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resumo

Educacéo em Ciéncias, Pensamento Critico, Ciéncia-Tecnologia-Sociedade,
Interdisciplinaridade.

Este estudo visa relatar um projecto de investigacéo para o 1.° e 2.° ano de
escolaridade, do Primeiro Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB), tendo como
orientagdes as finalidades da Educacdo em Ciéncias ligadas a perspectiva
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e a promoc¢do das capacidades de
pensamento critico (PC) nas criangas. Procura, também, potenciar a
interdisciplinaridade entre as Ciéncias, a Matemética, a Lingua Portuguesa, as
Expressdes e as Tecnologias da Informacdo e da Comunicagédo (TIC).

Neste contexto, foi necessario conceber/produzir, implementar e avaliar
recursos didacticos para alunos do 1.° e 2.° ano de escolaridade, do 1.° CEB,
com orientagbes CTS/PC, em contexto da interdisciplinaridade, de forma a
apurar que aprendizagens, a nivel conceptual, procedimental e atitudinal,
desenvolvem os alunos com 0s recursos implementados. Estes recursos
didacticos partem de situagdes-problema do dia-a-dia das criangas e
pretendem que estas assumam um papel activo, interventivo e esclarecido na
sociedade dos nossos dias no que diz respeito a tematica trabalhada - a
meteorologia.

A investigacao incidiu numa abordagem de tipo qualitativo, com o propésito de
investigacdo e desenvolvimento de cariz exploratorio. Na recolha de dados
para apurar que aprendizagens, a nivel conceptual, procedimental e atitudinal,
desenvolvem o0s alunos com o0s recursos implementados recorreu-se a
observagédo e a andlise das produgdes dos alunos. Utilizaram-se diversos
instrumentos de recolha de dados, tais como: o diario do
investigador/professor; a lista de verificacdo e o inventario de auto-avaliagao
de desempenho do aluno.

Os resultados evidenciaram que os recursos didacticos criados: promovem o
debate sobre fendmenos meteoroldgicos discutindo questdes como: “O que
observaste?”; “Por que razao acontecem tais fenédmenos”; possibilitam verificar
0 tempo meteoroldgico no local onde se vive em contraposicdo com um local
no qual se viva a estacao de ano oposta — Brasil; entre outros.

Tudo aponta que os recursos didacticos concebidos sdo adequados para
alunos do 1.° e 2.° anos de escolaridade, suscitam uma envolvéncia muito
positiva, promovem e potenciam, entre outras, aprendizagens como: registo do
tempo meteorolégico num calendario e execucdo da respectiva andlise e
tratamento de dados; trabalhar em rede e consultar regularmente o blog de
turma e editar comentarios.

Considerando a revisdo de literatura efectuada ao longo deste processo,
podemos afirmar que este estudo afigura-se um modesto contributo no &mbito
da Educacdo em Ciéncias no 1.° CEB com orientagcdes CTS/PC em contexto
de interdisciplinaridade e podera ser relevante para os docentes desse ciclo de
ensino na medida em que disponibiliza recursos didacticos para a abordagem
do tema da meteorologia nos primeiros dois anos formais de escolaridade.
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This study aims at reporting a research Project for the first and second grades,
the Firsts Primary School (1.° CEB) taking as main guidance the goals of
Education Sciences related perspective Science, Technology and Society
(STS) and promotion of critical thinking skills (CT) in children. It also seeks to
enhance the interdisciplinary Science, Mathematics, Portuguese, Expressions
and Technologies of Information and Communication Technology (ICT).

In this context, it was necessary to develop/produce, implement and evaluate
educational resources for students 1% and 2™ school year the First Primary
School, whit guidance STS/CT in interdisciplinary context in order to ascertain
the learning, at the conceptual procedural and attitudinal, develop students with
the resources deployed. These teaching resources depart of problem situations
of every day life of children and want them to assume an active role,
intervening in and informed society of nowadays related to the subject worked
on the weather.

Another aim of this research is to demonstrate the relevance of such activities
from the early years of school, in the way these want to promote the learning of
scientific knowledge on this theme, developing capacities to keep on learning
and thinking critically; decide and discuss social concerns and respect the
environment.

The investigation focused on a qualitative approach, with the purpose of
research and development of exploratory nature. Collecting data to establish
that learning at the conceptual, procedural and attitudinal, develop students
with the resources deployed resorted to observation and analysis of students’
productions. Several tools were used to collect data such as: The journal of the
researcher/teacher, the checklist and inventory of self — assessment of student
performance.

The results show that the created didactic resources promote the debate about
de weather phenomena discussing questions like: “What do you observe?”;
“Why do these phenomena happen?”; to check the weather where you live as
opposed to a place where one lives opposite the station years — Brasil among
others ones.

Everything suggest that the educational resources are designed for students of
1% and 2™ school years cause a positive climate and promotes among others:
registration time weather on a calendar and implementation of its data
processing and analysis performance of weather forecasts, to network and
consult regularly, with a class blog and edit comments.

Considering the literature review undertaken this process, we can state that
along this study appears to be a modest contribution towards: Education in
Science guidance Primary School with STS/CT in the context of
interdisciplinary and may be relevant for teachers of that teaching level in the
way that it provides educational resources to address the issue of weather in
the first two years of formal schooling.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

A Sociedade actual vive momentos de célere mutacdo. Assiste-se a uma
acelerada evolucdo da Ciéncia e da Tecnologia e a consequente desactualizacdo da
informacdo. Tal, tem levado a que os individuos sejam compelidos a usar a sua
capacidade para resolver os problemas que esta mudanca tem imposto.

Atendendo a este contexto social, a escola de hoje exige-se que prepare as
criangas com vista a mobilizacdo de diferentes conhecimentos e ao uso das suas
capacidades de pensamento, como as de Pensamento Critico (PC) para usar, por
exemplo, uma argumentagdo, de forma clara, precisa e fundamentada, perante as
questdes que encerrem as relagbes entre a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade. Na
verdade, desde os anos 80 que se verificam preocupacdes deste teor na educacao, pelo
que, actualmente, estas exigéncias se encontram plasmadas nos curriculos das Ciéncias,
nomeadamente com a educacao Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS).

Fomentar uma Educacdo em Ciéncias como orientacdo CTS, promotora de
capacidades de PC dos alunos, nos primeiros anos de escolaridade, mediante a
utilizacdo de estratégias de aprendizagem activas (explicitamente orientadas para o PC)
e fazendo uso de ferramentas tecnoldgicas €, pois, uma necessidade premente. Esta
preméncia prende-se com a necessidade de auxiliar e fundamentar as praticas de
professores, torna-las mais eficazes a nivel conceptual, procedimental e atitudinal. O
proposito € preconizar, entre outros, um ensino que parta de questdes-problema do dia-a-
dia das criancas, dos fenbmenos com os quais estas se deparam, ndo descorando a
evolugdo e a pertinéncia das inter-relagdes com a tecnologia e a sociedade. O objectivo
ultimo desta orientacé@o é dotar os alunos de capacidades de pensamento na tomada de
decis@es relacionadas com o dia-a-dia pessoal e social, bem como compreender as
implicacdes que a Ciéncia e a Tecnologia tém na Sociedade e a influéncia que esta
exerce sobre as primeiras (Cachapuz, Praia e Jorge, 2002).

Neste quadro, segundo Vieira (2003), a orientacdo CTS e o PC aparecem como
duas das finalidades da Educacdo em Ciéncias, desde o0s primeiros anos de
escolaridade, que mais contribuem para a meta da literacia cientifica. O PC quando

promovido de forma intencional e explicita contribui para que cada individuo participe



democraticamente, na sociedade, de forma isenta e interventiva sobre questbes de
Ciéncia e Tecnologia.

Ainda de acordo com Vieira (2009) as capacidades de PC sdo fundamentais para
que o individuo seja capaz de pensar sobre as suas crenc¢as aludindo e justificando as
razbes das suas opcoOes, de forma racional e ndo arbitraria. O PC €, continua 0 mesmo
autor, imprescindivel na vivéncia duma sociedade plural, com vista a participagéo civica
esclarecida, nas diferentes instituicdes democréticas, onde os cidadaos sdo chamados a
tomar decisdes racionais. Segundo o mesmo autor o PC é ainda essencial para dar
resposta ao crescimento, acelerado e complexo, da sociedade actual e consequente
desactualizacdo da informag&o. Ao individuo pede-se que viva, trabalhe, avalie, tome
decisbes e faga juizos de valor relativamente a toda a informacgéo que obtém, de forma a
assegurar um desenvolvimento sécio-econémico global.

Na verdade, as capacidades de PC sédo fundamentais na resolucdo de problemas
de forma eficaz e na tomada de decisbes racionais sobre questdes sociais, cientificas e
tecnolégicas da sociedade dos nossos dias. Neste contexto, a escola deve garantir que
todos os alunos possam ser capazes de usar 0s conhecimentos cientificos e as
capacidades de pensamento na tomada de decisbes relacionadas com o dia-a-dia
pessoal e social e que compreendam as implicacdes que a Ciéncia e a Tecnhologia tém
na Sociedade e, como atras referimos, a influéncia que esta exerce sobre as primeiras
(Cachapuz, Praia e Jorge, 2002).

Neste quadro, o Curriculo Nacional do Ensino Basico (ME — DEB, 2004, p. 129),
no capitulo relativo as Ciéncias Fisicas e Naturais, refere:

“O papel da Ciéncia e Tecnologia no nosso dia-a-dia exige uma populagdo com

conhecimento e compreensao suficientes para entender e seguir debates sobre

temas cientificos e tecnolégicos e envolver-se em questbes que estes temas
colocam, quer para eles como individuos quer para a sociedade como um todo.”

De acordo com ME — DEB (2004, p. 133-134) para que tal aconteca, os alunos
devem ser envolvidos em “situacées de aprendizagem centradas na resolucdo de
problemas” que promovam o “pensamento de forma criativa e critica”. O desenvolvimento
de actividades e materiais com orientagbes CTS/PC, testados e validados, séo
fundamentais para que os professores possam incrementar praticas de educacéo,
significativas em ciéncias, ou seja, capazes de promover a literacia cientifica de todos os
alunos. E de igual importancia saber que estratégias s&o propicias ao desenvolvimento
de capacidades de PC nos alunos realgando as interacgcdes CTS. Assim, deveréo criar-se

condicbes para se desenvolver competéncias para efectuarem opc¢des de ordem social,



ética e cientifica, de forma esclarecida e interventiva, quer a nivel individual quer a nivel
societal, local ou global.

E neste enquadramento que surge o estudo: “Educagdo em Ciéncias com
orientagdo CTS/PC em contexto da interdisciplinaridade no 1.° CEB”. Este, serd neste
capitulo contextualizado, relevada a sua importancia e explicitadas as suas finalidades e

questdes e finaliza-se 0 mesmo com a organizacéo geral da dissertagéo.

1.1 Contexto do estudo

As certezas de hoje poderdo ser as incertezas do amanhad. Os instrumentos
tecnolégicos renovam-se diariamente e todos os dias os meios de comunicagéo difundem
imensa informacdo cientifica, tecnolégica e societal. Por conseguinte, urge uma
Educacdo em Ciéncias promotora de capacidades de PC dos alunos, desde 0s primeiros
anos de escolaridade, utilizando estratégias de aprendizagem, activas, em contextos
reais, explicitamente orientadas para o PC, de forma tomarem decisGes criticas de
natureza pessoal e societal.

Nesta perspectiva, este estudo centra-se no Primeiro Ciclo do Ensino Basico (1.°
CEB), na medida em que se torna pertinente desenvolver, desde os primeiros anos de
vida, competéncias de PC perspectivadas numa cultura CTS, para que desde cedo as
criancas compreendam o mundo e os fendmenos que as rodeiam e possam intervir nele
de forma activa, interventiva e esclarecida. Por isso, 0 mesmo, tem como orientacfes as
finalidades da Educacdo em Ciéncias ligadas a perspectiva CTS e a promocédo das
capacidades de PC das criancas do 1.° e 2.° anos de escolaridade do 1.° CEB, altura em
gue estas iniciam o seu processo de construgdo das competéncias de leitura e escrita e
comecgam a organizar e estruturar o seu pensamento em funcdo das suas vivéncias e
aprendizagens.

Por outro lado, o estudo enquadra-se, também, na exigéncia curricular do 1° CEB
no que se refere ao potenciar a interdisciplinaridade entre as Ciéncias e outras areas
como a Matemdtica, a Lingua Portuguesa, as Expressfes e as Tecnologias da
Informac&o e da Comunicacao (TIC). E importante que, tal como refere Oliveira (2005), a
escola ndo se alheie aos novos fendmenos sociais e seja capaz de flexibilizar a sua
forma de trabalhar de modo a acompanhar uma sociedade moderna, em constante
mutacdo, ja que a globalizacdo gera a necessidade de acabar com esquemas rigidos e

Unicos.



Assim, interessa pois, implementar a interdisciplinaridade como tentativa de
superar uma visdo fragmentaria dos objectos e dos acontecimentos através da
confrontagdo de olhares plurais na sua observacdo. Nesta perspectiva, este estudo
procura promover a interdisciplinaridade entre as Ciéncias e as restantes areas
curriculares do 1.° e 2.° anos de escolaridade.

Em consonancia com o que foi anteriormente exposto, procura-se no presente
estudo desenvolver (conceber/produzir, implementar e avaliar) recursos did4cticos para
alunos do 1.° e 2.° anos de escolaridade, do 1.° CEB, com orientagcbes CTS/PC, em
contexto da interdisciplinaridade entre as Ciéncias, a Matematica, a Lingua Portuguesa,

as Expressobes e as TIC.

1.2 Relevancia do estudo

Hoje, mais do que nunca, é importante que a escola, enquanto local que forma
cidadaos, propicie praticas que promovam nas criancas competéncias necessarias para o
exercicio de uma cidadania critica, activa e interventiva perante as situacdes-problema
com que se deparam diariamente. Pois, assume-se que sO assim, poderdo participar na
tomada decis6es democraticas de teor societal, tecnoldgico ou cientifico.

A orientacdo CTS/PC afigura-se como duas das finalidades da Educacdo em
Ciéncias, desde os primeiros anos de escolaridade, que mais contribuem para a meta da
literacia cientifica. Como salientam Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2010) o PC é hoje,
implicita ou explicitamente, uma finalidade da educag&o. No entanto, 0S mesmos autores
referem que o PC néo esta a ser adequadamente implementado pelos docentes e
acrescentam que é essa a razdo pela qual a maioria dos alunos ndo revela o seu
potencial de PC. Estes autores mencionam, também, que uma das razfes pelas quais o
PC ndo esta a ser adequadamente implementado prende-se com o facto dos agentes
educativos ndo possuirem uma ideia clara sobre o que é PC, dai o interesse de se
proceder a sua definicdo. Ennis, citado Tenreiro-Vieira (2000, p. 9) define PC como “uma
forma de pensamento racional, reflexivo, focado naquilo em que se deve fazer ou
acreditar”.

Nesta perspectiva, 0 PC apresenta-se como uma incorporacdo da racionalidade,
podendo dar resposta as exigéncias de uma sociedade complexa e em constante
mutacédo e crescimento, na qual a informacado esta em continuada actualizacdo. Ainda de
acordo com Vieira e Tenreiro-Vieira (2009) sédo varias as razdes apontadas para a

promocao desenvolvimento das capacidades de PC na escola:



- A primeira reporta-se a necessidade que cada sujeito tem de ser capaz de
pensar de, forma critica, sobre as suas crencas, explicitando razdes racionais e ndo
arbitrarias que as justifiquem e as sustentem. Desta forma o sujeito apresenta mais
dificuldade em se deixar manipular ou burlar;

- A segunda prende-se com o facto do cidadao viver numa sociedade global e
intercultural, sociedade essa que requer, por parte do individuo, uma competéncia civica
que possibilite a sua participagcdo esclarecida, por exemplo, nas instituicbes
democraticas. Os mesmos autores assumem que qualguer democracia funcional carece
de individuos com capacidades de PC, para efectuarem juizos de valor e interactuar com
os demais;

- A terceira razao diz respeito as necessidades pessoais, profissionais e sociais
que cada cidaddo tem em usar capacidades de PC, com vista a proceder a avaliacdes, a
tomar decisbes e a fazer juizos relativos as numerosas informacdes a que acede
diariamente;

- A quarta razdo prende-se com a questdo de ética do ser humano que precisa de
ser detentor de potencialidades singulares e como tal deve ser tratado com respeito.
Deve-se proporcionar, a cada individuo, um crescimento independente, autbnomo e livre.
Ao induzir o PC nos alunos é passivel que estes se tornem aprendizes independentes ao
longo da vida;

- A quinta razao refere-se a apropriacdo de capacidades de PC como forma de
tornar os individuos menos egocéntricos, logo, mais centrados na resolucdo de
problemas da sociedade, procurando dar significado a existéncia do individuo enquanto
ser humano actuante na sociedade em que vive.

Pereira (1992) também afirma: “se queremos que os alunos sejam pessoas que
realizem uma aprendizagem independente temos que lhes dar oportunidade de
pensarem criticamente sobre temas e problemas, em educagédo em ciéncias” (p. 225).

Por conseguinte, o estudo “Educagdo em Ciéncias com orientagdo CTS/PC em
contexto da interdisciplinaridade no 1.° CEB” teve como finalidade ser um contributo, para
o desenvolvimento da éarea da Didactica das Ciéncias, na medida em que se
conceberam/produziram, implementaram e avaliaram recursos didacticos, para alunos do
1.° e 2.2 ano de escolaridade, do 1.° CEB, com orientagcbes CTS/PC, em contexto da
interdisciplinaridade, no ambito da tematica da meteorologia. Terminada a sua fase de
implementacdo, pretendeu-se avaliar e dar a conhecer quais as aprendizagens, a nivel

conceptual, procedimental e atitudinal, que os alunos construiram, assim como 0s



recursos didacticos concebidos/produzidos e implementados, no ambito da referida
tematica.

Assume-se que o trabalho desenvolvido em sala de aula, foi passivel de tornar os
alunos mais participantes no seu processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para
a sua formacgdo enquanto cidadaos, através do desenvolvimento das suas capacidades
de PC, em contexto de interdisciplinaridade e potenciando a construcdo de competéncias
a nivel conceptual, procedimental e atitudinal. Neste contexto, este estudo podera ser,
um pequeno mas valido contributo, para o desenvolvimento da Educacao em Ciéncias e
da Didactica das Ciéncias, nos primeiros anos de escolaridade, 1.° e 2.° anos do 1.° CEB.

E ainda possivel que esta investigacdo venha a ser relevante para a melhoria das
praticas pedagdgicas dos professores do 1.° CEB, no que concerne o ensino das
ciéncias, apoiando e fundamentando o seu trabalho, dentro da sala de aula, com
recursos didacticos concretos, testados e avaliados e indo ao encontro do estabelecido
no Curriculo Nacional do Ensino Basico (ME-DEB, 2001). Nesse sentido, serdo
documentadas as mais-valias dos recursos didacticos produzidos, ao nivel das
aprendizagens que proporcionaram aquando da sua utilizagdo/exploracdo de forma
adequada e consciente.

O desenvolvimento e enriquecimento pessoal, social e profissional da docente e
investigadora (D/I) foi outro aspecto essencial deste estudo, na medida em que propiciou
um aprofundamento do conhecimento didactico pedagdgico, na area de Educacdo em
Ciéncias, numa perspectiva CTS/PC, promovendo na mesma o desenvolvimento de
competéncias de reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem, no que diz
respeito as metodologias, conhecimento de contetdo, pedagdégico didactico e estratégias
de ensino para a area em questao.

Assim, por um lado este estudo permitiu avaliar a eficacia dos recursos didacticos,
com orientagbes CTS/PC, criados e implementados, em contexto de interdisciplinaridade
em duas turmas de alunos do 1.° e 2.° anos de escolaridade, no que se refere as suas
aprendizagens a nivel conceptual, procedimental e atitudinal. Por outro lado, podera
fornecer, aos professores do 1.° CEB, algumas sugestbes fundamentadas de como
desenvolver nos alunos do 1.° e 2.° anos de escolaridade, capacidades de PC, com

orientacbes CTS, em contexto de interdisciplinaridade.



1.3 Finalidade e questdes da investigacao

O presente estudo visava o0 desenvolvimento (concepcao/producao,
implementacdo e avaliacdo) de recursos didacticos para alunos do 1.° e 2.° anos de
escolaridade, do 1.° CEB, com orientacbes CTS/PC, em contexto da interdisciplinaridade
entre as Ciéncias, a Matematica, a Lingua Portuguesa, as Expressoes e as TIC.

Decorrente da finalidade do estudo, a realizacdo desta investigacdo pretendia dar
resposta as seguintes questoes:

- Que recursos didacticos desenvolver com orientacdo CTS/PC em contexto de
interdisciplinaridade entre as ciéncias e outras areas curriculares, nos primeiros anos de
escolaridade?

- Que aprendizagens, a nivel conceptual, procedimental e atitudinal, construiram

os alunos com os recursos didacticos desenvolvidos?

1.4 Organizacao da dissertacao

O estudo relne cinco capitulos, sendo o primeiro a Introducdo que se acaba de
apresentar.

O capitulo dois — Revisdo de Literatura — aborda trés temas fulcrais para o estudo:
Educacdo em Ciéncias nos primeiros anos de escolaridade; ensino das Ciéncias com
orientacdes CTS/PC e interdisciplinaridade no 1.° CEB, entre ciéncias e outras areas
curriculares. O primeiro ponto salienta a importancia do ensino das ciéncias nos primeiros
anos de escolaridade, dado permitir uma diversificagdo e consolidacdo dos
conhecimentos adquiridos pelos alunos mais jovens e promover, nestes, capacidades de
pensamento que lhes possibilitam agir de forma activa e interventiva na sociedade em
que estdo inseridos. O segundo ponto foca a importancia do ensino das ciéncias com
orientagcbes CTS/PC, uma vez que autores como Vieira e Tenreiro-Vieira (2009)
sustentam que o PC é hoje considerado central na educacgéo e a base social para que
cada individuo participe democraticamente, na sociedade de forma responsavel e
interventiva, quer no que ser refere ao conhecimento cientifico, quer no que respeita aos
avancos tecnologicos. O terceiro ponto evidencia a importancia da interdisciplinaridade
entre as ciéncias e outras areas curriculares.

No capitulo trés — Metodologia — expfe-se a natureza desta investigagao; relata-
se a constituicdo e a caracterizacdo dos participantes; descreve-se o desenvolvimento

dos Recursos Didacticos CTS/PC em contexto de interdisciplinaridade entre as ciéncias e



outras éareas curriculares; referem-se as areas curriculares envolvidas; explana-se a
avaliacdo do potencial dos recursos desenvolvidos; mencionam-se as técnicas e 0s
instrumentos de recolha de dados usados e os procedimentos tomados para efectuar a
recolha e andlise dos dados.

No capitulo quatro — Resultados — s&@o apresentados os recursos didacticos
desenvolvidos com orientacdo CTS/PC em contexto de interdisciplinaridade, bem como
os resultados obtidos, através da analise das aprendizagens potenciadas pelos recursos
didacticos concebidos e implementados em situacao de sala de aula.

O capitulo cinco — Conclusdes — faz a sintese conclusiva dos resultados obtidos;
aponta as implicag6es dos resultados no &mbito da didactica das ciéncias; expde também
as limitagdes da investigacdo e apresenta sugestfes para futuras investigacoes.

Seguidamente, apresenta-se a listagem dos apéndices (recursos didacticos
concebidos/produzidos no ambito do estudo), prosseguindo com as referéncias
bibliogréficas e finalizando com o0s anexos (outros recursos usados hao

produzidos/concebidos na ambito deste estudo) devidamente listados.



CAPITULO 2

REVISAO DE LITERATURA

Expomos neste capitulo a sintese decorrente da revisado bibliogréfica efectuada, a
qual, pela sua pertinéncia, deu um consistente contributo para o desenvolvimento desta
investigacdo. Dada a especificidade dos assuntos abordados encontra-se dividido em
trés pontos: o primeiro apresenta uma revisdo bibliografica sobre a Educagdo em
Ciéncias nos primeiros anos de escolaridade; o segundo descreve a importancia do
Ensino em Ciéncias com orientacbes CTS/PC e o terceiro foca a pertinéncia da

interdisciplinaridade no 1.° CEB, entre as ciéncias e outras areas curriculares.

2.1 Educacao em Ciéncias nos primeiros anos de escolaridade

Podemos comecar por dizer que a Educacédo em Ciéncias, nos primeiros anos de
escolaridade, é fundamental na medida em que é passivel de ajudar as criangas na
compreensdo das alteragcbes que o0 nosso planeta vai sofrendo diariamente. Nesta
perspectiva e segundo Lacueva (2000), a Educacdo em Ciéncias nos primeiros anos de
escolaridade, deve focar situacdes relevantes sobre o mundo natural e a realidade sécio-
tecnolégica, ja que permite uma diversificacdo e consolidacdo dos conhecimentos
construidos pelos alunos mais jovens e promove, nestes, capacidades de pensamento
que lhes possibilitam agir de forma activa e interventiva na sociedade em que estao
inseridos. Martins et al. (2007) corrobora esta perspectiva ao afirmar que a finalidade da
Educagdo em Ciéncias, nos primeiros anos de escolaridade, preconiza a ‘“literacia
cientifica” que os autores definem utilizando uma recente conceptualizacdo de Harlen,
como sendo a “ampla compreensao das ideias-chave da Ciéncia, evidenciada pela
capacidade de aplicar essas ideias aos acontecimentos e fendbmenos do dia-a-dia e a
compreensdo das vantagens e limitagbes da actividade cientifica e da natureza do
conhecimento cientifico” (p.19).

O documento norte-americano National Science Education Standards (NRC,
1996) também defende as concepcbes anteriormente apresentadas apontando o0s
motivos que sustém que a literacia cientifica € uma necessidade para os individuos: a)

todos precisamos de utilizar informacao cientifica para fazermos as escolhas que se nos



apresentam no dia-a-dia; b) todos precisamos de ser capazes de nos envolvermos em
discussbes publicas sobre questdes do dominio publico que se relacionam com a Ciéncia
e com a Tecnologia; e c¢) todos merecemos partilhar da emocdo e da realizagédo
profissional que pode advir da compreensdo do mundo natural.

Nesta perspectiva, o conhecimento cientifico permite que os alunos desenvolvam
atitudes de forma a acompanhar o crescimento cientifico e tecnolégico da sociedade
onde vivem. Conforme afirma Martins (2002) o desenvolvimento da Ciéncia e da
Tecnologia reflecte-se, inevitavelmente, na vida das pessoas e podera assumir grande
influéncia na vida das escolas. Com efeito, reconhecer e compreender acontecimentos
ocorridos na sociedade reclamam o dominio cientifico e tecnolégico que deverdo ser
fomentados, desde cedo, nos primeiros anos de escolaridade e desenvolvidos
continuadamente ao longo de toda a vida.

Numa mesma linha de pensamento, Aikenhead (1994a) refere que a
compreensdo da ciéncia é primordial para que os alunos possam entender as suas
implicacdes sociais e que, para que tal aconteca, € necessario que o curriculo permita a
discusséo de diferentes aspectos relacionados com a historia, a sociologia e filosofia das
Ciéncias. Para o referido autor, a Educacdo em Ciéncias deve criar condi¢cdes para que
os alunos reflictam criticamente e deliberem colaborativamente.

Relativamente a importancia da aprendizagem em Ciéncias, Martins (2002)
defende ser essencial para todos os individuos, desde os primeiros anos, e acrescenta
gue esta aprendizagem se pode justificar a dois niveis: a nivel social e a nivel pessoal.

A aprendizagem das Ciéncias a nivel social refere-se ao desenvolvimento da
propria ciéncia com vista a promog¢éo da expansao de carreiras cientificas e técnicas. Ou
seja, é importante estimular o gosto pelo estudo das ciéncias estimulando o gosto pelo
prosseguimento dos estudos nesta area, de forma a formar técnicos cada vez mais
especializados.

A aprendizagem das Ciéncias a nivel pessoal possibilita aceder a compreensdo
do mundo. Na verdade, tudo quanto nos rodeia esta relacionado com o conhecimento
cientifico-tecnolégico. Por conseguinte, a mesma autora defende que a melhor altura
para o individuo se propor a interpretar a natureza e os fenébmenos nela ocorridos sdo os
seus primeiros anos de vida, visto ser a altura em que a curiosidade dos sujeitos vai
brotando naturalmente. Para a autora, privar as criangas do acesso a formas cientificas
de pensamento é priva-las de uma importante parcela da sociedade dos nossos dias.

Lacueva (2000) corrobora esta ideia afirmando que “privando-os [aos alunos] de

conhecimentos cientificos e tecnolégicos negariamos as criancas a formagdo em campos
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fundamentais para a sua vida futura” (p. 9). Segundo a autora ao proporcionar uma
Educacdo em Ciéncias, nos primeiros anos de escolaridade, as crian¢as vao abordando
e aprofundando temas que lhes possibilitardo, a medida que se forem tornando adultos, a
tomada de decisdes, na vida social, de forma racional e fundamentada.

Nesta Optica, Santos (2001) sustenta que existem trés componentes a considerar
na educacdo cientifica em ambiente escolar: (i) a educag¢do em Ciéncia; (ii) a educagéo
sobre Ciéncia e (iii) a educacéo pela Ciéncia. Segundo a autora, a educacdo em Ciéncia
diz respeito aos conceitos (principios, leis e teorias) e as suas relacbes entre si. Isto é,
trata-se de um conhecimento substantivo que compreende principios, leis e teorias que,
ndo obstante ser fundamental, ndo é suficiente para a crianga compreender a
complexidade do mundo que a rodeia. A educacdo sobre Ciéncia procura que o aluno
compreenda e distinga o conhecimento cientifico de outras formas de pensar. Ou seja,
esta dimensdo da énfase aos processos metodolégicos de questionamento, de
experimentacdo e de validade das conclusfes a que se chega. A educacao pela Ciéncia
prende-se com a dimensao formativa do aluno enquanto ser social. Para tal, as tematicas
e as metodologias abordadas pelos docentes em sala de aula devem veicular valores
sociais, culturais, humanistas e civicos e devem suscitar o desenvolvimento de
competéncias como o aprender e o pensar.

Martins (2002) destaca trés razdes, apresentadas por Harlen, para que o ensino
das Ciéncias ocorra nos primeiros anos de vida, e que sdo: responder a curiosidade das
criancas, desenvolver capacidades Uteis para aprendizagens futuras de Ciéncias e ser
uma via para a construcdo de uma imagem positiva e reflectida acerca da Ciéncia. A
mesma autora, citando Fumagalli (1998), acrescenta trés razdes de ordem social: (i) a
todas as criancas assiste o direito de aprender, porquanto, nao ensinar Ciéncias sera
uma forma de discriminacdo social; (i) o papel social que a escola basica tem na
distribuicdo do conhecimento, isto €, sendo o conhecimento cientifico uma parte
constitutiva da cultura, € legitimo considera-lo como conteudo do conhecimento escolar e
(iii) o facto do conhecimento cientifico ser um valor social que possibilita a cada aluno a
melhoria da qualidade de interac¢do com a realidade.

Dentro deste contexto importa destacar as finalidades da Educacdo em Ciéncias
nos primeiros anos de escolaridade e que Martins et al. (2007) sistematizam:

- Promover a construcdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que

resultem Uteis e funcionais em diferentes contextos do quotidiano;
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- Fomentar a compreensdo de maneiras de pensar cientificas e quadros
explicativos da Ciéncia que tiveram (e tém) um grande impacte no ambiente material e na
cultura em geral;

- Contribuir para a formagdo democratica de todos, que lhes permita a
compreensdo da Ciéncia, da Tecnologia e da sua natureza, bem como das suas inter-
relacbes com a sociedade e que responsabilize cada individuo pela sua propria
construcdo pessoal ao longo da vida;

- Desenvolver capacidades de pensamento ligadas a resolucdo de problemas, aos
processos cientificos, & tomada de decisdo e de posicbes baseadas em argumentos
racionais sobre questbes socio-cientificas;

- Promover a reflexdo sobre os valores que impregnam o conhecimento cientifico
e sobre atitudes, normas e valores culturais e sociais que, por um lado, condicionam, por
exemplo, a tomada de decisdo grupal sobre questdes tecnocientificas e, por outro, sdo
importantes para compreender e interpretar resultados de investigagéo e saber trabalhar
em colaboragéo.

Assim, podemos concluir que o acesso ao conhecimento cientifico é encarado
como a melhor forma de desenvolver nas criangas apeténcia por mais conhecimento e
outras dimensdes de competéncias. Por conseguinte, no Ensino das Ciéncias importa
seleccionar teméticas a abordar que suscitem interesse as criangas e que sejam pessoal
e socialmente relevantes. Desta forma pode-se fomentar nos alunos a compreensao
cientifica e contribuir para a sua formacdo democratica bem como para a sua apreensao
da Ciéncia e da Tecnologia e respectivas interaccfes com a sociedade. Com efeito, na
opinido de Martins et al. (2007) a promocdo da reflexdo critica faculta a construcéao
pessoal do individuo ao longo da vida.

2.2 Ensino das Ciéncias com orientacfes CTS/PC

Como j& referimos no primeiro capitulo, a sociedade actual esta em constante
mutacdo e a evolucdo dos conhecimentos cientificos e tecnologicos é inquestionavel.
Com efeito, parece-nos importante a existéncia de uma cultura cientifica/tecnologica que
suscite, desde os primeiros anos de vida, intervencdes racionais, criticas e interventivas
guer a nivel pessoal, quer a nivel societal.

Segundo Vieira (2003) a orientacdo Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) e o
Pensamento Critico (PC) aparecem como duas das finalidades da Educacdo em

Ciéncias, desde os primeiros anos de escolaridade, que mais contribuem para a meta da
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literacia cientifica. Com efeito, a orientacdo CTS fomenta a alfabetizacdo em ciéncia e
tecnologia de forma a potenciar a participa¢do dos cidad&dos no processo democrético e
na resolucdo das problematicas sociais e tecnolégicas. Cada uma destas finalidades é

em seguida brevemente revista em secc¢des diferentes.

2.2.1 Educacao CTS

O cariz evolutivo da Ciéncia e da Tecnologia, ao longo dos tempos, origina
modificagfes na Sociedade. Como advoga Sanmartino (2010) a Ciéncia e a Tecnologia
modificam, transformam e condicionam profundamente a sociedade. Neste contexto, a
Ciéncia e a Tecnologia constituem actividades socioculturais com repercussées no
desenvolvimento da humanidade. Efectivamente, a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade
estdo intrinsecamente ligadas e a Educacdo em Ciéncias possibilita a compreenséo
dessa ligagéo. Tal como defendem Vieira e Martins (2004) a Educacgéo em Ciéncias deve
permitir, a todos os individuos, um melhor conhecimento da Ciéncia e das suas inter-
relacbes com a Sociedade e a Tecnologia, de forma a melhorar as suas condi¢cdes de
vida.

Assim, parece-nos fundamental clarificar modos de pensamento e visbées o mundo
actual e, acima de tudo, suscitar alteracbes na forma como os individuos intervém nas
problematicas cientificas, tecnoldgicas e sociais dos nossos dias.

O movimento CTS emergiu com mais énfase em alguns paises ocidentais na
década de 70 constatada a necessidade de mudanga na forma de pensar e de enfrentar
as problematicas societais. Com efeito, € importante o cidadao conhecer os seus direitos
e obrigac@es, pensar por si préprio, possuir uma visao critica da sociedade em que vive e
sobretudo ser dotado de capacidades para transformar, de forma positiva, a realidade.
Segundo Lopez (2002) este movimento estuda as relacdes existentes entre a Ciéncia, a
Tecnologia e a Sociedade. O enfoque CTS pretende entender os aspectos sociais do
desenvolvimento tecnocientifico, bem como, as consequéncias sociais e ambientais que
0 mesmo pode causar, sendo elas benéficas ou maléficas para os individuos. Assim
sendo, verificamos que a ocorréncia do movimento CTS deveu-se a necessidade de
rever, entender, propor e tomar decisdes em relagdo as consequéncias do impacto da
ciéncia e da tecnologia na sociedade dos nossos dias e vice-versa.

Na perspectiva do autor referido no paragrafo anterior, 0 movimento CTS reclama
a compreensdo da dimensdo da ciéncia e da tecnologia dos pontos de vista historico,

social e cultural. Nesta 6ptica podemos dizer que precisamos de uma imagem da ciéncia
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e da tecnologia que possa evidenciar a dimensdo do desenvolvimento cientifico-
tecnolégico, entendido como processo e produto resultante dos factores culturais,
politicos e econdmicos.

Segundo Trindade et al. (2004) a consciencializagéo ecoldgica e a repulsa contra
a violéncia sdo exemplos da mudanca de valores e dos novos paradigmas sociais. Os
meios de divulgacdo de cultura, a informética e os préprios aspectos positivos da
globalizacdo colocaram o jovem de hoje em contacto directo com o que ocorre no
planeta. Surge assim, uma diferente e talvez nova visdo do ensinar e do aprender. Ao
professor, segundo os Ultimos autores citados, cabe partilhar com os jovens as suas
vivéncias e experiéncias e néo transmitir, apenas, conhecimentos de uma forma
dogmatica.

Ja no que diz respeito a importancia da educacdo CTS no ensino das ciéncias,
Acevedo-Diaz et al. (2005) apontam varios aspectos para a sua ascensao tais como: (i) a
promocao da alfabetizacéo cientifica e tecnoldgica dos individuos; a formacgé&o cidadéo no
sentido da tomada de decisdes respeitantes aos assuntos tecnocientificos de interesse
pessoal e social; e (ii) a aproximagdo do curriculo das ciéncias a vida quotidiana e a
preparacdo dos cidadaos para terem éxito no mercado laboral, mercado esse que esta
cada vez mais condicionado pela ciéncia e pela tecnologia. Por conseguinte, é importante
saber aquilo que os alunos precisam saber.

Como podemos constatar, os autores anteriormente referidos corroboraram a
ideia que a orientacdo CTS no Ensino das Ciéncias aponta para um ensino que parte dos
problemas do dia-a-dia das criancas permitindo uma visdo mais realista da ciéncia e
aumentando o interesse dos alunos pela mesma. Vilches (2002) também partilha dessa
ideia e acrescenta que as interac¢cdes CTS no Ensino das Ciéncias permitem:

- Mostrar uma imagem socialmente mais contextualizada do conhecimento
cientifico, 0 que ajudara a identificar os problemas da vida real, formular solugdes ou
tomar decisfes face aos problemas apresentados;

- Aprofundar a problemética associada a construcédo do conhecimento cientifico, o
que permitird compreender melhor o papel da ciéncia e da tecnologia;

- Compreender os jovens na solucéo de graves problemas que hipotecam o futuro
da humanidade: concentracdo da riqueza e da pobreza, destruicdo do meio ambiente,
doencas, armas nucleares, entre outros;

- Conseguir que o ensino das ciéncias se transforme num elemento fundamental
da nossa cultura, para a formagdo de cidadaos responsaveis, ndo sO para a sua

realizacdo profissional, mas também para que possam participar activamente nos
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assuntos sociais, contribuindo assim para dar sentido aos estudos que se realizam e
favorecendo o interesse e as atitudes positivas.

Em todas estas categorias o professor assume um papel de mediador, articulador,
de forma a garantir os saberes, o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
e a realizagédo dos diferentes projectos. Ao aluno cabe o papel de estabelecer conexdes
entre o saber adquirido e o saber pretendido com o intuito de resolver situagdes-problema
do dia-a-dia, ndo descurando as caracteristicas intelectuais, emocionais e contextuais de
cada individuo.

Neste contexto importa expor quais as finalidades propostas pelo movimento CTS.
Segundo Waks (1990, citado em Martin-Diaz, Julidn e Crespo, 2004): “O propésito da
educacdo CTS é promover a alfabetizacdo em ciéncia e tecnologia, de maneira a habilitar
os cidaddos a participar no processo democratico e a promover a acc¢do cidada
encaminhada para a resolugao de problemas relacionados com a tecnologia”.

Pinheiro, Silveira e Bazzo (2009) apontam duas razdes pelas quais as pessoas
devem ter acesso a ciéncia e a tecnologia. A primeira prende-se como a necessidade de
entender e utilizar os artefactos como produtos ou conhecimentos e a segunda refere-se
ao facto dos individuos poderem opinar sobre o0 uso dos produtos de forma consciente.

Para autores como LOpez et al. (2003, p. 144) o enfoque CTS na educagao “visa a
alfabetizag&do para proporcionar a formacdo de amplos seguimentos sociais de acordo
com a nova imagem da ciéncia e da tecnologia que emerge ao ter em conta 0 seu
contexto social”.

Nas palavras de Aikenhead (2009, p. 22) a finalidade da abordagem CTS prende-
se com o intuito de “ajudar os estudantes a dar sentido as suas experiéncias
quotidianas”. Nesta base, o0 mesmo autor sustenta que tal abordagem se centra nos
estudantes e ndo na ciéncia, isto €, a ciéncia é apresentada aos estudantes em virtude
destes sentirem necessidade de saber, de ter conhecimento sobre os fenbmenos que os
rodeiam.

Na opinido do autor acima citado, a finalidade universal da ciéncia CTS é o
preenchimento de uma lacuna critica patente no curriculo convencional, posi¢éo critica
essa que promove nos individuos responsabilidade social na tomada de decisbes
colectivas no que diz respeito a ciéncia e a tecnologia.

Segundo Aikenhaed (2009) desta finalidade universal provém diversos objectivos:
(i) o desenvolvimento de capacidades intelectuais, tais como o PC, o raciocinio légico, a
resolucéo criativa de problemas e a tomada de decis@es; (ii) a cidadania nacional e global

usualmente designada por “democracia” ou “solidariedade”; (iii) a ac¢do socialmente
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responsavel dos individuos e (iv) uma forca activa no trabalho e nos negécios. Em suma,
podemos dizer que tais objectivos enfatizam a aculturacdo dos estudantes na sociedade
em que estdo inseridos e que se apresenta cada vez mais moldada quer pela ciéncia
quer pela tecnologia.

Neste quadro, o objectivo ultimo da orientagdo CTS € dotar os alunos de
capacidades de pensamento na tomada de decisbes relacionadas com o dia-a-dia
pessoal e social, bem como compreender as implicagbes que a Ciéncia e a Tecnologia
tém na Sociedade e a influéncia que esta exerce sobre as primeiras (Cachapuz, Praia e
Jorge, 2002).

Assim, a perspectiva CTS tem como intuito a superacdo das ingénuas visdes da
ciéncia e da tecnologia e une-as a sociedade com o objectivo de promover a participagéo
do cidadao em questdes relacionadas com a ciéncia e com a tecnologia.

Ainda no que concerne ao enfoque CTS Pinheiro et al. (2009) defende que alunos
e professor reconstroem e estruturam o conhecimento, isto é, descobrem e pesquisam
juntos com o propésito de construir e/ou produzir conhecimento cientifico. Logo, o
professor deixa de ser um controlador do aluno para passar a ser um elemento do grupo
participando na partilha e descoberta do conhecimento cientifico. Esta pratica pedagogica
€ contraria a concepcao tradicional em que o professor assume o papel de transmissor
de leis que regem um determinado fenébmeno e em que os alunos assumem o papel de
receptores subservientes. Esta nova pratica pedagogica proporciona, aos alunos,
momentos reflexivos sobre o uso politico e social proveniente do saber construido.

Segundo 0s mesmos autores, tal posicionamento favorece o desenvolvimento e o
assumir de atitudes e de normas de conduta, em relacdo as questdes em estudo,
preparando os alunos para tomada de decis6es. Por outro lado, o enfoque CTS também
auxilia o professor no sentido da aplicacdo de novas estratégias que possibilitem o
desenvolvimento do lado critico e reflexivo do aluno, quando analisa e toma decisGes que
dizem respeito ao seu quotidiano.

Decorrente de tudo quanto explanamos nos paragrafos anteriores, torna-se
pertinente apoiar e fundamentar as praticas CTS de professores, torna-las mais eficazes
no sentido preconizar, entre outros, um ensino que parta de questdes-problema do dia-a-
dia dos alunos, dos fenOmenos com 0s quais estes se deparam, ndo descurando a
evolucgdo e a pertinéncia das inter-relagdes entre a tecnologia e a sociedade.

Os autores Tenreiro-Vieira e Vieira (2005) sugerem trés fases, para que as
praticas contemplem explicitamente uma orientacdo CTS: (i) concepcdo e

desenvolvimento de materiais didacticos, para apoio ao ensino, tendo por base um tema
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organizador de ciéncias de acordo com uma orientacdo CTS; (ii) implementacdo dos
materiais desenvolvidos em contexto de sala de aula e (iii) recolha de evidéncias sobre o
impacte dos materiais desenvolvidos nas aprendizagens realizadas pelos alunos e
respectiva avaliagdo dos materiais didacticos CTS desenvolvidos (tendo por base as
evidéncias que foram sendo compiladas sobre o impacto dos mesmos nas aprendizagens
realizadas pelos alunos).

Assim, na primeira fase deve-se estabelecer o tema a trabalhar em sala de aula e
gque deve ter em conta: a sua adequac¢ao ao desenvolvimento cognitivo dos alunos, o seu
grau de importancia nos dias de hoje e na vida futura dos alunos e o seu potencial
interesse por parte dos alunos. Os mesmos autores defendem que nesta fase é
pertinente estabelecer orientagbes a plasmar nos materiais didacticos a desenvolver tais
como: 1) ter em conta as ideias prévias dos alunos; 2) contextualizar a aprendizagem da
ciéncia por meio da abordagem de situacdes-problema onde a aprendizagem dos
conceitos e dos processos surge como uma hecessidade sentida pelos alunos para dar
resposta a tais situacdes; 3) focar as interac¢des Ciéncia-Tecnologia-Sociedade sempre
que tal ajude os alunos a compreender o mundo na sua complexidade e globalidade; 4)
apelar ao desenvolvimento de capacidades de pensamento, designadamente de
pensamento critico, possibilitando o agir racional e responsavel; 5) apelar ao pluralismo
metodolégico no ambito das de estratégias de trabalho; e 6) envolver os alunos numa
variedade de actividades em que sdo encorajados a construir e mobilizar conhecimentos
e a usar capacidades de pensamento.

A segunda fase diz respeito a implementacédo dos recursos didacticos concebidos
durante a qual se deve proceder a avaliagdo dos mesmos através de uma reflexdo sobre
a accdo do docente, da identificacdo de pontos fortes e menos fortes dos recursos
didacticos implementados e da explicitacdo, pelo docente, do que se podera fazer de
forma diferente.

A terceira fase centra-se na reflexdo sobre a qualidade dos recursos did4cticos
concebidos, tendo em conta os dados compilados para a avaliagdo dos mesmos em
termos do impacte nas aprendizagens realizadas pelos alunos.

Aikenhaed (2009) advoga que a primeira intervencdo para mudar a ciéncia escolar
deve centrar-se na politica escolar e a segunda deve incidir na elaboracdo de materiais
para sala de aula, de forma a apoiarem e orientarem o ensino.

Neste quadro, o Curriculo Nacional do Ensino Basico (ME — DEB, 2004, p. 129),

no capitulo relativo as Ciéncias Fisicas e Naturais, refere:
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O papel da Ciéncia e Tecnologia no nosso dia-a-dia exige uma populacdo com

conhecimento e compreensao suficientes para entender e seguir debates sobre

temas cientificos e tecnolégicos e envolver-se em questdes que estes temas
colocam, quer para eles como individuos quer para a Sociedade como um todo.

De acordo com ME-DEB (2004, p. 133-134) para que tal aconteca, os alunos
devem ser envolvidos em ‘“situagbes de aprendizagem centradas na resolucdo de
problemas” que promovam o “pensamento de forma criativa e critica”. Martins (2002)
refere que, ndo obstante ndo ser facil definir o que torna um curriculo escolar motivador
para os alunos, em termos de aprendizagem, é necessario centrar 0 ensino em
situacBes-problema do quotidiano que suscitem a reflexdo sobre o desenvolvimento
cientifico-tecnolégico, assim como a suas inter-relacdes com a sociedade.

Em sintese, o enfoque CTS tem como objectivo central a construcdo de uma
cultura cientifica. Por conseguinte, o desenvolvimento de actividades e materiais com
orientagbes CTS, testados e validados, sdo fundamentais para que os professores
possam incrementar praticas de educacéo, significativas, em ciéncias, ou seja, capazes
de promover a literacia cientifica. Assim, os individuos desenvolverdo competéncias para
efectuarem opcdes de ordem social, ética e cientifica, de forma esclarecida e interventiva,

quer a nivel individual quer a nivel societal.

2.2.2 Pensamento Critico

Numa sociedade democrética a formacdo do cidaddo implica a educacao com
vista ao desenvolvimento da capacidade de julgar e tomar decisdes, bem como
desenvolver no individuo capacidades de Pensamento Critico (PC). O PC originou, a
partir da década de 80, muito interesse entre investigadores e educadores. Desde de
entdo, tém sido realizados vérios estudos, nomeadamente em Portugal, por autores como
Oliveira (1992), Santos (2000), Tenreiro-Vieira (1994; 1999) e Vieira (1995; 2003).

Ennis (1987, citado em Vieira e Tenreiro-Vieira, 2005, p. 91) refere que o PC é
“uma actividade pratica reflexiva, cuja meta € uma crenga ou uma acgao sensata”. Assim
sendo, o PC apresenta-se como uma incorporacdo da racionalidade, podendo dar
resposta as exigéncias de uma sociedade complexa e em constante mutagdo e
crescimento, na qual a informagdo esta em continuada actualizacdo. Esta defini¢cdo
envolve as capacidades, isto é, os aspectos cognitivos e as disposi¢cdes, ou seja, 0s

aspectos afectivos.
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A componente afectiva designa as disposicdes e a componente cognitiva
considera as capacidades e engloba cinco areas: a clarificagdo elementar; o suporte
bésico; a inferéncia, a clarificacdo elaborada e as estratégias e tacticas tal como se pode
confirmar na lista de capacidades e disposi¢cdes de Pensamento Critico de Ennis (Vieira e
Tenreiro-Vieira, 2005) (anexo A).

Das cinco areas anteriormente referidas a que tem sido mais aplicada em
materiais desenvolvidos em Portugal e nos primeiros anos de escolaridade € a da
clarificacdo elementar, como atestam os estudos de Costa (2007) e Vieira (1995).

N&o obstante os sujeitos terminarem a sua educagédo formal entre os dezoito e 0s
vinte e cinco anos, em adultos sdo confrontados com profissdes, muitas delas de teor
altamente tecnoldégico, pelo que ter capacidades de PC é fundamental. Tais capacidades
permitirAo que as criangas e jovens se adaptem, mais facilmente, as constantes
mudangas tecnolégicas e aos avancos cientificos caracteristicas da sociedade dos
nossos dias.

Para Vieira e Tenreiro-Vieira (2009) o PC é hoje considerado o ideal central da
educacdo e a base social para se adquirir igualdade de direitos e de liberdade civica.
Segundo estes autores, quando o PC é promovido de forma intencional e explicita
contribui para que cada individuo participe democraticamente, na sociedade de forma
isenta de interesses individuais e interventiva.

Mas, porque razdo o PC é considerado o ideal central da educacao? Quais saos
as razbes apontadas para a hecessidade de desenvolverem capacidades de PC na
escola?

Sado varias as razdes apontadas por Vieira e Tenreiro-Vieira (2005) para a
indispensabilidade do desenvolvimento de capacidades de PC na escola:

- A primeira prende-se com as capacidades de PC que cada individuo deve utilizar
para viver numa sociedade democratica que reestrutura e testa continuamente as ideias
com o intuito de enfrentar o actual célere crescimento da informacéo;

- A segunda deve-se ao facto de ser exigido ao cidaddo no seu quotidiano a
resolucéo de problemas que apelam o uso do PC;

- A terceira reporta-se as necessidades pessoais, profissionais e sociais que 0
cidaddo tem em usar capacidades de PC, para avaliar, tomar decisdes e tecer juizos
referentes a informag&@o em que acreditar, a obter e a usar;

- A quarta aludida prende-se com a possibilidade que o PC proporciona ao
aluno/cidaddo de se conhecer a si proprio e ao mundo, usando 0 seu proprio

conhecimento de modo a efectuar as escolhas sensatas e comunica-las aos outros;
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- A quinta razéo refere-se a ajuda que o PC d& aos alunos ndo sé no sentido da
compreensdo do mundo mas também no sentido de trabalhar a favor do seu éxito.

De acordo com os autores anteriormente citados podemos afirmar que se 0s
alunos possuirem capacidades de PC, devidamente desenvolvidas, poderdo mobiliza-las
guando lhes for solicitado a: (i) reagir criticamente a um ensaio ou evidéncia apresentada
num texto; (ii) julgar a qualidade da leitura ou do discurso; (iii) construir um argumento;
(iv) escrever um ensaio baseado em leituras ou (v) a participar na turma.

Na verdade, é dificil prever a informacdo necessaria aos alunos do futuro e, por
conseguinte, 0os assuntos a serem abordados e ensinados. Nesta perspectiva, nao
obstante estudos realizados apontarem para 0 esquecimento da promocdo das
capacidades de PC, urge dotar os alunos destas capacidades, ja que permitem realizar
aprendizagens ao longo de toda a vida. Assim, é necessario que os alunos aprendam a
pensar de forma critica e para tal € necessario encoraja-los e ensina-los a reflectir sobre
as questdes sociais, éticas, econémicas e ambientais que os rodeiam. Em suma, o PC
guando promovido de forma intencional e explicita contribui para que cada individuo
participe democraticamente, na sociedade de forma isenta e interventiva. Para isso, e de
acordo com os autores referenciados € necessario que os alunos comecem, desde cedo,
a exercitar o seu potencial de PC, a pensar de forma critica sobre o mundo que os rodeia,
para que possam exercer a sua cidadania de forma auténoma, critica, reflexiva e

responsavel.

2.3 Interdisciplinaridade, no 1.° CEB, entre ciéncias e outras &reas

curriculares

O sistema de ensino portugués encontra-se organizado por areas e disciplinas e
tal como sustenta Ferreira (2008) apesar dos progressos nele operados, assistimos ainda
a uma compartimentacdo disciplinar de saberes que se encontram dispersos
apresentando-se como obstaculos a um conhecimento global. Assim sendo, esta
organizacdo defronta-se com uma problematica redutora do conhecimento, uma vez
apontar para a separacao de diferentes saberes nas diferentes disciplinas leccionadas.

A mesma autora defende que a Ciéncia entendida como um conjunto de saberes
disciplinares permite, através da interdisciplinaridade, a compreensdo da condi¢do
humana conjugando os conhecimentos das ciéncias humanas e naturais, tal como esta

subjacente na area de “Estudo do Meio” do 1° CEB. Assim, a implementagdo da
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interdisciplinaridade na escola, quando adequadamente implementada, pode permitir
experiéncias de ensino de integracdo de saberes disciplinares. Ora, neste contexto,
importa definir o conceito de interdisciplinaridade, uma vez existirem conceitos
tangenciais como pluri ou transdisciplinaridade que sdo muitas vezes usados como
sinénimos de interdisciplinaridade.

Nao existindo um consenso quanto a sua definicdo e distincdo, € importante
clarificarmos conceitos como multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e pluri ou
transdisciplinaridade, mostrando ao leitor diversas perspectivas de interpretacdo dos
conceitos em causa. Na opinido de Pimenta (2005) também existem algumas confusfes
terminoldgicas nos conceitos de multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Nao obstante os conceitos terem em comum o radical “disciplina”, &
essencial neste estudo delinearmos o que se entende por interdisciplinaridade.

De acordo com Oliveira (2005) a escola ndo pode alhear-se aos novos fendbmenos
sociais e tem de ser capaz de se flexibilizar de modo a acompanhar a sociedade
moderna, ja que a globalizagdo gera a necessidade de acabar com esquemas rigidos e
unicos. Neste contexto, os professores devem ter praticas curriculares guiadas pela
selectividade, essencialidade e adequacéo, pelo que lhes cabe decidir 0 que ensinar,
guando ensinar e como ensinar. A emergéncia de uma nova cultura de escola, em que se
desenvolva um trabalho cooperativo entre os docentes da mesma area disciplinar, do
mesmo ano escolar e entre os professores dos varios niveis sequenciais de ensino, é
necessdria para uma aprendizagem interdisciplinar. Surge, assim, a interdisciplinaridade
como tentativa de superar uma visao fragmentéaria do curriculo através da confrontacéo
de olhares plurais na sua observacéao.

Nas palavras da autora citada no paragrafo anterior, a integracdo mais ou menos
profunda de saberes depende da interaccdo que é estabelecida entre as disciplinas que
se pretende integrar. Assim, a mesma autora refere que por multidisciplinaridade deve
entender-se qualquer tipo de associagcdo minima entre duas ou mais disciplinas, ndo
exigindo alteracbes na forma e organizagcdo do ensino, mas supondo, contudo algum
esfor¢co de coordenacédo entre os professores sobre estas matérias. Conforme os casos,
esse esfor¢co podera traduzir-se numa simples organizacdo temporal do processo de
ensino/aprendizagem de determinados conteudos programaticos, ou na colaboragdo com
vista a recolha de informacdes provenientes das disciplinas envolvidas ou ainda na
andlise conjunta de um mesmo objecto, no encontro preciso para a resolucdo de um

problema concreto.
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No caso em que a interac¢do disciplinar é fraca limitando-se, apenas, a uma
coordenagdo entre as disciplinas envolvidas a autora defende o uso do termo
pluridisciplinaridade.

Quando as situagcfes em interaccao disciplinar sdo de tal forma elevadas em que
se verifica um processo de fuséo entre as varias disciplinas envolvidas, no qual se opera
uma penetracdo reciproca dos seus respectivos dominios, linguagens, metodologias,
com o intuito de atingir um objectivo final, a autora advoga o0 uso do termo
transdisciplinaridade.

Como podemos constatar estas duas situagfes, pluridisciplinaridade e
transdisciplinaridade, encontram-se em extremos opostos e nha perspectiva de Oliveira
(2005) a interdisciplinaridade situa-se no meio de ambos. Isto €, quando se verifica mais
do que uma simples coordenacao entre disciplinas envolvidas e se constata um processo
de aprofundamento progressivo da integracdo das mesmas, uma combinagdo dos
saberes mantendo-se, no entanto, os limites de cada uma. Para estas situagdes a autora
advoga o termo interdisciplinaridade.

Com efeito, podemos afirmar que a interdisciplinaridade corresponde a um
conjunto muito amplo e diversificado de situacdes entre os dois extremaos anteriormente
definidos. Assim sendo, a interdisciplinaridade supera a coordenacédo entre disciplinas é
uma combinacdo dos saberes para o estudo de um determinado assunto ou objecto, sem
gue seja necessario fundir as fronteiras disciplinares.

Para melhor esclarecermos o leitor apresentamos a figura 2.1 que descreve 0s
diferentes graus de interaccdo entre as varias disciplinas envolvidas na situacao de

ensino integrado, desde a coordenacdo a combinacao e desta a fusao.

COORDENACAO PLURIDISCIPLINARIDADE
COMBINAGCAO INTERDISCIPLINARIDADE
FUSAO TRANSDISCIPLINARIDADE

Figura 2.1. Graus de interaccao entre as disciplinas envolvidas na situagcédo de ensino
integrado (Pombo, 1994).

J4 a figura 2.2 que se segue procura apresentar os principios tedéricos que
sustentam o ensino integrado e que fundamentam e organizam o trabalho de integracéo

disciplinar.
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s PLURIDISCIPLINARIDADE

PERSPECTIVISMO/ \ /

CONVERGENCIA LN Combinagéio
INTERDISCIPLINARIDADE
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HOLISMO - ' TRANSDISCIPLINARIDADE

/

/'

Figura 2.2 - Situac¢des de ensino integrado face ao conhecimento (Pombo, 1994).

Na perspectiva de Oliveira (2005) o ensino pluridisciplinar pressupbe que o
trabalho efectuado entre diferentes disciplinas seja desenvolvido lado a lado
evidenciando-se, portanto, um paralelismo entre as mesmas sem que seja necessario o
encontro ou a confluéncia dos seus contetdos ou dos seus métodos. Por conseguinte, a
independéncia de cada disciplina € evidente conservando-se a sua linguagem e
metodologia especificas. Com efeito, podemos dizer que a coordenacdo disciplinar
pressupde, apenas, um paralelismo entre as disciplinas envolvidas.

O ensino transdisciplinar prevé a unidade global do conhecimento do mundo e
transcende os saberes disciplinares e os saberes fundem-se para o objecto de estudo
comum. E a unificacdo de duas ou mais disciplinas, tendo por base a explicitacdo dos
seus fundamentos comuns, a construgdo de uma linguagem comum, a identificacdo de
estruturas e mecanismos comuns de compreensédo do real e a formulagcdo de uma viséo
unitaria e sistemética de um sector mais ou menos alargado do saber. E o nivel maximo
de interaccao disciplinar que seria possivel alcancar num sistema de ensino.

Relativamente ao ensino interdisciplinar a autora sustenta que este tem como
principio tedrico o facto de cada uma das disciplinas concorrerem para o objecto de
estudo comum sem perda das perspectivas proprias de cada uma delas. Assim, a
interdisciplinaridade pressupf8e a exploracdo dos contributos e resultados de todas as
disciplinas envolvidas confrontando e cruzando as diferentes metodologias usadas,
aplicando-se uma transposicado conceptual e procurando-se linguagens comuns. Desta
forma, é possivel obter uma sintese relativamente ao objecto em estudo tendo em
consideracdo as perspectivas parciais facultadas por cada disciplina.

Assim, para esta autora a interdisciplinaridade compreende a combinacdo entre
duas ou mais disciplinas, com vista a compreensao de um objecto a partir da confluéncia

de pontos de vista diferentes e tendo como objectivo final a elaboragdo de uma sintese
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relativamente ao objecto comum. Neste sentido, a interdisciplinaridade implica alguma
reorganizacdo do processo de ensino/aprendizagem.

No mesmo sentido, Pombo, Levy e Guimardes (1993) afirmam que
Interdisciplinaridade é:

Qualquer forma de combinacdo entre duas ou mais disciplinas com vista a

compreensdo de um objecto a partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e

tendo como objectivo final e elaboracdo de uma sintese relativamente ao objectivo

comum. A interdisciplinaridade implica, portanto, alguma reorganizacdo do
processo de ensino/aprendizagem e supde um trabalho continuado de
cooperagao.

De acordo com Lamas (2000), a interdisciplinaridade é o envolvimento de vérias
disciplinas, no mesmo proposito, mas com uma intima coordenacdo e inter-adaptacao
metodoldgica, com caracter de continuidade, tendo em vista 0 mesmo objectivo. Por esta
razdo, ndo deve ser confundida com multidisciplinaridade, jA& que esta consiste na
colaboracéo de varias disciplinas, no ambito de determinada pessoa. E temporalmente
limitada e cada disciplina mantém a sua autonomia e metodologia prépria.

Relativamente a esta tematica Trindade et al. (2004) sustentam existirem duas
preocupacfes: uma prende-se com a preméncia de se estabelecer vinculos
interdisciplinares entre os diversos campos do saber, uma vez existir uma necessidade
de contextualizar o conhecimento trabalhado pelos alunos e a outra aponta para a
necessidade de se criarem “pontes” com outras disciplinas e outras areas do
conhecimento, com o mundo real e com o contexto vivencial dos individuos. Tal
procedimento permite que a educacéo cientifica deixe de estar fragmentada em diversos
conhecimentos disciplinares estanques e desconectados com a realidade do mundo em
que vivemos.

Trindade et al. (2004) advogam que a interdisciplinaridade suscita o estimulo do
pensamento critico para a analise de qualquer fendmeno e permite aos alunos:
evidenciar o trabalho colectivo e a discussdo em grupo, bem como a organizacdo desse
mesmo trabalho, contactar com problemas diversos e permite contactar e discutir a
ciéncia e outras linguagens, tais como a matematica, as expressoes, entre outras.

Para os autores acima referidos a ciéncia, a historia, a vida e o universo estao
num permanente processo de construcdo e desconstrucdo. Na verdade, o conhecimento
cientifico ndo € linear, pelo contrério, relaciona-se directamente com factores historicos,
culturais, politicos e econémicos da sociedade que produziu tal conhecimento. Segundo

eles, a interdisciplinaridade permite constatar que a ciéncia ndo explica tudo, que nao é
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dona da verdade, que ndo é detentora de verdades acabadas e definitivas. Por
conseguinte, como ja referimos anteriormente, a educacédo cientifica deve estimular no
aluno uma visdo critica da ciéncia, apontando o seu caracter dindmico, as suas
controvérsias e os seus limites.

Tal como defende Plaza (2006, p. 41) é “impossivel conhecer as partes sem
conhecer o todo, bem como conhecer o todo sem conhecer particularmente as partes”.
Neste enquadramento emerge a importancia da educagéo interdisciplinar para a
promocao de um conhecimento global capaz de integrar conhecimentos parciais e de ter
em conta a sua contextualizacao.

Por sua vez, e atentando no termo transdisciplinaridade, Lamas (2000) refere que
esta permite aos professores encontrar um tema comum e trabalharem-no, de varios
angulos, de acordo com 0s horizontes tedricos em que se inserem, fazendo recurso a
uma metodologia comum.

Autores como Pombo et al. (1993) definem transdisciplinaridade como:
o nivel maximo de integragéo disciplinar que seria possivel alcangar num sistema
de ensino. Tratar-se-ia entdo da unificagdo de duas ou mais disciplinas tendo por
base a explicitacdo dos seus fundamentos comuns, constru¢cdo de uma linguagem
comum, a identificacdo de estruturas e mecanismos comuns de compreensdo do
real, a formulacdo de uma visdo unitaria e sistematica de um sector mais ou
menos alargado do saber.

Tendo em conta tudo quanto explanamos anteriormente e na perspectiva de
Ferreira (2008) é dificil justificar e aprovar fronteiras rigidas entre diferentes areas de
saber. Pelo contrario, advoga-se hoje a comunicacdo e abertura entre essas diferentes
areas do saber. Este novo paradigma disciplinar permite oferecer um conhecimento
global, no qual os saberes se desenvolvem através da comunicac@o entre eles. Neste
quadro, tal como refere Caraca (2001, p. 106) “a ciéncia tera de saber articular-se com
outros saberes de modo a que possa tragcar o0 mapa cognitivo mais adequado em cada
momento” e por isso a interdisciplinaridade assume um papel proeminente.

Faria (2007) expbe no seu estudo que o Estudo do Meio assume um caracter
interdisciplinar e simultaneamente integrador proporcionando a articulacéo horizontal com
outras areas curriculares. Segundo a mesma autora, cabe ao professor do 1.° CEB gerir
e organizar o curriculo nesse sentido. E este quem deve gerir o processo
ensino/aprendizagem de modo a promover o desenvolvimento de competéncias que
integrem os diferentes saberes, assegurando e garantindo, desta forma, a qualidade das

aprendizagens de todos os alunos.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

Este capitulo encontra-se subdividido em cinco partes: a natureza da
investigacdo; a constituicdo e caracterizagdo dos participantes; os recursos didacticos
desenvolvidos explicitando a respectiva concepgdo, producdo, implementacdo e
avaliacdo; as técnicas e instrumentos de recolha de dados e 0 modo como se precedeu a

sua analise.

3.1 Natureza da investigacao

O principal enfoque deste estudo foi a concepcao, implementagéo e avaliacado de
recursos didacticos para alunos do 1.° e 2.° ano de escolaridade, do 1.° CEB, com
orientagbes CTS/PC, em contexto da interdisciplinaridade. Desencadeou-se em ambiente
de sala de aula e a investigadora foi, simultaneamente, a professora de uma das turmas
nas quais se implementaram os recursos didacticos concebidos o que permitiu executar a
respectiva avaliagéo.

Nesta perspectiva, a Docente Investigadora (D/l) concebeu, implementou e
avaliou recursos didacticos diversos inerentes ao processo de ensino/aprendizagem, com
o0 intuito de estudar, descrever e interpretar esse mesmo processo tendo seguido assim,
um paradigma qualitativo.

Autores como Carmo e Ferreira (1998), defendem que o “...paradigma qualitativo
postula uma concepcgdo global fenomenolégica, indutiva, estruturalista, subjectiva e
orientada para o processo...” (p.177) que neste estudo foi a concepc¢éo, implementacao e
avaliacdo de recursos didacticos sobre o tema da meteorologia para o0 1.° e 2.° anos de
escolaridade, que foram explorados duma forma transversal a diferentes areas
curriculares (tendo como enfoque a interdisciplinaridade entre as Ciéncias, a Matematica,
a Lingua Portuguesa, as Expressdes e as TIC). Neste enquadramento, o presente estudo
evidenciou-se na concepcao: (i) global fenomenolégica manifestada pelo interesse da D/l
na compreensdo das atitudes/condutas dos alunos partindo dos seus pontos de vista e
concepgOes; (i) indutiva através da analise da informacéo efectuada através da recolha
de dados que possibilitaram a compreensdo das aprendizagens construidas pelos
alunos; (iii) estruturalista, isto é, de forma continua e ndo em situa¢cdes pontuais,

intencional apés a identificagdo das metas/objectivos a atingir, previamente planificadas
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as actividades a explorar com os alunos e as subsequentes situaces de avaliagdo a
realizar; (iv) subjectiva patente na recolha de dados realizada pela D/l através da
observacdo constante dos comportamentos, atitudes e evidéncias que os alunos foram
apresentando ao longo de toda a implementagédo e (v) orientada para o processo uma
vez o0 objectivo se prender com a recolha de evidéncias ao longo de toda a
implementacéao do plano de trabalho e ndo apenas considerando os resultados finais do
mesmo.

Na perspectiva destes autores a investigacdo qualitativa permite, ainda, uma
recolha de dados rica em pormenores descritivos e as questdes de investigagdo levam a
compreensdo de fendbmenos naturais. Em relagdo a esta caracteristica da investigagéo
de teor qualitativo a D/l redigiu no final de cada sessdo de trabalho o diario do
professor/investigador no qual descreveu na integra cada sessao e reflectiu sobre a
mesma apontando constrangimentos e aspectos relevantes ocorridos.

Assim, quanto ao proposito da investigagao, este estudo pode ser classificado por
“investigacdo e desenvolvimento”’(I&D) na medida em que o propdsito € desenvolver
recursos didacticos para 1.° e 2.° anos de escolaridade, que sdo testados e revistos até
que serem fiaveis, tal como defendem Carmo e Ferreira (1998) e AiKenhead (2010). Num
estudo 1&D o propdsito é a recolha de dados para que estes contribuam “directamente
para a melhor compreensao do resultado do estudo.” AiKenhead (2010, p. 33). O cariz da
investigacao é exploratdrio uma vez que é fundamentado na realidade e orientado para a
descoberta/exploracdo e de natureza qualitativa recorrendo a descricdo das sessbes de
trabalho tendo em vista a recolha dos pareceres dos participantes, da sua forma de agir,

de pensar e de sentir.

3.2 Constituicao e caracterizagcdo dos participantes

O projecto de intervencdo que concebemos foi implementado pela docente
investigadora (D/I) na sua turma do 2° ano de escolaridade em 20011/2012 e por um
docente colaborador numa turma do 1.° ano de escolaridade; ambas as turmas estéo
integradas em escolas do ensino oficial publico do 1.° CEB do mesmo distrito — Aveiro.

Os recursos didacticos foram concebidos e implementados para o0 1.° e 2.° anos
de escolaridade tendo em conta a escassez de investigacdes levadas a cabo no ambito

da tematica deste estudo para estes anos de escolaridade.
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3.2.1 Escolas e turmas envolvidas
Turma do 1.°ano

A turma do 1.° ano de escolaridade pertence a uma das escolas do concelho de
Castelo de Paiva. A tipologia de construcdo era de tipo Conde de Ferreira. Trata-se de
um edificio construido em granito, com trés salas: duas salas de aula e uma sala
adaptada para servir de biblioteca e centro de informética. Disp&e também: trés casas de
banho; uma cantina, na qual eram fornecidas, diariamente, 25 refeicdes; um espaco de
recreio completamente vedado e um pavilhdo descoberto onde se desenvolvem as
actividades de expressao fisico-motora e expressao dramatica/teatro.

No ano lectivo de desenvolvimento do estudo albergava 57 alunos, distribuidos
por trés anos de escolaridade, trés professores titulares de turma, um professor de apoio
sécio-educativo, a tempo parcial, e uma assistente operacional.

A sua situacdo geografica privilegiada fazia com que fosse uma escola muito
procurada pela populagdo, por essa razdo, acolhia alunos de vérias freguesias do
concelho. Estava situada numa regiéo de transi¢cdo entre o mundo rural e o citadino, pelo
gque podiamos encontrar no seu seio, alunos de todos 0s sectores e estratos sociais nao
obstante ser a classe média a que mais se evidenciava. Verificava-se uma envolvéncia
muito grande com a comunidade circundante e muita participagdo dos pais e
encarregados de educagéo, na vida da escola.

Funcionava em regime normal, com inicio das actividades as nove horas e
encerramento as dezassete horas e trinta minutos, com interrup¢do das doze horas as
treze horas e trinta minutos, para almogo.

Tratava-se de uma escola muito agradavel, com muita luminosidade, confortavel,
segura e com muito boas condi¢Bes para a leccionacdo, ndo obstante estar assinalada
como escola para encerrar aquando da construcdo da nova escola, sede do mega
agrupamento de Castelo de Paiva.

A turma do 1.° ano, onde foram implementados o0s recursos didacticos
desenvolvidos neste estudo, era constituida por 17 alunos, 8 dos quais do sexo
masculino e 9 do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0os 5 e 0s 7 anos de
idade tendo todos eles frequentado o ensino pré-escolar.

Relativamente & composicdo do agregado familiar e tendo em conta as
informacgdes constantes no Projecto Curricular de Turma (PCT), podemos afirmar que a
maioria dos alunos vivia com os pais, em familias estaveis e com um nivel de vida
socioecondmico razoavel. Ndo se detectavam situacdes de violéncia fisica e/ou verbal,

nem situacdes de grave caréncia economica.
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O grau académico dos pais e encarregados de educagéo encontrava-se num nivel
médio ja que: 12 deles possuiam o ensino secundario, 8 tinham curso superior; apenas 1
o primeiro ciclo do ensino basico; 5 tinham frequentado o segundo ciclo do ensino bésico,
5 frequentou o terceiro ciclo do ensino béasico e 3 ndo acabaram o 12.° ano, conforme

podemos confirmar no quadro 1 que se segue:

Quadro 1 — Caracterizacao so6cio-cultural com base nas habilitacées das familias da

turma do 1.° ano.

SEXO Formacéo Ensino <l2.° 3.0 6°Ano 4°Ano | <4°Ano | Analfa-

Superior Secundario Ano Ciclo betos
Masc. 4 3 2 3 5 -
Fem. 4 9 1 2 1 -

Na generalidade a turma evidencia ter boas condi¢cdes para desenvolver um
trabalho proficuo e com bons resultados, quer individuais, quer colectivos. Apenas dois
alunos, no dizer do professor titular da turma, traziam preocupagdes acrescidas: um por
ser muito imaturo, outro por ter um problema de salude muito grave de teor oncolégico
gque ainda ndo estava completamente ultrapassado. Para este dois alunos existia um
professor de apoio sdOcio-educativo a tempo parcial, nhuma tentativa de ajuda-los a

recuperar das dificuldades que sentiam no dia-a-dia escolar.

Turma do 2.° ano

A turma de 2.° ano de escolaridade estava integrada numa escola da Feira,
situada no concelho de Santa Maria da Feira, distrito de Aveiro. Era composta por 21
alunos: 9 elementos do sexo masculino e 12 elementos do sexo feminino.

N&o tendo sido construida de raiz para o Ensino Basico, era uma escola sem
tipologia prépria, visto que as suas instalacdes foram adaptadas, sofrendo remodelacdes
ao longo dos anos de acordo com as necessidades sentidas e 0 aumento da populacéo
estudantil. Era composta por apenas um edificio de dois pisos e uma cave abarcando um
total de 15 salas, sendo duas delas utilizadas pela Unidade de Atendimento Especial
(UAE).

A cave era composta por duas salas de aula, duas arrecada¢des, um pequeno
gabinete onde se encontra um computador e casa de banho no exterior. O primeiro andar
era constituido por 6 salas de aula, um pequeno gabinete, “hall’ e casas de banho. O
segundo andar era composto por 6 salas de aula (uma das quais alojava o0 2.° ano do

presente estudo), um gabinete destinado aos servicos de fotocOpias e arrumos de
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material audiovisual, uma casa de banho para professores, uma arrecadacao e “hall” da
escadaria de acesso ao piso inferior.

A escola tem uma cantina a funcionar nas traseiras do edificio, que assegurava as
refeicbes diarias as 8 escolas e jardins-de-infancia circundantes, pertencentes ao
Agrupamento de Escolas.

Quanto ao nivel sdcio-econdmico e cultural das familias dos alunos era da classe
média e alta, verificando-se, no entanto, casos pontuais de elevadas caréncias
economicas e afectivas.

No ano lectivo em que decorreu o estudo frequentavam esta escola 290 criancas
distribuidas por 13 turmas. O corpo docente era formado por 14 professores, 1 educadora
de infancia, 2 docentes do Ensino Especial e 2 do Apoio Socio-Educativo. Na escola
existiam 5 assistentes operacionais e 2 tarefeiras.

A turma do 2.° ano, a quem foram também aplicados os recursos didacticos
desenvolvidos, era constituida por 21 alunos (9 elementos do sexo masculino e 12
elementos do sexo feminino) com idades compreendidas entre 0os 6 e 0s 7 anos. Destes
alunos s6 um néo frequentou o ensino pré-escolar.

Quanto a situacao familiar 18 alunos estavam inseridos em familias estruturadas
(viviam com o pai e a mae); 2 pertenciam a familias monoparentais (viviam s6 com a mae
porque 0s pais estavam divorciados) e 1 aluno vivia s6 com a méae porque nunca
conheceu 0 seu pai.

A caracterizacdo socio-cultural das familias, com base nas habilitacdes
académicas, foi realizada através de um inquérito enviado aos encarregados de
educacao no inicio do ano lectivo com o intuito de realizar o PCT.

Relativamente a este aspecto constatamos que: uma parte significativa dos alunos
era oriunda de familias de classe média e alta cujos pais tinham elevado nivel de
escolaridade e outra parte dos alunos era oriunda de familias de classe média/ baixa
cujos pais tinham um baixo nivel de escolaridade, como podemos verificar no quadro 2

que a seguir apresentamos:

Quadro 2 — Caracterizagcao sécio-cultural das familias da turma do 2.° ano.

SEXO Formacéo Ensino <12.° 3.° 6°Ano 4°Ano | <4°Ano | Analfa-
Superior Secundario Ano Ciclo betos
Masc. 2 6 1 1 2 1 1 .
Fem. 9 1 3 4 4 - -

A D/l foi professora titular desta turma no primeiro ano de escolaridade e sempre

teve o cuidado de fomentar o didlogo e o relacionamento estreito entre os encarregados
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de educacdo e a vida escolar dos alunos através de reunibes periddicas trimestrais e
atendimento mensal aos encarregados de educacdo ndo deixando porém de
atender/comunicar via telefone com eles sempre que sentisse necessidade.

Tendo em conta o conhecimento adquirido através do relacionamento profissional
mencionado no paragrafo anterior, podemos afirmar que o grau de envolvimento da
familia na vida escolar dos seus educandos era muito bom. Existindo, apenas, um
encarregado de educacao que nao revelava interesse no acompanhamento do processo
de ensino e aprendizagem do seu educando.

No que se refere ao nivel de relacionamento pessoal e afectivo, ao longo destes
dois anos de convivio diario com os alunos a D/l verifica que todos alunos estavam
integrados no grupo turma, relacionavam-se positivamente uns com 0s outros, existindo
algum espirito de ajuda, colaborag&o e apoio entre eles.

Nesta turma existiam dois alunos sujeitos a Planos de Recuperacdo. Mas, na
generalidade, eram alunos muito faladores, comunicativos, interventivos e trabalhadores,
revelando interesse e motivagdo por todas as areas curriculares. Existia também um
aluno que frequentava a UAE, do Ensino Especial abrangido pelo Dec. Lei 3/2008 de 7
de Janeiro, pelo art.° 16.°, ponto 2, alinea e), que frequentava a sala de aula durante
trinta minutos diarios para efeitos de desenvolvimento de competéncias ao nivel da

socializagao.

3.3Desenvolvimento dos Recursos Didacticos CTS/PC

Como a finalidade deste estudo se centrou no desenvolvimento (concepgéao/
producdo, implementagdo e avaliacdo) de recursos didacticos para alunos do 1.° e 2.°
anos de escolaridade, do 1.° CEB, com orientagbes CTS/PC, em contexto da
interdisciplinaridade entre as Ciéncias, a Matemética, a Lingua Portuguesa, as
Expressbes e as TIC, passamos a explicitar, em sec¢Oes separadas, a forma como o0s
mesmos foram concebidos, as &reas curriculares abrangidas; o processo de

implementacéo e a avaliagéo do potencial dos mesmos.
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3.3.1 Concepcdao de recursos didacticos com orientacdes CTS/PC, em contexto
de interdisciplinaridade entre as ciéncias e outras areas curriculares
A concepcéo dos recursos didacticos com orientacdes CTS/PC, em contexto de
interdisciplinaridade entre as ciéncias e outras areas curriculares teve 3 momentos: (i)
seleccdo do tema a desenvolver; (ii) elaboragdo de um plano de trabalho e (iii) concepc¢éo
dos recursos didacticos.

0] Seleccédo do tema a desenvolver

Na realidade sdo poucos ou quase inexistentes os recursos didacticos para o
professor do 1.° CEB trabalhar o dominio do conhecimento do meio natural e social, nos
1.2 e 2.° anos de escolaridade, nos quais o aluno deve descrever e comparar elementos
fisicos e humanos de lugares e regides, utilizando vocabulario adequado. O tema
escolhido — a meteorologia — também se deveu ao facto de existirem poucos recursos
didacticos de abordagem a este tema para 1.° e 2.° anos de escolaridade.

Além disso, D/l pela sua experiéncia na lecciona¢do dos dois primeiros anos de
escolaridade, o estar em 2010/11 a leccionar ao 2° ano e ainda pela sua grande
predileccdo pela producéo de recursos didacticos para estes anos de escolaridade, levou
também a opcdo tomada. Acresce que, a escolha do tema fundamentou-se, também, no
desenvolvimento curricular recentemente ocorrido através do projecto das “Metas de
Aprendizagem” (http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/) propostas pelo Ministério
da Educacéo.

A este respeito, importa salientar que o Ministério da Educagdo anunciou as
Metas de Aprendizagem para o Ensino das Ciéncias, designadas na especificidade do 1.°
CEB por Estudo do Meio, tendo por base dois documentos: Programa do 1° CEB (ME —
DEB, 2006) e o Curriculo Nacional do Ensino Basico (CNEB) (ME — DEB, 2004). As
referidas Metas de Aprendizagem séo compostas pelas metas de final de final de ciclo e
pelas metas intermédias (final do 2.° ano de escolaridade) que apresentamos no quadro
4, da pagina seguinte, e que expressam de forma inequivoca a abordagem do tema

escolhido.

Quadro 4 — Metas de Aprendizagem finais e intermédias a desenvolver no 1° CEB

relacionadas com a tematica da Meteorologia.

O Aluno:
” - descreve e compara elementos, naturais, fisicos e humanos de lugares e regifes,
8 Final utilizando vocabulario adequado
g de Ciclo - utiliza adequadamente a comunicagao escrita e oral e outras formas de comunicacgéo e

expressao para desenvolver e expressar conhecimentos e concepc¢des relacionadas com
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0 meio natural e social, no presente e no passado

- interpreta a realidade natural, humana, social, a partir de questdes geograficas,
historicas, sociais, sobre a realidade que observa

- mobiliza e integra vocabulario e conceitos substantivos especificos dos diferentes temas
e problemas abordados e na interpretacdo de situacdes vividas

- relaciona a informacéo que recolhe sobre as condi¢cdes atmosféricas de um lugar ou
regido com os estados de tempo tipicos das diferentes estacdes do ano

- refere os estados de tempo mais frequentes na regido em que vive relatando as
implicacdes no seu quotidiano

- associa o comportamento conjugado da precipitacdo, da temperatura e da nebulosidade
a estados de tempo tipicos de cada estacdo do ano

- descreve elementos naturais e humanos do lugar através da recolha de informacéo

- evidencia e desenvolve a capacidade de observar de forma analitica a realidade natural
e humana

- reconhece e mobiliza em situacé@o, de forma integrada e transversal aos conteddos
programaticos, conceitos essenciais ao nivel requerido para a compreensdo desses

Intermé- conteudos. (Exs; calendario; estacfes do ano;)

dias - formula questBes de natureza geografica, histérica e social sobre as caracteristicas
(final do naturais e humanas de lugares (onde? como? porqué? Foi sempre assim?...)

2.°ano) - usa adequadamente a lingua portuguesa para comunicar 0s seus conhecimentos,

concepgdes e questdes sobre o meio, no presente e no passado, oralmente e por escrito,
em suportes diversos, produzindo pequenos textos

- identifica e manifesta conhecimentos e sentimentos relacionados com vivéncias no seu
meio proximo e distante, no presente e no passado, através de expressfes diversa(
desenho, pintura, dramatizacdo e outras)

- usa alguns instrumentos (exemplos: termometro, higrémetro, cata-vento, pluviémetro,...)
no registo diario dos elementos atmosféricos

- caracteriza, através da andlise da informacao recolhida, os estados de tempo tipicos
das diferentes estacdes

(i) Elaboracédo de um plano de trabalho

Depois de seleccionada a tematica a trabalhar iniciAmos a elaboragdo de um

plano de trabalho sobre a l6gica global das actividades e tarefas a propor sobre a
Meteorologia. Dos conceitos e problematicas a usar explanamos doze etapas a serem
desenvolvidas, quer para o 1.° quer para o 2.° ano de escolaridade.

Indo ao encontro do advogado pelos autores revistos no capitulo 2, como
Acevedo-Diaz et al. (2005), que defendem que o Ensino das Ciéncias aponta para um
ensino que parte dos problemas do dia-a-dia das criangas, com vista a permitir uma visao
mais realista da ciéncia e a aumentar o interesse dos alunos pela mesma, todas as
actividades de aprendizagem surgiram de uma situagéo-problema colocada aos alunos.
Cada uma destas teve em conta a tematica especifica ou conceito em foco e
desenvolveu-se em diversas sub-etapas, privilegiando a constatacdo e a analise dos
acontecimentos vivenciados no dia-a-dia dos alunos.

O quadro 4 da péagina seguinte apresenta as doze etapas de actividades de

aprendizagem concebidas, bem como a situac&o-problema inerente a cada uma delas:
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Quadro 4 - Situacdo-problema e/ou estratégia de partida inerente a cada Actividade de

Aprendizagem desenvolvida sobre a tematica da Meteorologia.

Actividades de
Aprendizagem

Situacdo-problema e/ou Estratégia de partida

Etapa 1 Criacdo e desenvolvimento dos blog’s de turma.
Etapa 2 Os efeitos da meteorologia no dia-a-dia das pessoas.
Etapa 3 O gue é o tempo meteorolégico?
Etapa 4 Vamos identificar os simbolos da meteorologia?
Etapa 5 Levantamento do registo do tempo meteoroldgico do més de Fevereiro 2011.
Etapa 6 O vestudrio versus o tempo meteorologico.
“Os diferentes tipos de tempo meteoroldgico que cada aluno ja vivenciou versus o
Etapa 6.4 aspecto do céu na altura desses diferentes registos de tempo.”
Etapa 6.5 Exploragéo da familia das palavras associadas a estagdo do ano do “Inverno”.
Etapa 6.6 Comemoracdo do dia a Meteorologia.
Etapa 7 “Vamos prever o tempo meteoroldgico que ira fazer nos proximos dias?’
Previsbes meteoroldgicas para Santa Maria da Feira seguidas das respectivas edi¢des
no blog de turma do 1.° ano.
4 Consulta das previsbes meteorolégicas da turma do 1.° ano para Castelo de Paiva
Momentos editadas no blog de turma do 2.° ano.
Andlise e tratamento dos dados recolhidos nos calendarios das previsdes
meteoroldgicas para Castelo de Paiva dos meses de Marco/Abril.
Analise e comparacgédo dos trabalhos efectuados pelas duas turmas, seguida de debate
sobre semelhancas/diferencas constatadas nas previsdes efectuadas versus o tempo
meteorologico ocorrido nas duas localidades em estudo.
Etapa 7.8 Medicdo, diaria, da temperatura com um termometro, as 15h. e respectiva andlise e
tratamento de dados das temperaturas registadas nos calendarios.
Etapa 8 Verificagcdo do tempo meteoroldgico no local onde vive em contraposicdo com um local
no qual se viva a estacdo de ano oposta — Brasil.
Etapa 8.3 Exploragéo da area vocabular da expresséo “tempo meteoroldgico”.
Etapa 9 Interpretacdo de mapas meteorologicos de Portugal e do Brasil.
Etapa 10 A implicacdo da meteorologia na sociedade (CTS) e a tecnologia utilizada para o efeito.
Etapa 11 Construcao de artefactos usando materiais reciclaveis:
Etapa 11.1 Construcao de objectos musicais para produzirem sons onomatopaicos.
Etapa 11.2 Construcao de objectos ludicos: vira-vento e cata-vento.
Etapa 12 Representacdo dramatica sobre as 4 Estacdes do Ano.
Produgdo de um texto dramatico: “As quatro Estagdes do Ano”, em que os alunos
4 tiveram de usar os conhecimentos construidos, nomeadamente a nomenclatura prépria
Fases. da meteorologia e estados do tempo.

Realizacdo dos aderecos para a dramatizacao.

Ensaios da dramatizagao “As quatro Esta¢gbes do Ano”.

Dramatizacédo da pega “As quatro Estacdes do Ano”.

Os dados do quadro 4 permitem visualizar as doze de etapas desenvolvidas ao

longo do plano de implementac&o, nos dois anos de escolaridade, bem como a situacao-

problema e/ou a estratégia de partida inerente a cada uma delas.

(i)  Concepcgédo dos recursos didacticos

Nesta fase foram concebidos diversos recursos didacticos e alguns auxiliares

didacticos. Os recursos didacticos tal como advoga Pereira (1992) sdo materiais com 0s

quais o professor trabalha em sala de aula para optimizar o processo de ensino e

aprendizagem. Os auxiliares didacticos, na perspectiva de Astolfi et al. (2001) séo

documentos realizados ou seleccionados pelo docente para serem aplicados nos
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diferentes momentos das actividades didacticas e tém como objectivo facilitar essas

mesmas actividades.

Dentro dos recursos didacticos foram produzidas dezasseis folhas de registo por

ano de escolaridade, distribuidas ao longo das doze etapas de trabalho anteriormente

descritas que agora especificamos no quadro 5, que apresentamos na pagina seguinte,

respeitante ao 1.° ano de escolaridade e no quadro 6 relativo ao 2.° ano de escolaridade.

Quadro 5 — Numero de folhas de registos produzidas para o 1.° ano de escolaridade,

respectiva etapa e designacéo.

Etapas [ Fichan.° | Designacdo da folha de registo
3.2 1 Guido de Orientacdo de Pesquisa online.
5.1 2 Calendério do més de Fevereiro de 2011.
5.2 3 Levantamento do registo do tempo meteorol6gico do més de Fevereiro 2011.
6.3 4 O vestuario versus o tempo meteorolégico.
6.5 5 Exploragéo da familia das palavras associadas a estagdo do ano do “Inverno”.
6 Calendario das Previsbes meteoroldgicas para Castelo de Paiva - Marco 2011.
6.1 Calendario das PrevisGes meteorol6gicas para Castelo de Paiva - Abril 2011.
7.1 7 Calendério de registo do tempo meteorolégico de Castelo de Paiva - Margo 2011.
7.1 Calendario de registo do tempo meteorolégico de Castelo de Paiva - Abril 2011.
8 Calendério das Previsdes meteoroldgicas S. M. da Feira - Margo 2011.
8.1 Calendario das Previsbes meteoroldgicas para S. M. da Feira -Abril 2011.
7.2 9 Tratamento estatistico dos calendarios das Previsbes meteorolégicas para S. M. da Feira.
76 10 Semelhangas/diferencas entre as previsdes meteorolégicas efectuadas para as duas
) localidades em estudo e os dados registados mesmas localidades.
8.1 11 Verificagéo do tempS) meteoroldgico no Iocal_onde vive em contraposi¢do com um local no
gual se viva a estacdo de ano oposta — Brasil.
8.3 12 Exploracdo da &rea vocabular da expressao “tempo meteorolégico”.
9.8 13 Interpretacdo de mapas meteorolégicos de Portugal e do Brasil.
Total 16
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Quadro 6 — Numero de folhas de registos produzidas para o 2.° ano de escolaridade,

respectiva etapa e designacao.

Etapas [ Fichan.° | Designacdo da folha de registo
3.2 1 Guido de Orientacdo de Pesquisa online.
5.1 2 Calendario do més de Fevereiro de 2011.
5.2 3 Levantamento do registo do tempo meteorolégico do més de Fevereiro 2011.
6.3 4 O vestuéario versus o tempo meteorolégico.
6.5 5 Exploracéo da familia das palavras associadas a estagdo do ano do “Inverno”.
6 Calendario das Previsbes meteorolégicas para S. M. da Feira - Marco 2011.
6.1 Calendario das Previsbes meteoroldgicas para S. M. da Feira - Abril 2011.
7.1 7 Calendéario de registo do tempo meteoroldgico de S. M. da Feira - Margo 2011.
7.1 Calendario de registo do tempo meteorolégico de S. M. da Feira - Abril 2011.
8 Calendario das Previsbes meteoroldgicas para Castelo de Paiva - Marco 2011.
8.1 Calendario das Previsbes meteoroldgicas para Castelo de Paiva -Abril 2011.
7 9 'lg;ail\tlzmento estatistico dos calendarios das PrevisGes meteoroldgicas para Castelo de
76 10 Semelhangas/diferengcas entre as previsbes meteoroldgicas efectuadas para as duas
) localidades em estudo e os dados registados mesmas localidades.
8.1 11 Verifica(;éo do tempE) meteorolégico no Iocal_onde vive em contraposi¢do com um local no
gual se viva a estacao de ano oposta — Brasil.
8.3 12 Exploracéo da &rea vocabular da expresséo “tempo meteorol6gico”.
9.8 13 Interpretacdo de mapas meteorologicos de Portugal e do Brasil.
Total 16

As folhas de registos produzidas diferiam do 1.° para o 2.° ano de escolaridade na
medida em que as do 1.° ano recorriam mais aos registos pictéricos e ilustrativos ao
contrario das do 2.° ano que implicavam registos escritos, tendo em conta os diferentes
niveis de desempenho na escrita e na leitura dos alunos aos quais se destinavam.

Para além dos recursos didacticos concebidos, no ambito deste estudo, as
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) desempenharam um papel muito
preponderante no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. O CNEB (ME — DEB,
2004) advoga que todos os alunos devem explorar as potencialidades das TIC em
ambiente escolar, mais concretamente na area de Estudo do Meio. Com efeito, o uso do
computador, do computador “Magalhdes”, da internet e do data Show tornou-se
indispensavel em sala de aula e em casa, na medida em que os alunos efectuaram
inameras consultas aos blog’s de turma, acompanhados pelos encarregados de
educacao. A terceira etapa e a folha de registo “Guido de Orientagédo de Pesquisa online”
(Apéndices 2 e 25) evidencia o acompanhamento dos encarregados de educacdo na
pesquisa online em casa, assim como 0s comentérios editados no blog de turma a partir
do momento em que este ficou disponivel para tal.

As TIC foram utilizadas em contexto de sala de aula com objectivos diversos tais

como: introduzir um assunto; clarificar conceitos; realizar pesquisas; trabalhar em rede
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online; digitar textos produzidos; elaborar gréficos; realizar mapas de conceitos e
consultar ou editar trabalhos nos blog de turma. Deste modo a D/l criou contextos
favoraveis ao desenvolvimento de capacidades de PC, como por exemplo o resumir e 0
avaliar a credibilidade das informacdes obtidas e das respectivas fontes. Tal aconteceu,
por exemplo, nas etapas 8 e 9, nas quais os alunos verificaram, através dos link’s
presentes no blog de turma, o tempo meteorolégico no local onde viviam em
contraposicdo com um local no qual se vivia a estacdo do ano oposta — Brasil, e
interpretaram mapas meteoroldgicos de Portugal e do Brasil.

Os blog’s de turma foram usados com varios propésitos: (i) divulgar os trabalhos
realizados pelos alunos, dentro e fora da sala de aula; (i) introduzir assuntos académicos
e proporcionar consultas de pesquisa; (iii) difundir documentos do interesse dos
encarregados de educagdo; e (iv) promover o envolvimento dos encarregados de
educacao no processo de ensino-aprendizagem dos seus educandos.

Os blog’s de turma foram um instrumento através dos quais foram introduzidos
assuntos a serem trabalhados em sala de aula usando para tal pequenos filmes e
proporcionaram momentos de consulta e de pesquisa através dos link’s neles presentes.

Para além das folhas de registos produzidas pela D/I, também foram concebidos
quatro documentos, para cada ano de escolaridade, designados por Fichas Informativas,
considerado material auxiliar didactico com o intuito de apoiar/informar e facilitar os
alunos na realizacdo de algumas actividades de aprendizagem propostas.

Na etapa 4 a ficha informativa n.° 1 apresentava os simbolos da meteorologia e
respectivos significados para ser consultada durante um trabalho de grupo e a ficha
informativa n.° 2 continha a mesma informagéo da ficha informativa n.° 1.

Na etapa 9 a ficha informativa n.°3 apresentava o mapa meteorolégico de Portugal
e a ficha informativa n.°4 o mapa meteoroldgico do Brasil, ambos foco de analise dessa
etapa anteriormente visualizados através do blog de turma.

No quadro 7 expomos o numero de fichas informativas concebidas e produzidas

para 0 1.° e 2.° anos de escolaridade acompanhada da respectiva etapa e designacéo:

Quadro 7 — Numero Fichas Informativas produzidas para o 1.° e 2.° anos de escolaridade,

respectiva etapa e designacéo.

Etapas [ Fichan.° | Designacdo
4.4 1 Simbolos da meteorologia e respectivos significados.
4.8 2 Ficheiro de estudo para constar no caderno diario do aluno.
9 3 Ficheiro informativo para andlise de dados — mapa meteorolégico de Portugal.
9 4 Ficheiro informativo para andlise de dados — mapa meteorologico do Brasil.
Total 4
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Os dados do quadro 7 mostram que foram produzidas 4 fichas informativas para
cada ano de escolaridade partes constituintes das etapas 4 e 9 com o intuito de auxiliar,
apoiar os alunos no desenvolvimento das actividades propostas.

Os recursos didacticos concebidos centraram-se em problematicas/questdes
sociais do dia-a-dia dos alunos e tiveram como objectivo o desenvolvimento de

capacidades de PC nos mesmos como passaremos a apresentar dois exemplos no

quadro que encontramos na pagina que se segue:

Quadro 8 — Exemplos de recursos didacticos concebidos com orientagées CTS/PC.

Tema

Interac¢cBes CTS

Capacidades de PC

Os efeitos da
meteorologia no
dia-a-dia  das
pessoas.

- Fendmenos meteorolégicos - dilivio no Rio
de Janeiro (Janeiro/2011) e a seca em Africa:

Debate sobre as imagens observadas
discutindo questdes como: “O que observaste?”;
“O que aconteceu?”; “Por que razdo acontecem
tais fendmenos?”; “Quais as causas (ao nivel da
ciéncia, da tecnologia e da sociedade)?”; “Por que
razdo nao sdo usadas?’; “Por que razdo as
populacdes ndo sdo avisadas atempadamente
desses fenémenos?” e “Quais as formas de
evitar/atenuar estas catastrofes?”

A implicagdo da
meteorologia na
sociedade
(CTS)

- Sessdo de esclarecimento: “Implicacdes da
meteorologia na agricultura dos nossos dias.”
pelo engenheiro agrénomo Strecht Ribeiro:
informagbes de teor meteorolégico abordadas;
“Quais os efeitos da meteorologia na
agricultura/na  sociedade?”; “Como  podera
contribuir a tecnologia para evitar/atenuar o0s
efeitos negativos da meteorologia?”

desenvolvidas
nivel da

- Capacidades
pelos alunos ao
clarificacdo elementar:

. Focar uma questao;

. Identificar ou formular critérios
para avaliar possiveis respostas;

. Identificar as conclusées;

. Identificar as raz6es enunciadas;

Procurar semelhancas e
diferencas entre as situagbes em
andlise;

Procurar
diferencas;

. Analisar argumentos;

Procurar a estrutura de
argumento;

. Resumir;

. Fazer e responder a questfes de
clarificacdo e desafio; por exemplo:
Porqué?

. O gque seria um exemplo?

semelhancas e

um

3.3.2 Areas curriculares abrangidas

As actividades de aprendizagem desenvolvidas procuraram potenciar a
interdisciplinaridade. Assim sendo, procuramos abranger explicitamente as areas de:
Estudo do Meio (Ciéncias e Geografia mais intencionalmente); Lingua Portuguesa;
Matematica; Expressfes e TIC. Dentro das Expressdes foram trabalhadas a: Expresséo
Plastica e Educacdo Visual, Expressdo Dramatica/Teatro e a Expressdo e Educacédo
Musical.

O quadro que se encontramos na pagina seguinte explicita onde e como foram

envolvidas nesta investigac@o as areas curriculares referidas no paragrafo anterior.
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Quadro 9 — Areas curriculares abrangidas no estudo versus etapas e actividades

desenvolvidas.

Areas Curriculares

Etapas

Actividades desenvolvidas

Estudo do Meio

Todas
as
etapas

. Identificagdo dos simbolos da meteorologia;

. Associagdo do vestuario ao tempo meteoroldgico e as estagdes do ano;
. Realizacédo de previsdes meteoroldgicas, registo no calendario, edigdo
no blog de turma e comparacgédo dos resultados com as previsées seguido
de preenchimento de tabelas e construgdo de gréficos;

. Interpretacéo, oral e escrita, de mapas meteoroldgicos de Portugal e do
Brasil;

. Verificagdo e comparacdo do tempo meteorolégico da sua localidade
em contraposi¢cdo com um local no qual se viva uma estacdo do ano
oposta. Ex.° Brasil; seguido de registo escrito sobre as conclusfes
chegadas...

Lingua Portuguesa

Todas
as
etapas

. Responder oralmente e por escrito as questdes colocadas quer na
oralidade quer por escrito através das folhas de registo;

. Producéo texto;

. Debate de ideias;

. “Brainstorming” oral e escrito;

. Exploragéao da “familia das palavras”;

. Exploragdo da “area vocabular” da expresséo tempo meteoroldgico.

Matematica

4;5e7

. Realizagcdo de contagens dos dias em que esteve: céu limpo; chuva;
céu com boas abertas; etc.;

. Realizac&o de graficos de barras em papel quadriculado;

. Preenchimento de tabelas de dados;

. Andlise e interpretacao de tabelas de dados e gréficos;

. Medic&o da temperatura do meio ambiente com um termémetro;

. Registo do tempo meteorolégico em calendarios;

Expresséo
Plastica e
Educacéo
Visual
Expressoes

. llustragdo: dos registos meteoroldgicos; das combina¢fes do vestuario;
etc,;

. Desenho geométrico com a ajuda da régua;

. Pintura, recorte e colagem: das fichas informativas; dos documentos
impressos do blog de turma,; etc.;

Expresséo
Dramatica/
Teatro

12

. Preparacéo /realizacdo de aderec¢os a serem usados na peca de teatro
“As quatro Estagdes do Ano”;

. Dramatizacé@o do texto draméatico produzidos pelos alunos: “As quatro
Estagbes do Ano”.

Expresséao
e Educacéo
Musical

11

. Construcdo de artefactos: objectos musicais (para emitir os sons
onomatopaicos da chuva; do vento e da trovoada) e objectos ludicos
(Ex.° vira-vento; cata-vento).

TIC

Todas
as
etapas

. Consultar o blog de turma;

. Comentar o blog de turma;

. Pesquisar online;

. Participac@o num trabalho em rede online;

. Realizacéo de graficos no “Magalhdes”;

. Digitar textos no “Word”, no “Magalhaes”;

. Realizac@o de um mapa conceptual no “mindmeister”.

Total de &reas | 7

Os dados do quadro 9 permitem verificar que neste estudo foram abrangidas um

total de sete areas curriculares do 1.° CEB, e que o Estudo do Meio (Ciéncias), a Lingua

Portuguesa e as TIC foram as que tiveram maior énfase j4 que foram trabalhadas em

praticamente todas as etapas.
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3.3.3 Implementacao dos recursos didacticos produzidos

Na implementacdo dos recursos didacticos produzidos foi seguido e executado
etapa, apos etapa, quer pela D/l quer pelo professor colaborador deste estudo — o
professor titular da turma do 1.° ano de escolaridade - o plano de trabalho que incluia a
I6gica global das actividades e as tarefas a propor sobre a Meteorologia, tal como ja
explicitamos anteriormente.

A implementacdo dos recursos didacticos produzidos ocorreu, essencialmente,
em sala de aula tendo existido uma actividade que foi realizada em casa, com o
acompanhamento dos encarregados de educacgédo (etapa 3), assim como parte das
consultas aos blog’s de turma realizadas pelos alunos. A D/l aplicou os recursos
didacticos que concebeu na turma do 2.° ano, na qual exercia fungbes lectivas como
professora titular de turma e os recursos didacticos por ela produzidos para o 1.° ano de
escolaridade, como ja foi dito, foram implementados pelo professor colaborador deste
estudo, na turma do 1.° ano da qual também era professor titular no exercicio das suas
funcgbes lectivas. O quadro que apresentamos na pagina seguinte explicita o nimero de
sessOes levadas a efeito em cada etapa, bem como a respectiva cronologia e duracdo da

actividade de aprendizagem implementada.
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Quadro 10 — Numero de sessdes, data e duracdo de cada Actividade de Aprendizagem
implementada.

ﬁgtr“e/ﬁjazgaegjec:s g;srzgrec; Data de Aplicacao Duracéo total
Etapa 1 02 Janeiro/03 Maio 2011
Etapa 2 1 15/03/2011 1h 30min.
Etapa 3 1 16/03/2011 1h 30min.
Etapa 4 1 16/03/2011 1h 30min.
Etapa 5 1 17/03/2011 1lh
Etapa 6 22 e 23/03/2011 2h
Etapa 6.4 24/03/2011 1h
Etapa 6.5 4 21/03/2011 1h
Etapa 6.6 23/03/2011 30min.
15 de 22/03/2011 a 05/04/2011 4h 30min.
Etapa 7 1 06/04/2011 2h
1 26/04/2011 2h
Etapa 7.8 1 de 22/03/2011 a 08/04/2011 4h 15min.
Etapa 8 1 25/03/2011 2h 30min.
Etapa 8.3 1 28/03/2011 1h 30min.
Etapa 9 1 05/04/2011 1h 30min.
Etapa 10 1 29/04/2011 1h 45min.
Etapa 11.1 1 28/04/2011 1h
Etapa 11.2 2 07/04/2011 e 27/04/2011 2h 30min.
Etapa 12
1.2 Fase 1 06 e 07/04/2011 2h
2.2 Fase 4 26 a 29/04/2011 2h
3.2 Fase 4 26 a 29/04/2011 2h
4.2 Fase 1 03/05/2011 30min.
Totais 43 40h

Os dados que o quadro 10 permite visualizar evidenciam a realizagdo das 43
sessdes de implementacdo em sala de aula dos materiais desenvolvidos sobre a
meteorologia, tendo-se iniciado no dia 2 de Janeiro de 2011 e terminado no dia 3 de Maio

do mesmo ano, com a duragéo de 40 horas lectivas.

3.3.4 Avaliacéo do potencial dos recursos

A avaliagdo do potencial dos recursos produzidos no ambito deste estudo foi
ocorrendo de uma forma gradual e faseada.

Numa primeira fase a D/I comecgou por desenvolver os recursos didacticos para os
dois anos de escolaridade em causa, tendo em conta o plano de trabalho previamente
tracado. Numa segunda fase reuniu com o professor colaborador do estudo (professor
titular da turma do 1.° ano) para apresentar os recursos didacticos criados no sentido
deste os analisar e verificar sobre a sua adequacéo e aplicabilidade ao primeiro ano de
escolaridade. Para além o professor colaborador também apresentou algumas propostas
de melhoria do plano trabalho no que concerne a area de expressdo plastica, tendo

sugerido a realizacdo de duas actividades: a dos vira-ventos e a do cata-vento o que
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obteve a concordancia quer da D/l quer do orientador deste estudo. Numa terceira fase
todos os recursos didacticos produzidos foram dados a conhecer e revistos pelo
orientador desta investigacdo estando sujeitos ao seu parecer e apreciagbes. Os
materiais concebidos ndo sofreram alteracdes na sua aplicacéo.

A avaliacdo do potencial dos recursos foi também efectuada com base nos
instrumentos construidos para o efeito: diario do investigador/professor; a lista de
verificacdo; o inventario de auto-avaliacdo de desempenho dos alunos e sua a
participacdo no blog de turma.

Esta avaliacdo deu énfase a recolha de informacdo levada a cabo através do
diario do investigador/professor e na participacdo dos alunos nas consultas ao blog de
turma ao longo de toda a implementagédo, mas também aos dados recolhidos através da
lista de verificacdo e do inventério de auto-avaliacdo de desempenho dos alunos na fase

final da implementagéo.

3.4Técnicas e instrumentos de recolha de dados

De acordo com Pardal e Correia (1995) o pesquisador pode ter uma postura
passiva — quando interage com o0s observados o minimo possivel — ou activa, quando
gque maximiza a sua participacdo, no sentido de obter uma qualidade maior de dados.
Neste estudo a analise e recolha de dados do 2.° ano de escolaridade ocorreu, através
da participacdo da investigadora em sala de aula - docente/investigadora (D/I). Assim
sendo, a investigadora adoptou dois papéis, participou nas actividades de organizagdo ao
mesmo tempo que as observou, tal como defende Godoy (1995).

Neste enquadramento, a recolha de dados decorreu no contexto da
implementacdo das actividades, em sala de aula, durante e apds a realizacdo das
mesmas.

No 1.° ano de escolaridade o docente colaborador aplicou os recursos didacticos
desenvolvidos pela D/l efectuando, previamente, algumas consideracdes sobre a
exequibilidade dos mesmos para 0 ano de escolaridade em causa.

Ao longo de toda a implementacao verificaram-se inlmeros momentos interac¢ao
entre D/l e professor colaborador de teor descritivo/reflexivo sobre a forma como as
actividades decorreram, no sentido de apurar dificuldades que os alunos e o professor
encontraram, bem como os produtos e evidéncias dos alunos. Para além disso, professor
colaborador do estudo editou evidéncias de todas as actividades realizadas no ambito da
teméatica desenvolvida o que também permitiu efectuar uma avaliacdo dos recursos

concebidos.
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Assim sendo, importa frisar que, a maioria dos dados apresentados neste estudo
foram recolhidos pela D/I, durante a implementacdo dos recursos no 2.° ano de
escolaridade.

Tendo em conta a finalidade da presente investigacao foi privilegiada a técnica de
observacado através dos instrumentos do diario do investigador/professor, redigido pela
D/l no final de cada sessdo de trabalho e da lista de verificacdo, aplicada no final da
implementac@o dos recursos desenvolvidos. Foi ainda utilizada a técnica de inquérito
através do inventario de auto-avaliacdo de desempenho aplicado no final da referida
implementacéo.

No ponto seguinte explicitaremos 0s instrumentos utilizados neste estudo: o diario
do investigador/professor; a lista de verificagdo e o inventario de auto-avaliacdo de

desempenho do aluno.

3.4.1 Instrumentos utilizados

Em funcdo das questdes da investigacdo importa explicitar as técnicas de recolha
de dados e os instrumentos construidos e utilizados para colher informacédo. Tal como ja
referimos anteriormente, a recolha de dados decorreu no contexto da implementacdo das
actividades, em sala de aula, durante e ap0s a realizacdo das mesmas. Esta recolha
realizou-se entre os dias 15 de Marco e 3 de Maio de 2011. Tal como é preconizado
numa investigacdo qualitativa, foram utilizadas diferentes técnicas e instrumentos de
recolha de dados.

Assim sendo, neste estudo utilizamos duas técnicas e 3 instrumentos de recolha
de dados: (i) Observacao, sendo os instrumentos o diario do investigador/professor e a
Lista de Verificacdo e (ii) Inquérito - Inventério de auto-avaliagdo de desempenho dos
alunos. No quadro que se segue apresentamos o0s instrumentos de avaliacdo
implementados neste estudo. Identificamos a técnica subjacente a cada um dele e

indicamos o momento da sua aplicacéo.

Quadro 11 - Relagao dos Instrumentos de Avaliacdo implementados na recolha de dados

com as Técnicas de Avaliacdo adoptadas e o respectivo momento de aplicacéo.

Instrumentos Técnica Momento da aplicagdo
Diario do investigador/ = No final da implementacdo de cada sesséo realizada com os
Observacao
professor alunos.
Lista de verificacéo Observacao No final da implementacdo dos recursos desenvolvidos.
Inventario de auto-avaliagédo Inauérito No final da implementacao dos recursos desenvolvidos.
desempenho q
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Através da leitura do quadro 11 constatamos que 0s instrumentos de observacao
implementados foram: o diario do investigador/professor, realizado no final de cada
sessdo e a lista de verificagdo, aplicada no final da implementacdo dos recursos
desenvolvidos. O instrumento de inquérito usado foi o inventario de auto-avaliacdo de
desempenho dos alunos e foi aplicado no final da implementacdo dos recursos
didacticos. Descrevemos em seguida o processo de desenvolvimento de cada um dos

mesmaos.

3.4.1.1 Diario do investigador/professor

O obijectivo do diario do investigador/professor é a recolha de dados sobre tudo o
gue se passou durante cada sessédo de implementacdo das actividades de aprendizagem
em sala de aula. E por isso um instrumento baseado na observacdo. Segundo Sa (2004)
‘o diario de aula é um relato, escrito imediatamente apds a aula, pelo observador
participante”. Este relato, com o caracter de narrativa, constitui uma “recolha de dados
qualitativos sobre o processo de ensino-aprendizagem” (p. 107).

Por conseguinte, no final de cada sessdo a D/l redigiu um documento
descritivo/reflexivo, que integrava o diario do investigador/professor, com base nas
observacdes que incidiram na participagdo oral, nos comportamentos e atitudes, em sala
de aula, dos alunos e na qualidade dos registos por eles efectuados.

Tal como ja referimos anteriormente, no 1.° ano n&o existiu diario do
investigador/professor, dada a sobrecarga de agenda profissional e pessoal do professor
colaborador para levar a efeito os documentos em causa. No entanto, o didlogo entre
este a D/l foi de extrema regularidade, antes e ap6s a implementacéo de cada actividade
no sentido de esclarecer procedimentos, partilhar opinides, relatar constrangimentos
sentidos, descrever as reac¢des dos alunos perante 0s recursos em causa e salientar os
aspectos relevantes de cada sesséo.

Relativamente aos documentos descritivos/reflexivos redigidos pela D/l sobre a
implementacdo dos recursos no 2.° ano de escolaridade, estes eram compostos por
descricOes detalhadas de cada sessdo, acompanhados de fotografias dos diferentes
registos, de fotografias dos alunos a desenvolverem as actividades e de discursos por
eles proferidos durante os debates levados a efeito.

A medida que descreveu as sessbes a D/l reflectiu, registou opinies e
consideracdes sobre o observado durante a implementagcéo das actividades. No final de
cada documento apresentou 0s constrangimentos e 0s aspectos relevantes de cada

sessdo. Estes aspectos relevantes foram no sentido de evidenciar os recursos did4cticos
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desenvolvidos com orientacdo CTS/PC em contexto de interdisciplinaridade entre as
ciéncias e outras &reas curriculares, nos primeiros anos de escolaridade e as
aprendizagens, a nivel conceptual, procedimental e atitudinal, desenvolvidas pelos alunos
com os recursos aplicados, como podemos constatar ao longo dos dezassete diarios do

investigador/professor (Apéndice 46 ao apéndice 62).

3.4.1.2 Lista de verificacédo

Tal como o diario do investigador/professor a lista de verificacdo também foi
baseada na observacdo da D/I. Através dela a D/l avaliou os alunos ao nivel das suas
capacidades de pensamento/processos cientificos e das suas atitudes e valores cujas
actividades implementadas pretendiam desenvolver.

Segundo Martins et al. (2007) este instrumento foca uma listagem de accgbes
previamente seleccionadas tem em conta as competéncias que queremos desenvolver
nos alunos e nele se regista a presenga ou auséncia de um resultado de aprendizagem.

Neste estudo a lista de verificacdo (Apéndice 63) foi realizada pela D/I, revista pelo
orientador deste estudo e validada por um perito na disciplina da tematica em causa. Foi
depois aplicada a todos os alunos do 1.° e 2.° anos de escolaridade no final da
implementagéo das actividades.

As accdes seleccionadas neste instrumento de recolha de dados fixaram-se nas
actividades que os alunos foram desenvolvendo ao longo da implementacédo de todo o
plano de trabalho, baseando-se no dominio de competéncias ligadas a duas categorias
distintas: (i) “Capacidades ligadas ao trabalho cientifico” que contemplava dezoito
indicadores de aprendizagem e (ii) “Atitudes e valores” constituido por seis indicadores de
aprendizagem. Explicitamos, de seguida, alguns dos indicadores presentes nas duas
categorias em causa:

(i) “Capacidades ligadas ao trabalho cientifico”: “ldentifica os simbolos da
meteorologia”; “Verifica e compara o tempo meteorolégico da sua localidade em
contraposicdo com um local no qual se viva uma estagdo do ano oposta (Ex.° Brasil)’;
“Interpreta mapas meteorolégicos de Portugal e do Brasil”; “Participa num trabalho em
rede online, na realizacao de previsdes meteoroldgicas para a sua localidade, na tomada
de conhecimento das previsdes efectuadas pela outra turma, analisando e efectuando o
tratamento de dados e usando para tal o blog de turma”; “Consulta o blog de turma
acompanhado por um adulto”; entre outras.

(i) “Atitudes e valores”: “Revela curiosidade/interesse pelo trabalho de Ciéncias”;

“Revela envolvimento e perseveranca na realizagdo das tarefas”; “Escuta e respeita as
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opinides dos colegas”; “Respeita as normas de trabalho de grupo” e “Respeita as normas
de higiene e de seguranca (por exemplo, manuseamento do termdémetro e do

computador)”.

3.4.1.3 Inventario de auto-avaliacdo de desempenho dos alunos

Um inventario € uma lista de itens que um aluno assinala selectivamente
destinada a proporcionar uma auto-avaliagdo sistematica do rendimento ou atitudes
(Almeida, 1996; Eysenk, 1999). Dentro desta perspectiva, o inventario de auto-avaliagdo
de desempenho dos alunos (Apéndice 64) criado para este estudo foi adaptado de Moreira
(2009), foi constituido apenas por uma parte e reunia indicadores de aprendizagem dos
trés dominios de competéncias: capacidades de pensamento/processos cientificos e
atitudes/valores. A escala de graduacdo utilizada foi descritiva utilizando quatro
descricbes qualitativas (quase nunca, poucas vezes, algumas vezes e quase sempre),
simultaneamente identificadas por quatro icones, para facilitar o preenchimento do
inventario aos alunos da faixa etaria em causa, entre os 5 e 8 anos de idade.

Os indicadores de aprendizagem eram relativos ao tema em estudo nos quais o
aluno teve de assinalar o que pensou ter aprendido nas aulas de meteorologia. Desta
forma os alunos auto-avaliaram os conhecimentos construidos ao longo da temética.

Como ja foi referido, salienta-se que este instrumento de recolha de dados foi
aplicado aos alunos do 1.° e 2.° anos de escolaridade, no final da implementacdo dos
recursos didacticos desenvolvidos e antes de ser aplicado foi validado por um perito na

disciplina da temética e revisto pelo orientador deste estudo.

3.5 Analise dos dados

A andlise de conteudo foi a técnica de tratamento dos dados, privilegiada, quer
pela natureza qualitativa da investigacdo, quer porque através dela se identificaram as
aprendizagens efectuadas pelos alunos, tal como define Sousa (2005, p. 264) - analise
de conteudo é a andlise de “um ou mais documentos, com o propdsito de inferir 0 seu
conteudo imanente, profundo, oculto”. Tal como sustenta Pardal e Correia (1995, p. 73) a
andlise de contetdo é um instrumento de captacao do tipo de educacéo pretendido.

Neste enquadramento, os dados da investigacdo foram obtidos através da analise
da informacdo contida no diario do investigador/professor, tendo-se considerando o0s

aspectos/episddios relevantes descritos em cada sessao.
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Relativamente aos restantes instrumentos de avaliacdo, lista de verificagdo e
inventario de auto-avaliacdo, foram considerados o0s episddios relevantes, aqui
entendidos como os registos enquadrados na escala positiva de cada instrumento de
avaliagdo. Assim, consideramos escalas positivas as que enumeramos de seguida: (i) ha
lista de verificacdo — a opc¢do sim; e (ii) no inventario — as escalas trés e quatro (numa
escala de um a quatro). Para determinar as escalas referidas anteriormente, usamos o
critério que passamos a explicitar: em cada instrumento de avaliagdo, a escala foi dividida
em duas partes, jA que ambas eram pares - 0s humeros maiores foram considerados a
escala positiva e 0s nimeros menores, a escala negativa.

Numa fase subsequente, elaborou-se um quadro para cada técnica de avaliagdo
utilizada nos instrumentos (observacao e inquérito), de modo a sintetizar os dados e ter
uma visdo mais global das dimensfes de andlise/indicadores com registo de mais
episddios relevantes. Partindo do nimero de episédios relevantes, e com as inferéncias
que se fizeram, procurou-se evidenciar as aprendizagens efectuadas pelos alunos em
trabalho de cariz experimental ao nivel das suas capacidades de pensamento/processos

cientificos e das suas atitudes/valores.
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CAPITULO 4

RESULTADOS

Neste capitulo encontramos duas seccbes: na primeira explanamos 0s recursos

didacticos desenvolvidos com orientacdo CTS/PC e na segunda explicitamos as

aprendizagens potenciadas com o0s recursos implementados.

4.1 Recursos didacticos desenvolvidos com orientacdo CTS/PC

Nesta seccdo explanaremos os recursos didacticos criados para cada uma das
doze etapas desenvolvidas no plano de trabalho, tendo em conta as orientacdes CTS/PC

contidas nos mesmos e desenvolveremos a interdisciplinaridade existente entre eles.

Tabela 1 — Criacéo e desenvolvimento dos blog’s de turma.

Etapa 1

Orientagdes CTS/PC

Interdisciplinaridade

Blog de turma do 1.° ano http://pequenoscuriosos.wordpress.com/

Blog de turma do 2.° ano http://cientistasdepalmoemeio.wordpress.com/

. Considerando o teor dos documentos explanados ao longo das diferentes paginas, sub-péaginas,
categorias e post’s, que abrangem todas as areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares, em
vigéncia no 1.° CEB, partes integrantes dos blog’s de turma explicitadas ao longo das tabelas seguintes.

Tabela 2 - Os efeitos da meteorologia no dia-a-dia das pessoas.

Etapa 2

Orientacbes CTS/PC

Interdisciplinaridade

. Videos do youTube sobre fenémenos
meteorologicos: diltvio no Rio de Janeiro
(Janeiro/2011) e a seca em Africa.

. Debate sobre as imagens observadas
discutindo questdes como: “O que
observaste?”; “Por que razdo acontecem
tais fendmenos?”; “Quais as causas (ao
nivel da ciéncia, da tecnologia e da
sociedade)?”; “Por que razdo ndo sdo
usadas?”; “Por que razdo as populagdes
ndo sdo avisadas atempadamente
desses fendmenos?”; “Quais as formas
de evitar/atenuar estas catastrofes?”

. Formas de evitar/atenuar as catastrofes
em andlise - “O que o homem pode fazer
para evitar estes problemas...”

Estudo do Meio (ciéncias)

- Visualizagdo, através dos videos do youTube dos efeitos
que a meteorologia pode causar no dia-a-dia das pessoas.
Lingua Portuguesa

- Compreensdo do oral: o conteido dos dois videos do
youTube;

- Expresséo oral:

. Respostas as questfes formuladas pela D/l sobre o teor
dos videos do youTube;

. Comunicagdes orais dos alunos relativamente as formas
de evitar/atenuar as catastrofes em analise.

- Expressdo escrita: registo escrito no quadro preto e no
caderno das formas de evitar/atenuar as catastrofes em
andlise.

TIC
- Uso do blog’s de turma para apresentacgao/visualizagdo dos
videos do youTube;
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http://pequenoscuriosos.wordpress.com/
http://cientistasdepalmoemeio.wordpress.com/

- Edicdo nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos.

Os dados explicitados na tabela 2, evidenciam a abordagem de tematicas de cariz
cientifico, tecnoldgico e societal no ambito da tematica da meteorologia, suscitando o PC,
bem como actividades interdisciplinares entre as areas: de Estudo do Meio (ciéncias),
tendo em conta os temas trabalhados; de Lingua Portuguesa atendendo as actividades
de compreensao do oral; expresséo oral e escrita e das TIC considerando visualizacao
dos videos através dos blog’s de turma e as edi¢Bes dos trabalhos dos alunos nos

mesmaos.

Tabela 3 - O que é o tempo meteoroldgico?

Etapa 3

Orientacgdes CTS/PC

Interdisciplinaridade

. Guido de Orientacdo de Pesquisa
Online.

. Pesquisa online e/ou bibliografica
realizada em casa com O
acompanhamento dos encarregados
de educacéo;

. Consulta dos sites:

» “Meteorologia para criangas”
www.youtube.com/watch?v=
jUv05yOoUJI

» Apresentacdo da
meteorologia na RTP
www.youtube.com/watch?v=
Cnlek4fwJfu

» Instituto de meteorologia, IP
Portugal

www.meteo.pt

Pensar/reflectir
visualizou e
meteorologia.

sobre o que
registar o que é a

Estudo do Meio (ciéncias)

- Definicdo de tempo meteoroldgico.
Lingua Portuguesa

- Compreensao do oral: informacéo contida nos sites do Guiédo
de Pesquisa online;

- Expresséo oral: comunicagéo oral, a turma, sobre o teor das
pesquisas realizadas em casa;

- Leitura:

. Compreensdo do teor informativo veiculado no guido de
orientacé@o de pesquisa online;

. Leitura e compreensdo dos sites e obras bibliograficas
consultadas em casa;

- Expresséo escrita: registo escrito na folha de registos (verso
do guido de orientacdo de pesquisa online) sobre “O que é a
meteorologia”.

TIC

- Pesquisa online nos tés enderecos electronicos
disponibilizados no guido de orientacdo de pesquisa online;

- Edigdo nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos.
Expresséo Plastica e Educacédo Visual

- llustragdo sobre “O que é a meteorologia”, no verso do guido
de orientacdo de pesquisa online.

A informacdo da tabela 3, mostra a actividade de pesquisa online e/ou
bibliografica efectuada em casa, com o acompanhamento dos encarregados de
educacao, através da consulta de trés sites apresentados no guido de orientacdo de
pesquisa online realizado pela D/I, através dos quais os alunos construiram a definicao

de meteorologia, posteriormente registada a nivel pictdrico e por escrito, na folha de

registo (verso do guido de orientacdo de pesquisa online).
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Tabela 4 - Vamos identificar os simbolos da meteorologia?

Etapa 4

Orientacbes CTS/PC

Interdisciplinaridade

. Apresentacgdo oral dos simbolos da
meteorologia (cartdes coloridos, com
10 cm/10cm, afixados no quadro
preto), realizados pela D/I.

. Descodificacdo do significado de
cada simbolo apresentado tendo em
conta o teor da imagem apresentada
e o significado meteorolégico que lhe
é atribuido/associado.

Associacao do simbolo
meteoroldgico fornecido pelo docente
a etiqueta que contem inscrita a
respectiva designacgao;

Comunicagdo a turma, pelo
representante de  grupo, dos
simbolos e respectivo significados,
abrindo-se um espaco de discusséo

sobre a concordéancia ou
discordancia sobre o teor da
comunicagdo: (Ex.° “Os restantes
elementos concordam com a

comunicagdo do colega? Se sim
porqué?/Se ndo porqué?”)

Estudo do Meio (ciéncias)

- Identificagéo dos simbolos da meteorologia.
Lingua Portuguesa

- Compreenséo do oral:

. Compreenséo do teor da informacéo veiculada pelo docente
aquando a apresentagdo dos simbolos meteorolégicos e
respectivos significados;

Compreensdo das instru¢des transmitidas pelo docente
durante a sessao.
- Expresséo oral:

Interpretacdo, oral, do significado de cada simbolo
apresentado tendo em conta o teor da imagem apresentada e o
significado meteoroldgico atribuido/associado;

. Comunicag&o oral do trabalho realizado a turma.

- Leitura:

. Das fichas informativas n.° 1 e n.° 2;

- Expresséo escrita:

. Registo escrito, na etiqueta, do vocabulo que legenda cada
simbolo meteoroldgico entregue ao grupo.

Matematica

- Construgdo de 4 etiquetas em pequenos rectangulos de
cartolina branca obedecendo as medidas previamente
estipuladas (8 cm de comprimento e 3 cm de largura), tragando-
0S com 0 uso de uma régua,;

TIC
- Edi¢do nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos.
Expressédo Plastica e Educacédo Visual

- Tracar e recortar, com a tesoura, rectangulos (etiquetas);

- Elaboragdo de um cartaz com os simbolos da meteorologia
para exposi¢do nas paredes da sala de aula;

- Recorte e colagem, no caderno diario, da ficha informativa n.°
2.

Os dados da tabela 4, evidenciam a forma como os alunos procederam a
identificacdo dos simbolos meteoroldgicos com a apresentacdo dos simbolos
meteorologicos (cartdes coloridos) e respectivos significados, trabalhando em grupo
guatro etiquetas rectangulares para nelas inscreverem o vocabulo respeitante a cada
cartdo. Para tal, tiveram que consultar o teor da ficha informativa n.° 1 que apresentava
todos os simbolos em estudo e respectivos significados. Construidas as etiquetas
identificativas dos carfes, cada representante de grupo comunicou a turma o trabalho

desenvolvido seguindo-se um espaco de discussdo sobre a concordancia ou

discordancia da apresentagéo efectuada, fomentando o PC dos alunos.
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Tabela 5 - Levantamento do registo do tempo meteoroldégico do més de Fevereiro 2011.

Etapa 5

Orientacbes CTS/PC

Interdisciplinaridade

Registo, diario, do tempo
meteorolégico do més de Fevereiro
num calendario fornecido para o
efeito.

. Analise e exploracédo do calendario
de Fevereiro tendo em conta no
namero de dias em que: esteve céu
limpo, choveu, esteve céu muito
nublado, esteve trovoada, etc..

Estudo do Meio (ciéncias)
- Registo, diario, do tempo meteorolégico num calendario.
Lingua Portuguesa
- Compreenséo do oral:
Compreensdo das instru¢des transmitidas pelo docente
durante a sessao.
- Expresséo oral:

. Interpretacéo oral feita pelos alunos relativamente aos dados
constantes no calendario do més de Fevereiro. Ex.° nimero de
dias em que: esteve céu limpo; choveu;...

- Leitura:
. Compreenséo do teor da informagdo constante na folha de
registos.
- Expresséo escrita:
. Legendagem do gréfico de barras.
Matematica
- Contagem do numero de dias em que se registaram diferentes
estados climaticos;
- Construgdo de um grafico de barras em papel quadriculado.
TIC
- Edi¢do nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos.
Expresséo Plastica e Educacédo Visual
- llustragdo do gréfico de barras.

A informacé&o que a tabela 5, permite visualizar e clarificar a abordagem das areas
de Estudo do Meio, Matematica, Lingua Portuguesa, Expressdo Plastica e Educacgéo
Visual e TIC, apds o registo do tempo meteoroldgico num calendario, seguido da sua
andlise, interpretacdo e exploracdo através da elaboragdo de um grafico de barras em
papel quadriculado, no qual os alunos registam o nimero de dias em que ocorreram 0s

diferentes estados climaticos, consecutiva legendagem e ilustragéo.

Tabela 6 — O vestuério versus o tempo meteoroldgico.

Etapa 6

Orientacdes CTS/PC Interdisciplinaridade

Comunicagdo a turma pelo
representante de grupo, das diversas
pecas de vestuario disponiveis na
mesa de trabalho: um par de calcas;
uma camisola; um casaco; um
cachecol; um gorro; um vestido de
tecido fino, uma saia; uma t-shirt; uns
cal¢des; uma camisa,; etc.

Estudo do Meio (ciéncias)
- Associagdo do tempo meteorolégico:
- Ao vestuario que usa
- As estagdes do ano.
- Combinacao de roupas tendo em conta cada estag&o do ano.
Lingua Portuguesa
- Compreenséo do oral:
. Compreensado das instrugfes transmitidas pelo docente
durante as sessoes.

- Expresséo oral:

. Agrupar as pecas de vestuario de

acordo com os critérios: cor, Comunicagdo oral a turma, dos diferentes conjuntos
tamanho; forma; textura e material; formados;

. Comunicacéo oral durante o debate.
. “Jogo do Vestuario” - formacéo - Leitura:

. Leitura silenciosa e oral dos cartées do “Jogo do Vestuario”
onde consta o nome das estacdes do ano (Primavera; Veréo;
Qutono e Inverno);

conjuntos de roupa tendo em conta o
vestuario a wusar nos diferentes
registos meteoroldgicos. Ex.°
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Vestuario a usar num dia: de Verao;
de Inverno; de Primavera e de
Outono;

. Comunicacdo a turma, através do
representante de grupo, 0s conjuntos
efectuados, justificando as opcles
tomadas na formacao dos conjuntos;

. Discussao sobre a concordancia ou
discordancia do teor das
comunicagdes feitas pelos colegas;

Debate “Os diferentes tipos de
tempo meteorol6gico que cada aluno
ja vivenciou versus o aspecto do céu
na altura desses diferentes registos
de tempo.”

. Formacao da “familia de palavras”
de algumas palavras associadas a
estagdo “Inverno” tais como: “gelo”;
“chuva” e “vento”.
Comemoracdo o dia da
meteorologia (23/Marco).

. Compreenséo do teor da informacéo constante nas folhas de
registos.

- Expresséo escrita:

Justificar, por escrito, a razdo da escolha do grupo
relativamente a combinagdo do vestuario efectuada para cada
estagdo do ano;

. Brainstorming (chuva de ideias), no quadro preto, com as
comunicagdes dos alunos durante o debate sobre os diferentes
tipos de tempo meteorolégico que cada aluno ja vivenciou;

. Escrita da “familia de palavras” de: “gelo”; “chuva” e “vento”;

. Producéo de texto: frases (1.° ano) e um pequeno poema (2.°
ano) usando vocabulario adquirido na exploracéo levada a efeito
nas “familia das palavras”.

Matematica

- Formacgdo de conjuntos através de critérios previamente

estipulados: cor, textura; tamanho; forma, etc..
TIC

- Digitar o poema, explorando os principios basicos do Word do
computador “Magalhaes”;

- Edicdo nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos.

Expresséo Plastica e Educacédo Visual

- llustracdo, na folha de registos, das diferentes combinac¢des
de roupas efectuadas para cada estagdo do ano;

- Realizagdo de pequenas ilustragcdes para comemorar o Dia da
Meteorologia.

Os dados explanados na tabela 6, demonstram a interdisciplinaridade entre as
areas de: Estudo do Meio; Lingua Portuguesa; Matematica; Expressdo Plastica e
Educacdo Visual e TIC, no desenvolvimento da etapa 6 na qual os alunos observaram,
manusearam e agruparam as pecas de vestuario, de acordo com os critérios diversos,
diferentes pecas de vestuario tendo as quatro estacdes do ano. Efectuaram
comunicagBes a turma sobre os conjuntos que formaram e os restantes elementos
apresentaram a sua concordancia ou discordancia relativamente as apresentacoes feitas.

Salientamos, ainda, o debate sobre “Os diferentes tipos de tempo meteoroldgico
que cada aluno ja vivenciou, versus o aspecto do céu na altura desses diferentes registos

de tempo” quer pelo seu cariz reflexivo promotor do PC quer pelas orientagdes CTS.

Tabela 7 — Vamos prever o tempo meteoroldgico que ira fazer nos proximos dias?

Etapa 7

Orientacbes CTS

Interdisciplinaridade

. Dinamiza¢do de um trabalho em
rede entre duas turmas (turma do 1.°
ano - EB1 Castelo de Paiva n.°1 e
turma do 2.° ano — EB1 Feira n.°2)
usando os blog's de turma
respectivos.

. Debates sobre o que observaram
no céu do recreio para efectuarem as

Estudo do Meio (ciéncias)

- Efectuar a previsdo do tempo meteorolégico, com base nos
conhecimentos adquiridos e na observacgéo directa do aspecto do
céu.

Lingua Portuguesa

- Compreenséo do oral:

Compreensdo das instru¢des transmitidas pelo docente
durante as sessoes.

- Expresséo oral:

. Comunicacgéo oral das previsdes meteoroldgicas efectuadas
para o proprio dia e 2 dias subsequentes;

53




previsdes meteoroldgicas para esse
dia e 2 subsequentes.

. Debate sobre as semelhangas e/ou
diferencas constatadas nas
previsdes efectuadas para Castelo
de Paiva e para Santa Maria da
Feira;

Comparacdo das  previsdes
meteorologicas efectuadas com os
dados constantes nos calendarios
dos meses de Marco/Abril no sentido
de apurar: previsdes correctas;
previsfes incorrectas; se falharam
muito/pouco nas previsdes; porque
falharam nas previsoes; ...

. Andlise e interpretagdo dos dados
constantes nos gréficos referentes as
temperaturas registadas em Castelo
de Paiva e Santa Maria da Feira: “A
temperatura subiu/desceu? Em que
dia ocorreu essa subida/descida? Se
essa subida/descida foi muito/pouco
acentuada?”;

. Analise das
diferencas/semelhancas de
temperaturas registadas em Castelo
de Paiva e Santa Maria da Feira e
tentativa de encontro de explicacGes
para as diferencas/semelhancas
constatadas. Ex.° a localizagéo
geografica das duas cidades;

. Comunicacéo oral durante a participa¢do nos debates sobre:
as previsdes meteoroldgicas; sobre as semelhancas/diferencas
verificadas entre as previsdes efectuadas; ...

- Leitura:

. Compreensdo do teor da informag&o constante nas folhas de
registos.

- Expresséo escrita:

. Escrita de pequenos textos que explicitem as previsdes
meteoroldgicas efectuadas para as localidades em estudo;

Matematica

- Registo das previsGes meteorologicas efectuadas para as
duas localidades, em calendarios fornecidos para o efeito;

- Medicdo com um termémetro da temperatura do meio
ambiente das duas localidades (cada turma efectua a respectiva
medicao);

- Registo, escrito, da temperatura ambiente nos calendarios de
Marco e Abril;

- Andlise e tratamento dos dados recolhidos nos calendéarios
das previsoes;

- Preenchimento de tabelas com o registo do nimero de dias
que foi previsto: céu limpo; chuva; vento; céu nublado;...;

- Construcgéo de gréficos:

. de barras em papel quadriculado (1.° ano);

- Analise e comparacéo das tabelas e dos graficos efectuados
pelas 2 turmas;

TIC

- Trabalho em rede entre as turmas do 1.° e 2.° anos de
escolaridade usando os blog's de turma:

. Postar no blog da outra turma, de 3 em 3 dias, a previsédo
meteoroldgica;

Consultar do respectivo blog de turma para tomada
conhecimento da previsdo meteoroldgica efectuada pela outra
turma;

. Imprimir as tabelas e graficos editados pelas turmas;

- Construgdo de gréaficos de Venn no “Magalhdes” (2.° ano);

- Edigdo nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos.

Expresséo Plastica e Educacédo Visual

- llustragéo dos simbolos meteorolégicos;

- llustragdo dos graficos;

- Elaboragdo de um cartaz de parede “As nossas previsdes
meteoroldgicas versus o tempo meteoroldgico que ocorreu”;

- llustracdo do texto colectivo sobre diferengas/semelhancas
das temperaturas (1.° ano).

Os dados da tabela 7, mostram a abordagem de um trabalho em rede online entre
uma turma do 1.° ano e outra do 2.° ano de escolaridade, no ambito da meteorologia,
actividades interdisciplinares realizadas entre as areas: de Estudo do Meio (ciéncias);
Lingua Portuguesa; Matematica; Expressdo Plastica e Educacdo Visual e TIC com
orientagbes CTS/PC.

Tabela 8 — Verificagcao do tempo meteorolégico no local onde vive em contraposi¢cao com

um local no qual se viva a estacdo de ano oposta — Brasil.

Etapa 8

Orientacdes CTS/PC Interdisciplinaridade
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Dialogo sobre semelhangas e
diferencas observadas no tempo
meteorologico das duas localidades:
Sobrado e Rio de Janeiro — Brasil
(1.° ano);

Didlogo sobre semelhancas e
diferencas observadas no tempo
meteorologico das duas localidades:
Santa Maria da Feira e Rio de
Janeiro — Brasil (2.° ano).

. Consulta/exploragéo dos link’s:
. “Sapo Tempo”
http://tempo.sapo.pt
. Instituto de meteorologia, IP
Portugal
http://www.meteo.pt/pt/
explicando e exemplificando aos
alunos: De que recursos se tratam?
Para que servem? Que informacao
podemos encontrar? Como
consultar? A importancia destes
recursos para pessoas? O que
podem fazer as pessoas sabendo
antecipadamente o] tempo
meteoroldgico que ird ocorrer?

. Exploragdo da é&rea vocabular da
expressao “tempo meteoroldgico”
usando o mindmeister para realizar
um mapa de conceitos.

Estudo do Meio (ciéncias)

- Verificar o tempo meteorolégico no local onde vive em
contraposi¢cdo com um local no qual se viva a estacdo de ano
oposta — Brasil:

. Observacao directa do tempo meteorolégico;

. Consulta/observagdo de um site de meteorologia/previsées
meteorologicas do Rio de Janeiro
Lingua Portuguesa

- Compreenséo do oral:

. Compreensédo das instru¢des transmitidas pelo docente
durante a sesséo.

- Expresséo oral:

. Comunicacdo oral do tempo meteorolégico ocorrido na
localidade dos alunos;

. Comunicacao oral durante o didlogo sobre as semelhangas e
diferencas observadas no tempo meteoroldgico de Castelo de
Paiva (1.° ano) e Santa Maria da Feira (2.° ano) e Brasil.

- Leitura:

. Verificagdo, através do calendario do més de Abril, do
tempo meteoroldgico registado no dia 27de Abril em Castelo de
Paiva;

. Verificag8o, através do calendario do més de Margo, do
tempo meteoroldgico registado no dia 25 de Margco em Santa
Maria da Feira (2.° ano);

. Compreenséo do teor da informagéo constante nas folhas
de registos.

- Expresséo escrita:

Registo escrito, na folha de registos, do tempo
meteoroldgico as localidades de Castelo de Paiva (1.° ano),
Santa Maria da Feira (2.° ano) e a cidade do Rio de Janeiro —
Brasil;

. Registo escrito, na folha de registos, das diferencas ou
semelhancas constatadas entre a localidade dos alunos e o
Brasil;

. Registo, escrito, na folha de registos, da area vocabular da
expressao “Tempo meteoroldgico”;

TIC

- Visualizacdo através dos blog’s de turma do registo
meteoroldgico da cidade do Rio de Janeiro — Brasil através do
enderego:
http://jornaldotempo.uol.com.br/previsaodotempo.html/brasil/Riod
eJaneiro-RJ/;

- Consulta/exploragéo dos link’s:

. “Sapo Tempo”

http://tempo.sapo.pt

. Instituto de meteorologia, IP Portugal

http://www.meteo.pt/pt/

- Realizagdo de um mapa de conceitos no “mindmeister” para
exploracdo da area vocabular do termo “Tempo meteoroldgico”;

- Edicdo nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos.

Expressédo Plastica e Educacéo Visual

- llustragdo do tempo meteorolégico ocorrido nas localidades
em estudo.

A informacdo que a tabela 8, permite salientar a verificacdo do tempo
meteorologico no local onde se viva a situagdo oposta da localidade dos alunos - cidade
do Rio de Janeiro — através da consulta de um site inserido nos blog’s de turma.
Evidencia, também, a interdisciplinaridade entre as areas de: Estudo do Meio; Lingua

Portuguesa; Expressao Plastica e Educacao Visual e TIC, com especial énfase para esta
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dltima ja que contempla a visualizagdo/consulta de dois sites de meteorologia

portugueses e respectivos esclarecimentos e exemplificacbes sobre os mesmos

(CTSIPC).

Tabela 9 — Interpretacdo de mapas meteorolégicos de Portugal e do Brasil.

Etapa 9

Orientacbes CTS/PC

Interdisciplinaridade

. Apresentacdo em formato digital de
dois mapas meteoroldgicos
referentes ao mesmo dia: 0 mapa
meteoroldgico de Portugal e mapa
meteoroldgico do Brasil;

Debate sobre dois mapas
meteoroldgicos tendo em
consideracao as

semelhancas/diferengas entre eles
enfatizando as diferencas.

Estudo do Meio (ciéncias)

- Observar e interpretar mapas meteorolégicos (Portugal e do
Brasil).
Lingua Portuguesa

- Compreenséo do oral:

Compreensdo das instru¢des transmitidas pelo docente

durante a sesséo.

- Expresséo oral:

. Descricéo e interpretacéo oral dos mapas meteorolégicos de
Portugal e Brasil;

- Leitura:

. Da informacéo contida nas fichas informativas n.° 3 e 4;

. Compreenséo do teor da informag&o constante nas folhas de
registos.

- Expresséo escrita:

. Registo escrito, na folha de registos, das conclusfes a que
chegaram ap6s a observagdo, interpretacdo e analise dos dois
mapas meteoroldgicos.

TIC

- Visualizacdo dos mapas meteoroldgicos Portugal e do Brasil
em suporte digital através do PC portatil e do data Show;

- Digitacdo do texto conclusivo produzido, explorando os
principios basicos do Word do computador “Magalhies”;
- Edicdo nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos.

Os dados que a tabela 9, permitem visualizar enfatizam a apresentagdo, em
formato digital, de um mapa meteorol6gico de Portugal e outro do Brasil referentes ao
mesmo dia, para que o0s alunos possam observar e interpretar quais as
diferencas/semelhancas entre eles enfatizando as diferengas (CTS/PC), desenvolvendo

actividades das areas de: Estudo do Meio; Lingua Portuguesa e TIC.
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Tabela 10 — A implicacao da meteorologia na sociedade (CTS).

Etapa 10

Orientacbes CTS/PC

Interdisciplinaridade

Sessédo de  esclarecimento:
“Implicagbes da meteorologia na
agricultura dos nossos dias” pelo
engenheiro agrénomo Strecht
Ribeiro, de Castelo de Paiva:

- 1.° Ano — sessao presencial;
- 2.° Ano - sessdao videogravada.

. Debate sobre o teor da sesséo de
esclarecimento (2.° ano): “De que
fala? Que informacdes de teor
meteoroldgico sdo abordadas? Quais
os efeitos da meteorologia na
agricultura/na  sociedade? Como
podera contribuir a tecnologia para
evitar/atenuar os efeitos negativos da
meteorologia?”

Estudo do Meio (ciéncias)

- A implicacé@o da meteorologia ao nivel da: ciéncia; tecnologia e
sociedade (CTS).
Lingua Portuguesa

- Compreenséo do oral:

. Compreenséo do das informag6es transmitidas pelo orador
da sessdo de esclarecimento “Implicacdes da meteorologia na
agricultura dos nossos dias” (1.° ano);

. Compreensao do teor informativo do video gravado na
sessdo de esclarecimento (2.° ano).

. Compreensdo das instrugdes transmitidas pelo docente
durante a sesséo.

- Expresséo oral:

. Formulacdo de questBes sobre o tema ao convidado (1.°

ano);
Respostas as questfes colocadas pela D/l no debate
desenvolvido ap0s a visualizag¢&o do filme.
TIC
- Visualizagdo do filme da sessé&o de esclarecimento, através do
PC portatil e do data Show;
- Edigdo nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos.

Os dados explanados na tabela 10, evidenciam a interdisciplinaridade entre as
areas de Estudo do Meio, Lingua Portuguesa e TIC no desenvolvimento da etapa 10 na
qual: os alunos do primeiro ano assistiram a uma sessdo se esclarecimento sobre as
implicacdes da meteorologia na sociedade (CTS), levada a cabo pelo engenheiro
agronomo Strecht Ribeiro de Castelo de Paiva e os alunos do segundo ano de
escolaridade assistiram a gravacao da referida sessdo através do PC e do data Show.
Seguiu-se um espaco debate no qual foram abordadas questdes de cariz CTS/PC como
por exemplo “Quais os efeitos da meteorologia na agricultura/na sociedade? Como

podera contribuir a tecnologia para evitar/atenuar os efeitos negativos da meteorologia?”.

Tabela 11 — Construcao de artefactos usando materiais reciclaveis.

Etapa 11

Orientacgdes CTS/PC Interdisciplinaridade

Estudo do Meio (ciéncias)
- Os pontos cardeais.
Lingua Portuguesa

Apresentagcdo do cata-vento e
exemplificagdo suas funcionalidades
considerando os pontos cardeais do
cata-vento: Norte; Sul; Este; Oeste.

- Compreenséo do oral:
. Compreenséo das instru¢des transmitidas pelo docente
durante as sessoes.
Expresséo Plastica e Educacéo Visual
e

Expressdo e Educacdo Musical

- Construcdo de objectos musicais para produzirem sons
onomatopaicos:

. Chuva - usando um tubo de cartdo com 60 cm de comprimento
e gréos de arroz no seu interior tapando as duas extremidades
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com fita-cola da larga castanha;
. Trovoada - usando uma folha de zinco com a forma de um
quadrado com 50cm de lado;
. Vento - usando um serrote.
- Construgédo de objectos ludicos:
. Vira-ventos
. Cata-vento
TIC
- Edi¢8o nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos.

A informacdo que a tabela 11, permite visualizar constata que na etapa 11 foi
dado enfoque as areas de Expressédo Plastica e Educacdo Visual com a construcdo de
objectos musicais para produzirem sons onomatopaicos da chuva, da trovoada e do

vento e da Expressdo e Educacdo Musical através da constru¢cdo de objectos ludicos

como vira-ventos e o cata-vento.

Tabela 12 — Representacdo dramética sobre as 4 esta¢gdes do ano

Etapa 12

Orientac¢bes CTS/PC

Interdisciplinaridade

. Teatro de fantoches sobre as 4
estagBes do ano (1.° ano).

. Representagdo dramética sobre
as 4 estacdes do ano apdés a
producdo, em grupo, do texto
dramético pelos alunos (2.° ano).

Didlogo reflexivo entre os
elementos de grupo sobre o teor
dos textos a serem produzidos
tendo em conta as personagens
estipuladas pela D/I, bem como dos
aderecos a realizar e materiais e
técnicas a usar nessa realizagao.

Estudo do Meio (ciéncias)

- A meteorologia versus as quatro esta¢des do ano.
Lingua Portuguesa

- Compreenséo do oral:

. Compreensdo das instrucdes transmitidas pelo docente durante
as sessoes.

- Expresséo oral:

. Expressividade oral dos alunos na representacao dramatica;
- Leitura:

. Leitura, silenciosa e oral, dos textos produzidos;
- Expresséo escrita:

. Producéo de texto (méaximo dez linhas), com didlogo entre trés
personagens de cada estacdo (um texto para cada estacdo do
ano):

- Primavera — uma flor; temperatura amena; uma andorinha
- Verdo — alta temperatura; céu limpo; brisa

- Outono - o vento; a chuva; o frio

- Inverno — o gelo; a neve; trovoada

. Correccao colectiva dos quatro textos produzidos;

. Registo escrito, no quadro preto e nos cadernos dos alunos da
atribuicAo das personagens da dramatizacdo pelos diferentes
elementos da turma.

Expresséo Plastica e Educacéo Visual
- Preparacéo /realizacao de aderecos a serem usados na peca
de teatro “As quatro Estagées do Ano” de teor diversificado:
. Produzidos com materiais reciclados;
. Produzidos com materiais escolares diversificados (papeis
diversos; cartolinas; cola; lapis de cor; marcadores; lapis de cera;
)
. Pecas de vestuario reutilizadas.
Expressédo Draméatica/Teatro
- Dramatizagdo do texto dramatico produzidos pelos alunos:
“As quatro Estagées do Ano”.
Expresséo e Educacdo Musical
- Uso dos instrumentos musicais construidos na etapa 11 para
produzir os sons onomatopaicos da chuva, da trovoada e do vento,
a medida que as respectivas personagens iam aparecendo na
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historia.
Tnc
- Edig¢&o nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos.

Os dados que a tabela 12, expde permitem ilustrar o enfoque dado as areas da
Expresséao: Plastica e Educacao Visual, Dramatica/Teatro e Educacdo Musical, sendo de
salientar a area da Lingua Portuguesa através da producéo do texto dramético dentro da
teméatica da meteorologia - “As quatro Estagdes do Ano”, assim como dialogo reflexivo
entre elementos de grupo sobre o teor do texto produzido bem como dos aderecos a

realizar e materiais e técnicas a usar.

4.2 Aprendizagens potenciadas com 0s recursos implementados

A andlise das aprendizagens potenciadas com 0s recursos implementados neste
estudo que a seguir apresentamos foi realizada a partir dos dados obtidos com os
instrumentos de avaliacdo aplicados pelo professor colaborador e pela D/I, numa turma
do primeiro ano constituida por dezassete alunos e numa do segundo ano de
escolaridade composta por vinte alunos, respectivamente, dos quais se fizeram
inferéncias em confronto com o quadro tedrico da investigagao.

A aplicagdo do instrumento diario do investigador/professor ocorreu apenas no
segundo ano de escolaridade e decorreu ao longo da implementacdo do plano de
trabalho, no terminus de cada sessao realizada com os alunos. A aplicagédo dos restantes
dois instrumentos de avaliacao, lista de verificacdo e inventario decorreu durante o inicio
do 3.° periodo lectivo de 2010/11, no final da implementacéo do plano de trabalho dos
dois anos de escolaridade abrangidos por este estudo.

Neste enquadramento passaremos a explanar as aprendizagens potenciadas com
0s recursos concebidos tendo em conta: (i) Evidéncias das reflexdes dos alunos; (ii)
Episddios relevantes considerados no instrumento de observacao - Lista de Verificacao;
(iii) Episodios relevantes contemplados no instrumento de inquérito - inventario e (iv)

indicadores dos blog’s de turma.

(1) Evidéncias das reflexdes dos alunos.
As evidéncias que apresentamos no quadro abaixo foram retiradas diario do
investigador/professor e sdo exemplo das reflexdes que a implementacdo dos recursos

didacticos concebidos suscitou, nos alunos durante este estudo.
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Quadro n° 12 — Etapa, propoésito da intervencao dos alunos e respectivas reflexdes.

Etapa | Propdsito da intervencao Reflex6es dos alunos
“E 0 que aconteceu no Japéo!”
Visionamento do video “Diluvio | “Nao. Porque ali tem muitas arvores e montes e la no Jap&o
no Rio de Janeiro” ndo se viam montes. Era s6 o mar a entrar nas casas e nas
2 ruas.”

Questdes colocadas aos alunos: | “...0 que estava a acontecer era que estava a chover muito.
Choveu tanto que a terra dos montes ndo segurou a
agua...e empurrou a terra, as arvores e as pedras.”

O que aconteceu? “Depois agua, a terra, as arvores e as pedras formaram um
rio de lama que arrastou as casas, 0s carros e tudo.”

Por que razdo acontecem tais | “As fabricas lancam muito fumo para o ar e provoca a

fendmenos? poluicéo e depois o tempo néo é certo.”

Quais as suas causas? “...0s veiculos e os fumadores também poluiam o ar.”

Existirdo tecnologias que | “Se ndo houver tantas fabricas ja ndo ha tanto fumo no ar e

possam ajudar a prever estas | ja vai chover assim tanto.”

catastrofes? ”...pode-se usar outras coisas para néo largar fumo.”

Por que razdo ndo sdo usadas?

Formacgdo de conjuntos com o | “Efectuamos este conjunto tendo em conta o critério da cor”,

vestuario tendo em conta | “Fizemos este conjunto tendo em conta o material com que

critérios como: cor, tamanho; | sdo feitos.”

forma; textura e material.

“Fizemos este conjunto para o menino no Verdo porque os
calgBes e a T-shirt sdo feitos com um tecido fino, sdo muito

O Jogo do vestuario fresquinhos.”

6 “Este conjunto é para o Qutono porque nao é muito quente
mas também n&o é muito frio.”
“Este é bom para a Primavera porque as calgas sdo de
tecido fino.”

“Os diferentes tipos de tempo | Na Primavera “O céu esta azul, ndo tem nuvens e esta sol’;

meteoroldgico que cada aluno j& | “Nao esta muito frio nem muito calor”; “ O céu tem algumas

vivenciou versus o aspecto do | nuvens e as vezes chovem uns pinguinhos”

céu na altura desses diferentes

registos de tempo.”

“...Vamos medir a temperatura da sala, porque o meu pai
tem um parecido e esta na sala.”

Medigéo da temperatura | “Se ficar dentro da sala a temperatura ndo sera a mesma da

ambiente com o termometro e | de la de fora porque a nossa sala estd mais quentinha com

respectiva localizacao do | o aquecimento.”

instrumento de medigéo. "Para sabermos a temperatura correcta temos de colocar o

7 termoémetro |a fora, por isso é melhor ficar na janela.”

Previsdes meteoroldgicas
efectuadas para as duas
localidades em estudo, para

realizacdo do trabalho em rede
online.

Esta actividade suscitou bastante interesse pela reflexao
gue gerou nos alunos. Isto é, os alunos faziam um esforgo
para pensar, ponderar e debater sobre o que iriam prever.
Chegado o momento de efectuarem previsbes e
considerando que falharam na primeira previsao que
efectuaram, a partir desse momento os alunos foram muito
mais cuidadosos, reflexivos e criticos relativamente as
opinibes dadas entre eles. As previses que se seguiram
foram muito mais discutidas, pensadas e reflectidas que a
primeira.

Analise e interpretagdo dos
dados constantes nos graficos
do registo das temperaturas.

“Durante o periodo de tempo em estudo constatamos que:
(i) as temperaturas mais elevadas mantiveram-se entre o0s
11°C e os 22°C; (ii) o dia em que esteve mais quente foi o
dia 1 de Abril (22°C); (iii) o dia em que esteve menos quente
foi o dia 28 de Marc¢o (11°C) e (iv) os 5 dias de Abril foram
mais quentes que os de Margo ja que se mantiveram acima
dos 18°C enquanto os Ultimos 10 dias de Margo
mantiveram-se, na generalidade, abaixo dos 16°C.”

Explicacdo das funcionalidades
dos link’s presentes nos blog’s
sobre a meteorologia.

“Ah! E como o Google imagens onde nés podemos ir buscar
imagens e outras coisas, ndo é professora?”
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Diferencas meteoroldgicas entre
8.1 Portugal e o Brasil (consulta | “L& esta muito calor. E Veréo. E ao contrério daqui.”
meteoroldgica online)
Consulta do site meteorolégico | “ H& um sitio na internet para vermos o tempo na nossa
do Rio de Janeiro (Brasil) terra e em Portugal?”

(i) Episddios relevantes considerados no instrumento de observacao -
Lista de Verificacéao.

Dos dados obtidos com o instrumento de observacdo — Lista de Verificacdo
(apéndice 63) constatamos que a Categoria | “Capacidades ligadas ao trabalho cientifico”
h& evidéncia de desenvolvimento de competéncias nos alunos, ao nivel das suas
capacidades de pensamento/processos cientificos. No que diz respeito ao indicador B1
“Faz o registo do tempo meteorolégico num calendario” foram identificadas
aprendizagens na totalidade dos alunos conforme se pode constatar pelos episodios
conferidos nesse indicador (TA=17; TB=20). Nos indicadores A1 “Identifica os simbolos
da meteorologia”; C1 “Interpreta um calendario com os registos meteorologicos”; E1
“Verifica e compara o tempo meteoroldgico da sua localidade em contraposicdo com um
local no qual se viva uma estagao do ano oposta. Ex.° Brasil’; G1 “Enumera algumas das
implicacdes (consequéncias) da meteorologia na sociedade como por exemplo: na

agricultura; na vida do dia-a-dia das pessoas; nas cidades; ...” e |1 “Participa num
trabalho em rede online: na realizacdo de previsbes meteorologicas para a sua
localidade; na tomada de conhecimento das previsdes efectuadas pela outra turma;
analisando e efectuando o tratamento de dados, usando para tal o blog de turma” o
namero de episddios relevantes para o 1.° ano correspondeu a totalidade (TA=17) e para
0 2.° ano de escolaridade correspondeu quase a totalidade dos alunos que compdem as
turmas (TB=18). No que se refere ao desenvolvimento de competéncias dos alunos ao
nivel dos procedimentos técnicos no uso das TIC, em particular ao uso do blog de turma,
o indicador L1 “Edita/posta trabalhos no blog de turma acompanhado pelo professor”
demonstra que foram verificadas aprendizagens na totalidade dos alunos como se pode
averiguar pelos episddios nesse indicador (TA=17; TB=20). No indicador J1 “Consulta o
blog de turma acompanhado por um adulto” na turma do primeiro ano correspondeu a
totalidade (TA=17) e na turma do segundo ano revela que quase a totalidade dos alunos
efectua consultas no blog de turma acompanhado por um adulto (TB=17). Nos
indicadores D1.2.2 “Faz o tratamento de dados desse calendario através da interpretagao
de uma tabela feito no computador “Magalhaes” por ti com a ajuda do(a) professor(a)’ e

H1 “Digita (escreve) um texto usando um processador de texto no computador
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“Magalhdes™ a turma do segundo ano mostrou resultados dignos de mengao nos
indicadores cujo numero de episédios relevantes correspondeu a maioria dos alunos que
compdem a turma (TB=15 e TB=17 respectivamente) ao contrario da turma do primeiro
ano que apresentou resultados pouco significativos (TA=1 e TA=7).

No que concerne a Categoria Il “Atitudes e Valores” ligadas ao trabalho cientifico
constatamos existirem varios episodios dignos de mencdo ao nivel do dominio das
atitudes perante trabalho de Ciéncias e interacgbes sociais. Neste contexto o0s
indicadores M1 “Revela curiosidade/interesse pelo trabalho de Ciéncias”, O1 “Aceita
responsabilidades”, P1 “Escuta e respeita as opinides dos colegas”, Q1 “Respeita as
normas de trabalho de grupo”, R1 “Respeita as normas de higiene e de seguranca (por
exemplo, manuseamento do termometro, do computador.)” conferiram dezassete
episddios relevantes no primeiro ano e vinte no segundo ano, valores correspondentes ao
numero total da amostra deste estudo. O indicador N1 “Revela envolvimento e
perseveranca na realizacdo das tarefas” assinalou dezoito episddios relevantes no
segundo ano conferindo o nimero total da amostra do primeiro ano.

O quadro que a seguir apresentamos resume o0s episédios relevantes
contemplados no instrumento de observacdo — Lista de Verificagdo — (apéndice 63)

preenchido pela D/I e pelo docente colaborador deste estudo.

Quadro n° 13 — Numero de episddios relevantes por indicador contemplados no

instrumento de observacgao - Lista de Verificagao.

Categoria | Categoria ll
“Capacidades ligadas ao trabalho cientifico” “Atitudes e Valores”
Al [B1[C1[D11][D121 D122 [E1[F1 [GI[HI[I1 [J1 L1 |MI[NIJO1[PL1][QLl[R1
TA |17 |17 [ 17 | 17 17 1 17 |17 |17 | 7 17 |17 |17 | 17 | 17 | 17 | 17 | 17 | 17
TB“ |18 |20 | 18 | 18 18 15 18 |17 |18 |17 |18 |17 |20 |20 | 18 | 20 | 20 | 20 | 20

(ilf)  Episoédios relevantes contemplados no instrumento de inquérito —

inventario.

Os dados alcancados com o instrumento de inquérito — inventario de auto-
avaliacdo de desempenho aferimos que, grande parte dos episodios relevantes,
corresponderam a totalidade dos alunos que constituem as turmas como nos explanam
os indicadores: D1.1 “Fazer o tratamento de dados desse calendario através da
interpretacdo de uma tabela”; D1.2.1 “Fazer o tratamento de dados desse calendario

através da interpretacdo de uma tabela feito em papel quadriculado”; E1 “Verificar e

1 .
Turma do 1.2 ano de escolaridade

2 .
Turma do 2.2 ano de escolaridade
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comparar o tempo meteorolégico da sua localidade em contraposicdo com um local no
qual se viva uma estacdo do ano oposta. Ex.° Brasil’; F1 “Interpretar mapas
meteorologicos de Portugal e do Brasil’; G1 “Enumerar algumas das implicacdes
(consequéncias) da meteorologia na sociedade como por exemplo: na agricultura; na vida
do dia-a-dia das pessoas; nas cidades; ...”; |1 “Respeitar as ideias dos meus colegas”;
M1 “Respeitar as normas de higiene e de seguranga (por exemplo, manuseamento do
termémetro, do computador)’; P1 “Consultar o blog de turma acompanhado por um
adulto” e Q1 “Editar/postar trabalhos no blog de turma acompanhado(a) pelo professor”
(TA=17 e TB=20). Salientamos os episodios relevantes mencionados pela turma do
segundo ano nos indicadores N1 “Digitar (escrever) um texto usando um processador de

”y

texto no computador “Magalhdaes™ e O1 “Participar num trabalho em rede online: na
realizacdo de previsdbes meteorologicas para a minha localidade; na tomada de
conhecimento das previsdes efectuadas pela outra turma; analisando e efectuando o
tratamento de dados, usando para tal o blog de turma” que explicitam o envolvimento e
empenho dos alunos quer no uso do computador “Magalhdes” quer do blog de turma. E
ainda de destacar que, a maioria dos alunos desse ano de escolaridade referem que sao
capazes de fazer o tratamento de dados desse calendario através da interpretacdo de
uma tabela feito no computador “Magalhdes” com a ajuda do(a) professor(a) (D1.2.2)
(TB=16).

O quadro da péagina seguinte apresenta o numero de episddios relevantes por
indicador contemplados no instrumento de inquérito - inventario de auto-avaliagdo de

desempenho (apéndice 64), preenchido pelos alunos das duas turmas.

Quadro n° 14 — Numero de episédios relevantes por indicador no instrumento de inquérito.

Categoria |
“Capacidades de pensamento/processos cientificos e atitudes/valores”

Al |B1 | Cl1 D11 | D121 | D122 | E1 |F1 |Gl |H1 |1 Jl | L1 [M1 | N1 |O1 |P1]|Q1

TA |17 [ 14 | 17 | 17 17 2 17 |17 |17 |17 |17 | 15|16 | 17 |13 | 4 17 | 17

TB*[16 [ 19 [ 19 | 20 20 16 20120 |20 (18 |20 |19 |17 |20 |19 |19 | 20 | 20

(iv)  Indicadores dos blog’s de turma.

Tal como referimos no capitulo anterior, foram quatro os propositos dos blog’s de
turma: (i) divulgar os trabalhos realizados pelos alunos, dentro e fora da sala de aula; (ii)
introduzir assuntos académicos e proporcionar consultas de pesquisa; (iii) difundir

documentos do interesse dos encarregados de educacéo; e (iv) promover o envolvimento

3 .
Turma do 1.2 ano de escolaridade

4 .
Turma do 2.2 ano de escolaridade
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dos encarregados de educacdo no processo de ensino-aprendizagem dos seus
educandos dos quais passaremos a apresentar evidéncias no quadro que se segue:

Quadro n° 15 — Propésitos dos blog’s de turma e respectivas evidéncias.

Propdésitos Evidéncias

Paginas: Ensino Experimental das Ciéncias; Lingua Portuguesa; Matematica;

PNL (Plano Nacional de Leitura); TIC; ... as quais apresentam trabalhos
Divulgar  trabalhos diversos realizados pelos alunos no &mbito de cada area:

realizados pelos
alunos. — Pagina Ensino Experimental das Ciéncias - Meteorologia —

“E muito importante o aluno tomar conhecimento do que se passa a sua volta e
tomar uma atitude de reflexdo e intervengdo. Com esta actividade, acho que isso
foi conseguido.” Fatima

“Ora ca esta mais uma ideia criativa e interdisciplinar.” Fatima

“Somos alunos de 1.° e de 2.° anos. Depois de vermos as etapas sobre a
Meteorologia fomos ver a previsdo do tempo para o proximo fim de semana.
Gostariamos de dizer que na nossa turma ja consultamos as temperaturas
diarias. E uma das nossas tarefas. Gostamos de ver o vosso Blog e vamos
regressar.” Turma A - EB de Reliquias - Odemira — BEJA

“Para além do dominio conceptual/estudo da meteorologia, 0s cronogramas
usados (ou jornais de parede) ... “0 Sol amarelo” e os numeros, entre outros
registos estimulam a observacao atenta. Também por isto encontro bom ensino
neste trabalho, pois que a diversidade de codigos de comunicagdo (escrita,
numeérica, o tragado e a cor) mais facilmente transportam a mensagem e mais
rapidamente permitem a sua descodificacéo, isto € a chegada de informagédo ao
receptor. Para estes niveis de ensino entendo que foi um trabalho a subscrever

e a usar.” Goretti Capela

— Post “Pirilampo Magico”

“Ola, gostei muito do teu blog e dos trabalhos feitos pelos teus alunos, séao
interessantes. Forca, continuem que tém excelentes trabalhos e grandes
potencialidades para uns futuros mestres no dominio das novas tecnologias de
informacao e comunicagdo. Um bom exemplo a ser seguido por mais escolas.”

José Manuel P. Gomes

— Post “Dia da Mae”

“Esta proposta de trabalho “BAU DIA DA MAE / MAE ADORO-TE’, cheia de cor
e beleza, tera deixado implicito & crianca “O BAU DOS AFECTOS”, pela
experiéncia vivida, suas significacdes, intencdes e aplicacao.
Consequentemente a crianga tera elevado o seu nivel socio-afectivo, tantas

vezes unilateral e reciproco, a colaborativo. Em meu entender, a escolha deste
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objecto técnico a trabalhar foi uma opg¢do de “presente” adequada e feliz,
PARABENS!” Goretti Capela

Introduzir assuntos | - Videos do YouTube para contextualizagdo da tematica da meteorologia

académicos € | aquando a etapa 2;

proporcionar Link’ d la d I

consultas de | - Link’s a serem usados em sala de aula.

pesquisa.

Difundir documentos | - Pagina Quadro de Desenvolvimento Curricular onde podemos encontrar o

do interesse  dos | pjano Anual de Actividades do ano lectivo em curso e os Planos a Médio

encarregados de . ~ .

educacéo Prazo do ano de escolaridade em questdo, em vigor nos Agrupamentos de
Escolas envolvidos neste estudo.

Promover 0 | — Na pagina Ensino Experimental das Ciéncias - Meteorologia -

envolvimento dos “Carla Monte - Mée do Tomd

encarregados de arla Monte - viae do fomas

educacao no | Muito bem, gostei muito!

processo de ensino-
aprendizagem  dos
seus educandos.

Sao trabalhos muito criativos.
Parabéns a todos os meninos e ao empenho e dedicacdo demonstrada pela

professora Salomé.”

“Ola gostei muito que a Maria Eduarda me convidasse para visitar o seu blog da
escola. Pelo que observei é de valorizar o trabalho feito no estabelecimento de
ensino pela professora.

Eduarda, gostei e espero que continuem a empenhar-se no trabalho e na

elaboragéo do vosso blogue. Gostei muito da histéria.” Rosario Rosas

— Na pagina TIC
Gostei de ver a Inés empenhada a trabalhar na escola.

E assim que deve continuar.” Carla mae da Inés

Apés a leitura do quadro 15, concluimos que os blog's de turma foram um
instrumento: de divulgacéo dos trabalhos efectuados, de introducdo de assuntos a serem

abordados em sala de aula, difusdo de documentos do interesse dos encarregados de

educacao e de promoc¢ao do envolvimento destes no processo de ensino aprendizagem.

Para avaliar a participagdo dos alunos nos blog’s de turma construimos uma lista

de indicadores de participacao (Apéndices 65 e 66) com intuito de apurar a frequéncia de

participacdo semanal usando-se a seguinte simbologia: &= inexistente; ) = de uma a

~ - () .
tres vezes; =/ = de quatro a sete vezes e '/ = mais de sete vezes.

O quadro presente na seguinte explicita o nimero de episodios relevantes para 0s
indicadores em questéo: Al “Consulta do blog de turma pelo aluno dentro da sala de aula

para visionamento dos trabalhos editados”; B1 “Utilizacdo voluntaria do blog de turma

pelo aluno em casa”; C1 “Numero de comentarios publicados pelos alunos”.
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Quadro n° 16 - Namero de episédios relevantes por indicador contemplados nos blog’s de

turma.
Participacdo no blog de turma durante uma semana
Al Bl C1l
A 17 14 0
TB° 20 11 9

Com os dados alcangcados aferimos que os episddios relevantes do indicador
“Consulta do blog de turma pelo aluno dentro da sala de aula para visionamento dos
trabalhos editados” corresponderam a totalidade dos alunos e que o indicador “Utilizac&o
voluntaria do blog de turma pelo aluno em casa” reuniu um numero significativo de
episddios relevantes em ambas as turmas. No entanto, o indicador “Numero de
comentarios publicados pelos alunos” na turma do 1.° ano nao apresentou episodios
relevantes ao contrario da turma do 2.° ano que obtém quase 50% de episddios

relevantes (TB=9).

5 .
Turma do 1.2 ano de escolaridade

6 .
Turma do 2.2 ano de escolaridade
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CAPITULO 5

CONCLUSOES

Neste Ultimo capitulo incluem-se quatro sec¢Bes. Na primeira fazemos uma
sintese das conclusGes principais. Na segunda referimos algumas implicac6es dos
resultados. Na terceira indicamos as limitacdes desta investigacéo e na ultima sugerimos

futuras investigacdes decorrentes das conclusfes deste estudo.

5.1 Sintese conclusiva dos resultados

A finalidade deste estudo foi o desenvolvimento (concepcgao/producéo,
implementacdo e avaliagdo) de recursos didacticos para alunos do 1.° e 2.° anos de
escolaridade, do 1.° CEB, com orientacfes CTS/PC, em contexto da interdisciplinaridade
entre as Ciéncias, a Matematica, a Lingua Portuguesa, as Expressdes e as TIC.

Para facilitar a sintese conclusiva, relembramos as duas questdes as quais se
pretendeu dar resposta:

- Que recursos didacticos desenvolver com orientacdo CTS/PC em contexto de
interdisciplinaridade entre as ciéncias e outras areas curriculares, nos primeiros anos de
escolaridade?

- Que aprendizagens, a nivel conceptual, procedimental e atitudinal, construiram
os alunos com os recursos didacticos desenvolvidos?

Para responder & primeira questdo, destacamos 0s principais aspectos que se
considera sobressairem dos resultados apresentados no capitulo anterior, relativamente
aos recursos did4cticos concebidos para 0 1.° e 2.° anos de escolaridade no ambito da
tematica da meteorologia, com orientagbes CTS/PC, em contexto de interdisciplinaridade.

Os recursos didacticos foram construidos e submetidos a um processo de
desenvolvimento e, depois de validados por peritos, foram aplicados a uma turma do 1.°
ano de escolaridade e outra do 2.° ano de escolaridade do 1.° CEB. Tais recursos, com
orientacbes CTS/PC, suscitaram a discussao, o debate e a reflexdo sobre aspectos
diversos inerentes ao tema em estudo, tais como: os efeitos da meteorologia no dia-a-dia
das pessoas, causas subjacentes e como evitar/atenuar tais efeitos; os diferentes tipos

de tempo meteoroldgico que cada aluno ja vivenciou versus o aspecto do céu na altura
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desses diferentes registos de tempo; semelhancas e diferencas observadas no tempo
meteorologico das duas localidades: Santa Maria da Feira/Castelo e Paiva e Rio de
Janeiro — Brasil; as implicagdes da meteorologia na agricultura dos nossos dias, entre
outras. Revelaram-se, pois, uma mais-valia para o desenvolvimento do PC dos alunos,
uma vez ter sido promovido de forma intencional e explicita e ter ajudado a participacdo
democrética, na sociedade, de forma isenta de interesses individuais e interventiva, como
defendem Vieira e Tenreiro-Vieira (2009).

Acresce ainda o facto de tais recursos terem proporcionado a construcdo de
aprendizagens diversas no ambito da temética, em diferentes dominios: (i) dominio
conceptual - procedendo a definicdo de tempo meteoroldgico; (ii) dominio procedimental
— observando e analisando mapas meteoroldgicos de diferentes regiées do planeta e (iii)
dominio atitudinal — respeitando as normas de trabalho de grupo.

Globalmente podemos assinalar que o conjunto de recursos didacticos criados
para a tematica da meteorologia é exequivel por alunos do 1.° e 2.° anos de escolaridade
tal como se tinha idealizado, como comprovam os diarios do investigador/professor e as
evidéncias editadas nos blog’s de turma.

Relativamente ao interesse que estes alunos evidenciaram pelas actividades
implementadas constatamos que um elevado grau de satisfacéo e de interesse sendo de
salientar: (i) o uso dos blog’s de turma; (ii) a pesquisa online e/ou bibliografica em casa,
com o0 acompanhamento dos encarregados de educacédo (etapa 3); (iii) a descodificacao
dos simbolos meteoroldgicos (etapa 4); (iv) o jogo do vestuario (etapa 6); (v) a actividade
de trabalho de rede online entre as duas turmas - “VYamos prever o tempo meteorolégico
que ira fazer nos préximos dias?” (etapa 7); (vi) a verificacdo do tempo meteoroldgico no
local onde vive em contraposicdo com um local no qual se viva a estacdo de ano oposta
— Brasil (etapa 8); (vii) a exploragédo da area vocabular usando o “mindmeister” (etapa 8);
(viii) a construgdo de artefactos usando materiais reciclaveis (etapa 11); e (ix) a
representacdo dramatica sobre as 4 estacdes do ano (etapa 12).

Um dos aspectos mais proeminentes que ressaltaram ao longo da implementacéo
dos recursos desenvolvidos foram, sem divida, o entusiasmo demonstrado pelos alunos
e a vontade em estar concentrados para consultarem/visionarem os blog’s de turma e os
respectivos trabalhos neles editados. Ao longo da realizacéo das diferentes actividades,
nomeadamente as de escrita, foi notéria a preocupacdo dos alunos em executé-las com
rigor e a maxima perfeicdo possivel de forma a serem seleccionadas para o blog. No que
concerne a visualizacdo dos videos através dos blog’s de turma e do data Show, foi

impressionante como tais recursos cativaram a atencado dos alunos com esta faixa etaria.
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Também é importante referirmos que depois do terminus da implementagédo do
plano de trabalho os blog’s de turma continuaram a ser visualizados por ambas as
turmas e os do 2.° ano continuaram a efectuar comentarios aos seus trabalhos
regularmente. Para responder & segunda questdo, resumimos no quadro que surge a
seguir as aprendizagens a nivel conceptual, procedimental e atitudinal, que os alunos
construiram com os recursos didacticos desenvolvidos. Este foca-se nas aprendizagens

mais desenvolvidas pelos alunos envolvidos neste estudo.

Quadro 17 - Sintese das aprendizagens mais desenvolvidas pelos alunos envolvidos neste
estudo

Categorias Indicadores

Identificam os simbolos da meteorologia.
Fazem o registo do tempo meteoroldgico num calendario.

e Medem a temperatura do meio ambiente com o termémetro.
Interpretam um calendario com os registos meteoroldgicos.
Fazem o tratamento de dados desse calendario através da interpretaco:

e de uma tabela.

e de um gréfico:

o feito em papel quadriculado
e feito no computador “Magalhdes” por ti com a ajuda do(a) professor(a)

Associam o tempo meteoroldgico:

e a0 vestudrio que usa.

e 3 estacdo do ano.
Efectuam previsdes meteoroldgicas para os dias proximos.
Comparam os resultados com as suas previsdes.
Verificam e comparam o tempo meteorolégico da sua localidade em contraposi¢cdo com
um local no qual se viva uma estacdo do ano oposta. Ex.° Brasil.
Interpretam mapas meteoroldgicos de Portugal e do Brasil.
Enumeram algumas das implicagbes (consequéncias) da meteorologia na sociedade
como por exemplo: na agricultura; na vida do dia-a-dia das pessoas; nas cidades; ...
Digitam um texto usando um processador de texto no computador “Magalhdes”.
Participam num trabalho em rede online: na realizacdo de previsGes meteoroldgicas para
a sua localidade; na tomada de conhecimento das previsdes efectuadas pela outra
turma; analisando e efectuando o tratamento de dados, usando para tal o blog de turma.
Consultam o blog de turma acompanhado por um adulto.
Editam/postam trabalhos no blog de turma acompanhado(a) pelo (a) professor(a).
Utilizam de forma voluntdria do blog de turma em casa.

| - Capacidades ligadas ao trabalho cientifico

Revelam curiosidade/interesse pelo trabalho de Ciéncias.
Revelam envolvimento e perseveranca na realizacdo das tarefas.
Aceitam responsabilidades.

Escutam atentamente o(a) professor(a) e os colegas.

Escutam e respeitam as opinides dos colegas.

Respeitam as normas de trabalho de grupo.

Respeitam as ideias dos colegas.

Esperam pela sua vez para falar.

Realizam as tarefas com concentracao e responsabilidade.
Respeitam as normas de higiene e de seguranca (por exemplo, manuseamento do
termdmetro, do computador, ...).

[I- Atitudes e
valores

Relativamente as aprendizagens relativas as capacidades ligadas ao trabalho
cientifico mais desenvolvidas pelos alunos no ambito da tematica da meteorologia

destacam-se: a identificacdo dos simbolos da meteorologia; a interpretacdo de um
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calendario com os registos meteoroldgicos através de tabelas e graficos (feitos em papel
quadriculado ou computador “Magalhdes”); a verificagdo e comparagdo do tempo
meteoroldgico da sua localidade em contraposicdo com um local no qual se viva uma
estacdo do ano oposta. Ex.° Brasil; a interpretacdo de mapas meteorolégicos de Portugal
e do Brasil; a enumeracdo de algumas das implicagbes da meteorologia na sociedade
como por exemplo, na agricultura, na vida do dia-a-dia das pessoas e nas cidades; a
participacdo num trabalho em rede online (na realizagcdo de previsbes meteoroldgicas
para a sua localidade; na tomada de conhecimento das previsdes efectuadas pela outra
turma; analisando e efectuando o tratamento de dados, usando para tal o blog de turma)
e a edicao de trabalhos no blog de turma acompanhado(a) pelo (a) professor(a).

No gue diz respeito as aprendizagens relativas as atitudes e valores aquelas que
mais se evidenciaram foram: a curiosidade/interesse demonstrado pelo trabalho de
Ciéncias; o envolvimento e perseveranca revelado na realizagdo das tarefas; o respeito
pelas opinibes dos colegas; a realizagdo das tarefas com concentracdo e
responsabilidade e o respeito pelas normas de higiene e de seguranca (por exemplo,

manuseamento do termémetro, do computador).

5.2 Implicagdes dos resultados

O presente estudo afigura-se como uma proposta fundamentada e validada de um
plano de trabalho no &mbito da tematica da meteorologia desenvolvido com orientacdes
CTS/PC em contexto de interdisciplinaridade, para o 1.° e 2.° anos de escolaridade do 1.°
CEB.

Como referimos no capitulo 3 o plano de trabalho foi planificado em concordéncia
com as metas de aprendizagem de Estudo do Meio recentemente apresentadas pelo ME
tais como: (i) descrever e comparar elementos, naturais, fisicos e humanos de lugares e
regides, utilizando vocabulério adequado; (i) interpretar a realidade natural, humana,
social, a partir de questbes geogréficas, historicas, sociais, sobre a realidade que
observa; (iii) utilizar adequadamente a comunicacéo escrita e oral e outras formas de
comunicacdo e expressdo para desenvolver e expressar conhecimentos e concepcdes
relacionadas com o meio natural e social, no presente e no passado; (iv) relacionar a
informacédo que recolhe sobre as condi¢cdes atmosféricas de um lugar ou regido com os
estados de tempo tipicos das diferentes estacdes do ano; (v) associar 0 comportamento
conjugado da precipitacdo, da temperatura e da nebulosidade a estados de tempo tipicos

de cada estacdo do ano; (vi) referir os estados de tempo mais frequentes na regido em
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gue vive relatando as implicagbes no seu quotidiano, entre outras.

Por conseguinte, € um modesto contributo no ambito da Educac¢do em Ciéncias
no 1.° CEB com orientagées CTS/PC em contexto de interdisciplinaridade.

Como docente do 1° CEB, a realizagdo desta investigacdo teve como proposito
fundamentar as praticas da D/l e torna-las mais consistentes com as orientacdes da
Educacao em Ciéncias indo ao encontro do que preconiza o curriculo de Estudo do Meio
que sugere o desenvolvimento de competéncias especificas para a literacia cientifica e
defende uma intervenc@o humana critica e reflectida tendo em consideracao a Ciéncia, a
Tecnologia e a Sociedade.

Assim, este estudo poderd ser Util e relevante para os docentes do 1.° CEB na
medida em que disponibiliza para futuras implementacdes recursos didacticos de cariz
CTS, com vista a promogéo e desenvolvimento do PC dos alunos do 1.° e 2.° anos de
escolaridade, em contexto interdisciplinar. Neste caso, o plano de trabalho elaborado pela
D/l explicita as etapas, os procedimentos e as actividades a serem tidas em conta, para a
abordagem do tema da meteorologia nos primeiros dois anos formais de escolaridade,
assim como também sdo disponibilizados os recursos didacticos concebidos para a

execucao do referido plano de trabalho.

5.3 Limita¢Oes da investigacao

Apontamos algumas limitacdes a este estudo.

O reduzido numero de participantes — duas turmas totalizando trinta e sete alunos.
Com um numero maior de participantes e de professores envolvidos o impacte poderia
ser maior. Por conseguinte, aumentaria a probabilidade de existirem turmas de diferentes
regibes geogréficas de Portugal ou até mesmo do Brasil. Porquanto, as actividades em
rede online seriam mais enriquecedoras ja que os alunos seriam confrontados com uma
maior diversidade de registos meteoroldgicos.

A calendarizagéo estipulada para realizacdo da investigacdo apresentou-se como
outra limitacdo na medida ndo possibilitou o aprofundamento da tematica o poderia ter
tornado mais evidente o desenvolvimento do PC nos alunos.

Os escassos e obsoletos recursos tecnoldgicos existentes nas salas de aula do
1.° CEB, é outra limitacdo que pressupde que os docentes transportem para a sala de
aula os seus proprios recursos, tais como o computador e internet, ja que o Unico

computador por sala de aula nem sempre funciona.
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5.4 Recomendac®es para futuras investigacoes

Sensibilizar os professores para a tematica deste estudo ndo é suficiente. E
imprescindivel que estes aprendam como implementar o Ensino das Ciéncias com
orientacbes CTS/PC em contexto de interdisciplinaridade, nos primeiros anos de
escolaridade, que estratégias e materiais utilizar e que actividades desenvolver. Por esta
razdo, indicamos a necessidade de realizacdo de outras investigacdes nas quais se
concebam e avaliem novas propostas didacticas ambito do Ensino das Ciéncias.

Apesar das limitagbes que referimos anteriormente, reconhecemos que este
estudo tem potencialidades que nos permitem apresentar uma perspectiva de trabalho
interdisciplinar no ambito do Ensino das Ciéncias, nos 1.° e 2.° anos de escolaridade,
para os quais foram concebidos recursos didacticos com orientacdes CTS/PC sobre a
tematica da meteorologia.

Através destes recursos os alunos: analisaram argumentos ao procurarem
semelhancgas e diferencas entre o0s registos meteorolégicos da sua localidade e do Brasil,
fizerem e responderem a questfes de clarificacdo e desafio sempre que interpretaram
mapas meteoroldgicos e os calendarios com o registo do tempo e fizeram e avaliaram
juizos de valor quando reflectiram sobre as causas e consequéncias de um dilivio e da
seca.

Por conseguinte, sera importante aplicar os recursos didacticos concebidos em
outros alunos, em contextos diferentes no sentido de verificar o seu potencial ao nivel do
desenvolvimento da capacidade de clarificacdo elementar. Neste contexto, entendemos
ser também relevante medir o impacte destes materiais em outras capacidades do PC
tais como: o suporte basico; a inferéncia; a classificacdo elaborada e as estratégias e
tacticas.

Seria igualmente interessante trabalhar esta teméatica abrangendo um numero
maior de participantes/turmas, de diferentes localiza¢cdes geograficas portuguesas e até
mesmo do Brasil. Desta forma, nas actividades em rede online os alunos seriam
confrontados com maior diversidade de fenOmenos e registos meteoroldgicos, o que

ampliaria o seu conhecimento do mundo.
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APENDICES

APENDICE 1 - "Planificacdo de Implementacdo dos materiais desenvolvidos sobre

Meteorologia." (para 1.° e 2.° anos de escolaridade).

1.° Ano
APENDICE 2 - Guido de orientacdo de pesquisa online - “O que é o tempo
meteorologico?”
APENDICE 3 - Simbolos da meteorologia e respectivos significados - cartdes coloridos —
(1.° e 2.° anos de escolaridade).
APENDICE 4 - Ficha informativa n.° 1 - Simbolos meteorolégicos e respectivos
significados.
APENDICE 5 - Etiquetas rectangulares com os vocabulos/ expressées correspondentes
aos significados dos simbolos meteoroldgicos.
APENDICE 6 - Ficha informativa n.° 2 - Simbolos meteorolégicos e respectivos
significados.
APENDICE 7 - Folha de registos — Etapa 5.1 - “Calendario do més de Fevereiro”.
APENDICE 8 - Folha de registos - Etapa 5.2 — “Levantamento do registo do tempo
meteoroldgico do més de Fevereiro”.
APENDICE 9 - Cartdes das estacées do ano.
APENDICE 10 - Folha de registos - Etapa 6.3 — “O vestuario versus o tempo
meteoroldgico”.
APENDICE 11 - Folha de registos - Etapa 6.6 — “Exploracdo da familia das palavras
associadas a estacao Inverno.”
APENDICE 12 - Folha de registos — Etapa 7.1 - “Calendario das previsbes
meteoroldgicas para Castelo de Paiva — Margo.”
APENDICE 13 - Folha de registos — Etapa 7.1 - “Calendario das previsdes
meteoroldgicas para Castelo de Paiva — Abril. ”
APENDICE 14 - Folha de registos — Etapa 7.1 - “Calendario do més de Margo.”
APENDICE 15 - Folha de registos — Etapa 7.1 - “Calendario do més de Abril.”
APENDICE 16 - Folha de registos — Etapa 7.1 - “Previsdes meteoroldgicas para Santa
Maria da Feira — Margo.”
APENDICE 17 - Folha de registos — Etapa 7.1 - “Previsdes meteorologicas para Santa

Maria da Feira — Abril.”
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APENDICE 18 - Folha de registos - Etapa 7.2 — “Vamos prever o tempo meteorologico
que ira fazer nos proximos dias?” (tabela de tratamento de dados relativos as previsdes
meteoroldgicas efectuadas pela turma do 2.° ano para Santa Maria da Feira).

APENDICE 19 - Folha de registos - Etapa 7.6 - “Vamos prever o tempo meteorologico
que ira fazer nos préximos dias?” (analise e comparagao das previsdes efectuadas paras
as localidades de Sobrado - Castelo de Paiva e Santa Maria da Feira).

APENDICE 20 - Folha de registos - Etapa 8.1 — “Constatagdo do tempo meteoroldgico no
local onde vive em contraposicdo com um local no qual se viva uma estacdo do ano
oposta — Brasil”.

APENDICE 21 - Folha de registos - Etapa 8.3 — “Explora a area vocabular da expressao
tempo meteorolégico.”

APENDICE 22 - Ficha informativa n.° 3 — Ficheiro informativo para analise de dados -
Mapa meteoroldgico de Portugal do dia 29 de Abril de 2011.

APENDICE 23 - Ficha informativa n.° 4 — Ficheiro informativo para analise de dados -
Mapa meteorolégico do Brasil do dia 29 de Abril de 2011.

APENDICE 24 - Folha de registos - Etapa 9.8 — “Interpretacdo de mapas meteoroldgicos
de Portugal e do Brasil.”

2.° Ano

APENDICE 25 - Guido de orientacdo de pesquisa online - “O que é o tempo
meteoroldgico?”

APENDICE 26 - Ficha informativa n.° 1 - Simbolos meteorolégicos e respectivos
significados.

APENDICE 27 - Ficha informativa n.° 2 - Simbolos meteorolégicos e respectivos
significados.

APENDICE 28 - Folha de registos — Etapa 5.1 - “Calendario do més de Fevereiro”.
APENDICE 29 - Folha de registos - Etapa 5.2 — “Levantamento do registo do tempo
meteoroldgico do més de Fevereiro”.

APENDICE 30 — Cartdes rectangulares com o nome das estacdes do ano.

APENDICE 31 - Folha de registos - Etapa 6.3 — “O vestuario versus o tempo
meteorologico”.

APENDICE 32 - Folha de registos - Etapa 6.6 — “Exploracdo da familia das palavras
associadas a estacao Inverno.”

APENDICE 33 - Folha de registos - Etapa 7.1 - “Calendario do més de Margo.”
APENDICE 34 - Folha de registos — Etapa 7.1 - “Calendario do més de Abril.”
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APENDICE 35 - Folha de registos — Etapa 7.1 - “Calendario das previsbes
meteoroldgicas para Santa Maria da Feira — Margo.”

APENDICE 36 - Folha de registos — Etapa 7.1 - “Calendario das previstes
meteoroldgicas para Santa Maria da Feira — Abril. ”

APENDICE 37 - Folha de registos — Etapa 7.1 - “Previsbes meteorolégicas para Sobrado
- Castelo de Paiva — Margo.”

APENDICE 38 - Folha de registos — Etapa 7.1 - “Previsbes meteorolégicas para Sobrado
- Castelo de Paiva — Abril.”

APENDICE 39 - Folha de registos - Etapa 7.2 — “Vamos prever o tempo meteoroldgico
que ira fazer nos proximos dias?” (tabela de tratamento de dados relativos as previsbes
meteoroldgicas efectuadas pela turma do 1.° ano para Sobrado — Castelo de Paiva).
APENDICE 40 - Folha de registos - Etapa 7.6 - “Wamos prever o tempo meteorolégico
que ira fazer nos préximos dias?” (analise e comparacgao das previsdes efectuadas paras
as localidades de Santa Maria da Feira e Sobrado — Castelo de Paiva).

APENDICE 41 - Folha de registos - Etapa 8.1 — “Constatacdo do tempo meteorolégico no
local onde vive em contraposicdo com um local no qual se viva uma estacdo do ano
oposta — Brasil”.

APENDICE 42 - Folha de registos - Etapa 8.3 — “Explora a area vocabular da expressao
tempo meteorologico.”

APENDICE 43 - Ficha informativa n.° 3 — Ficheiro informativo para anélise de dados -
Mapa meteoroldgico de Portugal do dia 3 de Abril de 2011.

APENDICE 44 - Ficha informativa n.° 4 — Ficheiro informativo para anélise de dados -
Mapa meteoroldgico do Brasil do dia 3 de Abril de 2011.

APENDICE 45 - Folha de registos - Etapa 9.7 — “Interpretacdo de mapas meteoroldgicos
de Portugal e do Brasil.”

APENDICE 46 - Descricao/reflexdo da etapa 1.

APENDICE 47 - Descricao/reflexdo da etapa 2.

APENDICE 48 -Descricao/reflexdo da etapa 3.

APENDICE 49 - Descricao/reflexdo da etapa 4.

APENDICE 50 - Descricao/reflexdo da etapa 5.

APENDICE 51 - Descricao/reflexdo da etapa 6.3.

APENDICE 52 - Descricao/reflexdo da etapa 6.4.

APENDICE 53 - Descricao/reflexdo da etapa 6.5.

APENDICE 54 - DescricAo/reflexdo da etapa 6.6.

APENDICE 55 - Descricéo/reflexdo da etapa 7.
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APENDICE 56 - Descricao/reflexdo da etapa 8.1.

APENDICE 57 - Descricao/reflexdo da etapa 8.3.

APENDICE 58 - Descricao/reflexdo da etapa 9.

APENDICE 59 - Descricao/reflexdo da etapa 10.

APENDICE 60 - Descricao/reflexdo da etapa 11.1.

APENDICE 61 - Descri¢do/reflexdo da etapa 11.2.

APENDICE 62 - Descrico/reflexdo da etapa 12.

APENDICE 63 - Lista de verificacdo das aprendizagens esperadas (aplicada ao 1.2 e 2.°
anos de escolaridade).

APENDICE 64 - Inventario sobre as aprendizagens esperadas (aplicado ao 1.° e 2.° anos
de escolaridade).

APENDICE 65 — Lista de indicadores de participagdo no blog de turma do 1.° ano

http://pequenoscuriosos.wordpress.com/

APENDICE 66 - Lista de indicadores de participacdo no blog de turma do 2.° ano

http://cientistasdepalmoemeio.wordpress.com/

APENDICE 67 — Certificado relativo a participagéo/colaborac&o neste estudo passado ao

professor colaborador.

ANEXO A

Lista de capacidades e disposi¢cdes de Pensamento Critico
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APENDICE 1
"Planificacdo de Implementac¢do dos materiais desenvolvidos sobre Meteorologia."
(para 1.° e 2.° anos de escolaridade)
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Educagéo em Ciéncias com orientagéo CTS/PC em
contexto da interdisciplinaridade no 1.2 CEB

O tempo meteorolégico

| 1.2 e 2.2 anos de escolaridde ||

"Planificacao de Implementag¢ao dos materiais

desenvolvidos sobre Meteorologia"

1.2 Ano 2.2 Ano

Etapa 1-Blog's de turma

1.1- Criacdo e desenvolvimento do blog de turma “Pequenos | 1.1. Desenvolvimento do blog de turma “Cientistas de Palmo e

Curiosos”. Meio”. . . L )
) _ ) 1.2 — Continuacéo da estruturacdo e organizagéo do blog™.
1.2 - Criagdo da conta do blog pela professora investigadora. . _ _
) ) _ 1. 3- Introducéo de sites de consulta sobre o tema da meteorologia:
1.3 - Estruturacédo e organizacdo o blog, pela professora investigadora
Ex.% - http://www.meteo.pt;

(D/1), com base em sugestdes do professor colaborador (professor
titular de turma do 1.° ano de escolaridade). - http://tempo.sapo.pt;

http://jornaldotempo.uol.com.br/previsaodotempo.html/brasil/Riodelane

1 . ~ .. ~ . ~ .. s N . . . o N .
A criacdo deste blog e o inicio da sua estruturagdo ocorreu durante a aplicagdo de uma actividade pratica no ambito das Unidades Curriculares “Didactica das Ciéncias II” e
“Tic & Educag¢do em Ciéncias” do segundo semestre do ano curricular do presente mestrado.
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1.4 — Introducéo de sites de consulta sobre o tema da meteorologia: iro-RJ/

Ex.%: - http://www.meteo.pt;

1.4 - Edi¢éo das planificagdes a médio prazo das areas curriculares

- http://tempo.sapo.pt; disciplinares e né&o disciplinares, para consulta pelos

-http://jornaldotempo.uol.com.br/previsaodotempo.html/brasil/Riodelaneiro-

encarregados de educacéo.

R/

1.5- Edi¢do das planificacbes a médio prazo das areas curriculares
disciplinares e néo disciplinares, para consulta pelos encarregados

de educacao.

Etapa 2 - Os efeitos da meteorologia no dia-a-dia das pessoas

2.1 - Contextualizacdo da tematica através da visualizacdo de dois videos do youTube sobre fendmenos meteoroldgicos: dilivio no Rio de

Janeiro (Janeiro/2011) e a seca em Africa.

2.2 - Debate sobre as imagens observadas discutindo questdes como:

v

N NN

v

O que observaste?

O gue aconteceu?

Por que razado acontecem tais fenémenos?

Quais as causas (CTS)?

Por que razdo nédo sao usadas?

Por que razéo as populag6es ndo sdo avisadas atempadamente desses fendmenos?

Quais as formas de evitar/atenuar estas catastrofes?

2.3 — Registo escrito, no quadro, sobre formas de evitar/atenuar as catastrofes em andlise - “O que o homem pode fazer para evitar estes
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problemas...”.

2.4 — Copia do registo escrito para o caderno diario dos alunos.

2.5 - Edicéo nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos (trabalhos digitalizados e fotografados; fotografias dos alunos a executarem as
actividades; PowerPoints, pequenos filmes....)

Etapa 3 - O que é o tempo meteoroldgico?

3.1 - Elaboracéo, pela docente, de um guido de orienta¢do de pesquisa online (Apéndice 2 — 1.° ano e apéndice 25 — 2.° ano).

3.2 - Pesquisa online e bibliografica em casa, com o acompanhamento dos encarregados de educacdo, usando como suporte um guido de
orientacao de pesquisa previamente efectuado pela D/I.

3.3 — Registo, escrito e pictorico, da pesquisa efectuada usando a segunda pagina o guido de orientagdo de pesquisa online.

3.4 — Apresentacédo a turma das pesquisas realizadas em casa.

3.5 — Edicdo nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos (trabalhos digitalizados e fotografados; fotografias dos alunos a executarem as

actividades; PowerPoints, pequenos filmes....)

Etapa 4 - Vamos Identificar os simbolos da meteorologia?

4.1 — Formacdao de grupos de trabalho:
» 1.° Ano - Formacéo aleatoria de 3 grupos trabalho de 4 elementos cada mais 1 de 5 elementos.
» 2.° Ano - Formacao aleatéria de 5 grupos trabalho de 4 elementos cada.
4.2 — Apresentacdo dos diferentes simbolos da meteorologia (cartdes coloridos, com 10 cm/10cm, que serdo afixados no quadro preto),
realizados pela D/l (Apéndice 3).
4.3 — Observacao, interpretacao oral pelos alunos dos simbolos meteoroldgicos apresentados.
4.4 - Descodificacdo do significado de cada simbolo apresentado tendo em conta o teor da imagem que € apresentada e o significado

meteoroldgico que lhe é atribuido/associado.
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L
Ex.° Simbolo L = céu limpo

-l

Simbolo k&&= céu muito nublado

v

Simbolo F44«" = chuva

Simbolo = chuva fraca

5 W)

Simbolo ML = aguaceiros fortes

L
Simbolo 288 = aguaceiros fracos

r

Simbolo [ = aguaceiros ocasionais

i
Simbolo L = céu com boas abertas

[ ——

Simbolo ﬁ = granizo/saraiva Simbolo Hﬂ = queda de neve

-

Simbolo ﬁ = trovoada
Simbolo gﬁ = vento

F 1
Simbolo ='L = nevoeiro

-
Simbolo ¥ = geada

Simbolo E = formacéo de gelo

Simbolo kﬁ = tempo quente

&
Simbolo ¥/ | =tempo frio

)

{

Simbolo = subida da temperatura

Simbolo )1 = descida da temperatura

1.° Ano
— Distribuicéo, a cada grupo de trabalho, de uma ficha informativa n.° 1

(Apéndice 4 — 1.° ano) na qual constam todos os simbolos meteorologicos

2.° Ano
— Distribuicdo, a cada grupo de trabalho, de uma ficha informativa

n.° 1 (Apéndice 26 — 2.° ano) na qual constam todos os simbolos
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em estudo e respectivos significados para auxiliar os alunos nas tarefas
que irdo ser propostas.

— Cada grupo recebe um conjunto de 5 simbolos meteoroldgicos® e as
respectivas etiquetas rectangulares (Apéndice 5 — 1.° ano) previamente
realizadas pela D/I, com os vocabulos/expressdes correspondentes aos
significados dos simbolos meteorolégicos (escritos com letra manuscrita

e impressa), para associarem o simbolo a etiqueta respectiva.

* céu limpo _
Ex.° wte o => etiquetas rectangulares

meteorologicos em estudo e respectivos significados para auxiliar
0s alunos nas tarefas que irdo ser propostas.

— Cada grupo recebe um conjunto de 4 simbolos meteoroldgicos,
apresentados e afixados anteriormente no quadro preto e cartolina
branca.

— Os alunos constroem 4 etiquetas em pequenos rectangulos de
cartolina branca obedecendo as medidas previamente estipuladas
(8 cm de comprimento e 3 cm de largura), tragando e recortando 0s
rectangulos. Em cada rectangulo deverdo escrever, a letra
manuscrita, o vocabulo que legenda cada simbolo meteorolégico
gue Ihes foi entregue pela D/I.

— Realizadas as etiquetas cada grupo procede a associagdo do

simbolo a respectiva etiqueta.

4.5 — Comunicacao a turma, pelo representante de grupo®, dos simbolos e respectivo significado, abrindo-se um espaco de discusséo sobre a

concordancia ou discordancia sobre o teor da comunicacao feita (Ex.° “Os restantes elementos concordam com a comunicagao do colega? Se

sim porqué?/Se nao porqué?”).

4.6 — Afixacdo do simbolo apresentado num cartaz em cartolina elaborado para o efeito, pela D/I, seguida da legendagem do simbolo com a

etiqueta respectiva.

2 , ;. ~ . . , ;. . .
Os simbolos meteorolégicos serdo distribuidos de forma aleatdria pelos grupos de trabalho dos dois anos de escolaridade.

3 . . .y . . ep s e .
O representante de grupo serd designado pelo docente da turma tendo em conta as evidéncias recolhidas ao longo do ano no que concerne a critérios tais como:

capacidade de intervencdo; capacidade de lideranga e desenvolvimento global acima da média da turma, com o intuito de incentivar a comunica¢do e partilha entre os

diferentes elementos de grupo.
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4.7 — Exposicao do cartaz elaborado nas paredes da sala de aula.

4.8 — Distribuicdo da ficha informativa n.° 2 (Apéndice 6 — 1.° ano e apéndice 27 — 2.° ano), @ qual contem os simbolos em estudo e respectivos
significados. Recorte e colagem no caderno diario, de cada aluno, para servir de ficheiro de estudo em futuras consultas.

4.9 - Edicdo nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos (trabalhos digitalizados e fotografados; fotografias dos alunos a executarem as
actividades; PowerPoints, pequenos filmes....)

Etapa 5 — Levantamento do registo do tempo meteorologico do més de Fevereiro 2011

5. 1 - Durante o més de Fevereiro cada aluno procede ao registo, diario, do tempo meteorol6gico num calendario fornecido para o efeito
(Apéndice 7 — 1.° ano e apéndice 28 — 2.° ano).

5.2 — Analise e exploragéo do calendario de Fevereiro tendo em conta no numero de dias em que: esteve céu limpo, choveu, esteve céu muito
nublado, esteve trovoada, etc..

1.° Ano — Cada aluno: 2.° Ano - Cada aluno:
» efectua contagens do nimero de dias em que se registaram » efectua contagens do nimero de dias em que se
diferentes estados climaticos; registaram diferentes estados climaticos;
» elabora em papel quadriculado, com a ajuda do professor, um » elabora em papel quadriculado um grafico de barras;
grafico de barras; (Apéndice 8 — 1.° ano). (Apéndice 29 — 2.° ano).
> procede a sua ilustragéo e legendagem, com ajuda do professor. > procede a sua ilustracéo e legendagem.

5.3 - Edicdo nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos (trabalhos digitalizados e fotografados; fotografias dos alunos a executarem as
actividades; PowerPoints, pequenos filmes....)
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Etapa 6 — O vestuario versus o tempo meteoroldgico

2.° Ano

6.1 — Nos trés dias anteriores a actividade a docente solicita a cada
grupo de trabalho que tragam de casa algumas pecas de vestuario
tais como: um par de calgas; uma camisola; um casaco; um
cachecol; um gorro; um vestido de tecido fino, uma saia; uma t-shirt;
uns calgbes e uma camisa; etc... e um(a) boneco(a) despido(a).

6.2- Ao longo desses trés dias a docente relembra o pedido e vai
recebendo os materiais angariados pelos alunos.

6.3 — Formacéao de grupos de trabalho:

» 1.° Ano - Formacéo aleatoria de 3 grupos trabalho de 4 elementos cada mais 1 de 5 elementos.

» 2.° Ano - Formacgéo aleatoria de 5 grupos trabalho de 4 elementos cada.

1.° Ano
» Cada grupo:
o Recebe: um(a) boneco(a) despido(a); um par de calgas;
uma camisola; um casaco; um cachecol; um gorro; um
vestido de tecido fino, uma saia; uma t-shirt; uns calgdes;

uma camisa; etc.

2.° Ano
» Cada grupo:
e Apresenta o material que trouxe de casa e coloca-o
na mesa de trabalho.*
¢ Observa as roupas que estdo na mesa de trabalho.

¢ Observa as roupas que tem na mesa de trabalho e

4 . . ;. ..
Neste dia a docente tera em seu poder o vestuario e os bonecos adquiridos e usados na turma do 1.2 ano para colmatar uma eventual falha dos elementos dos grupos.
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e Observa as roupas que tem na mesa de trabalho e
agrupa-as de acordo com o0s critérios: cor, tamanho;
forma; textura e material.

e Comunica a turma, através do representante de grupo,
0s conjuntos efectuados.

e Justifica as op¢des que tomou na criagdo dos conjuntos.

e Tenta formar conjuntos de roupa tendo em conta o
vestuario a usar nos diferentes registos meteorolégicos.
Ex.° Vestuério a usar num dia: de Verdo; de Inverno; de
Primavera e de Outono.

e Apresenta a turma os conjuntos realizados justificando as
opc¢Oes tomadas.

e Os restantes grupos devem pronunciar-se sobre a
concordancia ou discordancia do teor da comunicacéo

feita pelos colegas.

» Jogo do vestuério:

o Distribuicdo a cada grupo de um envelope com quatro
cartdes quadrados no seu interior. Os diferentes cartdes
tém a imagem de cada uma das estacdes do ano
acompanhadas da respectiva legenda em letra impressa
(Primavera; Verao; Outono e Inverno) (Apéndice 9 — 1.° ano).

e O representante de grupo retira 0os quatro cartdes e

agrupa-as de acordo com os critérios: cor, tamanho;
forma; textura e material.

e Comunica a turma, através do representante de
grupo, os conjuntos efectuados.

o Justifica as op¢Bes que tomou na criacdo dos
conjuntos.

e Tenta formar conjuntos de roupa tendo em conta o
vestuario a usar nos diferentes registos
meteoroldgicos. Ex.° Vestuario a usar num dia: de
Verao; de Inverno; de Primavera e de Outono.

e Comunica a turma, através do representante de
grupo, os conjuntos efectuados justificando as
opc¢des que tomou na criagdo dos conjuntos.

o Os restantes grupos devem pronunciar-se sobre a
concordancia ou discordancia do teor da

comunicacdo feita pelos colegas.

» Jogo do vestuario:
e DistribuicAo a cada grupo de um envelope com
guatro cartdes rectangulares no seu interior. Cada
cartdo tem escrito o nome de uma estacdo do ano

(Primavera; Verdo; Outono e Inverno). (Apéndice 30 —

2.%ano).
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mostra-os aos restantes colegas.

Depois de todos terem observado o conteldo de cada
cartdo o representante de grupo coloca-os com a
imagem voltada para baixo de forma a ndo serem
visionados pelos elementos do grupo e baralha os
cartdes.

O representante de grupo solicita a um colega para que
este volte um cartédo e diga a estagdo do ano a que se
refere.

O grupo faz a combinagdo de roupas possivel de ser
usada na referida estacdo, vestindo o(a) boneco(a) que
tém na mesa de trabalho.

Efectuada a combinagéo correcta para o primeiro cartdo
0 mesmo devera ser retirado do jogo e executa-se o

mesmo procedimento para os restantes cartoes.

» Distribuicdo de uma ficha de sistematizagdo do trabalho
desenvolvido na qual cada aluno ilustra a combinacéo de roupa
gque o grupo efectuou em cada estacdo do ano e justifica,

oralmente, a razdo da escolha do grupo. (Apéndice 10 — 1.° ano).

O representante de grupo retira os cartdes e mostra-
0s aos restantes colegas.

Depois de todos terem lido o conteudo de cada
cartdo o representante de grupo coloca-os com a
inscricdo voltada para baixo de forma a que
nenhuma palavra seja visionada por qualquer
elemento do grupo e baralha os cartbes.

O representante de grupo solicita a um colega para
gue este volte um cartdo e leia, em voz alta, a
palavra nele inscrita.

O grupo faz a combinagao de roupas possivel de ser
usada na referida estagéo.

Efectuada a combinacdo correcta para o primeiro
cartdo o mesmo devera ser retirado do jogo e
executa-se 0 mesmo procedimento para o0s
restantes cartdes’.

DistribuicAo de uma ficha de sistematizacdo do
trabalho desenvolvido na qual cada aluno ilustra a
combinacdo de roupa que efectuou em cada
estacdo do ano e justifica, por escrito, a razdo da

escolha do grupo. (Apéndice 31 — 2.° ano).

> No final do jogo todas as estacGes do ano foram trabalhadas
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6.4 — Dinamizagao de um debate sobre: “Os diferentes tipos de tempo meteoroldgico que cada aluno ja vivenciou versus o aspecto do

céu na altura desses diferentes registos de tempo.”

6.5 — Realizacdo de um brainstorming (chuva de ideias), no quadro preto, com as comunicagdes dos alunos.

6.6 — A “familia de palavras” de algumas palavras associadas a estacdo “Inverno” tais como: “gelo”; “chuva” e “vento”.

1. Ano

» O docente fornece uma folha de registos (Apéndice 11 — 1.° ano) cOmM

>

uma imagem alusiva a cada palavra em estudo (“gelo”; “chuva” e
“vento”) e a seguinte lista de palavras: ventania; gelado;
chuvoso; gélido; ventoso; chuvada;

vendaval; chuveiro;

gelateria....

Com a ajuda do professor os alunos efectuam a leitura das
palavras e pintam de amarelo as palavras da familia de vento, de
azul claro as palavras da familia de chuva e de verde claro, as

palavras da familia de gelo.

Registo escrito, na mesma folha de registos, da familia da cada

palavra em estudo.

Escrita de frases, na folha de registos, usando o novo

vocabulario em estudo.

2.9 Ano

Apresentacdo de uma proposta de trabalho para formacao
da familia das palavras: “gelo”; “chuva” e “vento” numa folha
de registos (Apéndice 32 — 2.° ano).

Registo das palavras na ficha.

Producao de um pequeno poema no qual devera ser usado
0 novo vocabulario anteriormente registado.

Digitar o poema, explorando os principios basicos do Word

do computador “Magalhées”.

6.7 — Comemoracao do Dia da Meteorologia (23 de Marco) através da realizacédo de pequenos trabalhos numa folha A5.

» Edicéo nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos (trabalhos digitalizados e fotografados; fotografias dos alunos a executarem as

actividades; PowerPoints, pequenos filmes....)
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Etapa 7 — “Vamos prever o tempo meteoroldgico que ira fazer nos proximos dias?”

7.1 — Dinamizagédo de um trabalho em rede entre as duas turmas usando os blog's de turma.

» Através do blog “Cientistas de Palmo e Meio” a turma do 2.° ano langa um desafio a turma do 1.° convidando-a a efectuar a previsado do
tempo meteoroldgico dos proximos 15 dias, com base nos conhecimentos adquiridos até ao momento e na observagdo directa do
aspecto do céu: “Vamos prever o tempo meteoroldgico que ira fazer nos préximos dias?”.

» Aturma do 1.° ano posta no seu blog de 3 em 3 dias a previsdo meteoroldgica efectuada para Sobrado — Castelo de Paiva.

» Em contrapartida a turma do 2.° ano compromete-se fazer, também, a previsdo do tempo meteorolégico com base nos conhecimentos
adquiridos até ao momento e na observacédo directa do aspecto do céu postando-a, de 3 em 3 dias, no seu blog para que a turma do
1.° ano a possa consultar.

» Desta forma, as turmas tomam conhecimento da previsdo meteoroldgica para as diferentes localidades (Santa Maria da Feira e
Sobrado - Castelo de Paiva).

» O primeiro dia de previsdo do tempo meteorologico fica estipulado para o dia 22 de Marco.

» Esta actividade ira prolongar-se durante 15 dias.

» Ao longo destas actividades os docentes incentivam e supervisionam a participacao do trabalho em rede online.

[0}

1.° Ano 20 AnoO
1.° momento
- ~ , 1.° momento
» O docente solicita aos alunos a observacdo do céu e do
. L. . - > A docente solicita aos alunos a observacdo do céu e do
ambiente atmosférico durante o intervalo da manh& e procede,
ambiente atmosférico durante o intervalo da manha e
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com os alunos, a medi¢cdo da temperatura com um termometro
digital.®

Regressados do intervalo segue-se um pequeno debate sobre o
gue observaram e incita a realizacdo de uma previsao
meteoroldgica para esse dia e para os 2 dias seguintes em
Castelo de Paiva.

Com a ajuda do docente, o0s alunos postam no blog da turma do
2.° ano essa previsdo meteorolégica usando para tal a
simbologia referente a mesma.

De seguida, registam essa previsdo nos calendarios fornecidos
para o efeito intitulados: “Calendario das previsdes
meteoroldgicas para Castelo de Paiva” (Apéndice 12 — 1.° ano) €
“Calendario das previsdes meteorolégicas para Castelo de Paiva
— Abril” (Apéndice 13 — 1.2 ano).

Nos calendéarios dos meses de Margo (Apéndice 14 — 1.° ano) e de
Abril (Apéndice 15 — 1.° ano) hOS quais registam, diariamente, o
tempo meteoroldgico ocorrido registam, também, por escrito a

temperatura registada no periodo da manha e da tarde.

2.° momento

No periodo da tarde, com o apoio do docente, a turma consulta o

procede com, os alunos, a medicao da temperatura com um
termdémetro.

Regressados do intervalo segue-se um pequeno debate
sobre o que observaram e incita a realizagdo de uma
previsdo meteorolégica para esse dia e para os 2 dias
seguintes em Santa Maria da Feira.

Com a ajuda da docente, os alunos postam no blog da
turma do 1.° ano essa previsdo através de um pequeno
texto.

De seguida, registam essa previsdo nhos calendarios
fornecidos para o efeito intitulados: “Calendario das
previsbes meteorolégicas para Santa Maria da Feira -
Marco” (Apéndice 33 — 2.° ano) e “Calendario das previsbes
meteoroldgicas para Santa Maria da Feira — Abril” (Apéndice
34 -2.°ano).

Nos calendarios dos meses de Margo (Apéndice 35 — 2.° ano) €
de Abril (Apéndice 36 — 2.° ano) NOS quais registam, diariamente,
0 tempo meteorologico ocorrido registam, também, por
escrito a temperatura registada no periodo da manha e da

tarde.
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seu blog de turma para tomar conhecimento da previsdo
meteoroldgica efectuada pelo 2.° ano, para a localidade de Santa
Maria da Feira.

Registo pictorico da previsédo feita pela turma do 2.° ano para
Santa Maria da Feira, nos calendéarios fornecidos para o efeito:
“Previsdes meteoroldgicas para Santa Maria da Feira — Margo”
(Apéndice 16 — 1.° ano) € “Previsbes meteoroldgicas para Santa

Maria da Feira — Abril” (Apéndice 17 — 1.° ano).

2.9 momento

» No periodo da tarde, com o apoio da docente, a turma
consulta o seu blog de turma para tomar conhecimento da
previsdo meteorolégica efectuada pelo 1.° ano, para a
localidade de Sobrado — Castelo de Paiva.

> Registo escrito e pictdrico da previsao feita pela turma do 1.°
ano para Sobrado - Castelo de Paiva, nos calendarios
fornecidos para o efeito: “Previsbes meteorolégicas para
Sobrado — Castelo de Paiva — Margo” (Apéndice 37 — 2.2 ano) €
“Previsdes meteoroldgicas para Sobrado — Castelo de Paiva

— Abril” (Apéndice 38 — 2.° ano).

3. momento

7.2 — Terminados os dias estipulados para o desafio cada turma fara a analise e tratamento dos dados recolhidos nos calendarios das

previsdes (a turma do 1.° ano analisa os dados enviados pela turma do 2.° ano e vice-versa).

>

A\

Preenchimento de uma tabela com o registo do numero de dias que foi previsto: céu limpo; chuva; vento; céu nublado... (Apéndice 18 — 1.

ano e apéndice 39 — 2.° ano)

Construgéo de um gréfico de Venn no “Magalhaes”

A turma do 1.° ano edita no seu blog os trabalhos realizados referentes as previsfes efectuadas pela turma do 2.° ano.

A turma do 2.° ano edita no seu blog os trabalhos realizados referentes as previsfes efectuadas pela turma do 1.° ano.
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4.° momento
7.3 — Impresséao dos trabalhos editados pelas duas turmas.

7.4 — Andlise e comparacao das tabelas e dos gréaficos efectuados inquirindo os alunos com questdes que se passa a exemplificar: “Quantos

dias de céu limpo foram previstos para Santa Maria da Feira? E para Castelo de Paiva?”; “Foram previstos mais dias de céu limpo para
Santa Maria da Feira ou para Castelo de Paiva? Justifica.”; “Que diferencas/semelhancgas existem entre os dados da tabela de previsées
de Castelo de Paiva?”; ...

7.5 — Debate sobre as semelhancas e/ou diferencas constatadas nas duas previsdes efectuadas.

7.6 — Comparacao das previsdes efectuadas com os dados constantes nos calendarios dos meses de Marco e Abril preenchidos por ambas as
turmas — preenchimento da folha de registos (Apéndice 19 — 1.° ano e apéndice 40 — 2.° ano)

7.7 — Elaboracao de um cartaz em cartolina intitulado “As nossas previsbes meteorolégicas versus o tempo meteorolégico que ocorreu” para

afixagdo na sala de aula.

7.8 - Paralelamente a esta actividade realizar-se-a uma outra que diz respeito & medicdo, diaria, da temperatura com um termémetro, na hora
do intervalo da manha (10h30min.) e as 15 horas, complementando os dados dos calendarios dos meses de Marco e Abril (Apéndices 14 e 15
—1.° ano e apéndices 35 e 36 — 2.° ano).

» A temperatura sera medida desde o dia 22 de Marco até ao dia 5 de Abril, periodo de tempo em que os alunos efectuam as previsdes
meteoroldgicas.

» Os alunos registam a temperatura nos calendérios dos meses de Marc¢o e Abril.

» No final dos 15 dias os alunos serdo convidados a consultar esses calendarios nos dias onde registaram a temperatura para
efectuarem um gréfico de barras, no caderno quadriculado, referente as temperaturas da tarde.

» Andlise e interpretagdo dos dados constantes nos graficos: se a temperatura subiu/desceu? Em que dias ocorreu essa subida/descida?

Se essa subida/descida foi muito/pouco acentuada?....

91




Edicao dos trabalhos nos blog’s de turma, em sala de aula, com a supervisédo dos docentes.

Cada turma consulta o gréfico da temperatura no blog de turma e analisa as diferencas/semelhancas de temperaturas registadas nas

duas localidades em estudo e tenta encontrar explicacdes para as diferencas/semelhancas constatadas. Ex.° a localizagcao geografica

das duas cidades;...

» Edicdo nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos (trabalhos digitalizados e fotografados; fotografias dos alunos a executarem as

actividades; PowerPoints, pequenos filmes....).

Etapa 8 — Verificacao do tempo meteoroldgico no local onde vive em contraposi¢ao com um local no qual se viva a
estacao de ano oposta — Brasil

8.1-

Observagédo e registo pictorico numa folha de registos fornecida
para o efeito (Apéndice 20 — 1.° ano) do tempo meteoroldgico
registado no dia 27 de Abril em Sobrado - Castelo de Paiva.
Visualizacdo através do blog “Pequenos Curiosos” do registo
meteoroldgico da cidade de Rio de Janeiro — Brasil através do
endereco:
http://jornaldotempo.uol.com.br/previsaodotempo.html/brasil/Riodela
neiro-RJ/

Didlogo sobre semelhancas e diferencas observadas no tempo

meteorologico das duas localidades: Sobrado e Rio de Janeiro -
Brasil.

Registo, na folha de registos, das diferencas ou semelhancas

8.1-

» Observacdo do tempo meteorolégico registado no dia 25

de Margo em Santa Maria da Feira.

Registo escrito numa folha de registos (Apéndice 41 — 2.0
ano) seguida da sua ilustragéo.

Visualizacdo através do blog “Cientistas de Palmo e
Meio” do registo meteorolégico da cidade do Rio de
Janeiro — Brasil através do endereco:

http://jornaldotempo.uol.com.br/previsaodotempo.html/brasil

/Riodelaneiro-RJ/

Registo, escrito, do tempo meteorolégico ocorrido no

Brasil, na folha de registos seguido da respectiva

ilustracao.
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constatadas seguido da respectiva ilustracéo.

» Apresentacdo dos link’s presentes no blog de turma:
0] “Sapo Tempo”
http://tempo.sapo.pt

(i) Instituto de meteorologia, IP Portugal

http://www.meteo.pt/pt/

» Consulta e exploragdo dos mesmos pelos alunos, com o
acompanhamento do docente.

Didlogo sobre semelhancas e diferencas observadas no
tempo meteoroldgico das duas localidades: Santa Maria
da Feira e Rio de Janeiro - Brasil.

Registo escrito, na folha de registos, das diferencas ou
semelhancas constatadas seguido da respectiva
ilustracao.

Apresentacao dos link’s presentes no blog de turma:

(i) “Sapo Tempo”

http://tempo.sapo.pt

(i) Instituto de meteorologia, IP Portugal

http://www.meteo.pt/pt/

» Consulta e exploragdo dos mesmos pelos alunos, com o

acompanhamento da D/I.

8.2 — Postar no blog da turma o trabalho efectuado na sesséo anterior.

8.3 — Exploracéo da area vocabular da expressao “tempo meteoroldgico”.

» O docente propde a exploracdo da area vocabular fornecendo,
previamente, um conjunto de palavras-chave presentes numa
folhna de registos (Apéndice 21 - 1.° ano) na qual se podem ler
palavras como: chuva; frio; granizo; céu limpo; calor; vento; neve;

temperatura amena; trovoada; escuro; claro; azul; cinzento, arco-

A docente prop8e a exploragdo da area vocabular usando
um recurso tecnologico chamado “mindmeister”.
Realizacdo do mapa de conceitos no “mindmeister”, no
PC portatil da D/I, com projeccdo do data Show e ajuda
da mesma.
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iris;... € outras que nada tém a ver com a area vocabular da
expressao EX.° escola; sala; pasta; cinema; hospital;...

» Com a ajuda do professor, os alunos rodeiam as palavras que
pertencem a &rea vocabular da expressédo em estudo.

» Realizagdo do mapa de conceitos no “mindmeister”’, no

computador da sala de aula, com projeccdo do data Show, com a

ajuda do docente.

» Registo numa folha de registos fornecida para o efeito.
(Apéndice 42 — 2.° ano)

» Edic&o nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos (trabalhos digitalizados e fotografados; fotografias dos alunos a executarem as

actividades; PowerPoints, pequenos filmes....)

Etapa 9 — Interpretacdao de mapas meteoroldgicos de Portugal e do Brasil

9.1 — Apresentacdo do mapa meteoroldgico do dia 29 de Abril em Portugal
em suporte digital através do computador da sala e do data Show.

9.2 — Observacdo do documento, descricdo e interpretagcdo oral do
mesmo.

9.3 - Apresentacao do mapa meteoroldgico do dia 29 de Abril no Brasil em
suporte digital através do computador da sala e do data Show.

9.4 — Observacdo do documento, descricdo e interpretacdo oral do
mesmo.

9.5 — Distribuig&do aos alunos dos dois documentos analisados em suporte

papel: ficha informativa n.° 3 (Apéndice 22 — 1.° ano) € ficha informativa n.°4
(Apéndice 23 — 1.° ano).

9.1 — Apresentacdo do mapa meteorolégico do dia 03 de Abril em
Portugal em suporte digital através do PC portatil e do data Show.
9.2 — Observacdo do documento, descricdo e interpretagéo oral
do mesmo.

9.3 - Apresentacdo do mapa meteorolégico do dia 03 de Abril no
Brasil em suporte digital através do PC portatil e do data Show.
9.4 — Observacdo do documento, descricdo e interpretacdo oral
do mesmo.

9.5 — Debate sobre os dois documentos em estudo tendo em
consideracdo as semelhancas/diferencas entre eles enfatizando

as diferencas.
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9.6 — Observacédo e comparacao dos dois documentos.

9.7 — Debate sobre os documentos em estudo tendo em consideracdo as
semelhancas/diferencas entre eles enfatizando as diferencas dos
documentos.

9.8 — Registo escrito e pictérico das conclusGes obtidas numa folha de

registos (Apéndice 24 — 1.° ano).

9. 6 - Distribui¢éo aos alunos dos dois documentos analisados em
suporte papel: ficha informativa n.° 3 (Apéndice 43 — 2.° ano) e ficha
informativa n.°4 (Apéndice 44 — 2.° ano).

9.7 — Realizagdo de um trabalho a pares no qual cada par
observa e faz a andlise escrita dos dois documentos em estudo
usando para tal uma folha de registos (Apéndice 45 — 2.° ano).

9.8 - Digitar o texto, explorando os principios basicos do Word do

computador “Magalhaes”.

8.9 - Edicdo nos blog’s de turma das evidéncias dos alunos (trabalhos digitalizados e fotografados; fotografias dos alunos a executarem as

actividades; PowerPoints, pequenos filmes....)

Etapa 10 — A implicacdao da meteorologia na sociedade (CTS)

10.1 — Sessdo de esclarecimento: “Implicagbes da meteorologia na
agricultura dos nossos dias.” pelo engenheiro agronomo Strecht Ribeiro.

10.2 — Formulagédo de questdes sobre o tema ao convidado.

10.1 - Visionamento do filme gravado na sessdo de
esclarecimento: “Implicagbes da meteorologia na agricultura dos
nossos dias.” pelo engenheiro agrénomo Strecht Ribeiro.

10.2 — Exploragdo do contetdo do fiime: “De que fala?”; “Que
informagdes de teor meteoroldgico sdo abordadas?”; “Quais os
efeitos da meteorologia na agricultura/na sociedade?”; “Como
podera contribuir a tecnologia para evitar/atenuar os efeitos

negativos da meteorologia?”;...

Etapa 11 — Construcao de artefactos usando materiais reciclaveis

11.1 — Construcdo de objectos musicais para produzirem sons onomatopaicos:

» Chuva - usando um tubo de cartdo com 60 cm de comprimento e graos de arroz no seu interior tapando as duas extremidades
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com fita-cola da larga castanha,;
» Trovoada — usando uma folha de zinco com a forma de um quadrado com 50cm de lado;

» Vento — usando um serrote.

11.2 — Construgéo de objectos ludicos:
» Vira-vento;

> Cata-vento.

Etapa 12 — Representacao dramatica sobre as 4 estagdes do ano

12.1 — Teatro de fantoches sobre as 4 esta¢des do ano. 12.1 — Representacdo draméatica sobre as 4 estagfes do ano.
2.° Ano
1.2 Fase — Producéo de texto

» Divisdo da turma em grupos.

» Sorteio dos 4 temas/estacbes do ano a desenvolver:
Primavera; Verao; Outono; Inverno.

» Construcdo de um pequeno texto (maximo 10 linhas), com
dialogo entre 3 personagens de cada estacdo (com o apoio
da docente).

» As 3 personagens de cada estacdo serdo previamente
fornecidas pela docente num envelope:

e Primavera — uma flor; temperatura amena; uma

andorinha
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e Verdo - alta temperatura; céu limpo; brisa
e Outono — o vento; a chuva; o frio
¢ Inverno — o gelo; a neve; trovoada

» Correccéo colectiva dos 4 textos produzidos.

Y

Digitacdo do texto integral pela D/I.

» Fotocopiar o texto e distribuicdo de um exemplar por cada
aluno.

» Atribuicdo das personagens da dramatizacdo pelos

elementos da turma.

» Registo escrito, no quadro preto e nos cadernos dos alunos.

2.2 Fase — Realizagédo dos aderegos dramaticos

» Cada grupo desenvolve os aderecos das personagens do
texto que criou.
» Os aderecos serdo de teor diversificado:

e Produzidos com materiais reciclados;

e Produzidos com materiais escolares diversificados
(papeis diversos; cartolinas; cola; lapis de cor;
marcadores; lapis de cera; ....);

e Pecas de vestuario reutilizadas.

» Cada grupo reflectira sobre o teor dos aderecos a realizar e

materiais e técnicas a usar;
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» Angariacdo dos materiais necessérios para a producdo dos
trabalhos (na escola e em casa de cada elemento do grupo);
» Realizac&o/organizacdo dos aderecos.

3.2 Fase — Ensaios da dramatizacao
» Realizacao de 4 ensaios da dramatizacédo

» Utilizacdo dos instrumentos musicais realizados na etapa
anterior.

4.2 Fase — Dramatizacéo

12.2 — Registo fotografico do teatro de fantoches e da dramatizagéo para edi¢cdo nos blog de turma.

12.3 - Edic&o nos blog’s de turma as evidéncias dos alunos (trabalhos digitalizados e fotografados; fotografias dos alunos a executarem as
actividades; PowerPoints, pequenos filmes....)
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1.° Ano
APENDICE 2

Guido de orientacé@o de pesquisa online - “O que € o tempo meteorolégico?”
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EB1 Castelo de Paiva n.21

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

/ / Ano: __ Turma:

0
| Explorando.... O tempo meteorologico. |

O que é o tempo meteorologico? |

1. Tenta responder a esta questdo com a ajuda dos teus pais.

Para tal deves efectuar uma pesquisa online (recorrendo a internet)
e/ou bibliografica (recorrendo a livros).

Para efectuares a pesquisa online apresenta aos teus pais este
pequeno guido de orientagdo de pesquisa que vos ajudard nessa
tarefa.

Guiao de orientacao de pesquisa online

Para responderes a questao em estudo consulta os sites seguintes:

» “Meteorologia para criangas”

www.youtube.com/watch?v=jUv05yOoUJI

» Apresentacdo da meteorologia na RTP

www.youtube.com/watch?v=Cnlek4fWJfU

» Instituto de meteorologia, IP Portugal

www.meteo.pt
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Depois de teres efectuado a consulta online e/ou bibliografica, com a ajuda dos
teus pais, regista através de desenhos ou palavras, o que é para ti a
meteorologia.

A meteorologia é...
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APENDICE 3
Simbolos da meteorologia e respectivos significados
- cartdes coloridos —
(1.° e 2.° anos de escolaridade)
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Etapa 4.2 ‘

Simbolos da meteorologia e respectivos significados a
serem trabalhados pelos alunos do 1.2 e 2.2 anos de

escolaridade.

| Explorando.... O tempo meteoroldgico. |

Simbolos da meteorologia e respectivos
significados

Simbolo “ = céu limpo

=l
Simbolo ke = céu muito nublado

Simbolo 444 = chuva

Simbolo © © ¢ = chuva fraca

Simbolo m = aguaceiros fortes
Simbolo m = aguaceiros fracos
Simbolo m = aguaceiros ocasionais
Simbolo H = céu com boas abertas

_——
Simbolo ﬂ = granizo/saraiva
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-
Simbolo ﬁ = queda de neve

Simbolo

= trovoada

Simbolo F = vento

Simbolo = nevoeiro

Simbolo = geada

Simbolo © = formacéo de gelo

= tempo quente

Simbolo *’% = tempo frio

Simbolo ﬂ')‘i = subida da temperatura

Simbolo H = descida da temperatura

Exemplo de um cartdo colorido (com 10cm/1ocm)

Fig. 1 - Exemplo de um cartdo com um
simbolo meteorolégico apresentado aos
alunos (cartdo colorido, com 10 cm/10cm,
plastificado).
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APENDICE 4
Ficha informativa n.° 1

Simbolos meteoroldgicos e respectivos significados
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EB1 Castelo de Paiva n.21

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

Ficha informativa n.21

Simbolos da meteorologia e respectivos

significados

meteoroldgico?

Vamos aprender o significado de cada simbolo

Simbolo ﬁ = céu limpo
=

Simbolo Le& = céu muito nublado

Simbolo :; = chuva

Simbolo = chuva fraca

Simbolo m = aguaceiros fortes

il
Simbolo LA = aguaceiros fracos

Simbolo ‘ﬂﬁ‘ = aguaceiros ocasionais

Simbolo & = céu com boas abertas
-‘IF

Simbolo W = granizo/saraiva
_—

Simbolo ﬂﬂ = queda de neve
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Simbolo = trovoada

Simbolo Eﬁ

=vento

!

Simbolo | = nevoeiro

=
Simbolo kgt
Simbolo @
Simbolo Pﬁ
Simbolo {;? !
7
™

= geada

= formacéo de gelo

= tempo quente

= tempo frio

Simbolo

= subida da temperatura

Simbolo = descida da temperatura




APENDICE 5
Etiquetas rectangulares com os vocabulos/ expressdes correspondentes aos

significados dos simbolos meteoroldgicos
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Etapa 4.4

Etiquetas rectangulares com os vocabulos /expressées

correspondentes ao significado dos simbolos, para serem

apresentados aos alunos do 1.2 ano de escolaridade.

Significado dos simbolos do tempo
meteoroldgico

céu limpo chuva

trovoada vento

ooty el

queda de neve
gundds o move
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céu muito nublado

granizo/saraiva

chuva fraca

Aisves frs

aguaceiros fortes

apecacecrad fortes

aguaceiros fracos

ageaaccirad fhacos
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aguaceiros ocasionais

céu com boas abertas

nevoeiro geada

formacao de gelo

Sflrmago ok gols

tempo quente
Corsfee geernds
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tempo frio
rryfic fho

subida de temperatura
seolids b toorpiorationss

descida de temperatura
dedoddls b lornfooraliee
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APENDICE 6
Ficha informativa n.° 2

Simbolos meteoroldgicos e respectivos significados
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EB1 Castelo de Paiva n.21

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

Ficha informativa n.22
Ficheiro de estudo para constar no
caderno diario do aluno

Etapa 4.8 \ Explorando.... O tempo meteorolégico.

Vamos aprender o significado de cada simbolo

meteoroldgico?

1.Recorta esta ficha informativa e cola-a no teu caderno diario para que possas
consulta-la sempre que precisares.

L
Simbolo h = céu limpo Simbolo = trovoada

—dl
Simbolo se& = céu muito nublado Simbolo Bﬁ = vento

- A |
Simbolo 4 = chuva Simbolo | | = nevoeiro
ra N

Simbolo = chuva fraca Simbolo ¥ = geada

Simbolo m = aguaceiros fortes Simbolo @ = formac&o de gelo

i &
Simbolo i = aguaceiros fracos Simbolo h | = tempo quente

e
N < I el
Simbolo = aguaceiros ocasionais Simbolo {!; = tempo frio

Simbolo J/J‘Jl = subida da temperatura

, & | v:.i
Simbolo ﬁ = granizo/saraiva Simbolo ﬁ. _
temperatura

Simbolo & = céu com boas abertas

= descida da

E
Simbolo ﬂ.‘-ﬂ = queda de neve
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APENDICE 7
Folha de registos — Etapa 5.1 —

“Calendario do més de Fevereiro”
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EB1 Castelo de Paiva n.21

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

/ / Ano: Turma:

Explorando.... O tempo meteoroldgico.

Levantamento do registo do tempo meteoroldgico do
més de Fevereiro 2011.

1. Regista, diariamente, o tempo meteoroldgico. Para o registo usa simbolos

e pinta-os.
Fevereiro/2011
domingo | sequnda- | terca-feira | quarta- quinta- | sextafeira | sdbado
~feira feira feira
1 2 3 4 5

6 7 8 9 10 11 12
13 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 25 26
27 28
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APENDICE 8
Folha de registos - Etapa 5.2 —

“Levantamento do registo do tempo meteorolégico do més de Fevereiro”

116



EB1 Castelo de Paiva n.21

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

Nome:
Data: / / Ano: Turma:
Explorando.... O tempo meteoroldgico. |I

Levantamento do registo do tempo meteorologico do
més de Fevereiro 2011.

1. Elabora um grafico de barras sobre o tempo meteorolégico registado no més de
Fevereiro de 2011. Pinta o grafico que elaboraste.
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APENDICE 9

Cartdes das esta¢des do ano
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EB1 Castelo de Paiva n.21

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

Imagens das estacdes do ano - Cartbes

quadrados usados no “Jogo do vestuario”

| Explorando.... O tempo meteoroldgico.

O vestuario versus o tempo meteorologico

Recuperado em 23 de Fevereiro, 2011, de
http://files.geotony.webnode.com.br/200000087-2d59e2e538/4estacoes.jpg
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APENDICE 10
Folha de registos - Etapa 6.3 —

“O vestuario versus o tempo meteorolégico”
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EB1 Castelo de Paivan.2 1

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

/ / Ano:__ Turma:__

| Explorando.... O tempo meteoroldgico. |

O vestudrio versus o tempo meteoroldgico.

1. llustra, através do desenho e da pintura, as combinagdes que fizeram no grupo.

Primavera Verao

Outono Inverno
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APENDICE 11
Folha de registos - Etapa 6.6 —

“Exploragao da familia das palavras associadas a estacao Inverno.”
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EB1 de Castelo de Paivan.2 1

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

/ / Ano:__ Turma:__

| Explorando.... O tempo meteoroldgico. |
|‘ Etapa 6.6

Exploracao da familia das palavras associadas a estagao

”, «

“Inverno” tais como: “gelo”; “chuva” e “vento”.

1. Observa as imagens e |é as palavras que estdo escritas dentro dos
rectangulos com atencgao:

I chuva I vento
gelado ventania chuvoso gélido
ventoso chuveiro gelataria vendaval

chuvada enregelado guarda-chuva vira-vento
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2. Regista por escrito familia da cada palavra que estudaste:

gelo

a) Palavras da familia de

b) Palavras da familia de I chuva I

c) Palavras da familia de vento

3. Escreve frases usando o novo vocabuldrio que aprendeste:
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APENDICE 12
Folha de registos — Etapa 7.1-

“Calendario das previsdes meteoroldgicas para Castelo de Paiva — Marco.”
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EB1 Castelo de Paivan.2 1

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

/ / Ano: __ Turma:

0
| Explorando.... O tempo meteorologico. |

Vamos prever o tempo meteorologico que ira fazer nos
proximos dias?

1. Tendo como base a observacgao directa regista, através de simbolos, a previsao
meteoroldgica efectuada pela turma.

Previsdes meteoroldgicas para Castelo de Paiva
Mar¢o/2011
domingo | segunda- | terca- | quarta- | quinta- | sexta- | sabado
feira feira feira feira feira
1 2 3 4 5
6 7 8 9 10 11 12
13 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 25 26
27 28 29 30 31
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APENDICE 13
Folha de registos - Etapa 7.1 -

“Calendario das previsdes meteorolégicas para Castelo de Paiva — Abril. ”
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EB1 Castelo de Paivan.2 1

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

/

Ano:

Explorando..

.. O tempo meteoroldgico.

:

proximos dias?

Vamos prever o tempo meteorolégico que ira fazer nos

1. Tendo como base a observacgao directa regista, através de simbolos, a previsao
meteoroldgica efectuada pela turma.

Previsdes meteoroldgicas para Castelo de Paiva

Abril/2011
domingo | segunda- | terca- | quarta- | quinta- | sexta- | sabado
feira feira feira feira feira

1 2
3 4 5 6 7 8 9
10 11 12 13 14 15 16
17 18 19 20 21 22 23
23 25 26 27 28 29 30
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APENDICE 14
Folha de registos — Etapa 7.1 —

“Calendario do més de Margo.”
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EB1 Castelo de Paivan.2 1

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

/ / Ano: __ Turma:

0
Explorando..

.. O tempo meteoroldgico.

Vamos prever o tempo meteoroldgico que ira fazer nos
préximos dias?

domingo | segunda- | terca- | quarta- | quinta- | sexta- | sabado
feira feira feira feira feira
1 2 3 4 5
6 7 8 9 10 11 12
13 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 25 26
27 28 29 30 31
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APENDICE 15
Folha de registos — Etapa 7.1 —

“Calendario do més de Abril.”
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EB1 Castelo de Paivan.2 1

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

/ / Ano: __ Turma:

0
Explorando..

.. O tempo meteoroldgico.

Vamos prever o tempo meteorologico que ira fazer nos
proximos dias?

Abril /2011
domingo | segunda- | terca- | quarta- | quinta- | sexta- | sabado
-feira feira feira feira feira
1 2
3 4 5 6 7 8 9
10 11 12 13 14 15 16
17 18 19 20 21 22 23
24 25 26 27 28 29 30
31
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APENDICE 16
Folha de registos — Etapa 7.1 —

“Previsdes meteoroldgicas para Santa Maria da Feira — Margo.”

133



EB1 de Castelo de Paivan.2 1

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

Nome:

Data: / /

Ano: Turma:

Explorando.... O tempo meteorologico.

Vamos prever o tempo meteorologico que ira fazer nos
proximos dias?

1. Consulta o blog “Cientistas de Palmo e Meio” e regista, com
simbolos, a previsdao meteorolégica efectuada pela turma do 2.2 Ano para Santa Maria

da Feira.
Previsdes meteorologicas para Santa Maria da Feira

Marco/2011

domingo | segunda- | terca- | quarta- | quinta- | sexta- | sabado

feira feira feira feira feira
1 2 3 4 5

6 7 8 9 10 11 12

13 14 15 16 17 18 19

20 21 22 23 24 25 26

27 28 29 30 31
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APENDICE 17
Folha de registos — Etapa 7.1 —

“Previsbes meteoroldgicas para Santa Maria da Feira — Abril.”
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EB1 de Castelo de Paivan.2 1

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

Nome:

Data: / /

Ano: Turma:

.. O tempo meteoroldgico.

Explorando..

Vamos prever o tempo meteorologico que ira fazer nos
proximos dias?

1. Consulta o blog “Cientistas de Palmo e Meio” e regista, com
simbolos, a previsdao meteorolégica efectuada pela turma do 2.2 Ano para Santa Maria

da Feira.
Previsdes meteorologicas para Santa Maria da Feira
Abril/2011
domingo | segunda- | terca- | quarta- | quinta- | sexta- | sabado
feira feira feira feira feira

1 2

3 4 5 6 7 8 9

10 11 12 13 14 15 16

17 18 19 20 21 22 23

23 25 26 27 28 29 30
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APENDICE 18
Folha de registos - Etapa 7.2 — “Vamos prever o tempo meteorologico que ira fazer
nos proximos dias?”
(tabela de tratamento de dados relativos as previsdes meteorolégicas efectuadas pela

turma do 2.° ano para Santa Maria da Feira)
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EB1 Castelo de Paiva n.21

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

Nome:

Data: / / Ano: Turma:

Explorando.... O tempo meteorologico.

Vamos prever o tempo meteorologico que ira fazer nos
proximos dias?

1. Consulta e analisa o calendério das previsdes efectuadas pelos
“Cientistas de Palmo e Meio” para Santa Maria da Feira.

2. Contabiliza o nimero de dias em foi previsto: “céu limpo”; “chuva”’; “vento”; e
outros registos meteoroldgicos e completa a tabela seguinte, usando os simbolos e
numeros:

Previsao meteoroldgica Numero

Santa Maria da Feira de a de dias
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APENDICE 19
Folha de registos - Etapa 7.6 - “Vamos prever o tempo meteorolégico que ira fazer nos
proximos dias?”
(analise e comparacao das previsdes efectuadas para as localidades de Sobrado -

Castelo de Paiva e Santa Maria da Feira)
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EB1 Castelo de Paivan.2 1

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

Nome:

Data: / / Ano: Turma:

| Explorando.... O tempo meteoroldgico. |
Etapa 7.6

‘ Vamos prever o tempo meteorologico que ira fazer nos proximos dias?

1. Imprime os trabalhos editados nos blog’s relativos a andlise e tratamento de dados referentes as previsdes
meteoroldgicas efectuadas para Santa Maria da Feira e Sobrado - Castelo de Paiva.

2. Recorta-os e cola-os nos respectivos lugares:

Previsbes —» Sobrado — Castelo de Paiva Previsbes —» Santa Maria da Feira
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3. Analisa, compara e debate, com os teus colegas, os dados das previsOes efectuadas para as diferentes localidades
registando, através do desenho e da escrita, diferencas/semelhancas:

Semelhancgas Diferencas

Sobrado - Castelo

de Paiva

Santa Maria da

Feira
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4. Recorta e cola as partes dos calendarios dos meses de Marco e Abril referentes aos dias em
estudo:

Sobrado — Castelo de Paiva Santa Maria da Feira
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5. Compara as previsdes efectuadas para as duas localidades com os dados constantes nos calendarios preenchidos
diariamente. Regista através de desenhos as conclusdes a que chegaste:

As nossas previsoes meteoroldgicas versus o tempo meteoroldgico que ocorreu

Sobrado — Castelo de Paiva Santa Maria da Feira

6. Com a ajuda do teu professor, elabora um cartaz colectivo intitulado: “As nossas previsdes meteoroldgicas versus o
tempo meteorolégico que ocorreu”
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APENDICE 20
Folha de registos - Etapa 8.1 —
“Constatacao do tempo meteorolégico no local onde vive

em contraposi¢cdo com um local no qual se viva uma estacdo do ano oposta — Brasil”
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EB1 Castelo de Paiva n.21

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

Nome:

Data: / / Ano: Turma:

| Explorando.... O tempo meteoroldgico. |

Verificagao do tempo meteoroldgico no local onde vive em contraposi¢ao
com um local no qual se viva a estacao de ano oposta — Brasil.

1. Apds a observacao directa do tempo no teu recreio e a observacdo online do registo meteorolégico
em Rio de Janeiro — Brasil, ilustra o tempo meteoroldgico registado nestas duas localidades:

Sobrado — Castelo de Paiva | Rio de Janeiro - Brasil
Dia de Margo de 2011
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2. Regista as diferengas que encontraste nos dois registos de o tempo meteorolégico analisados:

Sobrado — Castelo de Paiva versus Rio de Janeiro - Brasil

Dia de Margo de 2011

Diferencas

Sobrado — Castelo de Paiva Rio de Janeiro - Brasil
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APENDICE 21
Folha de registos - Etapa 8.3 —

“Explora a area vocabular da expressao tempo meteorolégico.”

147



EB1 de Castelo de Paivan.2 1

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

Nome:

Data: Ano: Turma:

| Explorando.... O tempo meteoroldgico. |

Explora a area vocabular da expressao
“tempo meteorolégico”

1. Lé com atencdo as palavras que se seguem e atenta ao seu significado. Rodeia
as palavras que pertencem a area vocabular de expressao “Tempo
meteorolégico”:

escuro

cinema

seringa

granizo

temperatura amena

pasta

cadeira

chuva

azul armario

hospital

trovoada

cinzento

arco-iris

tesoura

2. Com a ajuda do teu professor realiza o mapa de conceitos no mindmeister, no computador da
sala de aula, usando o data Show, para que todos os elementos da turma o possam visionar e ajudar a
construir.
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APENDICE 22
Ficha informativa n.° 3 — Ficheiro informativo para analise de dados —

Mapa meteorolégico de Portugal do dia 29 de Abril de 2011
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EB1 Castelo de Paiva n.21

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

Ficha informativa n.23

Ficheiro informativo para analise de
dados

Explorando.... O tempo meteorologico.

Interpretacdo de mapas meteorolégicos de
Portugal e do Brasil.

1. Observa e analisa 0 mapa meteorolégico de Portugal do dia 29 de
Abril de 2011.

2. Anexa esta ficha informativa a ficha de trabalho correspondente.

Viang,dﬁ’l?sstelu R
200 A, z

Braga

210 ¥ila Real Brauanga

) 19° 220
\ Porto
| @20°
|
/Aveiro Viseu Guard?
| »20° 16° 15

/ Coimbra
y 20°
/ Castelo Branco
/ 18°
/Leiria
17°
/ santarém  Portalegre
20° 18°

Lisboa \\5

17°

: Evora
Setuhal 19°

>/ 17°

J Acores Madeira Beia
o ? 15°
o™ R s
S 15° . o
2 <19 j
> / Faro \
18°

Recuperado em 29 de Abril, 2011, de http://tempo.sapo.pt/
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APENDICE 23
Ficha informativa n.° 4 — Ficheiro informativo para analise de dados —

Mapa meteorolégico do Brasil do dia 29 de Abril de 2011
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EB1 Castelo de Paiva n.21

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

Ficha informativa n.24

Ficheiro informativo para analise de
dados

Explorando.... O tempo meteorologico.

Interpretacdo de mapas meteorolégicos de
Portugal e do Brasil.

1. Observa e analisa 0 mapa meteoroldgico do Brasil do dia 29 de
Abril de 2011.

2. Anexa esta ficha informativa a ficha de trabalho correspondente.

'R'eZife

3145
23187
Maraba

Por’(o/\’/é”‘lho
34!7 28 &

Brasulla

Rio Branco

27 8

Corummba . 26 Rio de Janeiro

sz' Sao Paulo

Foz do lguacu

ﬂt24 2428

Santa Mana Porto Aledre The
Weather
Channel

weather.com

29 Apr 2011 13:30 GMT

Recuperado em 29 de Abril, 2011, de http://br.weather.com/maps/
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http://br.weather.com/maps/

APENDICE 24
Folha de registos - Etapa 9.8 —

“Interpretagdo de mapas meteoroldgicos de Portugal e do Brasil.”

153



EB1 Castelo de Paiva n.21

Agrupamento de Escolas de Castelo de Paiva

Nome:

Data: / / Ano: Turma:

1. Apds a observacao dos mapas meteoroldgicos de Portugal e do Brasil do dia 29 de Abril,
redige um pequeno texto sobre o tempo meteoroldgico registado nestes dois paises:

O tempo meteoroldgico em Portugal e no Brasil no dia 29 de Abril de 2011
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2. Agora faz o registo pictdrico e ilustra-o.

Dia 29 de Abril de 2011

Tempo meteorolégico em Portugal

Tempo meteorolégico no Brasil

3. Anexa (agrafa) as fichas informativas n.2 3 e n.2 4 a esta ficha de trabalho.
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2.° Ano

APENDICE 25

Guido de orientacéo de pesquisa online - “O que é o tempo meteorolégico?”
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EB1 Feiran.2 2

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

/ / Ano: __ Turma:

1l |
| Explorando.... O tempo meteorologico. |

O que é o tempo meteorologico? |

2. Tenta responder a esta questdo com a ajuda dos teus pais.

Para tal deves efectuar uma pesquisa online (recorrendo a internet)
e/ou bibliografica (recorrendo a livros).

Para efectuares a pesquisa online apresenta aos teus pais este
pequeno guido de orientagao de pesquisa online que vos ajudara
nessa tarefa.

Guiao de orientacao de pesquisa online

Para responderes a questao em estudo consulta os sites seguintes:

» “Meteorologia para criangas”

www.youtube.com/watch?v=jUv05yOoUJI

» Apresentacdo da meteorologia na RTP

www.youtube.com/watch?v=Cnlek4fWJfU

» Instituto de meteorologia, IP Portugal

www.meteo.pt
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http://www.meteo.pt/

Depois de teres efectuado a consulta online e/ou bibliografica, com a ajuda dos
teus pais, regista através de palavras e desenhos, o que é para ti a meteorologia.

A meteorologia é...
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APENDICE 26
Ficha informativa n.° 1

Simbolos meteoroldgicos e respectivos significados
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EB1 Feiran.2 2

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

Ficha informativa n.21
Simbolos da meteorologia e respectivos
significados

Explorando.... O tempo meteoroldgico. |I

Etapa 4.4 ‘l

Vamos aprender o significado de cada simbolo
meteoroldgico?

Simbolo ﬁ = céu limpo
=

Simbolo Le& = céu muito nublado

Simbolo :; = chuva

Simbolo © ¢ = chuva fraca

Simbolo m = aguaceiros fortes

il
Simbolo LA = aguaceiros fracos

Simbolo ‘ﬂﬁ‘ = aguaceiros ocasionais

Simbolo & = céu com boas abertas
-‘IF

Simbolo W = granizo/saraiva
_—

Simbolo ﬂﬂ = queda de neve

Simbolo = trovoada
Simbolo Eﬁ = vento

L
Simbolo | "L | = nevoeiro

o
Simbolo ™ = geada

Simbolo E = formacé&o de gelo

Simbolo Pﬁ = tempo quente
B
Simbolo ## | = tempo frio

Simbolo lﬁ’ﬂ = subida da temperatura

Simbolo j | =descida da temperatura
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APENDICE 27
Ficha informativa n.° 2

Simbolos meteoroldgicos e respectivos significados
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EB1 Feira n.22

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

Ficha informativa n.22
Ficheiro de estudo para constar no
caderno diario do aluno

Explorando.... O tempo meteoroldgico.

Vamos aprender o significado de cada simbolo
meteoroldgico?

1. Recorta esta ficha informativa e cola-a no teu caderno didrio para que possas consulta-la
sempre que precisares.

Simbolo = trovoada
Simbolo gﬁ = vento

L
Simbolo "i‘ = nevoeiro

Simbolo ﬁ = céu limpo
el

Simbolo se& = céu muito nublado

Simbolo :i!l = chuva

Simbolo © ¢ = chuva fraca

-
Simbolo ¥~ = geada

Simbolo E = formacéo de gelo

Simbolo m = aguaceiros fortes

il
Simbolo LA = aguaceiros fracos

Simbolo P@ = tempo quente
T
Simbolo /7 | =tempo frio
Simbolo J’Jﬂ = subida da temperatura

Simbolo ﬁ l

temperatura

Simbolo ‘ﬂﬁ‘ = aguaceiros ocasionais

Simbolo & = céu com boas abertas

_—

Simbolo W = granizo/saraiva
——

Simbolo ﬂ:‘} = queda de neve

= descida da
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APENDICE 28
Folha de registos — Etapa 5.1 —

“Calendario do més de Fevereiro”

163



EB1 Feiran.2 2

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

meés de Fevereiro 2011.

Levantamento do registo do tempo meteoroldégico do

1. Regista, diariamente, o tempo meteoroldgico. Para o registo usa simbolos

e pinta-os.
Fevereiro/2011
domingo | sequnda- | ter¢a-feira | quarta- quinta- sexta- sdbado
Jeira Seira Seira Seira
1 2 3 4 5

6 7 8 9 10 11 12
13 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 25 26
27 28
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APENDICE 29
Folha de registos - Etapa 5.2 —

“Levantamento do registo do tempo meteorolégico do més de Fevereiro”
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EB1 Feiran.2 2

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

Ano: Turma:

Explorando.... O tempo meteoroldgico.

Levantamento do registo do tempo meteoroldgico do
més de Fevereiro 2011.

1. Elabora um gréfico de barras sobre o tempo meteorolégico registado no
més de Fevereiro de 2011. Pinta o grafico que elaboraste.
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APENDICE 30
Cartdes rectangulares com o nome das estagdes do ano
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Etapa 6.3

Etiquetas rectangulares com os nomes das estacoes do

ano, para serem apresentados aos alunos do 2.2 ano de

escolaridade, no “Jogo do vestuario”.

Primavera Verao

Outono Inverno
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APENDICE 31
Folha de registos - Etapa 6.3 —

“O vestuario versus o tempo meteorolégico”
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EB1 Feiran.2 2

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

Etapa 6. “

‘ O vestudrio versus o tempo meteorolégico ’

1. llustra, através do desenho e da pintura, as combinagbes que fizeram no grupo.

Primavera Verao

Outono Inverno
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2. Explica, por escrito, a razao pela qual o grupo efectuou a combinagao de
vestudrio ilustrada no exercicio anterior para cada estacdo do ano:

a) Efectuamos esta combinacdo de vestudrio para a Primavera porque

b) Fizemos esta combinacdo de vestudrio para o Verao porque

c) Realizdmos esta combinacdo de vestudrio para o Outono porque

d) Executamos esta combinacado de vestudrio para o Inverno porque
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APENDICE 32
Folha de registos - Etapa 6.6 —

“Exploragao da familia das palavras associadas a estacao Inverno.”
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EB1 Feiran.2 2

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

/ / Ano: _ Turma:

0
| Explorando.... O tempo meteorologico. |

Exploracao da familia das palavras associadas a estagao

”», u

“Inverno” tais como: “gelo”; “chuva” e “vento”.

gelo chuva vento

2. Escreve palavras da familia de:

a)l gelo I
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b)I chuva I

c) vento

3. Redige um pequeno poema no qual deveras usar o vocabuldrio anteriormente
registado.

4. Digita o poema explorando os principios basicos do Word do computador “Magalh3des”.
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APENDICE 33
Folha de registos — Etapa 7.1 —

“Calendario do més de Margo.”
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EB1 Feiran.2 2

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

/ /

Ano: Turma:

0
Explorando..

.. O tempo meteoroldgico.

Vamos prever o tempo meteorologico que ira fazer nos
proximos dias?

******

Marco/2011
domingo | segunda- | ter¢ca- | quarta- | quinta- | sexta- | sdbado
-feira feira feira feira feira
1 2 3 4 5

6 7 8 9 10 11 12

13 14 15 16 17 18 19

20 21 22 23 24 25 26

27 28 29 30 31
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APENDICE 34
Folha de registos — Etapa 7.1 —

“Calendario do més de Abril.”
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EB1 Feiran.2 2

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

/

Ano:

Explorando..

.. O tempo meteoroldgico.

proximos dias?

Vamos prever o tempo meteorologico que ira fazer nos

Abril /2011
domingo | segunda- | terca- | quarta- | quinta- | sexta- | sabado
-feira feira feira feira feira
1 2
3 4 5 6 7 8 9
10 11 12 13 14 15 16
17 18 19 20 21 22 23
24 25 26 27 28 29 30
31

178
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APENDICE 35
Folha de registos - Etapa 7.1 —

“Calendario das previsdes meteoroldgicas para Santa Maria da Feira — Margo.”
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EB1 Feiran.2 2

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

Vamos prever o tempo meteoroldgico que ira fazer
nos préximos dias?

1. Tendo como base a observacdo directa regista, através de simbolos, a
previsdo meteoroldgica efectuada pela turma.

Previsdes meteoroldgicas para Santa Maria da Feira
Mar¢o/2011
domingo | segunda- | terca- | quarta- | quinta- | sexta- | sabado
feira feira feira feira feira
1 2 3 4 5

6 7 8 9 10 11 12

13 14 15 16 17 18 19

20 21 22 23 24 25 26

27 28 29 30 31
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APENDICE 36
Folha de registos — Etapa 7.1 —

“Calendario das previsdes meteorolégicas para Santa Maria da Feira — Abril.”
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EB1 Feiran.2 2

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

nos proximos dias?

Vamos prever o tempo meteoroldgico que ira fazer

previsdo meteoroldgica efectuada pela turma.

1. Tendo como base a observacdo directa regista, através de simbolos, a

Previsdes meteoroldgicas para Santa Maria da Feira

Abril/2011
domingo | segunda- | terca- | quarta- | quinta- | sexta- | sabado
feira feira feira feira feira

1 2
3 4 5 6 7 8 9
10 11 12 13 14 15 16
17 18 19 20 21 22 23
23 25 26 27 28 29 30
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APENDICE 37
Folha de registos — Etapa 7.1 —

“Previsbes meteorologicas para Sobrado - Castelo de Paiva — Margo.”
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EB1 Feiran.2 2

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

Vamos prever o tempo meteorologico que

ira fazer nos proximos dias?

1. Consulta o blog “Pequenos Curiosos” e regista, por escrito, a
previsdo meteoroldgica efectuada pela turma do 1.2 Ano para Castelo de Paiva.

Previsdes meteoroldgicas para Sobrado - Castelo de
Paiva
Marco/2011
domingo | segunda- | terga- | quarta- | quinta- sexta- sabado
feira feira feira feira feira
1 2 3 4 5

6 7 8 9 10 11 12
13 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 25 26
27 28 29 30 31
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APENDICE 38
Folha de registos — Etapa 7.1 —

“Previsbes meteorologicas para Sobrado - Castelo de Paiva — Abril.”
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EB1 Feiran.2 2

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

Nome:

Data: / / Ano: Turma:

.. O tempo meteoroldgico.

Explorando..

Vamos prever o tempo meteorologico que ira fazer nos
proximos dias?

1. Consulta o blog “Pequenos Curiosos” e regista, por escrito, a previsdo

meteoroldgica efectuada pela turma do 1.2 Ano para Castelo de Paiva.

Previsdes meteoroldgicas para Sobrado - Castelo de Paiva

Abril/2011
domingo | segunda- terca- guarta- guinta-feira | sexta-feira sabado
feira feira feira

1 2
3 4 5 6 7 8 9
10 11 12 13 14 15 16
17 18 19 20 21 22 23
23 25 26 27 28 29 30

186




APENDICE 39
Folha de registos - Etapa 7.2 —
“Yamos prever o tempo meteoroldgico que ira fazer nos préximos dias?”
(tabela de tratamento de dados relativos as previsdes meteoroldgicas efectuadas pela
turma do 1.° ano para Sobrado — Castelo de Paiva)
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EB1 Feiran.2 2

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

Nome:

Data: / / Ano: Turma:

Explorando.... O tempo meteoroldgico.

Vamos prever o tempo meteorologico que ira fazer nos
proximos dias?

1. Consulta e analisa os calendarios das previsdes efectuadas pelos
“Pequenos Curiosos” para Sobrado — Castelo de Paiva.

”n, u ”, u

2. Contabiliza o nimero de dias em foi previsto: “céu limpo”; “chuva”; “vento”; e outros
registos meteorolégicos e completa por escrito a tabela seguinte:

Previsao meteoroldgica Numero

Para sobrado — Castelo de Paiva de a de dias
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APENDICE 40
Folha de registos - Etapa 7.6 —
“Yamos prever o tempo meteorolégico que ira fazer nos préximos dias?”
(analise e comparacao das previsdes efectuadas para as localidades de Santa Maria da

Feira e Sobrado — Castelo de Paiva)
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EB1 Feiran.2 2

© é, Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa
Z
SN Nome:
. Data: / / Ano: Turma:
‘ Explorando.... O tempo meteoroldgico. |

“ Etapa 7.6
\

‘ Vamos prever o tempo meteorologico que ira fazer nos proximos dias?

3. Imprime os trabalhos editados nos blog’s relativos a andlise e tratamento de dados referentes as previsoes
meteoroldgicas efectuadas para Santa Maria da Feira e Sobrado - Castelo de Paiva.

4. Recorta-os e cola-o0s nos respectivos lugares:

Previsbes —» Santa Maria da Feira Previsbes —> Sobrado — Castelo de Paiva
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3. Analisa, compara e debate, com os teus colegas, os dados das previsOes efectuadas para as diferentes localidades
registando, através da escrita, diferencas/semelhancas:

Semelhancgas Diferencas

Santa Maria da

Feira

Sobrado — Castelo

de Paiva

191




4. Recorta e cola as partes dos calendarios dos meses de Marco e Abril referentes aos dias em
estudo:

Santa Maria da Feira Sobrado — Castelo de Paiva
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5. Compara as previsdes efectuadas para as duas localidades com os dados constantes nos calendarios preenchidos
diariamente. Regista por escrito as conclusdes a que chegaste:

As nossas previsoes meteoroldgicas versus o tempo meteoroldgico que ocorreu

Santa Maria da Feira Sobrado — Castelo de Paiva

6. Com a ajuda da tua professora, elabora um cartaz colectivo intitulado: “As nossas previsdes meteoroldgicas versus o
tempo meteoroldgico que ocorreu”.
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APENDICE 41
Folha de registos - Etapa 8.1 —
“Constatacao do tempo meteorolégico no local onde vive em contraposicao com um local

no qual se viva uma estacao do ano oposta — Brasil”

194



EB1 Feiran.2 2

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

Nome:

L Data: Ano: T :
:l Explorando.... O tempo meteoroldgico. ata / / no urma

Etapa 8.1

Verificacao do tempo meteoroldgico no local onde vive em contraposicao com um local

no qual se viva a estagao de ano oposta — Brasil.

1. Apds a observacao directa do tempo no teu recreio e a observacdo online do registo meteoroldgico no Rio de
Janeiro — Brasil regista, por escrito, o tempo meteorolégico registado nestas duas localidades:

I
Dia de Margo de 2011

Santa Maria da Feira Rio de Janeiro - Brasil
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2. llustra o tempo meteoroldgico registado nestas duas localidades:

Santa Maria da Feira

|
Dia de Marco de 2011

Rio de Janeiro - Brasil
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3. Regista as diferencas que encontraste nos dois registos de o tempo meteoroldgico analisados:

Santa Maria da Feira versus Rio de Janeiro - Brasil

Diferencas

Dia de Margo de 2011

Santa Maria da Feira Rio de Janeiro - Brasil
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APENDICE 42
Folha de registos - Etapa 8.3 —

“Explora a area vocabular da expressao tempo meteoroldgico.”
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EB1 Feiran.2 2

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

/ / Ano: __ Turma:

0
| Explorando.... O tempo meteorologico. |

Explora da darea vocabular da expressao “tempo
meteorolagico”

1. Forma a area vocabular de expressdo “Tempo meteorolégico”, por
escrito, dentro desta nuvem:

2. Com a ajuda da tua professora realiza 0 mapa de conceitos no mindmeister, no computador da
sala de aula, usando o data Show, para que todos os elementos da turma o possam visionar e
ajudar a construir.
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APENDICE 43
Ficha informativa n.° 3 — Ficheiro informativo para analise de dados —

Mapa meteorolégico de Portugal do dia 3 de Abril de 2011
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EB1 Feira n.22

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

Ficha informativa n.23

Ficheiro informativo para analise de
dados

| Explorando.... O tempo meteoroldgico. |

meteoroldgicos de

mapas

Interpretagao de
Portugal e do Brasil.

1. Observa e analisa 0 mapa meteorolégico de Portugal do dia 03 de Abril de 2011

2. Anexa esta ficha informativa a ficha de trabalho correspondente.

Yiana do Castelo
/ 16°(

\
| Bralgf,\.-‘ila Real Bral:lana
14° 12°J

\ Porto

> 15°
/ﬁ'leiro Viseu GUard:'a
{ . 15° 13° 10

\
Castelo Branco
/ 13° H‘
ieiria 1))
16° S

/ Coimbra
( 15°

=/ santarém  Portidlegre
13°

3 16° /
/List;;ao ?
: e Evora (

>:Setull::3 | 120 (\

-
J

Beia
13° /

Faro
16°

Acores Madeira
e

X C\ T

0
0
C
>

QQF}\

[
u

}\\ A SRS

o 0

Recuperado em 03 de Abril, 2011, de http://tempo.sapo.pt/
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APENDICE 44
Ficha informativa n.° 4 — Ficheiro informativo para analise de dados —

Mapa meteorolégico do Brasil do dia 3 de Abril de 2011
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EB1 Feira n.22

Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa

Ficha informativa n.24

Ficheiro informativo para analise de
dados

| Explorando.... O tempo meteoroldgico. |

Interpretagdo de mapas meteorolégicos de

Portugal e do Brasil.

1. Observa e analisa 0 mapa meteorolégico do Brasil do dia 03 de Abril de 2011.

2. Anexa esta ficha informativa a ficha de trabalho correspondente.

T‘E;Ba;lhga
Fi;i'o;;.Branco P;Drto Velho

1

Cuiaba Brasilia

A

T

fumba m 23 R|o "de Janeiro
zgm Sao Paulo

Foz ao lquacu

KZ°28d

Santa Mar:a Porto Alegre The
Weather
Channel

weather.com

03 Apr 2011 13:;30 GMT

Recuperado em 03 de Abril, 2011, de http://br.weather.com/maps/
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APENDICE 45
Folha de registos - Etapa 9.7 —

“Interpretacdo de mapas meteorolégicos de Portugal e do Brasil.”
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EB1 Feiran.2 2

w4y
N > Agrupamento de Escolas Fernando Pessoa
ALK
Y ||
f"‘l! q
’ Nome:

_ Data: / / Ano:  Turma:
Etapa 9.8 ‘l | Explorando.... O tempo meteoroldgico. |

‘ Interpretacao de mapas meteorolégicos de Portugal e do Brasil.

1. Apds a observacdo dos mapas meteoroldgicos de Portugal e do Brasil do dia 03 de Abril, redige um pequeno
texto sobre o tempo meteoroldgico registado nestes dois paises.

2. Digita o texto explorando os principios basicos do Word no “Magalhdes.”

O tempo meteoroldgico em Portugal e no Brasil no dia 03 de Abril de 2011
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APENDICE 46

Descricao/reflexdo da etapa 1
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Descricao/Reflexédo

Etapa 1

Blog's de turma

Data aplicacéo:

de Janeiro a Maio de 2011 Duracédo: 5 meses | Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2

Desenvolvimento do blog de turma “Cientistas de Palmo e Meio”

(2.°ano)

http://cientistasdepalmoemeio.wordpress.com/

A criacdo do blog de turma do 2.° ano e o inicio da sua estruturacdo ocorreu

durante a aplicacdo de uma actividade pratica no ambito das Unidades Curriculares

“Didactica das Ciéncias II” e “Tic & Educacao em Ciéncias” do segundo semestre do ano

curricular do presente mestrado.

A partir do més de Janeiro de 2011 a D/I continuou, de forma mais sistematica e

regular, a sua estruturagdo e organizagao:

(i)

(ii)

(iii)

(iv)

Criou péaginas nas quais foram sendo introduzidas evidéncias do trabalho
dos alunos, dentro da sala de aula, no ambito de diferentes areas: Ensino
Experimental das Ciéncias; Matematica; Plano Nacional de Leitura (PNL);
Tecnologia de Informacdo e Comunicagéo (TIC);

Criou uma péagina designada por “Quadro de Desenvolvimento Curricular”
na qual foram editadas as planificacbes a médio prazo, das areas
curriculares disciplinares e nao disciplinares, do 2.° ano, em vigor no
agrupamento de escolas ao qual a turma pertence;

Criou categorias nas quais foram editadas evidéncias dos trabalhos
desenvolvidos em sala de aula, nas areas de Expressdo e nas areas de
Formacéo Civica, Estudo Acompanhado e Area de Projecto;

Introduziu de sites de consulta sobre o tema da meteorologia:

- http://www.meteo.pt;

- http://[tempo.sapo.pt;

- http://jornaldotempo.uol.com.br/previsaodotempo.html/brasil/RiodeJaneiro-RJ/
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Desenvolvimento do blog de turma “Pequenos Curiosos”
(1.° ano)

http://pequenoscuriosos.wordpress.com/

No més de Janeiro de 2011 a docente investigadora (D/I) efectuou a criagcdo da
conta do blog de turma do 1.° ano intitulado “Pequenos Curiosos” tendo em conta as
apreciacdoes e sugestbes do professor titular de turma, professor colaborador deste
estudo, professor Luis Carvalho. Seguiu-se a respectiva estruturagdo e organizagdo com
base em sugestdes do professor colaborador.

Na globalidade, a sua estruturacdo e organizagdo sdo muito semelhantes as do
blog de turma do 2.° ano, anteriormente descritas.

A DI/l elucidou o professor colaborador sobre as funcionalidades desta nova
ferramenta de trabalho e ensinou-lhe o respectivo funcionamento para que este pudesse
editar os trabalhos da turma do 1.° ano, 0 que aconteceu ao longo de toda a

implementacéo do plano de trabalho sobre a tematica da meteorologia.

Propésitos dos blog's de turma

Os blog’s de turma foram apresentados aos alunos nos primeiros dias més de
Marco e nessa altura foi disponibilizado o endereco aos alunos e explicados
procedimentos a efectuar para os poderem visionar em casa ou em sala de aula.

Os blog’s de turma foram usados com varios propositos: (i) divulgar os trabalhos
realizados pelos alunos, dentro e fora da sala de aula; (ii) introduzir assuntos académicos
e proporcionar consultas de pesquisa; (i) difundir documentos do interesse dos
encarregados de educacgédo (planificagcbes a médio prazo); e (iv) promover o envolvimento
dos encarregados de educagcdo no processo de ensino-aprendizagem dos seus
educandos.

E de realgar que os blog’s de turma foram um instrumento através dos quais foram
introduzidos assuntos a serem trabalhados em sala de aula usando para tal pequenos
videos e proporcionaram momentos de consulta e de pesquisa através dos link’s neles
presentes.

Ao longo de todo o processo os dois docentes foram apresentando e mostrando

aos alunos esta nova ferramenta de trabalho e foram incutindo habitos de consulta
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autbnoma em sala de aula, com o acompanhamento do professor, ou em casa com a

supervisdo dos encarregados de educacgéo.

O entusiasmo demonstrado pelos alunos e a vontade em estar concentrados para
consultarem/visionarem os blog’s de turma e os respectivos trabalhos neles editados. Ao
longo da realizacdo das diferentes actividades, nomeadamente as de escrita, foi hotéria a
preocupacdo dos alunos em executa-las com rigor e a maxima perfeicdo possivel de

forma a serem seleccionadas para o blog..

Uso dos blog's de turma

> Pelos alunos

1.° ano de escolaridade

O longo da implementagdo do plano de trabalho, todos os alunos do 1.° ano de
escolaridade efectuaram consultas regulares (5 a 7 vezes por semana) acompanhadas
pelo professor titular de turma. Em casa essa consulta ndo foi evidente ja que os alunos
ndo chegaram a efectuar comentarios. No entanto, entre os meses de Mar¢go e Maio o
blog “Pequenos Curiosos” totalizou 1000 (mil) visualizagdes e segundo relato oral dos
alunos e respectivos encarregados de educacgdo, grande parte destas foram realizadas
pelos mesmos nas suas residéncias.

2.° ano de escolaridade

O uso desta ferramenta de trabalho foi muito mais evidente no 2.° ano de
escolaridade como atestam os numeros de comentarios que podemos visualizar no
respectivo blog feitos quer pelos alunos, bem como pelo nimero de visualizagbes
efectuadas entre Marco e Maio e que rondaram as 2700 (duas mil e setecentas)
visualizacdes.

Relativamente aos comentarios efectuados pelos alunos estes tornaram-se cada
vez mais frequentes, ao longo do periodo em causa. No final do més de Maio metade da

turma efectuava uma média de 4 a 5 comentarios por semana.

» Pelos pais e/ou encarregados de educacéo
No que concerne os comentarios efectuados pelos encarregados de educacéo foi
notdria uma maior participacéo por parte dos do 2.° ano. No 1.° ano apenas encontramos

apenas um comentario e no 2.° ano cerca de quarenta o que pensamos ser um ndmero
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significativo tendo em conta o curto periodo de tempo e a novidade do recurso.
Em todos estes comentdrios os autores dao os parabéns pelas actividades
desenvolvidas e expressam opinides de agrado.

Alguns exemplos de comentarios:

Irene Pinho — M&e do Xavier (2.° B) Submetido em 2011/03/28 a 20:27
irene.pinho@quadranteviagens.pt

Parabéns pelos trabalhos.
Todos 0os meninos estao a fazer um optimo

trabalho.

Irene
Equipa Quadrante Submetido em 2011/03/29 a 16:34
comercial@quadranteviagens.p
t Acho o trabalho bem feito, principalmente o da

Estrelinha xD, continuem a apostar nas novas
tecnologias, cumprimentos

Isabel Faria — Mae da Beatriz (2.° B) Submetido em 2011/04/27 a 21:33
isabel.faria28@gmail.com

Parabéns!
Os desenhos estdo muito bonitos!
Beijinhos para todos!

andre grave — Pai da M.2 Jodo (2.° B) Submetido em 2011/04/05 a 18:28

andre.magno76@hotmail.com

Ol4, gostei de ver os trabalhos da turma 2° B.
Estédo de parabens.
Continuacao de um bom trabalho.
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» Por outros visitantes
Também existem alguns comentérios de outros visitantes, familiares de alunos e outros
desconhecidos, nomeadamente turmas do 1.° CEB, que realizaram cerca de duas
dezenas de comentéarios, todos eles de incentivo e dando os parabéns pelo teor de

trabalho efectuado.

Alguns exemplos de comentarios:

Vanessa Proenca Submetido em 2011/05/08 a 17:39
prof.vanessaproenca@gmail.co
m Muito interessante! As criangas as vezes néo sabem

muito bem o que vestir e porque podem ou nao vestir
determinada roupa. Mais uma excelente maneira de

ensinar.

Turma A da EB de Reliquias — Submetido em 2011/05/05 a 14:09

Odemira — BEJA

cristina-ganhao@hotmail.com Somos alunos de 1.° e de 2.° anos.
Depois de vermos as etapas sobre a Meteorologia
fomos ver a previsao do tempo para o0 proximo fim
de semana.
Gostariamos de dizer que na nossa turma ja
consultamos as temperaturas diarias. E uma das
nossas tarefas.
Gostamos de ver o vosso Blog e vamos regressar.
Beijinhos.

Goretti Capela Submetido em 2011/05/09 a 23:47

gorecape@gmail.co

m Para além do dominio conceptual/estudo da meteorologia, os

cronogramas usados (ou jornais de parede) ... “0 Sol amarelo”
e 0S numeros, entre outros registos estimulam a observacéo
atenta . Também por isto encontro bom ensino neste trabalho,
pois que a diversidade de cddigos de comunicacao (escrita,
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numerica, o tragado e a cor) mais facilmente transportam a
mensagem e mais rapidamente permitem a sua descodificagéo,
isto é a chegada de informacédo ao receptor. Para estes niveis
de ensino entendo que foi um trabalho a subscrever e a usar.

Andreia Dias Submetido em 2011/05/11 a 10:17
bichologandreia@gmail.co
m Brilhante ideia!

E a roupa dos modelos girissimal
Parece-me uma boa forma das criancas efectuarem a
ligacdo entre que roupa usar em funcéo das condi¢cdes

climatéricas.
Parabéns!
isabel almeida Submetido em 2011/05/09 a 23:09
mitoma09@gmail.co
m Ola professora Salomé e pequenos “Cientistas de Palmo e
Meio”.

Parabéns pelo vosso blog e, especialmente, pelo muito
trabalho de ciéncias que fazem em sala de aula, com o apoio e
orientacao da vossa professora.

N&o sei se ja perceberam, mas € um privilégio ser aluno da
professora Salomé, pois estdo a fazer um percurso formativo
inovador e muito rico.

Eu também estou a aprender com a vossa professora.
Continuacao de bom trabalho.

Beijinhos para todos.

Isabel Almeida

Depois do terminus da implementacao do plano de trabalho os blog’s de turma
continuaram a ser visualizados por ambas as turmas e o0s alunos do 2.° ano continuaram a

efectuar comentérios aos seus trabalhos regularmente.
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Constrangimentos e aspectos relevantes sentidos ao longo dos 5 meses:

Nem sempre os docentes tiveram acesso a internet na sala de aula no uUnico
computador que existia em cada sala ou por avaria do PC ou por problemas na linha da
internet o que fez com que se adiassem determinadas edi¢fes e visualizacdes para o dia
seguinte ao programado.

O entusiasmo, gosto pela consulta/visualizacdo dos blog’s e dos respectivos
trabalhos nele editados e a participagdo dos alunos e encarregados de educacéo 2.° ano

através de comentarios foram os aspectos mais relevantes desta implementacao.
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APENDICE 47

Descricao/reflexdo da etapa 2
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Descricao/Reflexédo

Etapa 2 Os efeitos da meteorologia no dia-a-dia das pessoas

Data aplicacdo: 15/03/2011 | Duragdo: 1h 30min. | Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2

A sessdo focou-se na contextualizacdo da tematica a trabalhar — “A meteorologia”
— tendo a docente recorrido a visualizacdo de dois videos do youTube sobre fenémenos
meteoroldgicos: Diltvio no Rio de Janeiro (Janeiro/2011) e a seca em Africa, conforme
consta no plano de trabalho previamente tracado pela docente investigadora (D/I) para o
efeito.

Os videos foram previamente seleccionados pela docente investigadora,

considerando a tematica a desenvolver e:

(1) a faixa etaria dos alunos, pois, como afirma Martins (2002), a melhor altura
para o individuo se propor interpretar a natureza e os fenbmenos nela
ocorridos sdo os seus primeiros anos de vida, dado ser a altura em que a
curiosidade dos sujeitos brota naturalmente.

(i) a actualidade das imagens apresentadas. Pensamos ser importante que as
aprendizagens partam da constatacao, analise e debate dos problemas do
dia-a-dia das criancas (Acevedo-Diaz et al., 2005) uma vez que estes
expbem uma visdo mais realista da ciéncia e aumentam o interesse dos
alunos pela mesma.

Feita a selecgéo dos videos foram postados no blog de turma “Cientistas de Palmo

e Meio”, no dia anterior a actividade, a fim de serem visionados em sala de aula.
Aproveitou-se, assim, 0 interesse que este recurso suscita nos alunos, despertando a sua
atencédo e suscitando predisposicdo para a construcdo de novas aprendizagens.

A sessdo iniciou-se com a consulta do blog de turma, projectado através do

dataShow numa tela afixada sobre o quadro preto, para que os alunos visionassem 0s
dois videos acima mencionados. Chamou-se a atencdo para o teor das imagens que iriam

observar para que, posteriormente, 0os alunos as comentassem e reflectissem sobre elas.

Foi visionado o primeiro video “Diluvio no Rio de Janeiro — (Janeiro 2011)”

conforme se pode constatar na imagem que se segue:
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Fig.1 — Alunos visionando o video sobre o dilivio no Rio de Janeiro (Janeiro 2011) através

da projeccdo com computador e o data show

Terminada esta fase, a D/l iniciou um debate sobre as imagens observadas
lancando algumas questdes a discusséo tais como: (i) O que observaram? (ii) O que
aconteceu?

Solicitando intervencdo a Beatriz exclamou: “E o que aconteceu no Jap&o!” -
Estava nitidamente influenciada pelo recente sismo seguido de tsunami nesse pais.
Rapidamente o Gongalo interveio refutando: “Ngo. Porque ali tem muitas arvores e montes
e la no Japao néo se viam montes. Era s6 o mar a entrar nas casas e nas ruas.”

A docente reportou-se novamente ao blog para chamar a atencdo do titulo do
video e assim se esclareceu o local onde ocorreu o fenbmeno - Rio de Janeiro.
Questionados sobre a localizacdo dessa cidade, a Beatriz respondeu que era no Brasil,
pois 0 seu pai nasceu nesse pais e ainda la permanecem familiares, o que faz com que
esta aluna tenha alguns conhecimentos sobre ele.

A Luisa solicitou intervengdo e acrescentou que: “...0 que estava a acontecer era
que estava a chover muito. Choveu tanto que a terra dos montes ndo segurou a agua...e
empurrou a terra, as arvores e as pedras.” A aluna foi elogiada pela D/I pela sua prestagéo
e foi solicitada a mediac&o de mais participantes.

A Margarida acrescentou: “Depois agua, a terra, as arvores e as pedras formaram

um rio de lama que arrastou as casas, 0s carros e tudo.” Questionou-se o que teria
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acontecido as pessoas que viviam nessas casas e 0 Afonso respondeu que tinham fugido.

A questéo foi reforcada pela docente, no sentido de saber se todas as pessoas
teriam tido tempo de fugir, nomeadamente, as que estavam dentro das casas e as que
conduziam os veiculos. O Gongalo afirmou que na sua opinido muitas pessoas tinham
morrido: umas afogadas, outras teriam ficado debaixo das casas ou enterradas na lama.
Solicitada a opinido aos restantes elementos da turma todos concordaram com a opinido
do colega.

Efectuou-se o ponto da situagéo reforcando que o que tinha acontecido tinha sido
um fenémeno do tempo meteoroldégico em que choveu em demasia num curto periodo de
tempo ao que se chama dillvio (reportando-se a legenda do video e apresentando novo
vocabulario lexical). O referido fendbmeno provocou o deslizar de terras nos montes que
arrastaram tudo por onde passavam.

Neste debate os alunos tiveram oportunidade de reconstruir e estruturar o seu
conhecimento sobre os fendmenos que lhes foram apresentados.

Entretanto, no decorrer da aula, foram lancadas duas novas questdes: (iii)) Por que
razdo acontecem tais fenomenos? (iv) Quais as suas causas?

Relativamente a terceira questao a resposta surgiu da Margarida que afirmou: “As
fabricas langcam muito fumo para o ar e provoca a poluicdo e depois o tempo néo é certo.”
A docente aproveitou a afirmacdo da aluna para questionar se o fumo sairia, apenas, das
fabricas, se ndo haveriam outros intervenientes/causadores. O Jodo acrescentou que 0s
veiculos e os fumadores também poluiam o ar.

Exploradas as duas questbes tendo-se obtido a concordancia de todos os
intervenientes sobre o teor da resposta dada pelos dois alunos citados no paragrafo
anterior, tentou-se aprofundar um pouco mais o debate interrogando: (v) Existirdo
tecnologias que possam ajudar a prever estas catastrofes? (vi) Por que razdo ndo séo
usadas? (vii) Por que razdo as populacdes ndo sédo avisadas atempadamente desses
fendmenos?

Estas trés questdes foram as que se apresentaram mais complexas para a
resposta do grupo/turma uma vez que o0s alunos tiveram muita dificuldade em emitir
parecer sobre o que Ihes era questionado. Mantiveram-se alguns segundos calados e com
a insisténcia da D/l obteve-se uma resposta da Margarida: “Se n&o houver tantas fabricas
ja nédo ha tanto fumo no ar e ja vai chover assim tanto.”

Contrapbs-se a essa resposta com o facto das fabricas serem importantes para as
pessoas/sociedade, uma vez que produzem materiais e objectos imprescindiveis para a

populagdo como: alimentos; vestuario; calgcado; mobiliario;... Os alunos reflectiram e o

217




Eduardo refutou: "Pois, mas pode-se usar outras coisas para néo largar fumo.”.
Questionado sobre o que usar, o aluno, ndo soube responder e também n&o houve outro
que o fizesse. Era uma questdo demasiado profunda para esta faixa etaria e comecavam
a desviar-se do foco do debate.

A docente tentou reencaminhar, novamente, o debate questionando se ndo haveria
alguma tecnologia que ajudasse a prever, isto €, a avisar que iriam ocorrer tais fenémenos
meteoroldgicos. A Margarida, aluna detentora de um desenvolvimento linguistico e cultural
acima da média intercedeu: “H4. E o tempo que dé na televisdo a avisar o tempo
meteorologico que vai fazer amanh& e nos outros dias.”

Para finalizar, langou-se uma ultima questdo: (vii) Quais as formas de
evitar/atenuar estas catastrofes?

Foram muitas as propostas dos alunos que foram sendo registadas no quadro
preto pela docente, como se pode verificar na imagem que se segue: “Fazer com que as
fabricas lancem menos fumo para a atmosfera.”; “Nao circularem tantos veiculos nas
estradas.”; “Usar meios de transporte que ndo poluam o meio ambiente.” e “Nao construir
casas perto dos montes.”

ApOs este debate visionou-se o segundo video. Nao obstante tratar-se de um video
mais extenso que o primeiro, a sua analise, interpretacdo e discussdo tornou-se muito
mais rapida, talvez porque os alunos ao visiona-lo ja estavam despertos para o tipo de
guestionamento que se iria seguir.

Assim sendo, terminada a visualizacdo rapidamente os alunos referiram que o
video falava: “...da falta da chuva na terra...”; “...da seca dos lagos e dos rios....".

Objectou-se sobre a importancia da agua para a vida de todos os seres: das
pessoas; dos animais e das plantas e facilmente, a turma concluiu que a agua é “A coisa
mais importante da terra, sem ela morremos e 0s animais e as plantas também.”- rematou
a Margarida.

As propostas que surgiram para evitar este fenébmeno foram duas: poupar a 4gua e
ndo poluir a atmosfera. Pelas respostas, € evidente que o0 grupo turma j4 associa a
poluicdo atmosférica aos fendmenos meteoroldgicos apresentados.

Como forma de sistematizacdo, a docente redigiu um pequeno resumo
esquematizado intitulado: “O que o Homem pode fazer para evitar estes fenomenos”
registando, por escrito, as propostas dos alunos como se pode visualizar na fotografia (fig.

2) que a seguir se apresenta na pagina seguinte:
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Fig.2 — “O que o Homem pode fazer para evitar estes problemas?”’ — registo escrito no

guadro preto.

Para finalizar a sessdo, os alunos foram convidados a registar, no caderno diario
(para futuras consultas), o resumo colectivo efectuado no quadro, podendo o resultado ser

abaixo visionado (fig.3):

Fig.3 — Registo escrito, no caderno diario, das ideias encontradas pela turma para
evitar/atenuar as catastrofes em estudo nesta sessao.
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A sessdo deu-se por encerrada com a edi¢do no blog de turma das evidéncias dos
alunos (trabalhos fotografados; fotografias dos alunos a executarem as actividades), numa
pagina criada para o efeito, intitulada “Meteorologia” (sub-pagina de uma outra

denominada “Ensino Experimental das Ciéncias”).

Constrangimentos da sessao:

O grande constrangimento desta sessdo € 0 mesmo que ocorre todos os dias e em
gualguer sessdo — as exiguas condi¢cOes fisicas da sala. Trata-se de uma sala com
sensivelmente 15 metros quadrados, de forma rectangular, para alojar 21 alunos, com um
mobiliario com dimensdes muito grandes para a sua estatura e faixa etaria, o que origina a
que ndo tenham uma postura correcta quando estdo sentados. E quase impossivel circular
na sala com os alunos sentados.

Para instalar o data show é necessario desalojar dois alunos que estéo a frente do
quadro preto, no qual a docente investigadora é obrigada a posicionar a tela para poder
afixa-la no ferro que suporta a lampada de iluminagao, pois ndo ha outro lugar. Os dois
alunos desalojados ficam, temporariamente, no meio de outros colegas (mais apertados).

E necessério pedir tomadas triplas e andar com fios pelo meio do chédo da sala
para efectuar a ligacdo do Unico ponto de energia ao computador e ao data show. O
computador usado para a apresentacao tem de ser o portatil da docente investigadora ja
gue o unico que existe ao fundo da sala num canto é incompativel com o data show em
virtude da sua antiguidade.

A logistica para montar e desmontar tais recursos é tdo grande e morosa que exige
a presenca da D/I na sala de aula muito tempo antes do seu inicio. E lamentavel que tal
continue a ocorrer nas escolas do primeiro ciclo, pois ndo incentiva ao uso destes recursos

tecnoldgicos.

Aspectos relevantes da sessao:

O aspecto mais proeminente desta sessdo €, sem duavida, o entusiasmo e a
vontade em estar concentrado para consultar/visionar o blog e os respectivos trabalhos
nele editados. Ao longo da realizacdo das diferentes actividades, homeadamente as de
escrita, € notoria a preocupacédo dos alunos em executa-las com rigor e perfeicdo de forma
a serem seleccionadas para o blog.

No que concerne a visualizacdo dos videos através do blog e do data show, ainda
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que seja apenas o data show a ser utilizado e ndo um quadro interactivo, é impressionante
como tais recursos cativam a atencdo dos alunos com esta faixa etéria. Qual seria a

reaccdo dos alunos se usdssemos um quadro interactivo?
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Descricao/Reflexéao

Etapa 3 O que é o tempo meteoroldgico?

Data aplicagéo: 16/03/2011 | Durag&o: 1h 30min. | Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2

No final da sessdo da etapa 2 a docente propds aos alunos, uma tarefa de
pesquisa online e bibliografica a realizar em casa, com o acompanhamento dos
encarregados de educacdo, usando como suporte um guido de orientacdo de pesquisa,
online (Apéndice 25), previamente elaborado pela docente investigadora (D/I) e que a

seguir se apresenta:

Fig.1 — Guido de orientacdo de pesquisa online.

Um dos objectivos da actividade é envolver pais e encarregados de educac¢ao no

223




processo de ensino - aprendizagem dos seus educandos, no que concerne ao uso das
TIC em geral, e da Internet em particular, j& que alunos desta faixa etaria necessitam de
acompanhamento para, acima de tudo, salvaguardar a sua seguranca.

A actividade requeria a consulta dos seguintes sites:

» “Meteorologia para criancas”
www.youtube.com/watch?v=jUv05yOoUJI
» Apresentacdo da meteorologia na RTP
www.youtube.com/watch?v=Cnlek4fWJfU
» Instituto de meteorologia, IP Portugal
www.meteo.pt

previamente seleccionados pela D/l para que ao visiona-los os alunos estivessem,
minimamente, informados para puderem responder a questdo “O que é o tempo
meteoroldgico?”

A D/l explicou minuciosamente o teor da actividade e deu as indicagdes
necessarias para que cada aluno, ap0s a pesquisa, efectuasse o registo escrito e
pictorico usando a segunda pagina do guido de orientacdo de pesquisa online. Salientou,
ainda, o facto de que quem nao tivesse Internet em casa poderia realizar o trabalho
recorrendo a livros ou, ainda, basear-se nos conhecimentos construidos no ano anterior e

no presente ano lectivo.

No dia 16 de Marco os alunos demonstravam grande entusiasmo pelas pesquisas
efectuadas, com a ajuda dos pais, apressando-se a mostrar os trabalhos que tinham
realizado.

A sessdo continuou com a apresentacdo a turma das pesquisas realizadas em
casa, conforme podemos observar nas figuras n.° 2, 3 e 4 da pagina seguinte. Todos os
alunos efectuaram a tarefa proposta, mesmo aqueles que ndo possuem Internet. Foi
notéria a diferenca entre os trabalhos realizados, sem e com acesso a pesquisa online:

os Ultimos estavam mais complexos e continham um vocabulario mais cientifico.

O terminus da sesséo deu-se com a edi¢cdo no blog de turma das evidéncias dos

alunos (trabalhos fotografados) na pagina “Meteorologia”.
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Fig. 2 — Aluna a comunicar oralmente a turma o teor a pesquisa efectuada em casa.

Fig. 3 — Exemplo de um trabalho. Fig. 4 — Exemplo de uma resposta escrita.
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Constrangimentos/aspectos relevantes da sesséo:

Nao foram sentidos constrangimentos durante o decorrer da sessdo. Todos o0s
alunos efectuaram a actividade proposta. Nem todos recorreram a pesquisa online, o que
era espectavel, j& que nem todos possuem esse recurso, mas foi evidente o empenho
dos pais/encarregados de educacdo em apoiar os seus filhos/educandos.

Salientamos a importancia deste tipo de trabalho em escolas com parcos recursos
no que concerne a computadores e respectiva ligacao a Internet como € o caso.

Um docente com um grupo 21 alunos na faixa etaria dos 7 anos de idade, com um
Unico computador ligado a Internet em sala de aula, ndo consegue fazer com que todos
os alunos pratiquem determinadas funcionalidades desse recurso. E imprescindivel um
apoio e monitorizagdo constantes e, havendo um s6 computador, faz com que o docente
trabalhe com um ou dois alunos, no maximo, de cada vez.

Assim sendo, s80 necessarias varias sessdes para que todos os alunos tenham a
oportunidade de manusear/explorar o recurso e a funcionalidade em causa. Com o apoio
dos encarregados de educagdo, os alunos evoluem mais rapidamente j4 que tém a
oportunidade de praticar mais tempo.

E evidente que o docente ndo pode nem deve descurar os alunos que n&o
possuem estes recursos em casa. Pelo contrario, desta forma até acaba por poder
investir mais tempo para esses alunos, dentro do pouco tempo que nos é dado no 1.°

CEB para esta area.
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Descricao/Reflexéao

Etapa 4 Vamos identificar os simbolos da meteorologia?

Data aplicacdo: 16/03/2011 | Duragdo: 1h 30min. | Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2

A presente sessao foi de teor pratico, tendo-se constituido de forma aleatoria 5
grupos de trabalho de 4 elementos cada.

Numa primeira fase a docente investigadora (D/I), apresentou os diferentes
simbolos da meteorologia - cartdes coloridos (Apéndice 3), com 10 cm/10cm, plastificados,

conforme alguns exemplos que a seguir se apresentam:

Fig.1 — Exemplos dos cartdes plastificados que representam os simbolos meteorolégicos.

A D/l apresentou um cartdo de cada vez seguindo-se a observagao, interpretacao
oral pelos alunos dos simbolos meteorologicos apresentados. Interpelados sobre o
significado de cada cartdo os alunos tentavam efectuar a descodificacdo do significado
de cada simbolo apresentado, tendo em conta o teor da imagem e o significado
meteoroldgico que lhe era atribuido/associado.

Os alunos pronunciavam a terminologia que conheciam para cada simbolo. Ex°
Diziam “Sol” em vez de “céu limpo”; “Sol e nuvens” em vez de “céu com boas abertas”.
Isto é, usavam o conhecimento das vivéncias adquiridas, em detrimento do cientifico.

A medida que os cartdes iam sendo apresentados, a D/l pronunciava o respectivo
significado e afixava o cartdo e a respectiva etiqueta (Apéndice 5) com o0 significado, no
quadro preto com patafix.

Na péagina seguinte pode observar-se na fig. 2 dois exemplares de etiquetas

previamente realizadas pela D/l para serem afixadas por baixo do respectivo carto:
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tempo quente
Qe pucrsts

geada

Fig.2 — Exemplares das etiquetas que continham o significado de cada simbolo.

No final da apresentagéo de todos os cartdes o quadro preto ficou como a imagem

a baixo pode ilustrar:

j

'

8
=

==
e

Fig.3 — Cartdes com os simbolos meteorolégicos e etiquetas com 0s respectivos

significados afixados no quadro preto.

Nesta altura da sessédo foram varios os alunos que exclamaram que as imagens
eram muito bonitas e que - “O quadro esta tao lindo, professora!” o que indica que alunos
desta faixa etaria ttm necessidade de materiais atractivos. Um dos alunos interveio para

dizer: "Professora, sabes para que isto era bonito? Era para os Pequenos Curiosos!”

O Eduardo fez esta intervencdo porque nesse dia de manha estivemos a

229



visualizar o blog de turma e a turma do primeiro ano de escolaridade que esté a participar
neste projecto tinha editado um trabalho sobre o Carnaval e tinha-se apresentado a
nossa turma. Como era espectavel, os alunos ficaram entusiasmadissimos e n&o
compreenderam muito bem como era possivel que alguém que nao conhecia 0s
pudessem contactar. Depois da D/l ter explicado minuciosamente como tal aconteceu 0s
alunos quiseram responder aos seus nhovos colegas como se pode constatar nos blog’s.
Este acontecimento veio despertar muita curiosidade e vontade de transmitir informagéo
sobre a turma e o local onde vivem e por consequéncia a partilha de materiais.

Numa segunda fase a D/l procedeu a distribuicdo, a cada grupo de trabalho, da
ficha informativa n.° 1 (Apéndice 26), na qual constavam todos os simbolos meteoroldgicos
em estudo e respectivos significados para auxiliar os alunos nas tarefas a serem

propostas, conforme a imagem seguinte pode confirmar.

Fig.4 — Ficha informativa n.°1 a ser consultada pelos alunos.

Para além desta ficha informativa cada grupo recebeu um conjunto de 4 simbolos
meteoroldgicos e um pedaco de cartolina branca.

Com o pedaco de cartolina cada grupo construiu 4 etiquetas rectangulares
obedecendo as medidas previamente estipuladas (8 cm de comprimento e 3 cm de
largura), tracando (com a ajuda da D/I) e recortando os rectangulos, como documentam

as imagens da pagina seguinte:
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Figs.5 e 6 — Os alunos tracam um rectangulo com a ajuda de uma régua ou um esquadro.

Figs.7 e 8 — A esquerda os alunos a reflectirem sobre o trabalho efectuado. A direita um aluno a

recortar o rectangulo.

Nesta actividade estava patente a interdisciplinaridade que superintende a
coordenacéo entre disciplinas e permite uma combinacdo dos saberes para o estudo de
um determinado assunto. Assim, os alunos executam um processo de aprofundamento
progressivo das diferentes areas curriculares, observando-se uma conciliacdo dos
saberes.

Em cada rectangulo cada aluno escreveu, a letra manuscrita, o vocabulo que
legendava cada simbolo meteoroldgico que lhe foi entregue pela docente, consultando a
ficha informativa n.° 1 disponibilizada (fig.4). Esta ficha revelou-se de muita utilidade, uma
vez que, nesta segunda fase, os simbolos e etiquetas apresentadas na primeira fase

foram retirados do quadro pela D/I e era necessario um ficheiro de consulta.

231




Realizadas as etiquetas o grupo procedeu a associa¢do do simbolo & respectiva
etiqueta e o representante de grupo apresentou e comunicou a turma dos simbolos e

respectivo significado conforme documentam as imagens seguintes:

% . 07 .
AT p*vl‘l‘} ,-mlrflr‘-"’E"‘?‘ A

~ ~
Figs.9 e 10 — Comunicacao a turma dos simbolos e respectivos significados.

Durante as comunicagfes foi aberto, pela D/lI, um espaco de discusséo sobre a
concordancia ou discordancia sobre o teor da comunicagao feita. Ex.° “Os restantes
elementos concordam com a comunicagcdo do colega? Se sim, porqué?/ Se ndo,
porqué?”.

Um dos representantes de grupo efectuou uma comunicacgao incorrecta nédo tendo
associado a etiqueta correcta ao respectivo simbolo. Os restantes elementos da turma
ndo hesitaram em o interpelarem para procederem a correc¢do, 0 que atesta a
importancia de cada grupo efectuar comunicacbes a turma sobre o trabalho
desenvolvido.

Apé6s a correcta comunicagdo a turma, cada representante de grupo procedeu a
afixacdo do simbolo apresentado num cartaz em cartolina elaborado para o efeito, pela
D/l, seguindo-se a legendagem do simbolo com a etiqueta respectiva, conforme

comprovam as imagens que visualizamos na pagina que se segue:
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Figs.11 e 12 — Afixacao dos simbolos e respectivos significados num cartaz.

Depois do cartaz completo foi afixado/exposto nas paredes da sala de aula como

se pode verificar na imagem seguinte:

Fig.13 — Cartaz afixado nas paredes da sala de aula.

Para finalizar a D/I distribuiu, a cada aluno, um exemplar igual a ficha informativa
n.° 1, mas designada por ficha informativa n.° 2 (Apéndice 27) para ser recortada e colada
no caderno diario para futuras consultas, como se pode visionar nas imagens que se

apresentam na pagina seguinte:
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Figs.14 e 15 — A esquerda os alunos recortam a ficha informativa para a colarem no caderno

diario. A direita vé-se essa mesma ficha ja colada no referido caderno.

A sessao terminou com a edi¢ao no blog de turma das evidéncias do trabalho dos
alunos na pagina da meteorologia.

Constrangimentos/Aspectos relevantes da sessao:

N&o foram encontrados constrangimentos na sessao.

O aspecto mais importante desta sessdo, foi ter possibilitado um trabalho
interdisciplinar como ja foi referido anteriormente. Saliento também, a importancia do teor
das fichas informativas n.° 1 e n.° 2 que para alunos desta faixa etaria d4 um suporte
consideravel para a realizagdo, com sucesso, da actividade de associacdo de cada
simbolo ao respectivo significado. Tratou-se de um documento de consulta que por ser
colorido também cativou os alunos. Para além disso, o facto de esse mesmo documento
ter sido fornecido a cada aluno para ser colado no seu caderno diério, constituiu uma

mais-valia, pois possibilitar4 novas consultas, sempre que sejam necessérias.
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Descricao/Reflexéao

Etapa 5 | Levantamento do registo do tempo meteorologico do més de Fevereiro

2011

Data aplicacéo: 17/03/2011

Duracgéo: 1h

Turma: 2.°B — EB1 Feira n.°2

Esta sessao de sala de aula, tratou-se de uma actividade de trabalho individual na

qual os alunos foram convidados a consultarem o calendario do més de Fevereiro

(Apéndice 28) (fig.1), preenchido diariamente no decorrer do mesmo, onde consta o registo

do tempo meteorolégico diario. Esse calendario encontrava-se colado no caderno diario

com o intuito de facilitar a sua consulta e preenchimento diarios.

Fig.1 — Exemplo de um calendario do més de Fevereiro colado no caderno diario,

devidamente preenchido.
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Apos alguns minutos de consulta silenciosa, por parte dos alunos, do referido
documento no sentido de analisar o seu teor informativo, a docente investigadora (D/l),
propde uma analise mais profunda no que concerne ao nimero de dias em que esteve
céu limpo, choveu, esteve frio, esteve trovoada, etc..

A D/, solicitou que cada aluno efectuasse a contagem do nimero de dias em que
se registaram diferentes estados climaticos. Ex.°, 0 numero de dias em que esteve céu
limpo; o nimero de dias em que choveu; etc..

Dadas as respostas correctas, a nivel oral, foi distribuida uma folha de registos
(Apéndice 29), na qual os alunos elaboraram um gréfico de barras, em papel quadriculado e
com recurso a uma régua. Na generalidade ndo se constataram muitas dificuldades na
execucado, dado nédo ser a primeira vez que faziam uma actividade deste teor.

Os alunos que ainda ndo dominavam a técnica de tracar semi-rectas com o auxilio
da régua fizeram-no sem ela. Foram chamados a atencdo no sentido de apagarem o
exercicio e incitados a refazerem-no com o uso correcto da régua. Deste modo, os alunos
tiveram uma oportunidade passivel de contribuir para o]
desenvolvimento/aperfeicoamento de competéncias na utilizacdo de um especifico
instrumento de medida (régua).

No fim da construcdo do referido grafico procederam a ilustracdo e respectiva
legenda, tendo-se obtido trabalhos como aquele que se pode visionar na pagina seguinte
(fig. 2).

A actividade de sala de aula, com os alunos, finalizou com a edi¢cdo de algumas
evidéncias (trabalhos fotografados) no blog de turma, na pagina da meteorologia,
momento que suscitou muito entusiasmo e vontade de participar dos dois intervenientes,

no manuseamento do computador da sala.
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Fig.2 — Exemplo de um grafico de barras tragado com o auxilio de uma régua.

Constrangimentos/Aspectos relevantes da sesséo:

N&o foram sentidos/vivenciados constrangimentos na sessao.

O momento alto foi a edigdo no blog de turma dos trabalhos, uma vez que todos
0s alunos mostraram muita vontade em participar. Assim, foi necesséario acordar
previamente uma ordem de participacdo por eles determinada, (0 niumero de ordem da
lista de turma).

Foi essencial chegar a este acordo, dada a existéncia de um Unico computador na
sala de aula e ser impossivel a participacdo de um numero superior a dois alunos na
tarefa, com o apoio e orientacdo da D/I. Ao efectuarem o referido acordo, os alunos
passaram a conhecer a regra a seguir e a aguardar serenamente pela sua vez, sem se
verificarem momentos de agitagcdo para a tomada decisdo sobre o aluno a realizar a

tarefa.
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Descricao/Reflexéao

Etapa 6.3 | o vestuario versus o tempo meteoroldgico

Data aplicacdo: 22/03/2011 | Duragéo: 2h Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2

Nos trés dias anteriores a esta sessado (dia 17 de Marco), a docente investigadora
(D/1), comunicou aos alunos que em breve se iria realizar uma tarefa para a qual seriam
necessarias roupas que pudessem ser associadas aos diferentes estados de tempo, que
vinham sendo alvo de estudo.

Para a implementagéo da actividade em sala de aula, comegou-se por se solicitar
a formacao dos grupos de trabalho para uma reunido, de dez minutos, com o objectivo de
decidirem quais as peg¢as de vestuario que cada elemento de grupo ficaria responséavel
por trazer de casa, tais como: um par de cal¢as; uma camisola; um casaco; um cachecol,
um vestido de tecido fino; uma saia; uma t-shirt; uns cal¢des; uma camisa; entre outras e
um(a) boneco(a) despido(a).

Também foi solicitado que cada elemento fizesse o registo escrito, no caderno
diario, das pecas de vestuario que estava incumbido de trazer. Dada a faixa etaria dos
alunos este registo escrito revela-se de extrema importancia para se lembrarem do que
lhes é pedido oralmente.

Ao longo dos dois dias seguintes a D/I relembrou o pedido, recebeu os materiais
angariados pelos alunos e guardou-os para aplicacdo futura. De salientar que, mesmo
com o registo escrito do material que tinham de trazer, muitos alunos ndo o fizeram
porque simplesmente se esqueceram que tinham uma solicitacdo escrita no caderno que
eles préprios tinham redigido. Este tipo de comportamento € caracteristico desta faixa
etaria. Muitas criancas ndo se lembram de transmitir os recados aos encarregados de
educacao, mesmo tratando-se de recados escritos, ja que ndo se lembram que existe um
recado escrito no caderno.

Para colmatar eventuais falhas dos elementos dos grupos no dia 22 de Marcgo a
D/l, tinha em seu poder o vestuario infantil (até um ano de idade) por si adquirido, para a
turma do 1.° ano de escolaridade, conforme consta no plano de trabalho, bem como os
bonecos que essa mesma turma tinha reunido junto dos respectivos encarregados de
educacdo. E de suma importancia que o docente tenha sempre um segundo recurso pois,

como ja referimos no paragrafo anterior, facilmente os alunos se esquecem do solicitado.
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Iniciada a sesséo formaram-se os grupos de trabalho. De seguida, cada grupo
apresentou primeiro ao grupo e depois a turma o vestuério que reuniu em casa.

Apenas seis alunos trouxeram o material que tinha sido solicitado e combinado
entre elementos de grupo. Surgiram 4 conjuntos possiveis de serem usados na
Primavera, um possivel de ser usado no Verao e outro possivel de ser usado no Inverno,

conforme as imagens podem ilustrar:

Fig.1 — Imagens dos 6 conjuntos de vestudrio recolhidos pelos alunos em casa.

Apés os alunos terem constatado a falta de vestuario em dois grupos, ja que
nestes nenhum elemento tinha levado a cabo a tarefa de casa e, tendo em conta que as
roupas ndo eram suficientes para a realizagdo das tarefas que estavam programadas, a
D/l tranquilizou os alunos e prosseguiu com a disponibilizagcéo/distribuicdo dos bonecos e
das roupas adquiridas para a actividade do 1.° ano de escolaridade.

Assim sendo, comegou por entregar a cada grupo de trabalho um(a) boneco(a)
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despido(a) e roupas infantis, como podemos visionar na fig. 2.

Fig.2 — Evidéncias da distribuicdo dos bonecos e roupas pelos grupos de trabalho.

Atraidos pelo vestuario infantil, todos os grupos manifestaram interesse em usa-lo
em detrimento do que trouxeram de casa. A D/l concordou visto ter sido evidente que o
vestuario em miniatura era um elemento motivador para o grupo turma.

Distribuido todo o material pelos grupos a D/l convidou os respectivos elementos
a observacdo e manuseamento do mesmo de forma a procederem a sua exploracdo no
gue concerne alguns critérios como: cor, tamanho; forma; textura e material, de forma a
efectuarem conjuntos. Este tipo de actividade j& tinha sido efectuado pelo grupo turma no
primeiro ano aquando o desenvolvimento do tema “Plantas: sementes, germinagéo e
crescimento”, aquando a classificacédo do tipo de sementes, pelo que ndo se verificaram
hesitacdes na formacéo de conjuntos.

O representante de cada grupo comunicou a turma os conjuntos efectuados e
justificou as op¢des tomadas na criagdo dos mesmos: “Efectuamos este conjunto tendo
em conta o critério da cor’- defendia o Xavier; “Fizemos este conjunto tendo em conta o
material com que sdo feitos.”- sustentava o Hugo. E assim foram apresentados os

resultados que as imagens da pagina seguinte relatam:
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Fig.3 — Exemplos dos conjuntos apresentados os critérios da cor (lado esquerdo) e do
material de que as pecas eram feitas (lado direito).

Na fase seguinte a D/l solicitou a formacéo de conjuntos de roupa tendo em conta
0 vestuario a usar nos diferentes registos meteorolégicos. Ex. vestuario a usar num dia
de Veréo; de Inverno; de Primavera e/ou de Outono.

Os grupos iniciaram a combinagdo de roupas, colocando-as por cima dos
bonecos (fig.4) e tentando combinar, inclusive, as cores para que o conjunto ficasse
“mais bonito”. Foi interessante constatar o sentido da beleza estética que alguns

elementos comecgam a evidenciar ao combinarem cores das diferentes pecas a juntar.

Fig.4 — Elementos dos grupos a disporem as pegas de vestuario para formarem os

conjuntos do Inverno, Veréo e Primavera.

Efectuados os conjuntos tendo em conta as diferentes estacdes do ano cada
representante de grupo comunicou, a turma, os conjuntos efectuados justificando as
opcdes tomadas na criacdo dos conjuntos.

Obtiveram-se comunicac¢des como a da Maria Jodo: “Fizemos este conjunto para
0 menino no Verdo porgue os cal¢des e a T-shirt sdo feitos com um tecido fino, sdo muito

fresquinhos.”, ou “Este conjunto é para o Outono porque ndo é muito quente mas também
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nao é muito frio.” (Marco) ou ainda “Este é bom para a Primavera porque as calgas sdo

de tecido fino.” - justificou a Luisa.

Fig.5 — A esquerda — conjunto formado para o Outono. A direita conjunto formado para a
Primavera.

Os restantes grupos observavam atentamente 0s conjuntos e as comunicacdes
dos colegas e pronunciaram-se sobre a concordancia ou discordancia do teor das
comunicacdes realizadas. De salientar que n&o se verificaram discordancias, o que
poderd significar que quando os alunos sao convidados a apresentar o resultado do seu
trabalho & restante turma sdo mais cuidadosos na realizacdo das tarefas para néo
falharem.

Passou-se, entdo, a uma nova fase da etapa — O jogo do vestuario que causou
muito entusiasmo por se tratar de um jogo e nesta faixa etaria o jogo € muito bem aceite.

A DI/l, distribuiu a cada grupo um envelope colorido com quatro cartdes
rectangulares no seu interior (Apéndice 30). Cada cartdo tinha escrito o nome de uma
estacdo do ano (Primavera; Verdo; Outono e Inverno), conforme se pode verificar na fig.

6 que a seguir se apresenta:

Fig.6 — Exemplares dos envelopes distribuidos e respectivos cartdes com o nome das quatro
estacBes do ano.
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Cada representante de grupo retirou os cartbes e mostrou-os aos restantes
colegas. Depois de todos terem lido o contedido de cada cartdo, o representante de grupo
colocou-os com a inscricdo voltada para baixo de forma a que nenhuma palavra fosse
visionada por qualquer elemento do grupo e baralhou os cartdes, como comprova a fig.7

abaixo apresentada:

Fig.7 — Representante de grupo a baralhar os cartdes.

O representante de grupo solicitou a um colega para que este voltasse um cartédo
e lesse, em voz alta, a palavra nele inscrita. Assim, seleccionada a estagéo do ano, todos
os elementos do grupo efectuavam a combinac@o de roupas possivel de serem usadas
na referida estacdo. Na imagem seguinte podemos constatar 0os alunos a vestirem o

boneco com um conjunto de vestuario para o Inverno:

Fig.8 — Alunos a vestirem o boneco para representar o Inverno.

Efectuada a combinacado correcta para o primeiro cartdo foi retirado, de imediato,
do jogo e executou-se 0 mesmo procedimento para os restantes cartées. No final do jogo
todas as esta¢cBGes do ano tinha sido representadas conforme as imagens da fig. 9 podem
demonstrar. De salientar que as estacfes do ano que suscitaram alguma hesitacdo na

escolha do vestuario foram a Primavera e o Outono, pois numa primeira abordagem um
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grupo escolheu precisamente a mesma roupa. Chamado a atencdo para o facto de o

Outono ser mais frio que a Primavera logo rectificaram.

Primavera

Verao
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Inverno

Fig.9 — Imagens de diferentes combinacdes realizadas pelos diferentes grupos.

Para sinalizar esta sessao de intenso trabalho pratico de grupo (essencialmente
de teor sensorial e ilustrativo), de muitos momentos de comunicacao a turma e de alguma
diversdo, a D/l propés uma dultima tarefa de sistematizacdo para ser desenvolvida
individualmente, tendo em conta o trabalho desenvolvido em toda a sesséo. Para tal, foi
distribuida uma folha de registos (Apéndice 31) na qual cada aluno ilustrou a combinacao
de roupa efectuada para cada estacdo do ano.

Nao foi dificil para os alunos executarem a tarefa solicitada. No entanto, revelou-
Se um pouco morosa ja que estes revelaram algum perfeccionismo nos desenhos com o
objectivo de serem seleccionados para o blog de turma e para o placard da sala de aula,
0 que pensamos ser uma preocupacgao importante a desenvolver em contexto escolar.
Por este motivo, a segunda parte da folha de registos, na qual cada aluno teria de
justificar, por escrito, a razéo da sua escolha ficou para desenvolver no dia seguinte.

Na pagina seguinte apresentamos, algumas evidéncias do trabalho dos alunos no

gue concerne a primeira parte da folha de registos:
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Fig.10 — Imagens das ilustracdes efectuadas.

No dia 23 de Margo cada aluno justificou, por escrito, a razdo da escolha do grupo
ao efectuar os conjuntos de roupa para cada estagdo sorteada, como podemos visionar

na imagem apresentada na pagina seguinte:
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A actividade encerrou com a edicdo de algumas evidéncias (trabalhos
fotografados, e um slideShaire) no blog de turma, na pagina da “Meteorologia”.
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Constrangimentos/Aspectos relevantes da sessao:

Nao foram sentidos/vivenciados constrangimentos na sessdo. Um dos aspectos
menos positivo a salientar foi o facto da maioria dos alunos ter esquecido de trazer o
material que tinha sido solicitado. No entanto, como ja foi referido anteriormente, tal
comportamento € usual ocorrer em alunos desta faixa etaria. Por esta razao, é importante
gue o docente esteja preparado para essa ocorréncia, sendo imprescindivel possuir todo
o material necessério para o normal funcionamento da actividade programada, tal como
aconteceu.

Nesta sessdo verificaram-se varios momentos relevantes: (i) a observacao e
manuseamento da roupa infantil (até um ano de idade); (ii) a tentativa de combinac¢éo dos
conjuntos (chegando ao pormenor de combinagdo de cores) (iii) o vestir dos bonecos
que, em alguns grupos, 0s rapazes executavam com mais destreza e rapidez que as
raparigas — o que achamos surpreendente.

Toda a sessao foi muito bem aceite por todos os alunos, rapazes e raparigas. O
facto de ser uma actividade, aparentemente vocacionada para o sexo feminino,

constatou-se um grande empenho e participacéo por parte do sexo masculino.
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APENDICE 52

Descricao/reflexdo da etapa 6.4
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Descricao/Reflexéao

Etapa 6.4 Debate: “Os diferentes tipos de tempo meteoroldgico que cada aluno

j& vivenciou versus o aspecto do céu na altura desses diferentes
registos de tempo.”

Data aplicacdo: 24/03/2011 | Duracgéo: 1h. Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2

Nesta sessdo a docente investigadora (D/I), dinamizou um debate cujo enfoque
foi: “Os diferentes tipos de tempo meteorolégico que cada aluno ja vivenciou, versus o
aspecto do céu na altura desses diferentes registos de tempo.”

Apoés a proposta do tema pela D/l, a mesma escreveu-0 no quadro preto para que
fosse alvo de consulta pelos alunos, sempre que entendessem necessario (re)orientar e
focalizar o debate.

Em simultdneo, também foi proposto a realizagdo de uma “Chuva de ideias” sobre
o teor do debate e a D/l iria registando no quadro preto as intervengdes/comunicagées
dos participantes.

Por iniciativa propria os alunos comegaram por descrever o tempo meteorolégico
gue estavam a vivenciar nesse dia e nos ultimos dias, usando a sua memoria recente.
Assim sendo, iniciou-se a caracterizacdo do tempo meteorolégico da estacdo da
Primavera e rapidamente comecaram a surgir no debate palavras e expressées como:
“‘céu limpo”; “temperatura amena”; “chuviscos”; “aguaceiros  ocasionais”;...
acompanhadas das respectivas descricfes do aspecto do céu na altura desses diferentes
registos de tempo: “O céu esta azul, ndo tem nuvens e esta sol”; “Nao esta muito frio,
nem muito calor”; “ O céu tem algumas nuvens e as vezes chovem uns pinguinhos’;....

Terminada a discussdo sobre a Primavera, os alunos incluiram o Inverno no
debate. Pensamos que esta situacdo se deveu ao facto desta estacdo do ano ainda estar
muito presente nas suas memodrias. A terceira estacdo do ano a ser focada foi o Veréo e
a Ultima foi o Outono.

O grupo turma néo evidenciou dificuldades para falar do tipo de tempo
meteoroldgico vivenciado no Verdo, talvez por ser a sua estacao do ano preferida, aquela
que lhes proporciona melhores recordacbes (férias, praia, gelados, campismo)
vocabulério que foi surgindo ao longo dessa fase do debate. O mesmo ja ndo aconteceu
com o Outono, tendo sido necessario que a D/l relembrasse a calendarizacdo do Outono.

Isto é, recordou que a referida estacdo do ano comegava pouco tempo depois dos alunos
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regressarem a escola em Setembro, apos as férias de Verdo e terminava pouco tempo
antes do Natal. ApoOs este esclarecimento, os alunos foram intervindo com os diferentes
tipos de tempo meteoroldgico que vivenciaram versus 0s aspecto do céu.

Ao longo de toda a actividade a D/l foi procedendo ao registo escrito, no quadro
preto, das palavras e expressbes que caracterizavam os diferentes tipos de tempo
meteoroldgico.

Apresenta-se, seguidamente, imagem ilustrativa da “Chuva de ideias” construida

no quadro preto:

I srdZ \\’7~,_, \”k‘uk\ixiu\({bﬁ IW{D’\ ,;/Lf/(,‘rj,/)‘z (—,‘11 3

Fig.1 — “Chuva de ideias” construida ao longo do debate com as comunica¢des dos

alunos.

Terminado o debate os alunos foram convidados a efectuarem o registo presente
no quadro preto nos cadernos diarios para que possa servir de consulta futura. Esta
actividade no caderno diario também se revelou importante para os alunos comecarem a
adquirir o sentido de organizacdo espacial, quando lhes é solicitado para efectuarem
/copiarem um esquema do quadro para o caderno, dadas as diferencas de dimensdes
dos dois instrumentos de trabalho (caderno/quadro de sala de aula).
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Verificou-se que um vasto numero de alunos sentiram muitas dificuldades neste
tipo de exercicio, talvez pela tendéncia a usar-se fotocOpias como recurso de registo
escrito, o que facilita o trabalho no que concerne a organizacdo espacial dos alunos
perante uma folha. Quando esta lhes é fornecida em branco para ser preenchida com um
determinado exercicio as dificuldades surgem. Assim, para este grupo turma,
entendemos que este tipo de actividade é muito importante para o desenvolvimento da
organizacao espacial.

No entanto, importa salientar o esforco demonstrado por muitos alunos para
efectuarem a tarefa com correccao fazendo, apagando e refazendo quando verificavam
gue nao estava correcto.

Na figura que se segue podemos visionar um aluno a proceder a cépia do registo

efectuado no quadro preto para o caderno diério:

Fig.2— Aluno a executar a tarefa no caderno diario (exercicio que ainda néo tinha sido
sujeito a correcgdo da D/I)

A sessdo terminou com a edicdo no blog de turma de evidéncias dos trabalhos
desenvolvidos na pagina da “Meteorologia”.
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Constrangimentos/Aspectos relevantes da sessao:

Nesta sessao foram encontrados/sentidos dois constrangimentos. Um, foi o facto
dos alunos ja ndo se lembrarem do tempo meteorolégico que ocorreu nho Outono, tendo
sido necessario que a D/l relembrasse a calendarizacdo da referida estacdo do ano. O
outro, foi o teor da ultima tarefa, copiar o registo do quadro preto para o caderno diario
dada a dificuldade que muitos alunos revelam na organizacédo espacial de uma folha em
branco, como ja aludimos anteriormente.

O aspecto relevante a realcar € o0 interesse e empenho que os alunos
demonstram em participar nos debates e o esfor¢co de grande parte dos alunos para
efectuarem, com correcc¢éo, o registo escrito proposto no caderno diério.
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APENDICE 53

Descricao/reflexdo da etapa 6.5
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Descricao/Reflexéao

Etapa 6.5 | Exploragéo da familia das palavras associadas a estagédo do ano do
‘Inverno”

Data aplicacéo: 21/03/2011 | Duracgéo: 1h. Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2

A docente investigadora (D/l), aplicou esta actividade neste dia visto a estacdo do
ano, o Inverno, ter terminado nesse fim-de-semana e dado nela constarem palavras
associadas a referida estacao.

Antes de serem dadas as boas vindas a nova estagdo do ano a D/I, propbe a
realizacdo de uma folha de registos (Apéndice 32), na qual eram abordadas/exploradas
palavras relacionadas com a estacdo do ano do Inverno.

Assim, a D/l apresentou a proposta de trabalho para formagédo da familia das
palavras: “gelo”; “chuva” e “vento”. Individualmente, os alunos efectuaram o registo
escrito, na folha de registos, das palavras da familia de: gelo; chuva e vento. Nas figs.1 e

2 podemos observar um trabalho efectuado por duas alunas:

Fig.1 — Familia das palavras realizada pela Margarida.
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Fig.2 — Familia das palavras realizada pela Luisa.

Esta primeira parte do trabalho foi realizada com alguma rapidez e bastante éxito,
uma vez que ao longo do segundo periodo este tema foi sendo trabalhado e foram
realizados diversos exercicios relativos a familia de palavras.

A segunda parte do exercicio dizia respeito a producédo de um pequeno poema no
qual deveria ser usado o vocabulario anteriormente registado. Este exercicio foi um
pouco mais moroso e mais complexo para os alunos, dado que estdo a iniciar um
processo de desenvolvimento da escrita e ainda apresentam dificuldades na formacéo de
rimas e consequente, escrita de poesia. Pensamos que esta dificuldade se prende com o
facto de possuirem um leque vocabular restrito e que € necessario alargar através de
leituras, debates, visionamento de documentérios, entre outros.

Assim, a D/l ajudou na expansdo vocabular dos alunos apresentando, oralmente,
diversos vocabulos, muitos deles do conhecimento dos alunos mas dos quais ndo se
lembravam, para que constituissem rimas. E uma tarefa dificil, mas é necessario
incentivar, desde cedo, os alunos a este tipo de escrita.

Apresentamos a fig.3, na qual se pode observar um poema redigido por uma

aluna:
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Fig.3 — Poema redigido com vocabulario em estudo.

Para finalizar, grande parte dos alunos digitaram o poema redigido no computador
“Magalhaes”, explorando os principios basicos do Word, com a ajuda da D/I. Alguns dos
alunos ndo o fizeram dado que o computador esta avariado e ndo tem vindo para a
escola.

A Margarida foi uma das alunas que digitou 0 seu poema no computador
“Magalhdes como podemos visionar de seguida:

A meteorologia

fala da ventania.

Vi um vendaval

fiquei muito mal.

Gosto de chuvada

mas fico toda molhada.
Estava a chover

€ eu nem queria ver.

Estd um dia ventoso

e o tacho ficou gorduroso.
Estava a tomar banho no chuveiro
e vesti a roupa do toureiro.

Fig.4 — Poema da Margarida digitado pela
aluna no seu computador “Magalhaes”.
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A actividade deu-se por encerrada com a edicdo de algumas evidéncias (trabalhos

fotografados) no blog de turma, na pagina da “Meteorologia”.

Constrangimentos/Aspectos relevantes da sessao:

Muitos dos computadores “Magalhaes” tém estado avariados e os encarregados
de educacdo tentam o seu arranjo. Entretanto, para quem ndo tem o computador é
impossivel efectuar a digitagdo da producdo poética que realizaram. Este € um
constrangimento. Mesmo assim, o uso do “Magalhdes” foi um dos aspectos mais
relevantes da sessao para os alunos. Na perspectiva da D/I, a escrita da poesia também
foi um momento muito importante jA que ao executarem a tarefa os alunos vao
conquistando um pouco mais de autonomia no desenvolvimento da competéncia da

escrita.
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APENDICE 54

Descricao/reflexdo da etapa 6.6
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Descricao/Reflexéao

Etapa 6.6 Comemoracéo do dia a Meteorologia

Data aplicacdo: 23/03/2011 | Duragao: 30min. Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2

Para comemorar o Dia da Meteorologia a docente investigadora (D/l), distribuiu
uma folha em branco A5 para os alunos efectuarem um trabalho livre ao critério de cada
um. Propositadamente, ndo foram dadas orientagbes para averiguar a criatividade e o
desempenho dos alunos.

Logo que a actividade terminou a D/l recolheu-0s e mostrou-os a toda a turma.
Seguidamente, os alunos seleccionaram os trés melhores. Os que ficaram nos dois
primeiros lugares foram digitalizados na digitalizadora da sala de aula, com a participagéo
de dois alunos e foram postados no blog de turma. O terceiro foi exposto no placard da
sala de aula.

Nas paginas seguintes apresentamos os trés trabalhos seleccionados que séo
reveladores dos conhecimentos que 0s alunos ja construiram ao longo da aplicacéo das

diferentes sessoes.
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Fig.2 — Primeiro trabalho seleccionado pela turma para postar no blog de turma.

263




Fig.3 — Segundo trabalho seleccionado pela turma para postar no blog de turma.
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Fig.4 — Terceiro trabalho seleccionado e exposto no placard da sala de aula.

A sessdo terminou com a postagem dos dois melhores trabalhos, no blog de
turma e a afixacdo do terceiro trabalho no placard da sala de aula.

Constrangimentos/Aspectos relevantes da sesséo:

N&o foram sentidos/vivenciados constrangimentos na sessao.

O aspecto relevante a salientar € a qualidade/quantidade de informacé&o de teor
cientifico apresentado nos trabalhos conforme as imagens acima apresentadas podem
confirmar.
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APENDICE 55

Descricao/reflexdo da etapa 7
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Descricao/Reflexéao

Etapa 7 “Yamos prever o tempo meteorolégico que ird fazer nos proximos
dias?”

Data aplicacéo:
22/03/2011 a 26/04/2011 Duracao: 12h45min. Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2

A sétima etapa focou-se na dinamizacdo de um trabalho em rede entre a turma
do 2.° ano de escolaridade, turma leccionada pela docente investigadora (D/I) e a turma
do 1.° ano de escolaridade da EB1 Castelo de Paiva n.° 1, leccionada pelo docente
colaborador deste estudo, usando os blog's de turma das mesmas. Teve inicio no dia 22
de Marco de 2011, terminou no dia 08 de Abril do mesmo ano e desenvolveu-se em 4
momentos.

No primeiro_ momento, a turma do segundo ano langou um desafio, através do

seu blog de turma, a turma do primeiro ano, postando-o no respectivo blog - “Pequenos
curiosos”’

Com o desafio pretendiamos que a turma efectuasse a previsdo do tempo
meteoroldgico para a localidade de Castelo de Paiva, com base nos conhecimentos
construidos/desenvolvidos até ao momento e na observacéo directa do aspecto do céu,
durante os quinze dias que se iriam seguir. Apresentamos, em seguida, o desafio lan¢cado

no blog:

Vamos prever o tempo meteoroldgico que ir4 fazer nos préoximos dias?
E que tal comecarmos no dia 22 de Margo, dois dias depois de comegar a Primavera?
e Basta olharem para o céu no intervalo da manha, observarem como esta o tempo e prever o
tempo que ira fazer nos préximos 3 dias.
e Depois registam essa previsao, através de simbolos meteoroldgicos, num calendario.
e E que tal vocés também registarem essa previsdo aqui no nosso blog “Cientistas de Palmo e
Meio”? Assim, ficariamos a saber...
NOs prometemos que iremos fazer o mesmo, com a ajuda da nossa professora. Também iremos colocar
no vosso blog “Pequenos Curiosos” a nossa previsao para o tempo meteoroldgico na nossa terra. Assim,
vocés também saberéo.
Desta forma ficaremos a conhecer um pouco mais das duas localidades...
Ficamos a espera da vossa resposta e esperamos que vocés aceitem este desafio.

Até um dia destes, Pequenos Curiosos!! Bom fim de semana para vocés!!!

7 . . . .
“Pequenos Curiosos” — blog de turma do primeiro ano de escolaridade.
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Brinquem muito porque nés também vamos brincar!!

In: http://pequenoscuriosos.wordpress.com/2011/03/18/desafio/

Tal como se pode ler no desafio apresentado na pagina anterior, a turma do
segundo ano comprometeu-se a efectuar o mesmo desafio no que concerne a realizacéo
da previsdo meteorologica para Santa Maria da Feira. Assim, ambas as turmas
desenvolveram a mesma actividade e ambas postaram as suas previsdes no blog da

outra turma, para ser por ela consultada.

Os procedimentos que foram tidos em conta para o desenvolvimento da tarefa em
rede online, foram sendo apresentados e explicados, varias vezes, pela D/I:

() No periodo lectivo da manha, a turma do 1.° ano postava, de 3 em 3 dias,
no blog de turma do 2.° ano, a previsdo meteoroldgica efectuada para
Sobrado — Castelo de Paiva.

(i) No periodo lectivo da manha, a turma do 2.° ano postava, no periodo
lectivo da manh&, de 3 em 3 dias, no blog de turma do 1.° ano, a previsao
meteoroldgica efectuada para Santa Maria da Feira.

(iii) No periodo lectivo da tarde, a turma do 1.° ano consultava o seu blog de
turma para tomada de conhecimentos das previsbes meteorolégicas
efectuadas pelo 2.° ano para a localidade de Santa Maria da Feira.

(iv) No periodo lectivo da tarde, a turma do 2.° ano consultava o seu blog de
turma para tomada de conhecimentos das previsbes meteorolégicas

efectuadas pelo 1.° ano para a localidade de Sobrado — Castelo de Paiva.

Desta forma, as turmas tomavam conhecimento da previsdo meteorolégica
efectuada para as diferentes localidades: Santa Maria da Feira e Sobrado - Castelo de
Paiva.

E importante salientarmos que as previsdes foram levadas a cabo com base nos
conhecimentos construidos pelos alunos até aquela data e na observagédo directa do
aspecto do céu no intervalo da manha (das dez horas e trinta minutos as onze horas) dos
dias em causa.

Ao longo das actividades a D/l e o docente colaborador do primeiro ano
incentivaram e supervisionaram a participacdo do trabalho em rede online.

Passarei agora a descrever a forma como os alunos efectuaram as previsdes
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meteoroldgicas.

No dia 22 de Margo a D/I comecou por apresentar o termometro identificando o
aparelho em questdo e questionando os alunos sobre as funcdes do instrumento de
medida. Os alunos responderam que um termémetro serve para “medir a temperatura” e
um deles acrescentou que “era para ver se temos febre ou ndo”, referindo-se ao
termémetro que a mée usava quando estava doente.

A D/l elogiou as respostas dos alunos e rematou reforcando que o termémetro em
causa era usado para a medicdo da temperatura, questionando de novo o0s alunos no
sentido de saber que temperatura iria ser medida na sala: “Sera que com este
termémetro iremos medir a temperatura dos meninos?” A esta questdo o Gongalo,
responde - “Ndo. Vamos medir a temperatura da sala, porque 0 meu pai tem um parecido
e estéa na sala.”O aluno evidenciava estar a fazer conexdes com as vivéncias do dia-a-dia
e com o conhecimento construido no seio familiar.

A DI/l louvou a participacdo do Gongalo e chamou a atencéo dos alunos para a
tematica da meteorologia que a turma estava a desenvolver em sala de aula e
guestionou: “Se usarmos o termometro para medir a temperatura meteoroldgica, para
sabermos se estéa frio ou calor, onde devemos colocar o termometro? Dentro da sala de
aula?’Varios alunos responderam negativamente, alegando que “Se ficar dentro da sala a
temperatura ndo sera a mesma da de la de fora porque a nossa sala estd mais quentinha
com o aquecimento.” A Margarida interveio para propor:”Para sabermos a temperatura
correcta temos de colocar o termometro |a fora, por isso € melhor ficar na janela.” A D/l
perguntou aos restantes elementos da turma se concordavam ou ndo com a proposta da
Margarida e todos concordaram. Assim, o termémetro ficou no parapeito da janela da
sala de aula, do lado de fora da mesma, como podemos observar na imagem que se

segue:

Fig.1 — Termometro do lado de fora do parapeito da janela da sala de aula.
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Todos os dias, uma das primeiras actividades do inicio do dia escolar era colocar
o termOGmetro no parapeito da janela e no final do dia era recolhido.

Antes 10 minutos do toque para o intervalo da manha (10h20min.), a D/l solicitava
aos alunos a observacao, no recreio, do céu e do ambiente atmosférico para no regresso
a sala de aula fazerem a previsdo do tempo para esse dia e para os dois dias seguintes.
A D/l esclareceu que o objectivo destes procedimentos era tentar prever/descobrir o
tempo meteoroldgico que iria ocorrer nos dias sequentes.

De seguida, procedeu com o0s alunos a medigdo da temperatura com o

termémetro como a imagem que se segue pode ilustrar:

Illll

Ll

—3

Fig.2 — Aluno a efectuar a consulta da temperatura no termémetro.

Efectuada a leitura da temperatura pelo aluno, com a ajuda da DI/I, este
pronunciou-a em voz alta para que toda a turma tivesse conhecimento e procedeu ao
registo escrito no quadro negro, tendo em conta que era a primeira vez que os alunos
efectuavam este tipo de registo - Ex.° 12°C (doze graus Celsius). A D/l solicitou aos
alunos que registassem, por escrito, a temperatura no calendario do més de Marcgo
(Apéndice 33), no qual registavam o tempo meteorolégico diariamente.

No intervalo a D/l acompanhou os alunos no recreio para chamar a atencéo para
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a observacédo do céu e do ambiente atmosférico: como esta o céu? Esta muito frio? Esta
muito calor? ... para que os alunos percepcionando o tempo meteorolégico que ocorria
nesse momento pudessem fazer uma previsdo para o resto do dia e para os dois dias
que se seguiam. Ainda no recreio, a D/l pedia aos alunos a sua previsdo para que se
sistematizassem as ideias e chegassem a uma sintese conclusiva.

Regressados do intervalo seguiu-se um pequeno debate para relembrar o que foi
observado no recreio e apurar a previsdo meteoroldgica para esse dia e para os dois dias
seguintes em Santa Maria da Feira. Com a ajuda da D/I, os alunos postaram no blog da
turma do 1.° ano a previsdo efectuada através de um pequeno texto. O referido texto
antes de ser digitado no PC foi construido colectiva e oralmente pelo grupo turma e foi
escrito no quadro preto ou pela D/l para possibilitar a participa¢do oral de todos.

O referido registo escrito no quadro preto também servia de apoio aos alunos para
efectuarem o registo nos calendarios intitulados “Calendario das previsdes
meteoroldgicas para Santa Maria da Feira — Margo ” (Apéndice 35) e “Calendario das
previsdes meteoroldgicas para Santa Maria da Feira — Abril ” (Apéndice 36).

Importa esclarecermos que esta actividade abrangeu dias dos meses de Marco e
Abril, pelo que foi necessario produzirem-se calendarios para 0s dois meses em causa.

As imagens que a seguir mostramos sdo exemplos dos calendarios de previsdes

meteoroldgicas para Santa Maria da Feira para os meses de Marco e Abril:

Fig.3 — Exemplos dos registos meteoroldgicos no “Calendario das previsdes meteorologicas

para Santa Maria da Feira” dos meses de Margo e Abiril.
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O sequndo momento, ocorreu ho periodo da tarde. Com o apoio da D/I, a turma

consultou o seu blog de turma, projectado através do data show, para tomar
conhecimento da previsdo meteorologica efectuada pela turma do 1.° ano, para a

localidade de Sobrado — Castelo de Paiva como ilustram as imagens que se seguem:

Fig.4
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Beginhion o ot# quarts fers

Fig. 5
Figs. 4 e 5 — Projeccdo de previsdes meteoroldgicas efectuadas pela turma do 1.° ano

para Sobrado — Castelo de Paiva.
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Projectada a imagem do post sobre as previsdes meteoroldgicas realizadas pela
turma do 1.° ano para Sobrado — Castelo de Paiva, a D/l convidou um aluno para ir junto
da tela ler o contetdo do post, em voz alta, para que toda a turma ouvisse o contetido do
mesmo. Consultadas essas previsdes meteorologicas, efectuavam os registos pictoricos
e escritos das mesmas nos calendarios fornecidos para o efeito: “Calendario das
previsdes meteoroldgicas para Castelo de Paiva - Margo” (Apéndice 37) e “Calendario das
previsdes meteoroldgicas para Castelo de Paiva - Abril” (Apéndice 38).

Na imagem que se segue podemos observar o0s registos meteorolégicos
efectuados no calendario de previsdes meteorologicas para Sobrado — Castelo de Paiva

para o més de Marco:

Fig.6 — Registos meteorolégicos das previsdes efectuadas pelos alunos do 1.° ano para a
localidade de Sobrado — Castelo de Paiva, para o0 més de Mar¢o, consultados através do blog de

turma.
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Os procedimentos anteriormente descritos repetiram-se nas cinco sessdes de
previsdes meteoroldgicas que foram levadas a cabo conforme podemos inteirar na tabela
gue apresentamos com a calendarizacdo das sessdes de previsfes efectuadas pela

turma do 2.° ano:

Calendarizacédo das previsodes efectuadas pela turma do 2.° ano

Dia em que se efectuou a Dias aos quais se referem as
previsao previsdes

22 de Margo 22, 23 e 24 de Marco

25 de Margo 25, 26 e 27 de Marco

28 de Marco 28, 29 e 30 de Marco

01 de Abril 01, 02 e 03 de Abril

04 de Abril 04 e 05 de Abril

Nota: Para cada previsdo meteorologica foram necessarios 15 minutos. Para cada consulta
das previsbes meteorolégicas no blog de turma enviadas pelos alunos da turma do 1.° ano,
também foram usados 15 minutos. Assim sendo, em cada dia em que se efectuaram e
consultaram previses meteoroldgicas foram usados 30 minutos de aula (15 minutos no periodo

da manh& e 15 minutos no periodo da tarde). Nas cinco sessdes aplicaram-se 2h 30min..

Terminados os dias estipulados para o desafio no dia 06 de Abril, passamos ao

terceiro momento, no qual a turma do segundo ano foi convidada a realizar a analise e

tratamento dos dados recolhidos nos calendérios das previsbes meteoroldgicas para
Castelo de Paiva dos meses de Marc¢o e Abril (Apéndices 37 e 38).

Os alunos consultaram os documentos anteriormente referidos e a D/l solicitou
que se centrassem no numero de dias em que tinha sido previstos pelos “Pequenos
Curiosos” de: céu limpo; chuva; vento; céu nublado...com o intuito de preencherem uma
tabela. A D/l deu dois ou trés minutos para que os alunos procedessem, individual e
silenciosamente, a uma reflexdo sobre os dados contidos nos documentos que
dispunham na mesa de trabalho.

Seguidamente, distribuiu uma folha de registos (Apéndice 39), na qual constava uma
tabela que deveria ser preenchida pelos alunos com base nos dados constantes nos
documentos em analise.

Apdés uma breve exploragdo oral dos dados constantes nos calendéarios das
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previsGes para Sobrado - Castelo de Paiva, na qual os alunos verbalizaram quantos dias
tinham sido previstos de: céu limpo, céu com boas abertas, chuva;.... ndo se registaram
muitas dificuldades na resolugdo da tarefa proposta. Assim, cada aluno efectuou o
preenchimento da sua tabela tendo em conta os dados dos calendarios das previsdes
meteoroldgicas efectuadas pela turma do 1.° ano para Sobrado — Castelo de Paiva. Esta
actividade desenvolveu-se em 30 minutos e obtiveram-se trabalhos como os que a seguir

se apresentam:

fig.7 fig.8
Figs. 7 e 8 — Exemplos de tabelas elaboradas pelos alunos tendo como base os calendéarios das

previsdes meteoroldgicas efectuadas para Sobrado — Castelo de Paiva.

Terminada a tarefa anteriormente descrita a D/l propds a realizacdo de um grafico
Venn no “Magalhdes” o que causou muito espanto nos alunos dado desconhecerem essa
possibilidade no computador. Em simultineo também ficaram muito curiosos e
empenhados para descobrirem como desenvolverem essa tarefa.

Os alunos ligaram o computador “Magalhdes” e a D/l usou o data show para
projectar as imagens para toda a turma sobre os procedimentos a serem cumpridos para
de construir um grafico. Foi uma tarefa muito morosa (sensivelmente 1 hora) tendo sido
necessario efectuar diversas paragens para apoiar, aluno a aluno, dadas as inUmeras
dificuldades que demonstraram devido ao desconhecimento da ferramenta em causa. Por
indicacao da D/l e com o intuito de facilitar a respectiva orientacdo didactica, efectuaram-
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se, apenas, dois tipos de graficos diferentes: uns alunos optaram pelo gréfico circular e
outros pelo gréfico de colunas.

Nas paginas seguintes apresentamos um exemplar de cada grafico construido
com o apoio individual da D/l (fig.9 e 10) e o acompanhamento das instru¢cfes através da
visualizacdo dos procedimentos a realizar projectado pelo data show, a medida que a D/l
ia executando no seu PC pessoal. Apresentamos, também, a imagem de uma aluna a

executar o seu grafico circular no computador “Magalhaes” (fig. 11):

Previsao meteoroldgica efectuada para
Sobrado - Castelo de Paiva
de 22 de Mar¢o a 05 de Abril de 2011

aguaceiros ,
L céu com
ocasionais
boas
abertas

Fig.9
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Previsao meteoroldgica efectuada para
Sobrado - Castelo de Paiva
de 22 de Mar¢o a 05 de Abril de 2011

m céu limpo

® chuva

céu nublado
B aguaceiros ocasionais

m céu com boas abertas

Fig.10

Figs. 9 e 10 — Exemplos dos graficos de coluna e graficos circulares realizados pelos alunos no

computador “Magalhaes”

Fig.11 — Aluna a executar o seu gréfico circular no computador “Magalhaes”.

277




O terceiro momento da sétima etapa terminou no dia 6 de Abril com a edi¢éo de
duas tabelas e dois graficos efectuados pela turma (actividade efectuada em 15 minutos
com a supervisao da D/l), no blog de turma do 1.° ano - “Pequenos curiosos” referentes
as previsdes meteoroldgicas efectuadas por essa turma para Sobrado — Castelo de
Paiva, como podemos consultar no seguinte endereco electrénico:

http://pequenoscuriosos.wordpress.com/2011/04/06/as-previsoes-meteorologicas-

dos-pequenos-curiosos-para-castelo-de-paiva/

Esta edicdo foi efectuada no blog de turma do 1.°ano para que estes a
consultassem e pudessem prosseguir para 0 4.° momento que descreveremos, mais a

frente, aguando da sua implementacao.

No dia 26 de Abril desenvolvemos o guarto_momento previsto para a sétima

etapa cujo enfoque incidiu na andlise e comparacgéo das tabelas efectuadas pelas duas
turmas no terceiro momento, atras relatado e teve a duracéo de 2 horas de aplicacéo.

Tal como o previsto no plano de trabalho, a D/I imprimiu as tabelas elaboradas,
pelos alunos, com base nos calendarios das previsdes meteoroldgicas efectuadas para
Sobrado — Castelo de Paiva e Santa Maria da Feira, posteriormente editadas nos blog’s
de turma. Seguidamente, fotocopiou cada documento de forma a distribuir um exemplar a
cada aluno com o tamanho adequado para ser colado na respectiva folha de registos
(Apéndice 40).

Distribuidas as duas tabelas a cada aluno a D/I distribuiu, também a folha de
registos (Apéndice 40), e solicitou o recorte e a colagem das mesmas no local indicado da
folhna de registos conforme podemos constatar na imagem que a apresentamos nha

pagina seguinte:
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Fig.12 — Tabelas sobre previsdes meteorolégicas efectuadas para Santa Maria da Feira e

Sobrado — Castelo de Paiva retiradas dos blog’s de turma, fotocopiadas, recortadas e coladas na

primeira pagina da folha de registos da etapa 7.6.

Terminada a tarefa anterior, a D/l apelou a leitura silenciosa e atenta de cada
tabela e rapidamente os alunos identificaram os documentos em causa, pelo que se
iniciou a respectiva andlise e a comparagéo dos dados nelas constantes.

A DI/l colocou questdes como: “As tabelas que possuem a que se referem?”;
“‘Relativamente a tabela das previsbées para Santa Maria da Feira, quantos dias foram
previstos de: céu limpo; chuva ou céu com boas abertas?” “Relativamente a tabela das
previsbes para Sobrado — Castelo de Paiva, quantos dias foram previstos de: céu limpo;
chuva; céu com boas abertas; céu nublado ou aguaceiros ocasionais?”. Os alunos foram
respondendo tendo em conta os dados patentes nos dois documentos colados na folha.

Feita esta analise os alunos comecaram a tomar consciéncia das semelhancas e
diferencas existentes entre os dados dos dois documentos e a pedido da D/l

expressaram-nas através da oralidade e da escrita como a figura 13 pode evidenciar:
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Fig.13 — Registo escrito das diferencas e semelhangas entre as previsGes efectuadas para Santa
Maria da Feira e Castelo de Paiva.

Debatidas as semelhancas e diferencas entre as previsdes efectuadas pelas duas
turmas para as duas localidades em estudo prosseguimos com a comparacdo das
previsdes efectuadas com os dados constantes nos calendarios dos meses de Margo e
Abril preenchidos por ambas as turmas. Para tal, foi necessario consultar os calendarios
dos meses de Marco e Abril nos quais os alunos tinham registado, diariamente, o tempo
meteoroldgico que ocorria.

O exercicio 4 da folha de registo solicitava que os alunos recortassem e colassem
as partes referentes aos dias em estudo desses calendarios. Por este motivo, a DI/l
seleccionou um calendario de cada més, fotocopiou-0s a cores e recortou exclusivamente
os dias em estudo, isto é de 22 de Marco a 5 de Abril e providenciou uma cépia a cores
para cada aluno. Depois de ter distribuido a fotocépia com o material anteriormente
descrito solicitou aos alunos o recorte de cada calendario e sua colagem no local
indicado para o efeito, isto € na caixa de texto reservada a Santa Maria da Feira. A Fig.
14 que apresentada na pagina seguinte exemplifica o exercicio efectuado:
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Fig.14 — Recorte e colagem dos dias em estudo relativos aos calendarios de registos

meteorolégicos ocorridos nos meses de Marco e Abril em Santa Maria da Feira.

Para se registarem os dados relativos aos registos meteoroldgicos ocorridos nos
meses de Marco e Abril em Sobrado - Castelo de Paiva a turma recorreu, com ajuda da
D/l, aos materiais editados num slideshaire no blog de turma do 1.° ano — Pequenos
Curiosos. Assim, foi possivel visionar e registar 0s respectivos registos meteoroldgicos
para os quinze dias em estudo.

A pedido da D/l os alunos desenharam, com ajuda de uma régua, no espacgo
reservado a Sobrado — Castelo de Paiva, dois calendarios iguais aos de Santa Maria da
Feira designando os meses e dias tidos em conta e procederam ao registo das
ocorréncias meteorologicas tendo em conta os dados visionados no blog de turma.

Na figura 15 apresentamos um exemplar de um trabalho aquando a realizacdo do
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calendario de Mar¢o usando para tal a régua e na figura 16 visionAmos um aluno a
proceder a ilustracdo dos registos meteoroldgicos ocorridos nesses dias na localidade em

causa:

Fig.15 — Desenho, com a ajuda da régua, do calendéario do més de Marc¢o.

Fig.16 — aluno a proceder a ilustragcdo dos registos meteoroldgicos ocorridos nesses dias

na localidade em causa.

Analisadas e debatidas as previsdes meteoroldgicas levadas a cabo pelas duas
turmas (exercicios 1, 2 e 3) e reunidos os dados relativos aos registos meteorolégicos
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ocorridos nas duas localidades nos 15 dias em analise (exercicio 4), a D/l propde a
comparacao das previsdes efectuadas para essas localidades com os dados constantes
nos calendarios preenchidos diariamente. Perante as informacdes trabalhadas nos
exercicios anteriores 0s alunos ndo demonstraram dificuldades em comparar as
previsdes efectuadas, versus o tempo meteorologico ocorrido e explicitaram-no por

escrito, com a ajuda do D/l como é disso exemplo a figura que se segue:

Fig.17 — Registo escrito sobre as previsfes efectuadas versus o tempo meteorologico ocorrido
nas localidades de Santa Maria da Feira e Sobrado — Castelo de Paiva.

O quarto momento desta etapa terminou com a elaboracdo de um cartaz em
cartolina intitulado “As nossas previsdes meteoroldgicas, versus o tempo meteorolégico
gue ocorreu”, para afixagdo na sala de aula no qual expomos, por escrito, as previsdes
meteoroldgicas efectuadas para as duas localidades em contraposicdo com 0s registos
meteoroldgicos ocorridos durante os 15 dias por nés trabalhados.

Seguidamente apresentam-se algumas figuras 18 e 19 relativas ao cartaz em

causa.
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Fig.18

Fig.19
Fig .18 e 19 — Cartaz colectivo intitulado “As nossas previsdes meteoroldgicas versus o tempo

meteorolégico que ocorreu”.

Etapa 7.8 - Medicao, diaria, da temperatura com um termémetro.
Paralelamente a actividade de previsdo meteoroldgica, realizou-se uma outra que
dizia respeito a medic&o diaria da temperatura do ambiente, com um termémetro, as onze
e as quinze horas, conforme j& referimos anteriormente, complementando os dados do

calendario dos meses de Marco e Abril (Apéndices 33 e 34).

284




A temperatura foi medida desde o dia 22 de Margo até ao dia 5 de Abril, tendo
sido usados 10 minutos diarios para o efeito. Foi usado o mesmo periodo de tempo em
gue os alunos efectuaram as previsfes meteorologicas para a localidade de Santa Maria
da Feira. Todos os dias a D/l colocava o termémetro no parapeito da janela as nove
horas e as onze recolhia-o e mostrava-o a um aluno para efectuar a leitura com o seu
apoio. Apés a leitura da temperatura, em voz alta para toda a turma ouvir, a D/I voltava a
colocar o termémetro no parapeito da janela e as quinze horas repetia-se o
procedimento. Os alunos registavam a temperatura, por escrito, nos calendarios de
Marco e Abril. Na imagem que se segue apresentamos um exemplo de um calendario

preenchido contemplando o registo da temperatura:

Fig.20 — Calendario do més de Margo com o registo da temperatura (da manha e da tarde).

Na imagem da pagina seguinte podemos visionar, ao pormenor, 0 registo da
temperatura efectuado pelos alunos ao longo dos dias....
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Fig.21 — Pormenor do calendario do més de Margco com o registo da temperatura (da manha

e da tarde).

E importante salientar que todos os alunos realizaram a leitura da temperatura ao
longo dos quinze em que decorreu a actividade e demonstraram muito interesse em o
fazer.

No dia 8 de Abril, no final dos quinze dias previstos para a realizacdo da
actividade anteriormente descrita, os alunos foram convidados a consultar os calendarios
dos meses de Marco e Abril, focalizando a atencdo nos dias em fizeram o registo da
temperatura. De seguida, efectuaram um gréfico de barras, no caderno quadriculado,
com os dados referentes a temperatura registada no periodo da tarde (15h), a
temperatura mais elevada, usando régua e lapis de carvdo. A imagem que se segue

exemplifica 0 momento didactico em questao:

Fig.22 — Execucdo do
gréfico de barras no
caderno quadriculado
usando a régua.
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Apés dos gréficos desenhados, os alunos legendaram-nos e ilustraram-nos
atribuindo a mesma cor aos dias em que esteve a mesma temperatura. Exemplo: nos
dias em que se registaram 16°C todas as barras foram pintadas de amarelo, como

podemos constatar nos exemplos que se seguem:

Fig.23 — llustracdo e legendagem
do gréfico de barras sobre as
temperaturas do més de Marco.

Fig.24 — llustragéo e legendagem
do grafico de barras sobre as
temperaturas do més de Abril.
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Terminados os gréficos a D/l incitou a andlise e interpretacdo dos dados
constantes nos mesmos: se a temperatura subiu/desceu? Em que dias ocorreu essa
subida/descida? Se essa subida/descida foi muito/pouco acentuada?....

Apbs breves minutos de analise a turma concluiu que:

“Durante o periodo de tempo em estudo constatamos que :

- as temperaturas mais elevadas mantiveram-se entre 0os 11°C e os 22°C;

- 0 dia em que esteve mais quente foi o dia 1 de Abril (22°C);

- 0 dia em que esteve menos quente foi o dia 28 de Margo (11°C);

- 0s 5 dias de Abril foram mais quentes que os de Margo ja que se mantiveram
acima dos 18°C, enquanto que os ultimos 10 dias de Margo mantiveram-se, na
generalidade, abaixo dos 16°C.”

Na tentativa de encontrarmos uma média das temperaturas a D/l apelou a
observacéo e contagem de dias em que a temperatura foi a mesma ou muito idéntica. Os
alunos verificaram/contaram sete dias em que a temperatura esteve compreendida entre
0s 14°C e os 16°C e concluiram que a temperatura média seria entre estes dois valores
porque “estes valores sdo de 7 dias, quase metade dos dias que nés estudamos. As
outras temperaturas sao mais altas mas s6 se manteve um dia ou dois.”

Os alunos ainda ndo conheciam nem dominavam o algoritmo da divisdo. No
entanto, através da visualizacdo das barras nos graficos conseguiram tomar consciéncia
que houve um numero significativo de dias (7), em que a temperatura registou valores
muito idénticos e que por essa razao esses valores deveriam ser a temperatura média.

Terminada a analise dos dados constantes dos graficos foram editados os
trabalhos no blog do primeiro ano para que fosse analisado por essa turma para ser alvo
de uma comparagdo com as temperaturas obtidas na localidade de Castelo de Paiva.

A turma do 1.° ano de Castelo de Paiva, com quem se desenvolveu a actividade
em rede, por sua vez também editou o seu grafico da temperatura referente ao més de
Marco. A turma do 2.°ano consultou-o no blog de turma (projectado através do data
show) e procedeu a sua andlise, focando-se nos ultimos dez dias do més.

Os alunos concluiram rapidamente que as temperaturas verificadas foram muito
mais baixas que as ocorridas em Santa Maria da Feira, jA& que na sua maioria rondaram
0s 9°C e os 10°C. A D/l interrogou sobre a razdo de em Castelo de Paiva se registarem
temperaturas tdo baixas comparativamente a Santa Maria da Feira, ao que os alunos
responderam: "E por ser uma terra que esta nas serras. Se esta na serra é mais fria.”

Neste contexto, constatamos que 0s alunos associaram as baixas temperaturas a
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localizacdo geogréafica da localidade. E importante salientarmos que para os alunos
darem esta explicagdo foi muito importante a informagéo recolhida sobre Castelo de
Paiva, no inicio deste projecto através dos blog de turma. Inicialmente, os dois docentes ®
envolvidos neste projecto tiveram a preocupacdo de dar a conhecer, com a ajuda dos
respectivos alunos, a sua localidade, postando nos respectivos blog’s informacdes
diversas: localizacdo; aspectos geograficos; eventos importantes; sectores econémicos
mais desenvolvidos; entre outros.

Apresentamos a imagem do grafico de barras levado a cabo pela turma do 1.° ano
de escolaridade, referente as temperaturas registadas no més de Marc¢o, postado no blog

de turma dos “Pequenos Curiosos™

Fig.25 — Gréfico de barras sobre as temperaturas do més de Margo em Castelo de Paiva.

In:http://pequenoscuriosos.wordpress.com/2011/04/07/0-nosso-grafico-de-

temperatura-do-mes-de-marco/

® A docente investigadora (D/1) e professor titular de turma do 1.2 ano de escolaridade (EB1 Castelo de
Paiva n.2 1).

° Blog de turma do 1.2 ano de escolaridade da EB1 Castelo de Paiva n.2 1.
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Para melhor elucidarmos o leitor, apresentamos uma tabela na qual se descrimina
a temporizagdo das diferentes actividades levadas a cabo ao longo da etapa que
acabamos de descrever:

Temporizacdo das diferentes actividades levadas a cabo pela turma do 2.° ano
ao longo da etapa 7
Actividades horas
Previsdes meteoroldgicas para Santa Maria da Feira; edi¢cdo no
blog do 1.° ano e consulta de previsées meteoroldgicas para 2h 30min.
Castelo de Paiva
Preenchimento da tabela, analise de dados, constru¢ao do gréafico oh
no “Magalhaes e edi¢ao no blog dos documentos
Medicéo diaria da temperatura (10 min./dia) 2h 20min.
Construcgao dos gréficos da temperatura e edi¢cao no blog 1h 55min.
Esclarecimentos diversos sobre o trabalho em rede online 1lh
Visualizacdo dos dois blog de turma envolvidos na actividade em ih
rede
Andlise e comparacao das tabelas efectuadas pelas duas turmas e
dos registos meteorolégicos constantes nos calendarios dos meses oh
de Marco e Abril para as duas localidades em estudo e comparacao
das previs@es efectuadas versus registos meteoroldgicos ocorridos.
Total 12h 45 min.

Constrangimentos/Aspectos relevantes das sessoes:

Nao foram sentidos/vivenciados constrangimentos nas diferentes sessbes aqui
relatadas, a excepcao da internet da turma do 1.° que nem sempre funcionava por avaria
dos micro amplificadores de sinal de rede da internet, o que dificultava a edi¢cdo e
visualizacdo do blog e, por consequéncia, impedia a visualizacdo dos post’s no horério
programado. No entanto, com ligeiros atrasos sempre conseguimos efectuar as tarefas
propostas.

Todas as actividades anteriormente descritas foram muito bem aceites pelos

alunos e suscitaram-lhes muito empenho e vontade em participar. O facto de estarem a
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executar tarefas que iriam ser visionadas por colegas de outra escola, de uma localidade
diferente da sua, parece ter aumentado o interesse e a participagédo dos intervenientes.

Inicialmente, actividade em rede online causou muito espanto entre os alunos pois
ndo entendiam como era possivel haverem colegas de outra escola a efectuarem
trabalhos em conjunto com eles. No entanto, com o decorrer dos trabalhos a referida
actividade cativou os alunos e suscitou neles um grande empenho.

Outra das actividades que causou grande entusiasmo e desenvolvimento da
capacidade de observacdo do céu e ambiente atmosférico e tentativa de previsdo, nos
alunos foram as previsdes meteoroldgicas levadas a cabo para Santa Maria da Feira. Os
alunos sentiram-se importantes ao nivel pessoal e social por estarem a prever o tempo
gue iria fazer nos préximos dias, (tal como costumavam ver na televisao) e suscitou-lhes
interesse pela reflexao, isto é, faziam um esforco para pensar, ponderar e debater sobre
0 que iriam prever. Tendo em conta que falharam a primeira previsdo que efectuaram, a
partir desse momento foram muito mais cuidadosos, reflexivos e criticos relativamente as
opinides dadas entre eles para efectuarem as previsées. Nado temos duvidas que as
quatro previsdes que se seguiram foram muito mais discutidas, pensadas e reflectidas
gue a primeira. Por este motivo, pensamos que estas actividades foram muito positivas
para o desenvolvimento reflexivo e critico dos alunos.

A actividade de constru¢ao de graficos no computador “Magalhdes” tal como ja
referimos anteriormente, foi realizada a um ritmo mais lento que o previsto, 0 que era
espectavel dada a faixa etaria dos alunos e o total desconhecimento das funcionalidades
da ferramenta usada. No entanto, foi importante iniciarmos o0s alunos nesta nova
ferramenta e perspectivamos que com a pratica, ao longo do ano, 0s progressos nessa
area surgirao.

Mais uma vez é de realcar o entusiasmo que o uso do blog de turma promove nos
alunos ao quererem saber as previsbes meteorolégicas dos seus colegas “Pequenos
Curiosos” e ao quererem visionar os trabalhos editados por ambas as turmas. Todos os

dias os alunos pediam para consultar os dois blog’s.
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APENDICE 56

Descricao/reflexdo da etapa 8.1
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Descricao/Reflexéao

Verificacdo do tempo meteorolégico no local onde vive em
contraposi¢cao com um local no qual se viva a estagéo de ano oposta
— Brasil

Etapa 8.1

Data aplicacdo: 25/03/2011 | Duragdo: 2h30min. | Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2

Esta sesséo teve como principal recurso pedagogico o blog de turma e os link’s
que ai foram previamente inseridos pela docente investigadora (D/I):

(i) “Sapo Tempo”

http://tempo.sapo.pt

(i) “Jornal do Tempo” — Rio de Janeiro (Brasil)

http://jornaldotempo.uol.com.br/previsaodotempo.html/brasil/Riodelaneiro-RJ/

(iii) Instituto de meteorologia, IP Portugal

http://www.meteo.pt/pt/

Estes link’s foram incorporados no blog de turma com o intuito de serem
consultados na sessdo que agora descrevemos e sempre que fosse necessario para a
pesquisa dos alunos.

A actividade iniciou-se com a observacao directa do céu no recreio, focalizada no
estado de tempo meteorolégico. Regressados a sala de aula, um aluno acedeu ao blog
de turma, com a ajuda da D/I. Para esta etapa a D/| ja tinha procedido a montagem e
ligacdo do seu computador portatil ao dataShow.

Depois de se ter acedido ao blog a D/l mostrou e chamou a atencéo para a area
reservada aos link’s e explicou que aqueles “enderegos electrénicos” serviam para se
consultarem assuntos que neste caso se referiam ao tema em estudo — A meteorologia -.
Para melhor esclarecer os alunos, continuou explicando que os referidos “enderegos
electrénicos” sao recursos “parecidos” com livros ou jornais, muitos especiais, dado
serem renovados/actualizados todos os dias e como tal terem noticias sempre actuais.

Estas explicacdes suscitaram a curiosidade dos alunos que tentavam expressar
oralmente a compreensdo da informagéo transmitida como € disso exemplo a questédo

seguinte do Eduardo: “Ah! E como o Google imagens onde nds podemos ir buscar
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imagens e outras coisas, ndo é professora?”. A D/l respondeu afirmativamente e elogiou
a comunicacgdo do aluno. Esta intervencéo efectuou-se porque em sessdes anteriores a
aplicacdo deste plano de trabalho, aquando a implementacédo de actividades no ambito
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) e do Plano Nacional de Leitura
(PNL), ja tinha sido trabalhado/explorado as fungdes do “Google imagens”, com o
objectivo de consulta de imagens sobre: savana; girafas; capim; entre outras. Para esta
turma este recurso ja ndo é desconhecido, j4 o usaram varias vezes em sala de aula com
0 apoio da D/I.

Terminadas as explicacdes, a D/I abriu o link do “Jornal do Tempo” — Rio de
Janeiro (Brasil) e os alunos rapidamente identificaram o teor da informacédo ai veiculada:
“Fala do tempo no Rio de Janeiro.” interveio o Gongalo.

Foram dados alguns minutos para os alunos visualizarem a pagina online e
seguidamente a D/l solicitou a participacdo de uma aluna para que lesse os dados
constantes sobre o0s registos meteorolégicos na cidade do Rio de Janeiro no dia em
causa (25 de Margo) como a seguinte imagem pode ilustrar:

Fig.1 — Aluna a apontar e a ler os registos meteorolégicos do Rio de Janeiro no dia 25 de
Marco de 2011.
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A sessado prosseguiu com um pequeno diadlogo entre D/l e alunos durante o qual
foram relembrados/sistematizados 0s registos meteoroldégicos nas duas cidades em
estudo: Santa Maria da Feira (Portugal) e Rio de Janeiro (Brasil).

Rapidamente verificaram que em Santa Maria da Feira chovia enquanto no Rio de
Janeiro se registavam alguns chuviscos e céu com boas abertas e a diferenca que
ressaltava era a da temperatura. Os alunos facilmente constataram que a temperatura
maxima no Rio de Janeiro era 33°C, contrapondo com Santa Maria da Feira que estava
muito mais baixa (18°C).

Perante esta evidéncia, a Inés pede para intervir e conclui “L& estd muito calor. E
Verdo. E ao contrario daqui. E foram véarios os alunos que concordaram com esta
comunicagdo. Através dos recursos usados nesta sessdo, foi facil a turma averiguar o
estado do tempo de um pais muito distante do seu, verificar o tempo meteorolégico ai
registado e reconhecer a estacao do ano que se vive nesse mesmo pais.

A DI/l prosseguiu a sessdo com a distribuicdo de uma folha de registos (Apéndice
41). Nesta ficha de trabalho os alunos foram convidados a registar, por escrito, 0 tempo
meteorologico que ocorria em Santa Maria da Feira e na cidade do Rio de Janeiro,

conforme se pode constatar na imagem constante na pagina que se segue:
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Fig.2 — Aluna a proceder ao registo escrito dos registos meteorolégicos ocorridos em Santa Maria

da Feira e no Rio de Janeiro.

No registo meteorolégico do Rio de Janeiro constava a temperatura verificada
nessa cidade e a turma também quis referir esse aspecto no seu registo escrito. Para tal
foi necessario consultar o termémetro que esta no parapeito da janela da sala recurso
usado na realizacdo da etapa 7, actividade em rede com a turma do 1.° ano, quem vinha
sendo feita desde 21 de Marco.

Na pagina seguinte apresentamos a imagem do termémetro pousado no parapeito
da janela da sala de aula para medicéo da temperatura (fig.3) e a imagem de um aluno a
observar/consultar o referido termémetro (fig.4) para efectuar a sua leitura e comunicar a
turma para que todos registem a temperatura em Santa Maria Feira.
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Fig.3 — Termometro no parapeito da janela.

Fig.4 — Aluno a ver a temperatura no
termémetro.

O Xavier comunicou a temperatura maxima constante no termémetro “18°C”, e
todos os alunos efectuaram o registo escrito na folha de registos.
Na segunda tarefa prevista na folha de registos, pediamos a ilustracdo dos

dois registos meteoroldgicos em estudo e surgiram trabalhos com a qualidade do que se
apresenta na pagina seguinte (fig. 5).

297



Fig.5 — llustracéo efectuada pela Margarida.

A terceira parte da folha de registos solicitava que se registassem, por escrito
e através do desenho, as diferencas evidentes nas duas localidades em estudo e
facilmente comecgaram a surgir trabalhos como o que apresentamos de seguida:

Fig.6 — Trabalho efectuado pela Mariana.
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Efectuados os registos previstos na folha de registos a D/l recorre novamente
ao blog e ao llink do “Jornal do Tempo” para que os alunos visionassem as previsdes
para os proximos dias no Rio de Janeiro e solicitou a colaboragdo de uma aluna para a

leitura das referidas previsées, como a imagem a seguir pode documentar.

Fig.7 — Consulta da previsao meteorologica para o Rio de Janeiro.

Os alunos ficaram surpreendidos com o facto de terem acesso a tanta
informacéo e o Eduardo questiona se ndo havia “...um sitio na internet para vermos o
tempo na nossa terra e em Portugal” e os restantes alunos também manifestaram
interesse em saber.

A D/l respondeu afirmativamente e apresentou 0s outros dois link’'s
apresentados no inicio desta descricdo: “Sapo Tempo” - para consultar registos
meteoroldgicos de localidades especificas e “Instituto de meteorologia, IP Portugal” —

para efectuarem consultas a nivel nacional. No que concerne ao uso do “Sapo Tempo”,
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foram feitas algumas exemplificacdes para consulta do tempo meteorolégico em Santa
Maria da Feira, em Ovar, (j& que uma aluna reside nessa localidade) e em Castelo de
Paiva, a pedido dos alunos, motivados pela actividade em rede que tém realizado com a

turma do 1.° ano da EB1 de Castelo de Paiva n.° 1.%°

A sessdo terminou com a edicdo dos trabalhos desenvolvidos, no blog de turma,

na pagina da “Meteorologia”.

Constrangimentos/Aspectos relevantes da sessao:

N&o foram sentidos/vivenciados constrangimentos na sessao.

E de salientar o entusiasmo que o uso do blog de turma e dos link’s suscitaram
nos alunos. E bem evidente que tais recursos captam a atencdo dos alunos e fomentam
a sua participacdo de forma cuidada e perfeccionista, no sentido que executam as tarefas
com cuidado, apagando quando pensam que nao esta correcto. Todos querem participar
e fazem-no com preocupacéo de ndo errarem.

Também é de salientar que os referidos recursos promovem a envolvéncia dos
encarregados de educacdo, ja que os alunos revelam vontade em procederem a novas
consultas acompanhados dos seus progenitores, situagdo que traz vantagens,ndo sO a
nivel do processo de ensino e aprendizagem dos alunos, mas também na maior
proximidade na relagdo casal/escola, tornando pais/encarregados de educagdo mais
presentes e conscientes no referido processo.

O blog de turma tem mantido os alunos extremamente entusiasmados e muitos
foram os que afirmaram que iriam pedir aos encarregados de educacgéo para os ajudarem
a efectuarem estas consultas em casa o que entendemos ser muito importante.

Em suma, consideramos o0 uso destes recursos de extrema importancia para os

alunos vivenciarem a realidade que os rodeia, no seu distrito, no seu pais ou no mundo.

10 . . .. ..
Turma com a qual se estd a realizar uma actividade em rede intitulada “Vamos prever o tempo
meteoroldgico que ird fazer nos proximos dias?” (etapa 7)
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Descricao/reflexdo da etapa 8.3
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Descricao/Reflexéao

Etapa 8.3 Exploragao da area vocabular da expressao “tempo meteorolégico”.

Data aplicacdo: 28/03/2011 | Duragdo: 1h30min. | Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2

Nesta sessao de sala de aula a docente investigadora (D/l), propds a exploracédo
da area vocabular da expressao “tempo meteorolégico” usando como recurso didactico o
mindmeister (plataforma online na qual se realizam mapas de conceitos).

A exploragéo de area vocabular ndo era uma actividade nova para os alunos, pelo
contrario, desde o primeiro ano de escolaridade que trabalham este conteddo
programatico. O caracter inovador desta sessdo residiu na utilizagdo de um meio
informatico online que efectivasse o registo escrito da actividade em questao.

Assim sendo, a D/l procedeu, previamente, a montagem do PC portatil pessoal e
do data show na sala de aula e quando os alunos entraram foram convidados a
reflectirem sobre a area vocabular da expresséo “tempo meteoroldgico”. Seguidamente,
a D/l explicou que existia um recurso didactico online no qual era possivel digitar-se as
palavras que compdem a &rea vocabular em estudo e todo o trabalho ficaria guardado no
PC.

Curiosos, os alunos solicitaram que lhes fosse mostrado como fazer a area
vocabular no computador. A D/I, que antecipadamente tinha aberto uma conta no
“mindmeister”, acedeu ao seu espaco e iniciou a exemplificacdo sobre o funcionamento
basico do recurso em estudo/causa: (i) como escrever palavras; (i) como abrir novas

caixas de texto; (iii) como apagar palavras ou caracteres; entre outras como a fig. 1 pode

documentar:

Fig. 1 — Exemplificacdo do
funcionamento basico do recurso

apresentado.
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Lentamente iniciou-se a actividade no “mindmeister”. Pela novidade do recurso
em causa, todos os alunos mostraram, com insisténcia, vontade em participar (0 que
ocorre sempre que se usam recursos informaticos).

Com o intuito de organizar a actividade e esclarecer os procedimentos a executar,
a D/l apresentou algumas regras a serem observadas na execuc¢éao da tarefa: (i) colocar o
dedo do ar para participar; (ii) comunicar, & turma, uma palavra para formar a area
vocabular (palavra essa que ainda nao tivesse sido utilizada); (iii) digitar essa palavra no
PC portatil, no “mindmeister”, com a ajuda da D/I.

Um a um, os alunos comecgaram a pronunciar palavras para a formagéo da area

vocabular da expressdo “‘tempo meteoroldgico” e digitaram-nas como podemos

constatar nas imagens das figs. 2 e 3 que a seguir se apresentam:

Fig.2 — aluna a digitar uma palavra da area vocabular da expresséo “tempo meteorolégico”, no

“‘mindmeister”, usando PC portatil previamente ligado ao data show.

303




Fig.3 — O uso do “mindmeister” na construgdo da area vocabular da expressao “tempo

meteorolégico”.

Tudo o que os alunos efectuaram no mindmeister foi visionado pelos restantes

colegas, através do data show:

Fig.4 — Projecgao do trabalho realizado no “mindmeister” através do data show.
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Fig.5 — Pormenor da projeccéo do trabalho online.

Esta projeccao do trabalho realizado através do data show foi muito importante, ja
que cativou a atencdo dos restantes elementos da turma e permitiu a participacdo de
todos no sentido que todos seguiram o trabalho que estava a ser realizado e muitos deles
até corrigiram o colega que estava no PC, quer no que se refere a erros ortograficos
(“Chuva é com um u ndo é com um 0.”), quer no que concerne a procedimentos de teor

informatico (“Para apagares tens de carregar no Delete!”).

Terminada a constru¢do da area vocabular no mindmeister a D/l distribuiu uma
folha de registos (Apéndice 42), na qual os alunos procederam ao registo escrito do trabalho
elaborado online. A imagem da fig. 6 que apresentamos na pégina seguinte é um

exemplo do trabalho realizado pelos alunos:
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Fig.6 — Exemplo de um registo escrito sobre a area vocabular da expressdo “tempo

meteoroldgico”.

Esta sesséo prolongou-se com uma consulta ao blog de turma por dois motivos:
(i) rentabilizar o facto dos recursos fisicos estarem montados e (ii) comunicar a abertura
do blog ao “mundo”.

Ha muito que os alunos se mostravam ansiosos por poderem consultar o blog de
turma em casa com 0s respectivos encarregados de educacao. Até a data, a consulta do
blog s6 era efectuada em sala de aula com o apoio e supervisdo da D/I. O blog de turma
tem sido um recurso que suscita muito interesse, muita participacdo e muito
perfeccionismo nos alunos uma vez que todos se esforgam por fazer os melhores
trabalhos para nele serem editados.
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Para contentamento geral, a D/l comunicou que a partir desse dia os alunos ja
poderiam consultar o blog de turma em casa com o0 acompanhamento dos encarregados
de educagédo. Distribuiu um pequeno papel a cada aluno com o endereco do blog e
exemplificou no PC portatil para que todos pudessem acompanhar os procedimentos na
tela.

Quando abrimos o blog constatdmos que os “Pequenos Curiosos” ' ja tinham
postado a sua previsdo meteorolégica para os 3 dias. A D/l solicitou a uma aluna que
lesse o conteudo da mensagem. A consulta das previsdes dos “Pequenos Curiosos” tem
sido um momento muito aguardado pela turma, pois revelam muito interesse pelas
novidades e noticias que 0s colegas possam mandar.

A imagem que se segue ilustra a consulta do blog de turma e o post dos

“Pequenos Curiosos” sobre as previsdes meteorologicas para Castelo de Paiva.

Previsiao Meteorolégica 28/29/30 de Margo em
Castelo de Paiva

Ola companheiros

o2 previsio de tempo dos ditimos trés s
Afinal erramos em tudo na previsio de tempx =
: odo O tempo, trovejou no sibado e 3 temperatyr
todo O tempo
Aqui choveu .
.
t

baixou muite

ra os dias 28,29.3°
previsdo do tempo para 0s Gias

potue
o intervalo obser™ .

Fig.7 — Alunos a consultarem as previsdes meteoroldgicas dos “Pequenos Curiosos” no

blog de turma.

" Turma do 1.2 ano da EB1 Castelo de Paiva n.2 1 - turma com a gual se esta a realizar uma actividade em
rede intitulada “Vamos prever o tempo meteoroldgico que ird fazer nos préximos dias?” (etapa 7).
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A sesséo terminou com a postagem de evidéncias dos trabalhos dos alunos, no
blog de turma.

Constrangimentos/Aspectos relevantes da sessao:

N&ao foram sentidos/vivenciados constrangimentos nesta sessao.

E de realcar a atencéo e a motivacédo (vontade em participar) que o mindmeister
originou nos alunos, a ponto de ser necessario estipular regras para participagdo. Todos
os alunos participaram activamente e todos quiseram usar este instrumento de trabalho.

Como ja referimos anteriormente, o facto da actividade ter sido projectada na tela
através do data show despertou o interesse dos alunos ao nivel da correcgéo ortografica,
na medida em que quando um colega dava um erro ortogréafico, um outro intervinha para
a sua correc¢cdo. O mesmo aconteceu ao nivel da partilha de saberes de teor informatico.

Mais uma vez, é de salientar o entusiasmo que o uso do blog de turma promove
nos alunos ao quererem saber as novidades dos seus colegas “Pequenos Curiosos” e ao
quererem visionar os seus trabalhos. Este entusiasmo é transferido para casa e para 0s
encarregados de educacdo, prova disso foram as 2 dezenas de comentarios nas

primeiras 48 horas em que o blog de turma ficou acessivel a toda a comunidade escolar.
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Descricao/reflexdo da etapa 9
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Descricao/Reflexéao

Etapa 9 Interpretacdo de mapas meteoroldgicos de Portugal e do Brasil.

Data aplicacdo: 05/04/2011 | Duragdo: 1h 30min. | Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2

A sessdo de sala de aula teve como enfoque a interpretacdo e comparacao de
mapas meteoroldgicos de Portugal e Brasil.

A docente investigadora (D/l) iniciou a sessdo com a projecgdo, através do PC
portétil e do data Show, do mapa meteorolégico do dia 03 de Abril de Portugal em

suporte digital como a figura abaixo pode documentar:

3 Anexs esta St itorinatva § ficha de trabalho comespondente:

.

Fig. 1 — Projeccédo do mapa meteoroldgico de Portugal do dia 03 de Abril de 2011.

A D/l apelou a observacdo atenta do referido documento tendo-se seguido um
espaco descritivo e reflexivo sobre o seu teor informativo, partindo de um questionamento

intencional: “O que observam na imagem?”; “Que imagem era aquela que estava
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projectada?”; “Que pais representava?”; “A que dia se referia?”; “De onde tinha
sido retirada aquela informagao?”; “Que registos meteorolégicos estavam
assinalados?” e “Qual a temperatura registada?”.

Os alunos responderam com correccao as questdes colocadas pela D/I, pelo que
foi apresentado o segundo documento informativo da sessdo, em suporte digital - mapa
meteoroldgico do dia 03 de Abril no Brasil. A imagem que se segue evidencia a projeccao

do mapa meteoroldgico do Brasil do dia 03 de Abril:

Fig. 2 — Projeccéo do mapa meteoroldgico do Brasil do dia 03 de Abril de 2011.

Ao apresentar esta imagem, a D/I teve a preocupacgdo de esclarecer/informar os
alunos que a parte do mapa pintada a verde se tratava do mapa do Brasil. A turma ja
vivenciou varias experiéncias de ensino e aprendizagem com o mapa de Portugal e,
como tal, ndo teve dificuldade em o identificar. No entanto, 0 mesmo ndo se verificou
relativamente ao mapa do Brasil, pelo que foi necessario esclarecer essa questdo e
fornecer essa informacao.

Apés este esclarecimento, a D/l orienta 0 mesmo questionario realizado para a
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projeccdo anterior: “O que observam na imagem?”; “Que imagem era aquela que
estava projectada?”; “Que pais representava?”; “A que dia se referia?”’; “De onde
tinha sido retirada aquela informagao?”; “Que registos meteorolégicos estavam
assinalados?” e “Qual a temperatura registada?”.

Tal como aconteceu na descri¢éo e anélise do mapa meteorolégico de Portugal, o
do Brasil também n&o suscitou dlvidas e a sua interpretacao foi feita com sucesso e
rapidez.

Efectuada a apresentacdo, observacao, descricdo e interpretacdo oral dos dois
documentos em formato digital seguiu-se um debate sobre os mesmos, tendo em
consideracdo as semelhancgas/diferencas entre eles e enfatizando as diferencas entre
eles. Os alunos referiram que a diferenga mais evidente era a da temperatura, a
semelhanga do que ja se tinha verificado na actividade da etapa 8, em que foi comparado
o0 registo meteorolégico de Santa Maria da Feira com o do Rio de Janeiro.

A respeito da diferenca de temperatura a D/l chamou a atencéo para o facto da
temperatura maxima em Portugal continental ter sido de 17°C e a do Brasil ter sido 33°C
e solicitou o célculo da diferenca dos dois valores no caderno diario. Calculado o valor da
diferenca (16°C), o Gongcalo exclamou: "a!! E quase metade da temperatura que esteve
no Brasil!” e outros colegas concordaram com o Gongalo. A D/I elogiou o raciocinio dos
alunos e convidou-os a calcularem o dobro da temperatura maxima de Portugal
continental para confirmarem o que afirmaram. Efectuada operag&o, nos cadernos
diarios, concluiram que de facto era quase o dobro “S¢ faltava um grau para ser o dobro.

O dobro da 34°C e a temperatura méaxima foi 33°C.” — justificou a Margarida.

Relativamente a analise dos dois mapas, os alunos acrescentaram que no dia 03
de Abril em Portugal “Esteve céu com boas abertas em todo o territério.” e no Brasil se
registou “ Chuva forte, céu muito nublado e trovoada.”

Discutidas, oralmente, as diferencas encontradas nos documentos em formato
digital a D/l procedeu a distribuicdo da ficha informativa n.° 3 (Apéndice 43), no qual
constava o mapa meteorologico de Portugal no dia 3 de Abril e da ficha informativa n.° 4
(Apéndice 44), no qual constava 0 mapa meteorolégico do Brasil na mesma data. Na
imagem que se encontra na pagina seguinte podemos visionar os dois documentos na

mesa de trabalho dos alunos:

312




-
iva n.93
Ficha Informat
Fichelro informative para andlise de
dados

|

P de
s de mapas meteorologicos |
Interpretacdo |

RN Lo
[eewe] L=

2 L
ﬁ o EB1 Feira n.92 \
< ’
- [ | |
Ficha informativa n.*4
Ficheiro informative para andlive de

: =

dados
O tempa

o do Brasil
portugal by - \ Interpretacio  de  mapas meteorolgicos  de
‘ L T Portugal e do Brasil
- 2011 . o S g
~ memmm"“’"‘aAo
© mapa
Ooserva @ anaisd reapondents
3 i de trabaiho cof 1. Obeerva o anaiisa o my
* s 408 meteoroldgico do Brasi do dia 03 de Abril de 2014
_‘”: i 24 " 2. Anexa esta ficha informativa & ficha de trabaiho cormespondents
eV >
w
w
W
Ilv'
. o
v
w
.t o
"
r
opaes
- w

ril, 2011, de hit e

em03de 4, 2011, de hito

Fig. 3 — Imagem das fichas informativas na mesa de trabalho para consulta dos pares.

Estes recursos didacticos serviram de suporte documental, apds ter sido
desligada a versdo digital, para que os alunos, em trabalho de pares, as pudessem
observar e recolher os dados necessarios para realizarem a actividade que lhes era
solicitada na folha de registos (Apéndice 45).

Distribuida a folha de registos referida no paragrafo anterior, a D/I solicitou que os
alunos se juntassem dois a dois para, a pares, produzirem um texto escrito no qual
analisassem os dois documentos em estudo nesta sesséo de trabalho.

Na figura 4 da pagina seguinte, podemos observar os alunos a produzirem o texto
escrito sobre o tempo meteoroldgico em Portugal e no Brasil no dia 3 de Abril de 2011.
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Fig. 4 — Producéo de texto sobre o tempo meteoroldgico em Portugal e no Brasil.

A medida que os textos iam sendo escritos, a D/I foi chamando a atenc&o de cada
par para a correcgdo ortografica e cada um corrigiu os erros ortograficos contidos no seu
documento.

Terminada a producdo de texto, cada aluno procedeu a respectiva digitacdo no
computador “Magalhdes” explorando os principios basicos do Word. Apresentamos,
seguidamente, alguns exemplos de textos produzidos e digitados pelos alunos:

O tempo meteorolégico em Portugal e no Brasil no dia 03 de Abril de 2011

O tempo meteoroldgico no dia 03 de Abril em Portugal esteve com céu sem nuvens e boas
abertas e a temperatura andou por volta dos 179C.

No Brasil esteve quase o dobro da temperatura, chuva, trovoada e céu muito nublado. A
temperatura maxima foi 332C. Esteve muito calor!

Mariana Reis
05/04/2011
Turma 2.2B

314




O tempo meteorolégico em Portugal e no Brasil no dia 03 de Abril de 2011

O tempo meteoroldgico no dia 03 de Abril em Portugal foi o seguinte: céu com boas abertas e a
temperatura maxima foi 17°C.

No Brasil esteve: trovoada e chuva, céu com boas abertas. A temperatura maxima foi 332Ce a
temperatura minima foi (142C).

No Brasil esteve mais quente que em Portugal porque no Brasil esteve 332C e em Portugal
esteve 17°C.

Xavier Ramalhosa
05/04/2011
turma29B

O uso do computador “Magalhdes” em sala de aula suscitou, como sempre, muito
entusiasmo e foram patentes progressos por parte de alguns alunos no que concerne ao
uso das funcionalidades do Word.

Na pagina que se segue mostramos as figuras 5 e 6 nas quais visionamos 0s

alunos a digitarem os textos no computador “Magalh&es”:
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Fig 5 — Aluno a digitar o texto no computador “Magalhdes”.

Fig 7 — Aluna a digitar o texto no computador “Magalhaes”.
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A D/l deu a sessdo por terminada com a edicdo de evidéncias do trabalho

desenvolvido, no blog de turma, na pagina da “Meteorologia”.

Constrangimentos/Aspectos relevantes da sessao:

N&o foram sentidos/vivenciados constrangimentos nesta sessao.

Salientamos, mais uma vez, o contentamento demonstrado pelos alunos ao
usarem o computador “Magalhides” em sala de aula.

Achamos importante a sessédo ter permitido que os alunos tomassem
conhecimento da realidade meteorolégica existente num pais que ndo € o0 seu e, em
simultaneo, alargarem o seu conhecimento do mundo.

Destacamos ainda, a actividade matematica que foi realizada, a meio da sessao,
sem estar prevista, mas que na altura, o seu desenvolvimento, pareceu pertinente com o

intuito dos alunos verificarem e quantificarem a diferenca da temperatura.
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Descricao/reflexdo da etapa 10
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Descricao/Reflexéao

Etapa 10 | o implicacdo da meteorologia na sociedade (CTS)

Data aplicacdo: 29/04/2011 | Duracgéo: 1h. Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2

A sessao de sala de aula teve inicio com a docente/investigadora (D/I) a explicar o
teor da mesma. Neste sentido comegou por dizer que a turma do 1.° ano de Castelo de
Paiva, com a qual se tem trabalhado através dos blog’s de turma, tinha recebido a visita
de um engenheiro agrénomo chamado Strecht Ribeiro.

Depois de clarificar o que fazia um engenheiro agrénomo ja que os alunos sé
conheciam a profissédo designada por engenheiro civil - “O que faz o desenho das casas”,
continuou explicando que o senhor engenheiro foi falar sobre as “Implicagbes da
meteorologia na agricultura dos nossos dias.”, continuou esclarecendo que essa sessao
de esclarecimentos tinha sido gravada e que a D/I a iria mostrar, através do PC portétil e
do data Show, para que todos pudessem ver e ouvir com muita atencdo o que foi dito.

Antes de iniciar a sessdao com a projeccdo do pequeno video apelou a
concentracdo e maxima atencao por parte de todos para as informacdes que iriam ouvir e
sugeriu que tirassem as notas que entendessem ser importantes, no caderno diario das
informacoes.

Seguiu-se o visionamento do filme gravado na sesséo de esclarecimento da turma
do 1.° ano, durante o qual os alunos estiveram em absoluto siléncio, observando as
imagens e ouvindo com muita atencdo. Ao longo do visionamento 3 ou 4 alunos
escreveram alguns apontamentos no caderno tal como a D/l tinha indicado.

Na generalidade os alunos fixaram atentamente as imagens como que para
“‘conhecerem” os amigos com o0s quais tém comunicado e mostravam nisso algum
contentamento expressando verbalmente: “Estes meninos séo giros!”; “Portam-se muito

bem”; “Tém tudo muito arrumadinho!”; “Aquela tem o cabelo comprido como o da
Gabriela.”. A D/l permitiu n&o interferiu pois entendeu que aquela curiosidade de verem
0s colegas e a sala de aula era natural. No entanto, chamou a atencdo para que
ouvissem as informacgoes.

Terminada a visualizagdo a D/l iniciou a exploracdo do conteado do filme
questionado “De que fala o senhor engenheiro agrénomo?” e prontamente os alunos

responderam que falava “...do tempo meteorolégico e o que o tempo meteoroldgico faz
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na agricultura e as pessoas.” Depois de ter elogiado a correc¢cdo das respostas a D/
continuou perguntando: “Que informagdes de teor meteorolégico sdo abordadas?” Alguns
alunos apontaram: “...a chuva, a neve e 0 granizo” mas muitos n&o responderam.
Perante esta evidéncia a D/l resolver apresentar novamente o filme solicitando a
todos que o ouvissem com atencdo e assim aconteceu. As imagens que se seguem
ilustram os alunos a visionarem o filme sobre a sessdo de esclarecimento levada a cabo

na turma do 1.° ano de Castelo de Paiva.

Fig. 1 — Projeccéo do video sobre a sesséo de esclarecimento “Implicagbes da meteorologia na

agricultura dos nossos dias.”
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Fig. 2 — Alunos da turma do 2.° ano a visionarem o video.

Terminada a segunda visualizacdo a D/l retoma o questionamento sobre as
informac®es de teor meteoroldgico sao abordadas pelo engenheiro agronomo e os alunos
referiram-se aos quatro fendmenos meteorol6gicos abordados: a chuva; o granizo; a
neve e a geada.

Perante a questdo “Quais os efeitos da meteorologia na agricultura/na
sociedade?” os alunos, que tinham tirado alguns apontamentos, ndo hesitaram a
responder:

- “A chuva é boa porque rega as plantas”,

- “O granizo é mau porque fere a fruta, p6em-na ao chao e apodrece”,

- “A neve é boa porque derrete lentamente e a agua entra na terra e para além
disso a neve traz azoto da atmosfera e o azoto da comida a terra.”

- “A geada é m& porque queima as plantas. A geada é a 4gua que esta nas
plantas junto ao solo e congela. Ao congelar queima as plantas.”

As respostas que apresentamos anteriormente sdo evidéncia de que os alunos

perceberam o teor da informag&o veiculada pelo video. A fig.3 que podemos visionar na
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pagina que se segue exemplifica os registos escritos produzidos pelos alunos durante e
apos as visualizac¢des do video.

Fig. 3 — Exemplo de um registo escrito realizado pelos alunos.

Constrangimentos/Aspectos relevantes da sessao:

Nao foram sentidos/vivenciados constrangimentos nesta sesséo.

Destacamos o interesse que a actividade suscitou nos alunos por se tratar de um
video onde participavam os colegas do 1.° ano com quem a turma do 2.° vinha mantendo
contacto online. Esse interesse ficou patente na forma atenta com que assistiram ao
video e na correccdo das respostas dos alunos evidenciando que tinham ouvido o
conteudo informativo do mesmao.

322




APENDICE 60

Descricao/reflexédo da etapa 11.1
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Descricao/Reflexéao

Etapa 11.1 | Construgdo de objectos musicais para produzirem sons
onomatopaicos: chuva; trovoada e vento.

Data aplicacdo: 28/04/2011 Duracéao: 1h Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2

A sessdao do dia 28 de Abril iniciou-se com uma proposta apresentada pela D/l aos
alunos, no sentido de construirem alguns objectos musicais para produzirem sons
onomatopaicos a serem usados na dramatizacdo levada a efeito na etapa 12, do plano
de trabalho. Esta proposta suscitou de imediato grande entusiasmo, pois o0s alunos
adoravam realizar actividades plasticas. A D/I continuou esclarecendo que tais objectos
teriam de representar sons da natureza, sons que estivessem relacionados com o tema
da meteorologia.

Assim sendo, propds a representacdo da chuva da trovoada e do vento o que
suscitou muita curiosidade nos alunos uma vez que estes nédo entendiam como tal seria
possivel.

A D/l comegou por apresentar o material que iria representar o Ssom onomatopaico
da trovoada, uma folha de zinco com a forma de um quadrado com 50cm de lado,
adquirida num estabelecimento comercial da especialidade. Depois de enunciar o0 nome
do material, procedeu a escrita do respectivo vocabulo no quadro — zinco - para facilitar a
memorizagdo do mesmo e exemplificou 0 movimento a ser dado para emitir 0 som
onomatopaico, em muito parecido com o som da trovoada. A primeira exemplificacdo os
alunos assustaram-se com o0 som produzido, pensamos que foram surpreendidos com o
som estridente emitido pela folha de zinco. A D/l sossegou e acalmou os alunos,
esclarecendo-os que nada de mal |hes iria acontecer e que se tratava, apenas, de um
som. Conquistada a confianca solicitaram a repeticdo do movimento e consequentemente
do som e apOs a segunda exemplificagdo os alunos j& mostraram interesse em

experimentar como podemos verificar na imagem que se segue:
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Fig. 1 — Aluno a executar o movimento da folha de zinco para emitir o som
onomatopaico da trovoada.

Seguidamente a D/l apresentou um serrote com um cabo de madeira e uma
lamina larga e com ele representou 0 som onomatopaico do vento. Ao contrario do que
aconteceu com a folha de zinco, o som emitido por este objecto ndo suscitou medo nos

alunos e rapidamente se ofereceu um para 0 manusear como a imagem pode ilustrar:

Fig. 2 — Aluno a executar 0 movimento com o serrote para emitir o
som onomatopaico do vento.

O terceiro objecto que iria representar o som onomatopaico da chuva foi
construido usando um tubo de cartdo com 60 cm de comprimento, arroz e fita-cola da
larga castanha. Com a ajuda da D/I um aluno segurou numa das extremidades do tubo
de cartdo para que a extremidade oposta fosse completamente tapada com fita-cola larga

castanha como podemos visionar nas imagens que se seguem:
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Fig. 4

Fig. 3

Figs. 3 e 4 — Alunos a taparem com fita-cola larga castanha na extremidade do tubo de cartdo
gue continua aberta.

O procedimento que se seguiu foi introduzir no interior do tubo meio quilograma

de arroz. As figuras 5 e 6 ilustram a introdug&o do arroz no tubo:

Fig.5 Fig.6

Figs. 5 e 6 — Alunos a introduzirem arroz na da extremidades do tubo de cartdo que esta aberta.

Introduzido o arroz, essa extremidade também foi tapada com fita-cola e, por fim,

todo o tubo de carta foi revestido com restos de papel autocolante colorido.
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Ao todo foram construidos dois instrumentos representativos dos sons
onomatopaicos da chuva e todos 0s alunos executaram e exercitaram 0S movimentos
necessarios para a produ¢do do som. As imagens que se seguem demonstram esse

momento:

Fig. 7 Fig. 8

Figs. 7 e 8 — Alunos exercitarem 0 movimento com o objecto que construiram para representar o

som onomatopaico da chuva.

A sessao terminou com a edi¢ao no blog de turma das evidéncias do trabalho dos
alunos na péagina da meteorologia.

Constrangimentos/Aspectos relevante da sessao:

N&o se sentiram/vivenciaram constrangimentos nesta sessdo. As actividades
realizadas suscitaram muito interesse, empenho, entusiasmo e participacdo em todos os
alunos, demonstraram-se muito satisfeitos por terem feito trés novas descobertas e
alguns deles, afirmaram que iriam pedir ajuda aos pais para efectuarem em casa 0s

instrumentos levados a cabo em sala de aula.
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Descricao/reflexdo da etapa 11.2
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Descricao/Reflexéao

Etapa 11.2 | Construgéo de artefactos usando materiais reciclaveis
- Objectos ludicos — Vira-vento e cata-vento

Data aplicacéo: Duracao:
Vira-vento - 07/04/2011 | Vira-vento - 1h:30min. Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2
Cata-vento - 27/04/2011 | Cata-vento — 1h

Vira-vento

A sessdo iniciou-se no dia 06 de Abril com a consulta do desafio langado pelos
“Pequenos curiosos” no seu blog de turma. O desafio veio acompanhado de um
slideshaire no qual apresentava os materiais e os procedimentos a serem desenvolvidos
para a construcdo de um vira-vento — um objecto ladico que pode ser usado pelas
criangas para sentirem a existéncia do vento e de que lado/ponto cardeal sopra.

Os alunos ficaram muito entusiasmados com o desafio langado e a primeira fase
foi reunir todos os materiais necessarios. Alguns foram fornecidos pela D/I: restos de
cartolinas; compasso; régua e arame. O “pau” de suporte do vira-vento foram os alunos
gue trouxeram de casa e a D/l aconselhou que trouxessem um espeto de madeira usado
para fazer, por exemplo, as espetadas de carne, e que fosse o mais comprido possivel.

No dia 07 de Abril procedeu-se a construcdo do vira-vento seguindo 0s
procedimentos que constavam no slideshaire:

(@ A docente investigadora (D/1) distribuiu um pedaco de cartolina a cada

aluno;

(ii) Com a ajuda da D/I, os alunos mediram e tragaram na cartolina, um
guadrado com 25 centimetros de lado usando para tal uma régua e
recortaram esse quadrado (fig.1);

(iii) Com a régua tracaram duas linhas diagonais para dessa forma acharem o
centro do quadrado (figs.2 e 3);

(iv) Com o compasso, a D/l desenhou um pequeno circulo no centro do
qguadrado. Foi necessério ser a D/l a executar esta tarefa ja que os alunos
néo a conseguiram realizar com perfei¢céo;

(V) Com a tesoura cada aluno recortou as quatro diagonais até ao limite da
linha de fronteira do circulo (fig.3);

(vi) Cada aluno recortou um pequeno circulo, previamente tracado e fornecido

pela D/l para colocar numa das extremidades do arame;
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(vi)  Com um arame fino a D/I furou o centro e as pontas do quadrado,
enguanto cada aluno segurava no respectivo quadrado;

(viii) A D/l amarrou o arame a uma extremidade do pau de espetada que o0s
alunos trouxeram de casa, enquanto o respectivo aluno segurava na outra
extremidade para facilitar a tarefa;

(ix) Enquanto o aluno segurava no pau, a D/l introduziu a outra extremidade do
arame no buraco do centro do quadrado, seguidas das quatro pontas do
mesmo de forma alternada;

x) Por fim, introduziu o circulo anteriormente recortado e deu uma pequena
volta na ponta do arame para as pontas do quadrado ficarem presas.

Os alunos adoraram a realizagdo desta actividade, ndo obstante a terem achado

um pouco dificil no que dizia respeito a afixagcdo do arame ao pau e, de facto, foi dado o
arame ser um pouco duro para 0s alunos o0 manusearem.

Apresentamos a seguir imagens recolhidas pela D/l aqguando a construgdo deste

objecto ludico:

Fig. 3 Fig. 4
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Depois de terem terminado o vira-vento, cada aluno procedeu a um ensaio para
testar se o artefacto funcionava ou ndo. Com o sopro de cada um o0s vira-ventos

comegaram a girar.
Na figura 5 podemos observar os alunos com 0s respectivos vira-ventos prontos

para serem usados.

Fig. 5 — Alunos com o respectivo vira-vento.

b

A D/l deu a sesséo por terminada com um post no blog dos “Pequenos Curiosos
para dar o desafio por terminado, agradecer a proposta feita e apresentar, através de um
slideshaire, as evidéncias do trabalho desenvolvido neste ambito. Para além disso, essas
mesmas evidéncias também foram editadas, no blog de turma, na péagina da

“Meteorologia”, juntamente com as principais etapas da sessao.

Cata-vento

Tendo em conta a complexidade inerente a construcao do artefacto em causa, o
cata-vento foi um recurso realizado pelo docente colaborador com a ajuda da D/I e foi
apresentado aos alunos sem pintar para que estes o fizessem. Neste contexto, no dia 27
de Abril a D/l levou o artefacto para a sala de aula, mostrou-o0 aos alunos e questionou se
algum deles ja tinha visto um objecto idéntico; onde costumavam ver esses objectivos e
gual era a sua funcionalidade.

O artefacto foi correctamente identificado pela generalidade os alunos ao
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responderem que “E um objecto que costuma estar no cimo dos telhados e que rodava
com o vento.” Esta resposta evidenciava que a funcionalidade do objecto em causa
também era do conhecimento dos alunos. No entanto, ndo foram capazes de explicitar o
seu nome, motivo pelo qual a D/l informou que se tratava de um cata-vento - termo que
suscitou alguma admiracdo nos alunos: “Cata-vento? Que nome esquisito! Quase que
era Vira-vento!”

Tendo em conta esta reaccdo a D/l esclareceu que tal nome ser referia a
funcionalidade do objecto, ou seja tratava-se de um objecto que roda com o vento
indicando o ponto cardeal, isto é o lado do qual o vento sopra. Continuou o
esclarecimento do significado da palavra “cata” apresentando sinébnimos como: “procura”
ou “descobre”. Desta forma todos os alunos ficaram esclarecidos percebendo e
concluindo que o cata-vento “Procura e indica de onde vem o vento: se vem de um lado
ou do outro.” A D/l elogiou o teor da conclusao.

A D/l elogiou o teor da concluséo do grupo turma e propds a pintura do cata-vento
com tinta de spray de cores variadas dando a possibilidade aos alunos de escolherem as
cores que mais Ihes agradavam. Esta actividade foi efectuada ao ar livre, num espaco
ajardinado da escola de forma ao odor das tintas ndo causarem eventuais problemas
respiratérios. Com muito entusiasmo e alguma diversao, todos os alunos ajudaram na
pintura do artefacto.

As imagens que se seguem evidenciam as diferentes fases da pintura do cata-

vento, pelos alunos no jardim da escola:

Fig. 6 — Alunos com o cata-vento antes de ser pintado.
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Fig. 7

Figs. 7 e 8 — Pontos cardeais do cata-
vento.

Fig.8
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Fig.9 Fig.10

Fig.13 Fig.14

Figs. 9/14 — Diferentes fases da pintura do cata-vento pelos alunos usando latas de spray.
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Fig.15 — O cata-vento pintado.

As sessOes terminaram com a edigcdo no blog de turma das evidéncias dos
trabalhos dos alunos na pagina da meteorologia.

Constrangimentos/Aspectos relevantes das sessoes:

O dnico constrangimento sentido/vivenciado nestas sessfes, foi a fase da
afixacdo do arame ao pau da espetada. Os alunos ndo tiveram forca e precisdo
suficientes para executarem a tarefa, tendo de ser a D/l a executa-la um a um com a
ajuda dos alunos. Para a préxima aula de constru¢cdes com arame, serd necessario
encontrar um arame mais maleavel para estas criangas.

Para além do referido no paragrafo anterior, estas actividades revelaram-se muito
aliciantes para os alunos. Todos participaram com muito empenho e satisfacdo, como
podem comprovar as imagens que apresentamos. As actividades plasticas suscitam

sempre muito entusiasmo e vontade de participacdo neste grupo turma.
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APENDICE 62

Descricao/reflexdo da etapa 12
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Descricao/Reflexéao

Etapa 12 Representacédo dramatica sobre as 4 Estacdes do Ano

Data aplicacao: Duracéo:

1.2fase: 06 e 07/04/2011 1.2fase: 2h

2.2 fase: 26 a 29/04/2011 2.2fase: 2h

3.2 fase: 26 a 29/04/2011 3.2 fase: 2h

4.2 fase: 03/05/2011 4.2 fase: 30 min. Turma: 2.° B — EB1 Feira n.°2
Total: 6h30min.

A etapa 12 teve como objectivo realizar uma representagdo dramética intitulada
“As quatro Estacdes do Ano” e desenvolveu-se em 4 fases:

0] Producéo de texto;

(i) Realizacdo dos aderecos para a dramatizacao;

(iii) Ensaios da dramatizac¢ao;

(iv) Dramatizacao.

Primeira fase - Producéo de texto

A primeira fase realizou-se nos dias 6 e 7 de Abril, na qual os alunos produziram,

em grupo, um texto dramatico intitulado “As quatro Estagdes do Ano”. A docente
investigadora (D/I) solicitou a formacdo de 4 grupos. Depois dos grupos formados a D/l
esclareceu que cada grupo iria produzir um pequeno texto sobre uma Estacdo do Ano,
pelo que se iria realizar um sorteio para apurar qual a estagcdo do ano a trabalhar por
cada grupo.

O sorteio foi realizado com 4 papéis e cada um tinha inscrito o nome de uma
estacdo do ano: Primavera; Verdo; Outono; Inverno. Os papéis estavam dentro de um
saco plastico preto e cada representante de grupo retirou um e leu em voz alta, 0 nome
da estacédo do ano que iria trabalhar.

Sorteadas as estacbes do ano pelos grupos de trabalho, a D/l deu algumas
orientacdes que a seguir se explicitam:

a) o texto iria ser usado para realizagdo de uma dramatizacéo;

b) deveria ter entre 10 a 15 linhas e iria ser redigido no caderno de linhas de

cada aluno;

c) deveria conter didlogo entre 3 personagens;

d) as 3 personagens seriam fornecidas pela D/l a cada grupo;
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e) deveria conter vocabulario aprendido durante o estudo desenvolvido sobre a
meteorologia;

f) no final da producdo dos quatro textos os mesmos seriam corrigidos
colectivamente;

g) o inicio e o fim do texto dramatico seria redigido colectivamente;

h) No final todo o texto seria digitado no PC pela D/lI, no Word, para ser
fotocopiado e distribuido por cada elemento da turma para se atribuirem os

papéis aos alunos.

Esclarecidos os procedimentos a serem levados a cabo, a D/l entregou um
envelope a cada grupo de trabalho, o qual continha uma pequena folha de papel onde
constavam as personagens de cada estagdo do ano: (i) Primavera — uma flor;
temperatura amena; uma andorinha; (i) Verdo — alta temperatura; céu limpo; brisa; (iii)

Outono — o vento; a chuva; o frio e (iv) Inverno — o gelo; a neve; trovoada.

De seguida cada aluno escreveu no seu caderno diario, 0 nome da estagdo do
ano que iria trabalhar e as respectivas personagens. A D/l estipulou um prazo de 30
minutos para a producdo do texto draméatico e enquanto 0s grupos executavam a tarefa
proposta foi-os supervisionando e apoiando.

Nas imagens que se seguem, podemos visualizar os grupos de trabalho a

produzirem os respectivos textos dramaticos:

Fig. 2 — Grupos de alunos na producao de texto dramatico.

Os quatro textos que se seguem demonstram as producfes dos grupos antes

da correccgéao colectiva de cada uma:
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a) O texto da “Primavera”

b) O texto do “Verao”
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c) O texto do “Outono”

d) O texto do “Inverno”
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Como podemos verificar nas imagens que apresentamos anteriormente, 0s
textos produzidos careciam de correccao linguistica pelo que a tarefa que se seguiu foi a
respectiva correcgao colectiva.

Assim sendo, o representante de cada grupo de trabalho procedeu a leitura oral
do texto e de seguida, o mesmo foi projectado através do data show para possibilitar a
sua visualizacdo por toda a turma. Todos os elementos da turma ajudaram a corrigir e
aperfeicoar os quatro textos e, em simultaneo, foi redigida a introducéo e a conclusdo do
texto dramatico. Dada a extensibilidade do trabalho final, a D/l orientou-o no sentido da
sua execucdo em duas fases: no dia 6 de Abril o texto que dizia respeito a introdugéo, a
“Primavera” e ao “Verao” foi aperfeicoado e reescrito, no caderno diario de cada aluno,
durante um periodo de trinta minutos e o restante sobre “Outono”, o “Inverno” e a
concluséo, foi executado no dia 7 de Abril durante o mesmo periodo de tempo.

No dia 7 de Abril o texto dramatico ficou pronto tal como o podemos ler mais a
baixo. Foi digitado pela D/l e, no dia seguinte, depois de fotocopiado, foi distribuido um

exemplar por cada aluno.

Texto dramético
“As quatro estacoes do ano”

Era uma vez as quatro estacdes do ano: Primavera; Ver&o; Outono e Inverno.

No dia 20 de Marco a Primavera chegou. Nesse mesmo dia as andorinhas chegaram
dos paises quentes de Africa.

A andorinha viu uma flor e perguntou-lhe:

- Sabes onde esta a temperatura amena?

- Sei sim, esta a beira de uma flor.

- Estd bem, vou ter com ela.

A andorinha viajou, viajou, viajou até encontrar a temperatura amena. Finalmente
encontrou a temperatura amena e esta perguntou-lhe:

- Onde estiveste este tempo todo andorinha?

- Estive em Africa.

- E a Africa € bonita? — perguntou a flor.

- E. H& muita savana e muitos animais ferozes. — respondeu a andorinha.

- Ai!! Que medo!! Eu é que nao queria viver la! — exclamou a flor e a andorinha riu-se.

No dia 21 de Junho chegou o Verdo e com ele a alta temperatura que perguntou ao céu
limpo:

- Onde esté a brisa? Esta tanto calor!

- A brisa ficou doente — respondeu o céu limpo.

- Sabes onde é a casa da brisa? Quero ir visita-la.

- E melhor n&o porque ela tem uma gripe contagiosa.

- O! Que chatice! Ent&o nao vou a casa dela!

No dia seguinte os dois amigos souberam que a brisa ficou melhor e ficaram mais
descansados. Passados dois dias a brisa apareceu e tudo ficou mais fresquinho.

Eis que no dia 23 de Setembro chegou o Outono cheio de vontade de arrumar as folhas
velhas das arvores...
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Veio o vento e perguntou a chuva:

- Chuva esta tudo bem?

- Sim, comigo esté& e contigo?

- Comigo também esta tudo bem. Ja tinha saudades de soprar por esses campos fora.

- Olha! — continuou o vento — e se fossemos arrancar as folhas das arvores?

- Boa ideia! — respondeu a chuva.

E assim foi. A chuva e o vento deitaram as folhas das arvores ao chao e o vento levou-
as para bem longe.

Passados alguns dias chegou o frio.

- Cheguei! — disse o frio.

Com a chegada do frio tudo ficou muito mais frio: a terra; as pessoas; 0S animais; a
agua e as casas.

Com este frio as pessoas comecgaram a passar mais tempo em casa junto das lareiras.

No dia 22 de Dezembro chegou o Inverno cheio de frio, gelo, neve e trovoada.

A neve estava a brincar e quando viu a trovoada perguntou-lhe:

- Trovoada, queres brincar comigo?

- Quero sim! — respondeu a trovoada.

E 4 foram brincar. Mais tarde, encontraram o gelo e perguntaram-lhe se ele também
queria brincar.

Mas, de repente comecgou a chover com muita intensidade e os trés deram uma corrida
até a casa do gelo.

Chegaram todos molhados e gelados e a mée do gelo resolve fazer um cha para se
aquecerem.

Com o ché quentinho o gelo e a neve derreteram-se e transformaram-se em agua.

A trovoada ao ver aquela agua toda fugiu |4 para fora para ndo provocar um choque
eléctrico.

Ao visionarem um texto de sensivelmente duas péaginas alguns alunos
exclamaram com ar de satisfacdo: “Que grande texto nés escrevemos professora!”

Seguiu-se um quarto de hora destinado a leitura silenciosa do mesmo para que
os alunos confirmassem se estava ou ndo tudo como desejavam. Uma vez que nao
quiseram efectuar qualquer alteracdo, passamos a atribuicdo de personagens pelos
respectivos alunos para futura dramatizacao.

Na imagem abaixo podemos ver esse procedimento, com um suporte escrito,
efectuado no quadro para que fosse possivel ter uma percepcao global dos alunos

envolvidos - todos:

Fig. 3 — Registo escrito no quadro preto
relativo a distribuicdo das personagens para

a dramatizacao.
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Todos os alunos ficaram muito estimulados com a tarefa que se iria seguir pois
adoram fazer dramatizacdes. A D/l solicitou a cada um que sublinhasse a lapis de carvéo,
usando uma régua, o que cada um tinha de memorizar/ler e passados dez minutos,
efectuou uma leitura do texto em questdo, em voz alta, para confirmacao das “falas” de
cada aluno. Por fim, solicitou que todos estudassem na interrupcdo da P4scoa, o texto
gue iriam representar e informou que na primeira semana do terceiro periodo, iriam

ocorrer 0s ensaios da representacdo dramatica realizada na sala de aula.

Segunda fase - Realizacdo dos aderecos
A segunda fase decorreu entre os dias 26 e 29 de Abril e teve como objectivo o

desenvolvimento de aderegcos pelos elementos de grupo para as respectivas
personagens.

Os aderecgos tiveram um teor diversificado: (a) uns foram produzidos com
materiais reciclados, (b) outros com materiais escolares diversificados (papeis diversos;
cartolinas; cola; lapis de cor; marcadores; lapis de cera; ....) e (c) para outros foram
usadas pecas de vestuario dos alunos.

Cada grupo foi convidado pela D/l para reunir durante 15 minutos, no intuito de
reflectirem sobre os aderecos a serem realizados, bem como os materiais e técnicas a
usar. A medida que os grupos iam discutindo as suas ideias/proposicdes, a D/l foi
circulando por cada um deles, supervisionou e efectuou algumas propostas. Na
generalidade os grupos optaram por usar pecas de vestuario chegando mesmo a
emprestar roupa uns aos outros. Ex.° o “frio” foi representado com vestuario de inverno; a
“‘chuva” foi representada com vestuario azul representando a agua; a “andorinha” foi
representada com vestuario preto e branco.

No entanto, também foram realizados alguns aderecos com materiais escolares
diversificados, com por exemplo: o “vento” foi representado por tiras de papel celofane
transparente; a “flor” foi representada com um flor feita em papel crepe fixada a uma fita
do cabelo para ser posteriormente colocada na cabeca.

Assim sendo, podemos dizer que a organizagdo dos materiais necessarios para
os aderecos foi efectuada, essencialmente, nas casas dos elementos dos grupos. De
salientar que todos os alunos foram muito participativos e voluntariosos na medida em

que se ofereciam para emprestar roupas.
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Terceira fase — Ensaios da dramatizagéo
A terceira fase desenvolveu-se durante o mesmo periodo de tempo da segunda

fase, isto é entre os dias 26 a 29 de Abril referiu-se aos 4 ensaios da dramatizacdo (um

por dia) levados a cabo numa sala da escola usada na qual funcionam as actividades de
prolongamento. Cada ensaio diério teve a duragdo média de 30 minutos o que totalizou 2
horas de ensaios.

Durante os ensaios os alunos utilizaram dos instrumentos musicais realizados na
etapa onze para representarem 0s sons onomatopaicos da chuva, do vento e da
trovoada.

Quarta fase - Dramatizacao

A quarta e Ultima fase aconteceu no dia 3 de Maio, na sala onde se realizaram os
ensaios e teve a duragdo de 30 minutos. Os alunos vestiram-se com a ajuda da DI/l e
iniciou-se a sesséo. Todas as personagens conseguiram memorizar as respectivas falas,
os narradores efectuaram uma leitura clara e audivel e os alunos a quem tinham sido
entregues 0s instrumentos musicais realizados na etapa 11 executaram 0s movimentos
com rigor e correcgao.

Todos ficaram muito entusiasmados com o trabalho e no final solicitaram a D/l que
se voltasse a repetir e assim aconteceu.

Seguem-se imagens diversas ilustrativas dos diferentes momentos da

dramatizagdo, devidamente legendadas:

Da esquerda para a direita: narrador do texto sobre a Primavera; narrador do texto sobre o Verao;
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narrador do texto sobre o Outono e narradora do texto sobre o Inverno.

Primavera

As personagens em representagéo...
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Verdo

Da esquerda para a direita: o céu limpo; a alta temperatura e a brisa.

As personagens em representagao...
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Qutono

Da esquerda para a direita: o vento, a chuva e o frio.

As personagens em representagéo...

Aluna a usar o artefacto construido produzindo o
som onomatopaico da chuva.
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Inverno

Da esquerda para a direita: a neve; a trovoada e o gelo.

As personagens em representacgao...
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Os instrumentos musicais

Da esquerda para a direita: o instrumento que representa o som da chuva; o instrumento

que representa o som do vento e o instrumento que representa o som da trovoada.

” y

“A chuva’

“A trovoada” “O vento
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Todos os intervenientes na dramatizacao.

A D/l deu por encerradas todas as fases da etapa doze com a edi¢cdo de

evidéncias dos trabalhos desenvolvidos no blog de turma, na pagina da “Meteorologia”.

Constrangimentos/Aspectos relevantes das sessdes:

Nao foram sentidos/vivenciados constrangimentos ao longo das diferentes
sessoes.

Salientamos a qualidade do texto final, tendo em conta o ano de escolaridade em
causa e o envolvimento e partilha de pecas de vestuario entre os diferentes elementos
dos grupos. Também é importante realcarmos o entusiasmo que a actividade de
producéo do texto dramatico suscitou nos alunos a tomada de consciéncia que estavam a
redigir um texto que eles préprios iriam representar e o orgulho demonstrado ao

verificarem o trabalho final.
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APENDICE 63
Lista de verificagdo das aprendizagens esperadas

(aplicada ao 1.° e 2.° anos de escolaridade)
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LISTA DE VERIFICACAO

(Avaliacdo de capacidades e atitudes/valores ligadas ao trabalho cientifico)

Escola: Data: / /

Nome (aluno/a): Ano/Turma:

Instrugcbes: Marcar com X, 0s casos em que se verifica a presenca, a auséncia das
aprendizagens em observacéo ou a ndo observacdo do item em conta, aquando a realizagdo das
actividades nas aulas de meteorologia.

Dommlo d.e Aprendizagens em observacao Sim | Nao NED)
competéncias observado

_ ldentifica os simbolos da meteorologia.

_ Faz o registo do tempo meteorolégico num calendario.

e mede a temperatura do meio ambiente com o
termometro.

_ Interpreta um calendario com o0s registos meteoroldgicos.

_ Faz o tratamento de dados desse calendario através da
interpretacéo:

e de uma tabela.

e de um gréfico:

o feito em papel quadriculado

e feito no computador “Magalhdes” por ti
com a ajuda do(a) professor(a)

_ Associa o tempo meteoroldgico:

e a0 vestuario que usa.

e aestacdo do ano.

_ Efectua previsbes meteoroldgicas para os dias proximos.

_ Compara os resultados com as suas previsdes.

_ Verifica e compara o tempo meteorolégico da sua
localidade em contraposicdo com um local no qual se viva
uma estacdo do ano oposta. Ex.° Brasil.

_ Interpreta mapas meteoroldgicos de Portugal e do Brasil.

_ Enumera algumas das implicagbes (consequéncias) da
meteorologia na sociedade como por exemplo: na
agricultura; na vida do dia-a-dia das pessoas; nas cidades;

Capacidades ligadas ao trabalho cientifico

_ Digita (escreve) um texto usando um processador de
texto no computador “Magalhées”.

_ Participa num trabalho em rede online: na realizacdo de
previsdes meteoroldgicas para a sua localidade; na tomada
de conhecimento das previsdes efectuadas pela outra
turma; analisando e efectuando o tratamento de dados,
usando para tal o blog de turma.

_ Consulta o blog de turma acompanhado por um adulto.

_ Edita/posta trabalhos no blog de turma acompanhado
pelo professor.

_ Revela curiosidade/interesse pelo trabalho de Ciéncias.

_ Revela envolvimento e perseveranga na realizagdo das
tarefas.

_ Aceita responsabilidades.

_ Escuta e respeita as opiniées dos colegas.

_ Respeita as normas de trabalho de grupo.

_ Respeita as normas de higiene e de seguranca (por
exemplo, manuseamento do termémetro, do computador,

).

Atitudes e valores
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APENDICE 64
Inventario sobre as aprendizagens esperadas

(aplicado ao 1.° e 2.° anos de escolaridade)
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I Inventario

Escola:

Nome (aluno/a):

Data:

/

Ano/Turma:

Instrucdes: As tuas respostas devem ser dadas tendo em conta a escala a seguir indicada.

5 1 @ [ © [ ©

Quase nunca | Poucas vezes | Algumas vezes | Quase sempre

Assinala com um X em cada linha, o desenho que melhor traduz o que pensas ter aprendido nas

aulas de meteorologia.

Ja sou capaz de:

Tl
()
0
>
=
>

_ ldentificar os simbolos da meteorologia.

_ Fazer o registo do tempo meteorolégico num calendério.

e medir a temperatura do meio ambiente com o termémetro.

0900

@@«

_ Interpretar um calendério com os registos meteorolégicos.

_ Fazer o tratamento de dados desse calendério através da interpretagéo:

e de uma tabela.

B 0B

BOBBBI

GG

e de um gréfico:

o feito em papel quadriculado

e feito no computador “Magalhdes” por ti com a ajuda do(a)
professor(a)

_ Associar o tempo meteorol6gico:

e a0 vestudrio que uso.

e aestacdo do ano.

090 | 020

B OB

OO GG [HEEOEE

Q) G

_ Efectuar previsGes meteoroldgicas para os dias proximos.

_ Comparar os resultados com as minhas previsoes.

_ Verificar e comparar o tempo meteorolégico da minha localidade em
contraposi¢cdo com um local no qual se viva uma estagdo do ano oposta. Ex.°
Brasil.

_ Interpretar mapas meteoroldgicos de Portugal e do Brasil.

_ Enumerar algumas das implicagcdes (consequéncias) da meteorologia na
sociedade como por exemplo: na agricultura; na vida do dia-a-dia das pessoas;
nas cidades; ...

® @®® @0
BREBIBEE
© O (EX
OGO ©C

_ Escutar atentamente o(a) professor(a) e os meus colegas.

_ Respeitar as ideias dos meus colegas.

_ Esperar pela minha vez para falar.

09050
BB

GEX

_ Realizar as tarefas com concentragao e responsabilidade.

_ Respeitar as normas de higiene e de seguranga (por exemplo, manuseamento
do termémetro, do computador, ...).

Q20

B¢

QCX

_ Digitar (escrever) um texto usando um processador de texto no computador
“Magalhaes”.

Je

)5

G

Participar num trabalho em rede online: na realizagcdo de previsbes
meteoroldgicas para a minha localidade; na tomada de conhecimento das
previsdes efectuadas pela outra turma; analisando e efectuando o tratamento de
dados, usando para tal o blog de turma.

B
B

© |G EEEEK

©

_ Consultar o blog de turma acompanhado por um adulto.

_ Editar/postar trabalhos no blog de turma acompanhado(a) pelo professor.

Q0

B
GE

CX
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APENDICE 65
Lista de indicadores de participag@o no blog de turma do 1.° ano

http://pequenoscuriosos.wordpress.com/
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I Lista de indicadores de participacédo no blog de turma

Data: / /

Escola:

Nome (aluno/a): Ano/Turma:

InstrugBes: Marcar com X, 0s casos em que se verifica a presenca ou a auséncia de participacéo
no blog de turma, durante uma semana.

Instrucdes: As respostas devem ser dadas tendo em conta a escala a seguir indicada.

&) & o &)

Inexistente 1- 3 vezes 4- 7 vezes Mais de 7 vezes

Assinalar com um X em cada linha, o que melhor traduz a participacao de alunos, encarregados
de educacéo e outros visitantes no blog de turma http://pequenoscuriosos.wordpress.com/

Indicador de participagao: ESCALA
- Consulta do blog de turma pelo aluno dentro da sala de aula para @ () 6 6o
visionamento dos trabalhos editados.

- Utilizacao voluntaria do blog de turma pelo aluno em casa. @ @ . @
- NUmero de comentarios publicados pelos alunos. @ @ @ @
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APENDICE 66

Lista de indicadores de participag@o no blog de turma do 2.° ano
http://cientistasdepalmoemeio.wordpress.com/
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http://cientistasdepalmoemeio.wordpress.com/

I Lista de indicadores de participacédo no blog de turma

Escola: Data: / /

Nome (aluno/a): Ano/Turma:

Instrucdes: Marcar com X, 0s casos em que se verifica a presenc¢a ou a auséncia de participacdo
no blog de turma, durante uma semana.

Instrucdes: As respostas devem ser dadas tendo em conta a escala a seguir indicada.

&) &) © )

Inexistente 1- 3 vezes 4- 7 vezes Mais de 7 vezes

Assinalar com um X em cada linha, o que melhor traduz a participacado de alunos, encarregados
de educacdo e outros visitantes no blog de turma http://cientistasdepalmoemeio.wordpress.com/

m
(%]
O
>
T
>

Indicador de participacao:

)
)
(
(

- Consulta do blog de turma pelo aluno dentro da sala de aula para
visionamento dos trabalhos editados.

- Utilizacéo voluntaria do blog de turma pelo aluno em casa.

ON0:
090z
OGE
Qe

- Nimero de comentarios publicados pelos alunos.
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APENDICE 67

Certificado relativo a participagéo/colaboracéo neste estudo

passado ao professor colaborador
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4

CERTIFICADO

Para 0s devidos efeitos se certifica que

colaborou num Projecto de Investigacao de Didactica das Ciéncias no ambito
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Anexo A

Lista de capacidades e disposi¢cdes de Pensamento Critico
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LISTA DE CAPACIDADES E DISPOSICOES
DE PENSAMENTO CRITICO

A. DISPOSICOES
Procurar um enunciado claro da questédo ou tese
Procurar razdes
Tentar estar bem informado
Utilizar e mencionar fontes crediveis
Tomar em consideragéo a situagdo na sua globalidade
Tentar ndo se desviar do cerne da questao
Ter em mente a preocupacao original e/ou basica

Procurar alternativas

© ® N o g w DR

Ter abertura de espirito

B. CAPACIDADES

Clarificagéo Elementar

1. Focar uma questéo
a) lIdentificar ou formular uma questéo

b) Identificar ou formular critérios para avaliar possiveis respostas

2. Analisar argumentos
a) Identificar conclusbes
b) Identificar as razdes enunciadas
c) ldentificar as razbes ndo enunciadas
d) Procurar semelhancas e diferencas
e) lIdentificar e lidar com irrelevancias
f) Procurar a estrutura de um argumento

g) Resumir

3. Fazer e responder a questdes de clarificacdo e desafio; por exemplo:
a) Porqué?
b) Qual é a sua questéo principal?

c) O que é que quer dizer com (...)?
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O que seria um exemplo?

O que é que nao seria um exemplo (apesar de ser quase um)?

Como é que esse caso, que parece estar a oferecer como contra-exemplo,
se aplica a esta situacao?

Que diferenga é que isto faz?

Quais séo os factos?

E isto que quer dizer: (...)?

Diria mais alguma coisa sobre isto?

Suporte Basico

4. Avaliar a credibilidade de uma fonte — critérios:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)

Perita/Conhecedora/Versada

Conflito de interesses

Acordo entre as fontes

Reputacao

Utilizacao de procedimentos ja estabelecidos
Risco conhecido sobre a reputacao
Capacidade para indicar razdes

Habitos cuidadosos

5. Fazer e avaliar observacdes — consideragfes importantes:

a) Caracteristicas do observador; por exemplo: vigilancia, sentidos saos, ndo
demasiadamente emocional

b) Caracteristicas das condicdes de observacdo; por exemplo: qualidade de
acesso, tempo para observar, oportunidade de observar mais do que uma
vez, instrumentacao

c) Caracteristicas do relato da observagdo; por exemplo: proximidade no
tempo com o momento de observacgéao, feito pelo observador, baseado em
registos precisos

d) Capacidades de «a» a «h» do ponto 4

Inferéncia

6. Fazer e avaliar deducbes
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a) Ldgica de classes

b) Légica condicional

c) Interpretacdo dos enunciados
1) Dupla negacéo
2) Condigbes necessarias e suficientes
3) Outras palavras e frases logicas: so, se e s0, ou, etc.

7. Fazer e avaliar inducdes

a) Generalizar — preocupactes em relacao a:
1) Tipificacdo de dados
2) Limitacdo de campo de abrangéncia
3) Constituicdo da amostra

4) Tabelas e graficos

b) Explicar e formular hipéteses — critérios:
1) Explicar a evidéncia
2) Ser consciente com os factos conhecidos
3) Eliminar conclusdes alternativas

4) Ser plausivel

¢) Investigar
1) Delinear investigagdes, incluindo o planeamento do controlo efectivo de
variaveis
2) Procurar evidéncias e contra-evidéncias

3) Procurar outras conclusdes possiveis

8. Fazer e avaliar juizos de valor — consideragfes sobre:
a) Relevancia de factos antecedentes
b) Consequéncias de ac¢bes propostas
c) Dependéncia de principios de valor amplamente aceitaveis

d) Considerar e pesar alternativas

Classificacao Elaborada

9. Definir termos e avaliar definicbes

a) Forma de definicéo
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1) Sinénimo

2) Classificagao

3) Gama

4) Expressao equivalente

5) Operacional

6) Exemplo — ndo exemplo

b) Estratégia de definicao

1) Actos de definir
a) Relatar um significado
b) Estipular um significado

c) Expressar uma posicao sobre uma questédo

2) Identificar e lidar com equivocos
a) Ter em atencao o contexto

b) Formular respostas apropriadas

10. Identificar assuncbes
a) Assunc¢des ndo anunciadas

b) Assuncbes necessérias

Estratégias e Tacticas
11. Decidir sobre uma acc¢éo
a) Definir o problema
b) Seleccionar critérios para avaliar possiveis solu¢cdes
¢) Formular solug@es alternativas
d) Decidir, por tentativas, o que fazer
e) Rever, tendo em conta a situa¢g&do no seu todo e decidir

f) Controlar o processo de tomada de decisdo

12. Interactuar com os outros
a) Empregar e reagir a denominacdes falaciosas; por exemplo:
«circularidade»
«apelo & autoridade»
«equivocagao»

«apelo a tradicao»
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«seguir a posicdo mais em voga»
b) Usar estratégias retoricas

c) Apresentar uma posi¢cdo a uma audiéncia particular
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