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palavras-chave

resumo

Representacdes, pais, escola, 1°.CEB, Ciéncia, educacdo em ciéncias.

O contributo da educacdo em ciéncias para o desenvolvimento pessoal e
social dos alunos, a importancia da sua inclusao no curriculo escolar do
1°.CEB e a relacdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade tém sido objecto de estudo
de muitos investigadores. Contudo, ha evidéncias de que muitos pais,
professores e outros actores sociais ndo estdo suficientemente conscientes
dessas potencialidades e relagées.

Ao identificar as representagdes dos pais sobre aspectos que possam
influenciar a inclusdo da educacéo em ciéncias no curriculo do 1°.CEB,
pretende-se apreciar a importancia que lhe atribuem. Assim, as questdes de
investigagdo que norteiam este estudo séo: i) perceber de que modo as
representacdes que os pais tém sobre a funcéo da escola, sobre o papel da
educacgdo em ciéncias e sobre a sua participacdo na vida escolar dos filhos
podem influenciar a importancia que atribuem a educagéo em ciéncias no
desenvolvimento das criangas; ii) compreender de que forma alguns atributos
pessoais dos pais (sexo, idade, nivel de instrucéo, profissdo ligada ou ndo ao
ensino) estdo relacionados com a importancia atribuida.

Para a recolha de dados, optou-se pelo questionario, fazendo parte deste
estudo 518 respondentes, que sdo pais de alunos a frequentarem o 1°.CEB do
Agrupamento de Escolas de Tébua.

Da analise dos resultados obtidos ha que realcar as seguintes ideias:

e Os pais tém representaces muito favoraveis acerca da escola do
1°.CEB, da inclus&o e da importancia da educacéo em ciéncias neste
ciclo de ensino, como também da sua participagdo na vida escolar dos
filhos;

e Contudo, sdo as mées, 0s pais mais jovens, 0s mais instruidos e os
profissionalmente ligados ao ensino que, na generalidade, manifestam
mais frequentemente essas representacdes favoraveis, como também
mais frequentemente atribuem maior importancia a sua participacéo e
a educacédo em ciéncias na formacéo dos filhos.

Embora este estudo tenha limitag8es, julga-se que sera mais um contributo
para uma maior consciencializacdo sobre a importancia que a educacéo em
ciéncias tem e sobre a necessidade de se iniciar o mais cedo possivel.
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abstract

Representations, parents, school, elementary level, Science, science
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The contribute of science education to the personal and social development of
children, the importance of including it in school curriculum from early age, and
STS (Science-Technology-Society) interaction have been studied by several
researchers. However, there are evidences that some parents, teachers and
other social actors are not enough aware of such ideas.

So, the two main aims of this study are: i) to perceive the way how parents’
representations about school, about science education and about their
participation in children’s school life might influence the level of importance they
give to science education concerning children development; ii) to understand
how such level of importance might be conditioned by several parents
attributes (sex, age, level of education, profession related not to teaching).

518 parents of children attending the first level of elementary education in the
school circle of Tabua were asked to answer a questionnaire on the subject.
The following could be taken from this study:

e Most parents consider that science education in this level would be
very important for the children. Their participation in school life is
considered relevant.

e However, those who believed that inclusion to be more important were
the mothers, younger parents, families with better level of education
and with professions related to teaching. They also give more
importance to their participation in their children’s school life and
science education, concerning children development.

Although this study may not be truly representative of the population as a
whole, it can be a contribute to a growing awareness of the importance of
science education at an early age.



indice

1 Capitulo I - INtrodUGAO ......c.oveiiiiiiiceeee e 1
1.1 Contextualizagdo d0 ESTUOD..........covirieiiiesierier e 1
1.2 IMPOrtANCia d0 ESTUAD .....vvevveeeie et 2
1.3 DefiniCa0 dO ProbIEma........c..ooveiiiieiic e 4
1.4 QUESLDES A INVESTIGAGEAD ...c.vevviviieiiieiieee et 5
1.5 Organizagao da AISSEITAGAD ........coververieriiriieieeie e 5
2 Capitulo Il — Reviséo Bibliografica ..........c.cccoooveviviiiiiiiiie e, 7
2.1 Representacdes: conceito @ IMPICAGOES ........ccvevverviriiiiiiieieeee e 7
2.1.1 Representagdes dos pais sobre a escola..........ccooveiiiiniiiiicncicncs 14
2.1.2 Representacdes publicas de CIENCIa........cccccvevvevieereeiesiiese e 16
2.2 Relacédo escola-familia: conceitos e iNteracCies ........ccovvvvevvevveiieseesie e 18
221 A BSCOIA ... e 19
2.2.2 A TaMITIA ..o 26
2.2.3 Interacgdo escola / familia..........ccooveveiieiiieii e 28
2.3 Participacdo: CONCeIto € FOrMaS.........cccevieiiiiieie e 30
231 A participacdo dos pais Na eSCOIA.........cocvviiriiiiie e 37
2.4 Importéancia relativa das areas curriculares do 1°. CEB ..........cc.ccccvvevvveieienenn. 39
2.5 Educacdo em ciéncias: conceitos, finalidades e praticas............ccccocevvrreniennnn. 41
2.5.1 Abordagem do conceito de CIENCIA..........covviereeresiie e 41
2.5.2 Perspectivas de eNSIN0..........c.civeieiieie e 44
3 Capitulo 1T - Metodologia.........ccoeveeiiiiiicieceecc e 47
3.1 (=T Tod g o= o I o [o =1 (1o (o PR 47
3.2 ODbjectivos O ESTUAOD .....c.veeeveiiieieee et 48
3.3 Recolha de dados. ..o s 49
3.3.1 A esc0lha dO INSIIUMENTO .....eevvieiieie e 49
3.3.2 Construgao do QUESTIONANIO .....c.vecvverieeie e 50
3.3.3 Validagdo dO QUESLIONANIO ......c.ecveivieiieeie e 54
3.34 AdmInistragdo do QUESEIONANTO ..........cervirieiii e 54

34 PN 4 110 1) (- TR 54



35 ANALISE T8 GAAOS .ottt e e e e e e e e ens 55

4 Capitulo IV — Apresentacdo e Anélise de Resultados...................... 57
4.1 Caracterizagio da AMOSTIA.........cc.eiveriiiriiieiee e 57
4.2 Apresentacdo e analise dos resultados ............ccoveereiiienncineeeee e 60

4.2.1 Representacdes dos pais sobre a escola do 1°CEB...........cccccevevievienen. 60

4.2.1.1  RepresentacBes dos pais sobre a escola do 1°. CEB actual em relacdo a
do seu tempo - (Questdo 6 do QUESIONATIO).........ccccvvvveierierieie e, 61

4.2.1.2  RepresentacOes dos pais sobre a funcdo da escola do 1° CEB -
(QuEStA0 7 dO QUESTIONAIIO).......ceiveeieeriesieerie e e sie e see e ens 62

4.2.1.3  RepresentacBes dos pais sobre a principal finalidade da escola -
(Questd0o 8 dO QUESLIONANID)......cveiveiieiiieieeieie e 63

4214  RepresentacOes do que os pais acham mais importante na escola do 1°

CEB (Questdo 9 do qUESLIONANI0).........ccevverueeverierieeiesee e e sae e, 64

4.2.1.5 RepresentacGes dos pais sobre a capacidade de resposta da escola as
necessidades dos filhos (Questdo 10 do questionario) ..........cc.cccue.... 65
4.2.2 Participacdo dos pais na vida escolar dos filhos e na organizagéo escolar.
................................................................................................................ 66

4221 Iniciativa de contacto entre pais e professores - (Questédo 11 do

(o [UT=E (o] g T4 To ) USRS 66
4.2.2.2  Tipos de contactos entre pais e professor - (Questéo 12 do

(o[ TeES (To] o= T o ) ISR 67
4.2.2.3  Frequéncia com que o professor manda recados para 0s pais através

dos filhos - (Questdo 13 do qUESLIONAIIO)........cccccvrveeeieieiece e 68
4.2.24  Preocupagéo dos pais com o dia escolar dos filhos - (Questdo 14 do

(0[N TESy (o] o= T o ) USSR 70
4.2.2.5 Importancia da participacao dos pais na vida escolar dos filhos -

(Questdo 15 do qUESLIONATIO).......ccviverieieieie e 70
4.2.2.6 Importancia da participagao dos pais na organizacdo da escola -

(Questdo 16 do QUESLIONANIO)........ccververieeiesierieeie e e e 71

4.2.3 Importancia que os pais atribuem as areas curriculares do 1°CEB ........ 72

4.2.3.1  Importancia atribuida pelos pais as diferentes areas curriculares do

1°CEB - (Questdo 17 do qUESLIONANIO) .......cccevrvererieierierieecesie e 72

4.2.4 Importancia que os pais atribuem a educagdo em ciéncias no 1°CEB ... 73



4241

4242

4.2.5

4251

4.2.6

426.1

4.2.7

4271

4.2.8
4281

4.2.8.2

Opinido dos pais sobre a inclusdo da educagdo em ciéncias no 1°CEB -
(Questao 18 do QUESLIONATIO)......c.eevveeveiieiiee e 73
Justificacdo dos pais para a sua posi¢do favoravel a inclusdo da
educacao em ciéncias no curriculo do 1° CEB - (Questdo 18.1 do
(0[N TeES L To] o= T o ) ISR 74
Momento adequado para iniciar a educagdo em CIéncias............c..c....... 75
Opinido dos pais sobre quando se deve iniciar o ensino das ciéncias -
(Questdo 19 do qQUESLIONATIO).......ccviverieieiee e 75
Importéncia que os pais atribuem aos temas de Ciéncia do curriculo do

TOCEB ...t 76
Importancia que os pais atribuem a alguns temas do curriculo do
Estudo do Meio do 1° CEB - (Questdo 21 do questionario)............... 76

Sugestdes de temas de Ciéncia que o0s pais gostariam de ver no curriculo

GO LOCEB ..ottt et 77
Sugestdo dos pais sobre temas/assuntos a abordar no 1°CEB -
(Questdo 22 do QUESLIONATIO).......ccvieerieieieie e 77

Ideias e representacGes de Ciéncia e da actividade cientifica ................ 79
Defini¢des de ciéncia com que os pais melhor se identificam -
(Questao 20 do QUESLIONATIO)......cceevveereiieiiee e 80
Opinido dos pais sobre ideias relativas a Ciéncia - (Questao 23 do

QUESEIONANTO) ...ttt e 81

4.3 Relacéo entre os dados obtidos e as caracteristicas pessoais dos respondentes 86

43.1 SBXO et re e nnne s 86
4.3.2 TAAAE .. e 88
4.3.3 NIF — Nivel de Instrugo Familiar............ccocooveiiiniiniiiiseeeen 91
4.3.4 Profissdo ligada 0u NA0 80 ENSINO ......cccccvveierieerieeie e 94
5 Capitulo V - Considerages FINAIS.........cccooverviieiieiesieenesieeseeiennens 99
511 Sintese geral dos resultados obtidos...........cccccvivieiieiciesc e 99
512 IMPlIcagOes d0 EStUAD .......ccveeieiieiiree e 106
5.1.3 Sugestdes para NOVOS ESTUAOS..........ccvveveieerieeie e 107
5.14 LimitagOes d0 eStUAOD ........coveieieieierie s 107



Bibliografia

Legislacdo consultada ...........cccevvviiieiic i



Importincia da Educagdo em Ciéncias no 1°.CEB:
Um estudo com pais

1 Capitulo I - Introducéo

Para uma melhor organizacdo e apresentacdo deste capitulo subdividiu-se nos
pontos mais importantes a focar, tais como: contextualiza¢do do estudo, importancia do
estudo, definicdo do problema, objectivos do estudo, questbes de investigacao,
apresentacgéo do estudo e organizacdo da dissertagéo.

1.1 Contextualizacdo do estudo

Nos tempos que correm, em que a educacao esta permanentemente desafiada a
sofrer alteracbes devido as influéncias sociais, econdémicas e politicas, existe uma
instabilidade nas instituicdes educativas, tal como nas mais diversas dimensfes da
sociedade.

Cada vez mais a escola é responsavel pela formacao global dos alunos, uma vez
que muitos dos pais, devido a factores de diversa ordem, quase se demitem da fungéo de
educadores e delegam-na na escola. A escola, durante muitos anos, foi mais instrutora
do que educativa, porque esta vertente estava mais na alcada da familia. N&o era por
acaso que constantemente se relacionava a educacdo dos alunos com a postura e a
educacdo das familias de que eram oriundos. No entanto, com o passar dos anos, a
situacdo foi-se invertendo. As familias tém menos tempo para os filhos, a grande
maioria das mées trabalha fora de casa e a educacdo e o acompanhamento familiar ja
ndo podem ser feitos da mesma forma. Por conseguinte, os alunos passam mais tempo
nas escolas ou noutras instituicbes, onde fazem grande parte da sua socializacdo e
constroem a sua educagdo. Assim sendo, a escola cada vez mais tem funcdo de
educadora, embora ndo devendo demitir-se da fungéo instrutora.

A educacdo em ciéncias ndo é e jamais podera ser tida como um amontoado de
conteddos cientificos inertes. Como referem Terreiro-Vieira e Vieira (2000: 41), “a
aquisicdo de conhecimentos cientificos e o desenvolvimento de capacidades de
pensamento critico sdo dimensfes-base na formacdo dos cidaddos cientificamente

literados, a abordagem da infuséo, ao integrar essas duas dimensdes, afigura-se como
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sendo um potencial caminho para levar os alunos a adquirir niveis desejados de literacia
cientifica”. Segundo os mesmos autores, o uso das capacidades do pensamento critico €
uma grande ajuda para se poderem dominar os proprios conteudos cientificos.

Contudo, nenhuma mudanca séria poderd resultar sem o compromisso dos
diversos parceiros. A escola tem ai, sem davida, um papel privilegiado e, como tal, deve
ser responsabilizada pelas suas funcdes.

Mas, enquanto servico publico, a educacdo requer um investimento social
generalizado a professores, pais, alunos e responsaveis politicos, numa dinamica de
forte dialogo e no respeito pelas suas representacdes e expectativas (Veiga, 2001).

Para a realizacdo deste trabalho ha que fazer uma revisdo bibliografica sobre a
importancia da educacdo em ciéncias e algumas consideracBes sobre Ciéncia,
principalmente sobre o contributo desta para a educacdo em ciéncias na escola. Como
este estudo se baseia principalmente nas representacdes que os pais tém sobre a Ciéncia
e a educacdo em ciéncias na escola do 1°. Ciclo do Ensino Basico (1°. CEB), também ha
necessidade de aprofundar um pouco o conceito de representacdes, a relacdo escola-
familia, a importancia que a familia atribui & sua participacdo na vida escolar dos filhos
e a importancia que déa as diferentes areas curriculares.

Relacionado com a educacdo em ciéncias, também se fard uma revisao das
quatro perspectivas de ensino referenciadas por Cachapuz et al (2001) e, finalmente,
sera abordada a perspectiva CTS (Ciéncia /Tecnologia/Sociedade), que surgiu mais
recentemente no ensino das ciéncias, e que esta, na opinido de alguns autores, mais em
consonancia com o que se pretende com a educacdo em ciéncias na escola (Cachapuz et
al, (2002); Martins, 2002; Martins & Veiga, 1999; Pereira, 2002; Veiga, 2003).

1.2 Importancia do estudo

Desde ha muito que na experiéncia profissional do 1° CEB se vai verificando
algo que incomoda particularmente. Quando os pais dos alunos se dirigem & escola para
conhecer o seu desenvolvimento escolar, a preocupacao predominante de todos é saber
como os filhos estdo nas areas curriculares de Lingua Portuguesa e de Matematica. No
gue respeita ao Estudo do Meio, area onde sdo tratados alguns temas de e sobre Ciéncia,

nada perguntam e se fazem é notdria a menor importancia que lhe atribuem.
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Assim sendo, considera-se preocupante que 0s pais valorizem tdo pouco a
educacdo em ciéncias no 1° CEB, uma vez que, de acordo com alguns autores, deve
estar presente desde os primeiros anos da escola (Martins & Veiga: 1999). Portanto,
pretende-se que este estudo venha a contribuir para que os pais se apercebam de como €
importante os alunos comecarem a ter uma educacdo em ciéncias desde muito cedo.
Como diz Silva (2001: 21), “a educacdo em ciéncias educa para a autonomia de
pensamento, possibilitando que cada crianca desenvolva a sua capacidade de exercer
julgamentos objectivos e coerentes, promovendo uma reflexdo acerca dos saberes que a
rodeiam e possibilitando-lhe a compreensdo do seu mundo, desenvolvendo a capacidade
de discernir a Ciéncia da ndo ciéncia”.

Embora seja de alguma forma dificil aceitar a posi¢do que alguns pais assumem
perante a educacdo em ciéncias, nos primeiros anos de escolaridade, tem também que se
admitir que ainda ha professores para quem a educacdo em ciéncias, no inicio da
escolaridade, € uma perda de tempo desnecessaria, pois 0 importante é desenvolver
competéncias de Lingua Portuguesa e de Matematica. Sa, (1994: 25) de forma
fundamentada, argumenta que a posi¢do tomada por esses professores é “contrariada
pelos dados da investigacdo”. A respeito deste assunto, o autor ainda & mais
peremptorio, afirmando que “tais competéncias basicas desenvolvem-se melhor quando
contextualizadas noutras areas curriculares e quando aplicadas e utilizadas como
instrumentos ao servigo delas” (Ibidem). Em defesa da importancia da educagdo em
ciéncias o autor ainda considera que “nas actividades de ciéncias, as criancas séo
estimuladas a falar, descrevendo e interpretando o que observam, procuram palavras
novas face a insuficiéncia de vocabulario para lidar com novas situacGes, fazem registos
escritos, etc.” (Ibidem).

Cada vez mais é preciso contribuir para que seja dado o devido valor, desde 0s
primeiros anos de escolarizacdo, a educagcdo em ciéncias, para que possamos formar
cidaddos conscientes, conhecedores e interventivos na sociedade, o que significa, no
dizer de Martins (2002: 59), que “promover mudangas no ensino das ciéncias que
fomentem nos alunos e, consequentemente, nos cidadaos uma visao mais equilibrada e
completa da importancia do conhecimento cientifico no progresso efectivo das
sociedades é hoje um dos grandes objectivos dos educadores, cientistas, politicos da
educacéo e de muitos pensadores”.

No que respeita & relacdo escola-familia, temos que reconhecer a sua
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importancia para o sucesso educativo dos alunos. E neste sentido que Villas-Boas
(2002: 164) considera que “embora 0 objectivo seja sempre a educacdo das criangas e
dos jovens e 0 sucesso do seu futuro, esta colaboragdo exige uma programacéo cuidada
que implica informacédo, acertos e porventura o recurso a estruturas de mediacéo,
facilitadores ou outros servicos de apoio”. N&o se podera esquecer que é a familia que
primeiramente educa e orienta a crianca e que portanto, para ela, essa instituicdo sempre
tera um peso muito significativo e estara directamente ligado ao seu sucesso ou

insucesso educativo.

1.3 Definicdo do problema

O problema que permitiu avancar para este estudo foi querer perceber qual a
posicdo / representacdes dos pais perante a educacdo em ciéncias no 1° CEB. Nos dias
de hoje, em que se estd sempre a ter conhecimento de catastrofes naturais e sociais,
através dos meios de comunicagdo social, pensa-se que sera de toda a importancia que
as criangas desde cedo comecem a poder compreender, de acordo com 0s seus niveis
etarios, as razbes que desencadeiam tais acontecimentos. Para se ser capaz de
compreender as razdes que levam a determinadas situacdes, tanto de ambito natural
como social, torna-se imprescindivel ter alguns conhecimentos de Ciéncia,
principalmente que se esteja devidamente alertado para as questdes relacionadas com a
educacdo em ciéncias, como, por exemplo, a protec¢do do ambiente e outros problemas
sociais de véria ordem.

Portanto, achou-se importante desenvolver um estudo em que se pudesse
perceber a importancia que os pais atribuem a educacéo em ciéncia, nos curriculos do 1°
CEB, na formacédo global dos seus filhos. Como diz Marta (2001: 3), “é importante,
para a sociedade democratica, formar cidaddos capazes de integrar a Ciéncia nas suas
vidas, e isso implica uma nova forma de enfrentar o ensino das ciéncias. A populagdo s6
poderd participar activamente na tomada de decisdes se possuir o conhecimento e a
compreensdo das questdes que estdo em jogo. Cabe a escola, enquanto instituicdo
formadora dos novos cidadaos, um papel na preparacdo das novas geracoes.”

E dentro da escola, os professores serdo sempre 0s grandes protagonistas no
processo de reconstrucdo da cultura escolar, dado o poder que tém de readaptarem as

orientacdes que lhes sdo impostas (Veiga, 2001 a)).
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1.4 Questbes de investigacao

As questdes de investigacdo deste estudo prendem-se essencialmente com dois
aspectos:

e Querer perceber de que modo as representacdes que os pais tém sobre a escola,
sobre a educacdo em ciéncias e sobre a sua participacdo na vida escolar dos
filhos se relacionam com a importancia atribuida, por eles, & educacdo em
ciéncias no 1°. CEB;

e Querer compreender de que forma os atributos pessoais dos pais (sexo, idade,
nivel de instrucdo familiar e profissdo ligada ou ndo ao ensino) se relacionam

com a importancia que os mesmos atribuem a educacao em ciéncias no 1°. CEB.

1.5 Organizacéo da dissertacéao

Este trabalho esta dividido em cinco capitulos:

Capitulo I: Introdugdo — Aqui faz-se a contextualizacdo estudo, a reflexdo sobre
a sua importancia e pertinéncia, a definicdo do problema e das questbes lhe s&o
inerentes.

Capitulo Il: Revisdo bibliografica — Neste capitulo abordam-se teoricamente as
temaéticas que vao servir de suporte tedrico a todo o estudo.

Capitulo I11: Metodologia — E neste capitulo que se abordam e ficam registados
aspectos que tém a ver com questdes metodologicas, a ter em conta neste estudo.

Capitulo 1V: Apresentacdo e analise de dados — Neste capitulo faz-se a
apresentacdo e analise dos dados recolhidos. Parte-se de uma apresentagdo e leitura
simples dos dados para depois se fazer uma anélise mais pormenorizada e reflectida,
conjugando-os com outros dados recolhidos ou com aspectos expressos na bibliografia.

Capitulo V: Sugestdes e implicacdes para futuros estudos — Pretende-se com este
capitulo fazer uma reflexdo sobre sugestbes que poderdo ter interesse para futuros
trabalhos, assim como as implicacGes que este estudo podera vir a ter em outros

realizados futuramente.
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2 Capitulo Il — Revisao Bibliogréafica

Considera-se pertinente e necessario abordar teoricamente as tematicas das
representaces, relacdo escola-familia, participagdo dos pais na vida escolar dos filhos,
importancia atribuida as areas curriculares do 1°. CEB, e perspectivas de educacdo em
ciéncias no 1°. CEB. Sobre estas tematicas serdo desenvolvidos os aspectos que tenham

interesse para o fluir do presente estudo.

2.1 Representacgdes: conceito e implicacdes

A escola é um objecto social, percepcionado diferentemente pelos que dela se
ocupam. A escola que estd na “cabe¢a” dos professores nem sempre é a mesma escola
que os pais ou os alunos referem quando dela falam.

Um estudo realizado por Santiago (1977) mostra que tanto nos pais, de diferente
heterogeneidade social, como nos professores, coexistem convergéncias e divergéncias
nas representacdes sobre a escola, que tanto se aproximam ora de um paradigma mais
tradicional da educacéo escolar, ora de um paradigma mais inovador.

Portanto, é natural que os pais e outros publicos possuam diferentes
representacfes no que respeita a educacdo em ciéncias no 1°. CEB, como também ¢é
natural que as suas opinides divirjam quanto a melhor altura para se iniciar essa
educacdo. Como nem mesmo todos os professores entendem a escola do mesmo modo,
logo terdo também posicOes diferenciadas a respeito da educacdo em ciéncias, ou seja,
esta educacdo sera encarada sob perspectivas diferentes. Por conseguinte, mais
compreensivel se torna que 0s pais, que sdo 0S sujeitos que mais interessam neste
estudo, tenham representacdes diferenciadas tanto no que respeita a escola, como em
relacdo a educacdo em ciéncias no 1°. CEB. Seriam também de interesse as
representacdes de outros publicos, porque seria interessante confronta-las com as dos
pais.

Querer perceber o que se passa na escola, que tipo de relacionamento o0s
professores, pais ou alunos tém com ela e o que dela esperam, leva a reflectir sobre o

tipo de representacdo que da escola tém os sujeitos nela envolvidos.
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Sobre o conceito de representacdes ja muitos autores escreveram e tentaram
defini-lo. Embora ndo sendo um conceito facil de definir, uma vez que envolve aspectos
muito subjectivos e pessoais, que depois virdo a tornar-se em algo colectivo ou social,
tentar-se-4 clarificad-lo um pouco.

Em primeiro lugar parece ser importante entender, em si, 0 acto de
representacdo. Para Jodelet (1990: 362), “o acto de representacdo é um acto de
pensamento pelo qual um individuo se liga ou se refere a um objecto”. Para a autora, o
acto de representar pode ter muito a ver com a forma como por vezes 0s sujeitos fazem
uso das representacdes que guardam em si, adequando-as e adaptando-as as situagoes e
aos contextos em que estdo inseridos, uma vez que “representar € “ocupar o lugar de”,
“estar no lugar de” (Ibidem) e como “ndo ha representacdo social que ndo seja a de um
objecto, seja ele mitico ou imaginario” (Ibidem). Ent&o, todos os sujeitos terdo em si um
pouco de actor, uns com mais de desenvoltura do que outros, mas esta base Ihes servira,
para que possam fazer melhor uso das suas proprias representagoes.

Sobre a escola, como sobre qualquer outro objecto social, as pessoas possuem
representacdes diferentes. De igual modo possuirdo de certo representacdes diferentes
sobre a educacgdo em ciéncias e sobre todos o0s aspectos que envolvem esta tematica.

Depois de alguns estudos e investigacdes, Jodelet diz que “o conceito de
representacdo social designa uma forma de conhecimento especifico, o saber do senso
comum, cujos contetdos manifestam a operacdo de processos geradores e funcionais
socialmente marcados” (Ibid: 361), ou seja, “designa uma forma de pensamento social”
(Ibidem). Assim sendo, “as representagdes sociais sdo modalidades de pensamento
pratico orientadas para a comunicacdo, a compreensao e o dominio do ambiente social,
material e ideal” (Ibidem). Nesta perspectiva, “elas apresentam os caracteres especificos
no plano da organizacdo dos contetidos, das operacGes mentais e da légica” (Ibidem). A
autora ainda acrescenta que “a marca social dos contetdos ou dos processos de
representacdo esta referida as condicbes e aos contextos nas quais emergem as
representacfes, as comunicagdes pelos quais elas circulam, as funcdes a que elas
servem, na interacgdo com 0 mundo e com os outros” (Ibid: 362).

Segundo Abric (1989: 188) “a representacdo € pois um conjunto organizado de
opinides, de atitudes, de crencas e de informacgdes que se referem a um objecto ou a uma
situacdo”, ou seja, a forma como cada individuo guarda em si ou encara uma situagao
ou objecto. No entanto, toda essa representacdo esta dependente e é moldada, por assim,

dizer, pela formacdo de cada individuo. Neste sentido, Borges (1993: 18) diz que “as
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representacdes do real compreendem o conjunto de imagens que temos da realidade”. A
autora diz ainda que “neste conjunto de imagens inscrevem-se, a0 mesmo tempo, teorias
cientificas, informagdes brutas e nogbes que Sd0 vagas oOu MesSMoO
inconscientes”(Ibidem). Deste modo, talvez se possa compreender porque € que as
vezes se tem uma representacdo de um objecto ou de uma situacdo que ndo se sabe
concretamente baseado em qué. S8o essas noc¢des vagas ou mesmo inconscientes que
levardo a formar tais representacdes. Portanto, “as representaces do real sdo, pois, 0s
modelos que construimos da realidade e séo o fruto da forma como compreendemos e
interpretamos essa mesma realidade”(Ibid: 19). Mas, a mesma autora ndo deixa de
referir que *“as representacdes tém um caracter construtivo, criativo e autonomo”
(Ibidem) e diz ainda que “as representacdes sdo fendmenos complexos sempre activados
e agindo na vida social” (Ibidem).

Santiago (1993: 151) apresenta uma definicdo que parece sintetizar bem o
conceito de representagdes, “como um conjunto ou universo organizado de opinides, de
crencas, de imagens, de saberes, de informacdes e de atitudes relativas as propriedades
gerais ou especificas de um objecto ou de uma dada situacdo social presente ou ausente
do campo perceptivo dos sujeitos”. Contudo, pensa-se que as representacdes, no fundo,
poderdo ndo deixar de ser alguns tipos de imagens que se guardam e que, por vezes, ndo
se sabe como, quando e porqué se formaram. Sobre esse aspecto de se poder chamar
imagens as representacdes sociais, Jodelet (1990: 363) diz que “os estudos sobre as
representacdes sociais empregam o termo imagem num sentido totalmente diverso, quer
no sentido de “figura”, “conjunto figurativo”, quer dizer uma constelacdo de tracos de
caracter concreto, que nas suas acepcfes pdem em jogo a intervencdo especificante do
imaginério, individual ou social, ou da imaginacdo”. Sobre este mesmo aspecto, a
autora, baseando-se em Denis, ainda diz que “nas correntes mais recentes a psicologia
cognitiva foi conduzida a reflectir sobre as distingbes existentes entre imagem e
representacdo e a considerar a imagem como uma das espécies do tipo de representacéo,
ao lado das representacOes de linguagem e da relacdo” (Ibidem). Portanto o termo
imagem s6 se podera considerar um sinénimo de representacdo social em parte, ou seja,
em alguns aspectos e ndo em sentido lato. Talvez se possa considerar como uma
representacdo social uma imagem quando “ela faz corresponder a toda a figura um
sentido e a todo o sentido uma figura” (Ibidem).

Mais recentemente, Domingos (2000: 189-190), baseando-se em Rico, apresenta

0 conceito de representacdo dizendo que “representar é substituir, dando presenca a algo
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que esta ausente e portanto confirmar a sua auséncia. A representacdo pressupde assim
uma dualidade representante-representado. Representa-se para tornar algo presente, algo
esse que existe e é distinto e que € substituido pela representacdo. A nogdo de
representacdo tem assim subjacente algo objectivo que se representa.” O mesmo autor
refere, neste mesmo sentido, que j& Kaput em 1987, para tentar definir o conceito de
representacdo, considerava duas entidades que estavam relacionadas entre si, no entanto
com funcionalidades diferentes. Denominou uma das entidades como o objecto
representante (estando mais ligado ao simbolo ou representacdo) e a outra como o
objecto representado (conceito em si). Considera mesmo que existe implicita uma certa
correspondéncia entre os mundos dos objectos representantes e dos representados. Diz
ainda que a nocdo de representacdo deveria pelo menos descrever cinco entidades: 0s
objectos representados; os objectos representantes; os aspectos do mundo representado
que se representam; os aspectos do mundo representante que realizam a representacao; e

a correspondéncia entre ambos 0s mundos ou conjuntos.

Representacdes individuais e sociais

As representacOes poderdo ser individuais e sociais. Assim sendo, todos 0s
individuos terdo as suas representacdes. Mas, “as representacfes, antes de tudo, sdo
individuais, exprimindo posicdes, interesses e expectativas do actor individual, e s6
depois adquirem seu caracter social pela interacgdo, através da reestruturacdo, da
confirmacédo e da partilha social dos seus contetidos, assim como das fungdes que vai
desempenhando na comunicagdo” (Santiago: 1993: 153). Deste modo, essas mesmas
representacdes influenciardo as decisbes e comportamentos que os individuos tomam no
seu quotidiano, ou seja, na interaccdo que estabelece com o0s outros sujeitos. Por
conseguinte, as representacdes que cada individuo tem em si mesmo, podem ser, por
assim dizer, uma espécie de medidas a partir das quais os individuos modelam e
adequam 0s seus comportamentos, atitudes, etc. Portanto, as representacdes individuais,
como j& foi referido, influenciam os comportamentos, mas associadas a interacgdo dos
diferentes actores, transformam-se em representagdes sociais. Vala (1993: 357) diz que
as representagdes sdo sociais porque “sao um produto das interac¢des e dos fendmenos
de comunicacdo no interior de um grupo social”. Assim sendo, “uma representacédo €
social na medida em que € partilhada por um conjunto de individuos”.

Sobre a construgdo das representacfes sociais, Jodelet, sublinha que o facto

mais importante a este respeito foi passar do conceito a uma teoria. No desenvolvimento
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dessa teoria foram-se aprofundando os conhecimentos, o que permitiu delimitar os
campos e construir perspectivas diferentes (Jodelet: 1990: 365). A autora apresenta a
construcdo das representacdes sociais em seis perspectivas diferentes:

e a primeira perspectiva apresenta em duas dimensdes a formacgdo das
representagcdes sociais, onde se “aborda a actividade puramente cognitiva pela
qual o sujeito constroi a sua representagdo” (Ibidem);

e a segunda perspectiva faz salientar os “aspectos significantes da actividade
representativa. O sujeito € considerado como produtor de sentido...” (Ibidem);

e aterceira perspectiva “trata a representacdo social como uma forma de discurso
e faz decorrer as suas caracteristicas da pratica discursiva de sujeitos
socialmente situados” (Ibid: 366);

e a uarta perspectiva tem em conta o sujeito enquanto actor social, ou seja, “é a
pratica social que é tomada em consideracdo” (Ibidem);

e aquinta perspectiva pde a tonica na dinamica entre 0s grupos sociais, ou seja, “o
jogo das relacBes inter-grupais determina a dindmica da representacdes”
(Ibidem);

e a sexta perspectiva é “mais socioldgica, fazendo do sujeito o portador de
determinac0es sociais...” (Ibidem).

Através destas perspectivas, a autora descreve variados aspectos importantes que
levam a construcdo das representacdes sociais e também fazem compreender porque é
que as representacdes ndo poderdo permanecer apenas individuais, mas como é que
aspectos sociais e psicoldgicos se interinfluenciam na construgdo das representacées do
individuo.

Para Santiago (1993: 145), “as representacdes sdo sociais porque tomam forma e
conteddo nas relacdes encontrando-se estritamente ligadas a processos de comunicacao,
a producdo de sentidos nas interac¢des e a partilha de codigos sécio-culturais comuns”.
Portanto, e segundo 0 mesmo autor, “as representacdes sociais, na sua genese, emergem
sempre em referéncia a sistemas de valores, de normas e de ideologias que as
antecedem e as marcam do ponto de vista social” (Ibid: 140). Por conseguinte, as
representacfes sociais partem do sistema de valores do individuo ou do grupo, para
depois marcar o ponto de vista social, ou seja, a escola tem uma vertente socioldgica
fortemente vincada. Assim sendo, “a finalidade socializadora parece ndo deixar duvidas
guanto ao reconhecimento da sua importancia no dia-a-dia da escola” (Torres, 1997:

151), ndo seré por acaso que esta funcdo da escola estd bem expressa na Lei de Bases do
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Sistema Educativo, e que além disso ja deu mote para muitos trabalhos de investigacao,
como este que se acabou de referenciar.

No estudo apresentado por Torres, o professor ideal é tido como aquele que
“tendera a ndo ser sobredeterminado pelo dominio do conhecimento, mas, pelo
contrario, tendera a privilegiar as condigdes de interaccdo favoraveis a consecucdo do
processo de ensino-aprendizagem” (lbid: 165), integrando-se, assim, perfeitamente nas
finalidades socializadora e personalizadora, como professor educador. Portanto, este
tipo ideal de professor adequa-se ao que se pretende de um professor no a@mbito da
educacdo em ciéncias. Este, além dos conhecimentos académicos que obviamente terd
que dominar, tem que ser dotado de qualidades pessoais e humanas excepcionais,
porque sé estas lhe permitirdo ter a sensibilidade suficiente para compreender a
importancia que envolve toda esta forma de estar na docéncia, fazendo um trabalho em

prol das comunidades em que a escola esta inserida.

Formacao das representacoes

Se as representacdes existem e ndo sdo inatas, de algum modo se construiréo.
Uma questdo que se coloca é a partir de qué e como se formam as representagdes?
Segundo Abric (1989: 196) e partindo de uma hipotese geral, “qualquer representacdo
estd organizada em torno de um nucleo central”. Portanto, as representacdes parecem
emergir desse nucleo. “Este nucleo central é o elemento fundamental da representacéo,
visto que é ele que determina ao mesmo tempo o significado e a organizacdo da
representacdo” (Ibid:196-197).

O nacleo central ou ndcleo estruturante das representacdes tem duas funcdes
importantes:

e “Uma funcdo geradora: é um elemento pelo qual se cria, ou se transforma, o
significado dos outros elementos constitutivos da representacdo” (lbidem).
Portanto, € no dominio desta funcdo que o nucleo central d& origem ao
surgimento ou aparecimento das representagoes.

e “Uma funcdo organizadora: € o nucleo central que determina a natureza das
ligacBes que unem entre eles os elementos da representacdo” (Ibidem), ou seja, é
esta funcdo que orienta e adapta as representacGes as situacdes e aos contextos.
Além do nucleo central, as representagdes, também, parecem ter oS Seus

elementos periféricos, mais facilmente influencidveis. Pode-se dizer que o nucleo

central € o elemento mais resistente a mudanca e que mantém uma determinada
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estabilidade, embora as representacdes sejam susceptiveis de evoluirem e de se
transformarem, caso se alterem os elementos periféricos. Todavia, o nucleo central
também se pode alterar, no caso de ser posto em causa. Nesse caso podera alterar por
completo a representacdo (Ibid: 196-201). Como diz o autor, “o0 nucleo central € um
subconjunto da representacdo, composto por um ou Vvarios elementos, cuja auséncia
desestruturaria ou daria um significado radicalmente diferente a representacdo no seu
conjunto (...) Uma representacdo é pois susceptivel de evoluir e de se transformar
superficialmente por uma mudanca do sentido ou da natureza dos seus elementos
periféricos. Mas ela so se transforma radicalmente — muda de significado — quando o
proprio nucleo central é posto em causa” (lbid: 197-198). A construcdo de uma

representacdo € obtida atraveés dos processos de objectivacdo e de ancoragem.

Funcdes das representacgdes

As representacdes estdo ao servico da interac¢do com os outros, da interpretacdo
de situacdes que se estdo a viver ou que se possam vir a viver, do julgamento que se faz
de determinado objecto ou situagdo, das imagens que se guarda de situagdes, objectos,
pessoas, etc.

Uma vez que as representacdes sdo antecipadoras de situacdes, de formas de
estar, de comportamentos, leva, segundo Abric (1989), a interpretacdo das situacdes
através do sistema que possuem de categorizacdo estavel e coerente e permitem a
justificacdo e a integragéo tendo por base as normas sociais.

Debrucando-se um pouco sobre as “representacdes sociais como saber funcional
ou teorias sociais praticas” (Vala:1993: 364), Vala apresenta quatro pontos, que podem
resumir as funcdes das representagdes sociais:

e RepresentacOes sociais e a organizacdo significante do real, tendo a ver com
processos de atitudes e categorizacao;

e Representacfes sociais e comunicagdo, tendo a ver sobretudo com a
categorizacgdo e com a interpretagdo comuns da linguagem partilhada, para que
se possa desenvolver a comunicacao;

e RepresentacOes sociais e comportamentos, tendo a ver sobretudo com o0s
comportamentos representacionais e com sua interpretacao;

e RepresentacOes sociais e diferenciacao social, tendo a ver com as representacoes

sociais e a especificidade das representacdes de cada grupo social. Mostra-nos
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ainda, neste ponto, que as representacdes proprias de cada grupo sdo um ponto

de identidade social (Ibid: 364-367).

Em resumo, o autor, a respeito da parte funcional das representagdes, diz que a
“dimensédo funcional e préatica das representacGes sociais manifesta-se na organizacao
dos comportamentos, nas actividades comunicativas e na diferenciacdo dos grupos
sociais” (Ibid: 384).

2.1.1 Representacdes dos pais sobre a escola

As representacfes que os pais tém sobre a escola sdo um aspecto deste trabalho
gue tem bastante interesse. A este propdsito, Santiago (1996: 45) diz que a analise das
“representacfes dos pais em relacdo a escola permite ponderar o valor globalmente a
esta atribuido pelas diferentes categorias sociais, atendendo a forma como ela é
integrada nos projectos pessoais e profissionais delineados para os filhos”. Isto &, os
pais que ambicionam um futuro diferente para os filhos, onde a escola tem um papel de
extrema importancia, talvez tenham representagdes ou imagens da escola muito mais
favoraveis do que outros pais em que o “desenho” do projecto de vida para os filhos ndo
passe essencialmente pela educacdo escolar. “A partida, os pais das categorias sociais
favorecidas parecem atribuir uma importancia mais alargada ao valor instrumental da
escola em estratégias de desenvolvimento pessoal e de promocdo social” (Ibidem).
Deste modo, “a escola prolongaria naturalmente a educacéo familiar nas suas diferentes
vertentes, embora as suas funcdes cognitivas continuem a constituir o nucleo central das
representacfes” (Ibidem). Portanto, embora os pais aceitem e aprovem as diferentes
funcBes da escola, continuam a sobrevalorizar as fungdes cognitivas. Por conseguinte,
“nos pais das categorias sociais desfavorecidas, as concepgdes de escola ou da educagao
escolar orientar-se-iam mais para 0 eixo da aquisicdo de conhecimentos ou da
componente instrucdo que seriam aspectos determinantes na definicdo do futuro
académico e profissional dos alunos” (Ibidem). Sobre este assunto, 0 mesmo autor,
baseando-se num estudo feito por Weler em 1976, ainda acrescenta que “os pais da
categoria social desfavorecida retida na amostra desvendavam aderir mais a uma
concepcdo de escola do passado, sobrevalorizando-a em relacdo a escola actual
vivenciada pelos filhos” (Ibidem), chegando ao ponto de dizerem “o que se aprendia na

escola ficava para toda a vida” (Ibidem).
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No entanto, talvez seja importante referir que ja se passaram quase trés décadas
depois do estudo realizado e que este estudo nédo foi feito em Portugal. Contudo, talvez
esta visdo ainda esteja muito de acordo com a opinido dos “ pais de hoje” com menor
formagéo, enquanto que *“os pais de categorias sociais favorecidas, por sua vez,
mostraram uma posi¢cdo mais favoravel aos métodos activos actuais, criticando os
conteddos de ensino do passado, a rigidez professor/aluno e os métodos de ensino
baseados na memorizacdo” (Ibidem).

Embora o estudo néo tenha sido feito em Portugal, talvez se possa dizer, mais
uma vez, que tém muito a ver com os tipos de pais, existentes em Portugal. Com efeito,
as categorias sociais parecem ter influéncia nas representacdes que os pais tém da escola
e de todo o meio envolvente.

Neste sentido, os autores de um estudo mais recente feito no contexto da
sociedade portuguesa (Davies et al, 1989) sobre o envolvimento dos pais na escola
“constataram, igualmente, que as posi¢des destes assentavam numa concepcao
instrumental da escola, pouco conceptualizada e com caracteristicas acriticas.(...) Os
pais sobrevalorizam os saberes basicos e métodos tradicionais de ensino como garantes
de uma melhor preparacdo do aluno para a vida social e profissional” (Ibid: 47). Como
também ja foi referido “os pais de origem social favorecida teriam expectativas mais
elevadas em relacdo a escola, sdo mais criticos e mostram-se menos satisfeitos com a
mesma, apresentando, ainda, uma maior pré-disposicdo para se envolver nas suas
actividades” (Ibid: 48). Ao passo que “os pais de origem social desfavorecida exprimem
um maior grau de satisfacdo em relacdo a escola, adoptam posi¢cbes menos criticas e
manifestam menos pré-disposicdes para se envolver nas diversas actividades escolares”
(Ibidem).

A respeito das representacdes dos pais sobre a escola, Gilly (1989: 372) diz que
“sabemos ha longo tempo que as familias, segundo a sua origem social, ndo tém os
mesmos comportamentos face a escola”.

Dois estudos feitos um por Zoberman (1972) e outro por Paillard e Gilly (1972),
em que comparam em alguns aspectos familias de meios socialmente favorecidos e de
meios socialmente desfavorecidos, mostram que “as familias de meios socialmente
desfavorecidos ddo, em média, relativamente mais importancia as funcdes escolares
tradicionais da instrucdo (saberes de base) se comparadas com a importancia atribuida
as fungdes mais elevadas da formagdo cognitiva (abertura e cultura de espirito) e com a

formacéo socio-relacional” (Ibid: 373). Também o estudo de Paillard e Gilly, tendo em
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conta a comparacdo entre os diferente meios, “mostra que as familias de meios
desfavorecidos esperam que a escola assegure clara e rapidamente a sua funcdo de
seleccdo em relagéo aos diferentes percursos (opgdes; cursos) e que tenham em conta a
ideologia do dom para explicar as dificuldades escolares das criancas do seu proprio
meio” (Ibidem).

Os pais dos meios desfavorecidos acreditam e aceitam que as suas criangas sdo
responsaveis pelas suas dificuldades escolares e, por isso mesmo, “0s seus discursos
traduzem igualmente a presenca de atitudes menos criticas e mais conformistas perante
a escola do que as familias de meios mais favorecidos” (Ibidem). Como também “o
fascinio do modelo cultural dominante, através do qual o seu grupo aspira a uma
mudanca de identidade, torna-os pouco criticos a respeito das finalidades e
funcionamento da escola” (Ibidem). Portanto, as representagdes sociais sobre a escola
dos pais oriundos de diferentes meios sociais sdo diferentes e decerto que teréo
diferentes impactos na vida escolar dos filhos.

Costa (1998: 67), ao debrucar-se sobre as imagens da escola, refere a concepcéo
de escola como comunidade educativa, dizendo que esta “manifesta-se, entre nds, com
particular evidéncia, na sequéncia da publicagéo da Lei de Bases do Sistema Educativo
(Lei n° 46/86, de 14 de Outubro) de acordo com uma conceptualizacdo que, em termos
politico-normativos, tem assentado basicamente no desenvolvimento dos principios
organizativos e administrativos da descentralizagdo, da participacdo e da integracdo
comunitaria”. Portanto, € a luz desta concepc¢do de escola em vigor, prevista na Lei de
Bases do Sistema Educativo, que cada vez mais os pais e toda a comunidade educativa
sdo chamados a participar na escola, de acordo com 0s seus papéis. Esta interac¢do pode
ser muito benéfica para todos os parceiros envolvidos, desde que haja respeito de uns
pelos outros, que ndo haja atropelos nem intromissdes nas funcgdes dos diferentes
intervenientes. Nesta concepcdo, a escola deixa de estar fechada em si mesma, passa a
fazer parte da comunidade. Por conseguinte, poder-se-a4 dizer que a escola estd na

comunidade e a comunidade na escola.

2.1.2 Representacdes publicas de Ciéncia

N&o € de estranhar que as representacdes de Ciéncia variem com o grau de

literacia e as funcdes profissionais que os diferentes individuos tém e desenvolvem,
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respectivamente. A este respeito, num estudo realizado por Thomaz et al (1996),
verifica-se que nas representacdes dos futuros professores portugueses do 1°. CEB,
sobre o conceito de Ciéncia, é veiculada uma visdo desfasada do que € actualmente
aceite e comungado por os filésofos contemporaneos. Silva (2001: 43), sobre este
mesmo estudo, acrescenta que “os futuros professores consideram que o conhecimento
cientifico se produz independentemente da sua aplicacdo, ndo compreendendo as
relacdes entre Ciéncia e os problemas sociais, nem o papel da ciéncia na sociedade
actual”. Portanto, estes futuros professores tém uma visao errénea do que ¢é a Ciéncia e
do seu papel no processo de ensino/aprendizagem do 1°. CEB, o que vira a ter
consequentemente implicacdes no que se pretende que seja a verdadeira educacdo em
ciéncias no 1°. CEB, ou seja, que a Ciéncia seja a base de compreensdo e resolucdo dos
problemas que afectam e preocupam os alunos e as comunidades educativas em que
estdo inseridos. A Ciéncia deve estar integrada numa perspectiva global e facilitadora da
aprendizagem e ndo em conceitos desgarrados da realidade vivenciada pelos alunos, que
se tornam mais dificeis de compreender e, sobretudo, de lhe lhes ser atribuida alguma
utilidade. Sobre este estudo, a autora atras citada, diz ainda que “a maioria dos
professores participantes neste estudo possuem uma Vvisdo empirista-positivista da
Ciéncia, dando muita importancia a observacdo como ponto de partida para o
desenvolvimento do conhecimento, e ndo reconhecendo a pluralidade de métodos
possiveis” (Ibidem). Assim sendo, poder-se-a “antever que promoverao junto dos seus
alunos estratégias caracteristicas de transmissao cultural” (Ibidem).

Segundo Paixdo (2003: 10), “a concepcdo herdada em Filosofia da Ciéncia
entendia a Ciéncia, antes de mais, como a busca de conhecimento verdadeiro, fecundo,
coerente e, se possivel, bem ordenado”. Portanto esta concepgéo respondia em pleno “a
um tipo de posicionamento que isolava estritamente os valores como a verdade, a
coeréncia, a simplicidade ou a capacidade de previsdo (Ibidem). Sendo assim, *“o
conhecimento cientifico deveria ser descritivo, explicativo ou compreensivo “do que é”,
mas em caso algum ““do que deve ser””” (Ibidem).

Jesuino (1996:185), em acordo com Ziman, refere que o publico em geral ndo
apresenta uma concepcao coerente de Ciéncia. O publico oscila entre duas imagens de
Ciéncia. A “imagem instrumental, que considera a ciéncia e tecnologia como meios
organizados para resolver problemas praticos” e “a imagem da descoberta, em que a
Ciéncia é considerada essencialmente como a exploracdo de um dominio material por

individuos especialmente competentes e motivados”. Portanto, € evidente que as
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representacdes de Ciéncia também se alteram, dependendo do contexto (social, cultural,
econdmico) em que sdo expressas. A actividade cientifica em Portugal ainda se encontra
mal tratada, como foi dado verificar com o estudo realizado com os deputados da
Assembleia da Republica pelo CIES (Centro de Investigacdo e Estudos de Sociologia) e
FEPASC (Federacdo Portuguesa das AssociacOes e Sociedades Cientificas) (1996).

A investigacdo cientifica, que ¢ o motor de desenvolvimento de qualquer
sociedade moderna, ainda esta muito &quem de conseguir ver reconhecida em Portugal,
de forma esclarecedora, a importancia que deve ter na sociedade. Contudo, também é
reconhecido na generalidade que a Assembleia da Republica tem pouco impacto sobre
as politicas cientificas do governo (CIES & FEPASC, 1996). O publico em geral ainda
ndo tem uma posicdo definida em relacdo a Ciéncia, nem os que estdo mais “préximos”,
nem os que estdo mais afastados, como é dado verificar no estudo realizado por Costa et
al (2002). Para o publico, “os aspectos que mais se deseja ver tratados tém a ver com
informacdo actualizada tanto sobre desenvolvimentos gerais da Ciéncia e sobre a
investigacao cientifica que se faz em Portugal, como sobre contributos da Ciéncia para a
qualidade de vida e para o desenvolvimento e riscos das suas aplicacdes” (Ibid: 128).

Em termos sociais, Mario Soares é de opinido que “a educacao e a investigacao
cientifica sdo indispensaveis ao desenvolvimento global de um pais e de uma sociedade
aberta @ modernidade” (Soares, 2003: 272). Segundo o mesmo autor, foi criada uma
ligacdo fundamental entre a educacédo civica e a educacdo cientifica, uma vez que se
considera que a liberdade, a democracia e a cidadania sdo aspectos de extrema
importancia para o desenvolvimento da Ciéncia, assim como o desenvolvimento do
espirito critico e da liberdade de opinido. Por conseguinte, “o papel da Ciéncia, assim
como da tecnologia que dela decorre, tem vindo a crescer na economia, na sociedade e
na propria governacgao politica” (Moreira, 2003: 281). A importancia dada ao valor da
Ciéncia para o desenvolvimento das sociedades tem vindo a crescer no tempo, conforme
também vai crescendo o grau de literacia cientifica das sociedades e estas se vao

consciencializando da importancia da Ciéncia para o seu continuado desenvolvimento.

2.2 Relacao escola-familia: conceitos e interaccdes

A relacdo escola-familia vai ser tratada a partir da sua clarificacdo. Uma vez que

este trabalho se ocupa essencialmente das representacfes que 0s pais tém sobre a
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educacdo em ciéncias no 1°.CEB, parece conveniente abordar a escola nas suas
principais vertentes, ou seja, como organizacdo, como instituicdo, como sistema, e
como comunidade educativa.

O conceito que se esta agora a tratar esta dependente de dois sub-conceitos, que
sdo escola e familia. Vai-se tentar clarifica-lo a partir da caracterizacdo da escola
(concepcdes da escola segundo Formosinho (1989), finalidades da escola, funcdes dos
professores) e da caracterizacdo de familia (tipos de familia, tipos de pais, tipos de

contactos), para apreciar as relagdes estabelecidas entre a escola e as familias.

2.2.1 A escola

Para caracterizar a escola tornar-se-a necessario recorrer as suas principais
dimensGes, tendo por base autores que se interessaram por ela.

Segundo Teixeira (1995: 5), a organizacdo escola nem sempre tem merecido de
alguns autores o devido tratamento. No entanto, é inegavel que todas as outras
organizagOes dependem ou dependeram de alguma forma desta, uma vez que foia “(...)
organizacao escola que, ao menos em parte, Ihes modelou o pensamento”. Lima (1992:
35) refere que *“as organizac0es, e designadamente a escola, sdo unidades socialmente
construidas. Neste quadro, a escola pablica ndo € uma construcdo social supra-histérica
mas, pelo contrério, o longo processo da sua construcdo tem sido indelevelmente
marcado pelo transcurso da histéria”. No entanto, a escola ndo é uma das organizagdes
mais antigas, como se pode ser levado a pensar, como organizacdo é “muito mais
recente do que geralmente se supde...”(Ibidem). Também este autor recorda que “a
escola surge como uma extensdo da familia” (Ibidem), uma vez que as familias, hoje em
dia, ttm menos tempo para dedicar & educacdo dos seus filhos e delegam em grande
parte esse papel a escola.

A escola € uma instituicdo de caracter social, onde cada vez mais todos 0s
estratos sociais tém direitos e oportunidades. Neste sentido, Alves-Pinto (1995: 145)
refere que “as escolas sdo actualmente instituicbes onde 0s novos membros da
sociedade comecam a alargar a sua experiéncia do social para além do seu grupo de
origem”.

Em Portugal, a partir da década de setenta, deixa-se de ter uma escola de classes

para se passar a ter uma escola massificadora, com uma escolaridade obrigatéria até um
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determinado nivel de ensino (actualmente até ao 9° ano de escolaridade). Hoje em dia a
passagem, mais ou menos longa e de forma mais ou menos proveitosa, por esta
instituicdo é obrigatoria e condicionante para o futuro de qualquer ser humano. A escola
como institui¢do social, que permite o seguimento e o completar do papel da familia na
formacédo dos jovens, caber-lhe-a uma missdo tdo importante como a de educar 0s
cidadaos, ou seja, “se a escola é uma instituicdo social, como ja é hoje, deve formar
cidaddos para a sociedade de que faz parte” (Andrade, 1992: 57). E nesse sentido que
Alves-Pinto (1995: 113) refere que “a escola é o lugar que a sociedade organiza, de
forma explicita, para levar a cabo a socializacdo das novas geracoes”.

Para Alves-Pinto “a escola € um sistema concreto de interaccao de trocas sociais,
na medida em que é um sistema de interac¢do caracterizado pela singularidade”. (Ibid:
148) No espago e tempo de interaccdo vividos na escola é que as criangas e jovens
vivem processos de socializagdo e construcdo de identidade pessoal. Nesse mesmo
sentido, a autora reforca a ideia de que “neste tempo, espaco e sistema de interaccao,
cada jovem vive processos especificos de socializacdo e construcdo de imagens de si
préprios, da escola e da sua forma de estar na escola” (Ibidem).

Para Canario (1992: 166-167) a escola devera ser encarada como sistema, uma
vez que “para analisar a relacéo entre a inovacao e 0s recursos educativos, consideramos
pertinente e Gtil encarar a escola como um sistema organizado de recursos (materiais,
humanos e simbolicos) internos e externos ao territério definido pelas fronteiras fisicas
do estabelecimento de ensino”.

A Lei 46/86 (Lei de Bases do Sistema Educativo) consubstancia que “a
percepcao de que a escola € uma sistema aberto e ndo fechado, como o entendia uma
certa concepcdo liberal e burocrética, implica que se reconheca uma interaccao
permanente entre a escola e o seu contexto local” (Fernandes, 1995: 3),

Para clarificar o conceito de escola, recorreu-se a varias perspectivas, que
coexistindo em simultaneo, poderdo servir para facilitar uma melhor compreensdo dos
varios modelos que a escola pode assumir.

Se nos ativermos ao modo como sdo constituidos os 6rgdaos de escola, das
competéncias que a esses 0rgaos sdo atribuidas, a natureza da interdependéncia entre a
escola e a hierarquia da administracdo escolar vemos que a escola pode assumir dois
modelos ideais: a escola como servi¢o local de Estado e a escola como comunidade

educativa.
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A escola como servico local de Estado pertence a um “modelo de administracéo
publica centralizada” (Formosinho: 1989: 55), isto €, a escola estad dependente
hierarquicamente do ministério da educacdo, embora tenha 6rgéos locais de chefia. N&o
ha autonomia dentro das escolas, a direccdo efectiva encontra-se fora delas. “A
comunidade escolar é restrita aos membros da organizacao escola e exclui os clientes”
(Ibidem), ou seja, “a comunidade escolar é restrita aos professores, aos funcionarios, e
aos alunos. Ndo se pode falar em comunidade educativa” (lbidem). Em suma, na
concepgdo de escola como servico local de Estado podera verificar-se que “o tipo de
responsabilizacdo € quase exclusivamente o burocrdtico, em que se controla o
cumprimento dos meios independentemente da prossecucdo dos fins, em que se
valorizam os ritos e se ignoram as intences, isto €, em que se sobrevaloriza a dimensao
instrumental da educacdo escolar a custa da sua dimensdo expressiva” (Ibid: 56). Hoje
em dia, esta concepcdo de escola esta totalmente ultrapassada, ndo fazendo qualquer
sentido no que se pretende e se deseja que a escola seja actualmente.

A escola como comunidade educativa deixa de ser um mero servico local do
Estado, passa a integrar a comunidade de que faz parte. Sendo assim, “a direc¢do da
escola encontra-se na comunidade educativa que a constitui” (Ibidem). Por conseguinte,
a direccdo da escola passa a ser descentralizada. “A comunidade escolar j& ndo é restrita
e fechada em si mesma, como é inevitavel num sistema centralizado, mas inclui os
membros e os clientes imediatos (alunos e pais) e mediatos da escola (comunidade
profissional servida e comunidade local)” (Ibid: 56-57). Dela fazendo parte e nela
interagindo todos os intervenientes, podera ser considerada “uma comunidade educativa
aberta a todos os interessados no processo educativo” (lbid: 57). A escola como
comunidade educativa pressupde a participa¢do dos elementos da comunidade educativa
e ainda uma “autonomia cientifica e pedagdgica, curricular e organizativa, financeira e
administrativa” (Ibidem).

Assim, “entende-se por autonomia da escola a capacidade de elaboracdo e
realizacdo de um Projecto Educativo em beneficio dos alunos e com a participacdo de
todos os intervenientes no processo educativo” (Decreto-Lei n° 43/89, art°. 2°, 1).
Tendo esta autonomia limites e maior responsabilizacdo, podera e devera trazer uma
maior participa¢do da comunidade educativa. Continuar-se-a a prestar contas, de forma
democréatica com o fim de justificar os meios utilizados e o0s objectivos atingidos, em
primeiro lugar a comunidade educativa e em segundo a administracdo regional,

mantendo-se a prestacdo de contas a Inspeccdo. Nesta concepgdo é permitido e
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solicitado a cada professor titular de turma, no que diz respeito ao 1°.CEB, que conceba
0 projecto curricular de turma, onde deverao estar expressas todas as linhas orientadoras
referentes aos alunos e a escola, o que permite a especificidade e a singularidade do
trabalho dos alunos ou do grupo de alunos, tendo em conta as caracteristicas dos alunos
ou do grupo.

A escola, como todas as organizacOes, tem 0s seus objectivos ou finalidades
estabelecidas. Teixeira (1995:37), a partir da andlise do texto da Lei de Bases do
Sistema Educativo, conduziu “a identificagdo dos seguintes objectivos da escola bésica
e secundéria: instruir, educar, intervir no meio, objectivos esses que se encontram
reunidos no art®. 36°. (...)”. Assim sendo, de acordo com a autora, a escola tem como
objectivos:

e Instruir — Tem dupla finalidade ministrar conhecimentos e promover a formacao
intelectual dos alunos. O objectivo de instruir “concretiza-se, ndo s6 pela
transmissdo de conhecimentos, mas, também, pela formacdo intelectual dos
alunos; ou seja, ndo basta transmitir conhecimentos: € preciso, ainda, que a
escola proporcione aos alunos uma sélida formacéo intelectual” (Ibid: 38).

e Educar - E o objectivo, segundo a autora, que se reveste de maior importancia.
“O objectivo de educar é o que aparece formulado de modo mais forte na lei e
isto pode apreciar-se através do nimero de referéncias, da sua emergéncia em
maltiplas situacBes, pela repeticdo de determinadas perspectivas e pela
multiplicidade de matizes que reveste” (Ibid: 39).

e Intervir no meio - Neste objectivo, “a preocupacéo pela relacdo da escola com o
meio, pela necessidade de a escola se abrir a comunidade, é evidente em
maultiplos normativos” (Ibid: 41). Poder-se-a dizer que este objectivo esta na
base da escola como comunidade educativa. De acordo com este mesmo
objectivo, a autora refere que “parece-nos inegavel que a Lei de Bases alarga os
objectivos da escola por relacdo ao que dela, anteriormente, se esperava. E este
alargamento ocorre, essencialmente, ao nivel da relacdo com a comunidade”
(Ibid: 43). Estas finalidades atribuidas a escola configuram o modelo atribuido
pela sociedade civil ao professor, sdo as fungdes expressivas da profissdo
docente e, obviamente, estdo presentes no contrato que o professor estabeleceu
com o governo. Este contrato tem a sua expressdao no estatuto da carreira

docente.
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Mais recentemente, o CNEB (Curriculo Nacional do Ensino Basico) (2001)
explicita as competéncias especificas que cada aluno devera adquirir no final de cada
ciclo. No entanto, para este trabalho destacamos, porque tém mais importancia, as
referentes ao 1° CEB, principalmente as do Estudo do Meio.

Competéncias de Estudo do Meio:

e Reconhece e valoriza as caracteristicas do seu grupo (normas de convivéncia,
relacdes entre membros, costumes, valores, lingua, credo, religido ...) e respeita
e valoriza outros povos e outras culturas, repudiando qualquer tipo de
discriminacao;

e Participa em actividades de grupo, adoptando um comportamento construtivo,
responsavel e solidario, valoriza os contributos de cada um em fungdo de
objectivos comuns e respeita 0s principios béasicos do funcionamento
democratico;

e Exprime, fundamenta e discute ideias pessoais sobre fendmenos e problemas do
meio fisico e social com vista a uma aprendizagem cooperativa e solidaria;

e Utiliza formas variadas de comunicacao escrita, oral e grafica e aplica técnicas
elementares de pesquisa, organizacéo e tratamentos de dados;

e Participa em actividades ludicas de investigacdo e descoberta e utiliza processos
cientificos na realizacdo de actividades experimentais;

e ldentifica os principais elementos do meio fisico e natural, analisa e compreende
as suas caracteristicas mais relevantes e 0 modo como se organizam e interagem,
tendo em vista a evolucdo das ideias pessoais na compreensdo do meio
envolvente;

e Reconhece as mudancas e transformagdes no homem e na sociedade e através
desse conhecimento interpreta e compreende diferentes momentos histéricos;

e Analisa criticamente algumas manifestacfes de intervencdo humana no Meio e
adopta um comportamento de defesa e conservacdo do patrimonio cultural
proximo e de recuperacédo do equilibrio ecoldgico;

e Preserva a salde e seguranca do seu corpo de acordo com o conhecimento que
tem das suas potencialidades e limitacdes e respeita e aceita as diferencas
individuais (idade, sexo, raga, cor, personalidade...);

e Concebe e constréi instrumentos simples, utilizando o conhecimento das

propriedades elementares de alguns materiais, substancias e objectos;
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Identifica alguns objectos e recursos tecnoldgicos, reconhece a sua importancia
na satisfacdo de determinadas necessidades humanas e adopta uma postura
favoravel ao seu desenvolvimento;

Identifica, compara e relaciona as principais caracteristicas do Meio Fisico e
Meio Social;

Integra as nocOes de espaco e de tempo em torno de situagBes concretas do
passado proximo;

Identifica alguns elementos relativos a Historia e Geografia de Portugal;

Aplica, na abordagem da realidade fisica e social, técnicas elementares de
pesquisa e a organizacdo sistematica de dados, utilizando técnicas simples de
comunicacéo;

Reconhece e valoriza expressfes do patriménio histérico portugués;

Manifesta respeito por outros povos e culturas;

Descreve e explica as inter-relacfes entre os fendmenos geogréaficos (naturais e
humanos) em diferentes lugares ou regides;

Observa a multiplicidade de formas, caracteristicas e transformacgdes que
0Correm nos seres vivos e nos materiais;

Identifica as relacBes entre as caracteristicas fisicas e quimicas do meio e as
caracteristicas e comportamentos dos seres Vvivos;

Realiza registos e medicBes simples, utilizando instrumentos e unidades
adequadas;

Reconhece a existéncia de semelhancas e diferencas entre seres vivos, entre
rochas e entre solos e da necessidade da sua classificacéo;

Explica alguns fendbmenos com base nas propriedades dos materiais;

Reconhece a utilizacdo dos recursos nas diversas actividades humanas;
Reconhece o papel desempenhado pela industria na obtencéo e transformacéo
dos recursos;

Conhece a existéncia de objectos tecnologicos, relacionando-os com a sua
utilizacdo, em casa e em actividades economicas;

Realiza actividades experimentais simples, para identificacdo de algumas
propriedades dos materiais, relacionando-os com as aplicacoes;

Reconhece que os desequilibrios podem levar ao esgotamento dos recursos, a

extincdo das espécies e a destruicdo do ambiente;
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e Conhece modificacbes que se vao operando com o0 crescimento e
envelhecimento, relacionando-as com os principais estadios do ciclo de vida
humana;

e Identifica processos vitais comuns a seres vivos dependentes do funcionamento
de sistemas organicos;

e Reconhece que a sobrevivéncia e 0 bem-estar humano dependem de habitos
individuais de alimentacdo equilibrada, de higiene e de actividade fisica, e de
regras de seguranca e de prevencao;

e Realiza actividades experimentais simples sobre electricidade e magnetismo;

e Discute a importancia de procurar solugdes individuais e colectivas visando a

qualidade de vida;

Os professores tém muitas funcdes a seu cargo, algumas delas do conhecimento
da comunidade em geral, mas outras de que a comunidade ndo faz a menor ideia que
existam. O professor quando esta no exercicio das suas funcbes é “mandatado, nédo
apenas, para instruir, mas também para educar, ndo apenas para exercer as suas funcées
dentro das paredes da escola, mas, ainda, para alargar a sua acgdo a propria
comunidade” (Teixeira, 1995: 90). Estas sdo, como ja se salientou, as funcdes
expressivas, “ja que elas exprimem o que é essencial na profissdo” (Ibid: 91). Por outro
lado, existem outras de menor importancia e segundo a mesma classificagdo designadas
de funcbes instrumentais, que s&o “orientadas para a melhor consecucdo das
primeiras...” (Ibidem). Analisar-se-d0 mais detalhadamente as funcGes expressivas.

Na funcdo de Instruir, Teixeira, segundo o art®. 10°. n°. 2, al. d) do Estatuto da
Carreira Docente, refere que “ao professor compete gerir o processo de ensino-
aprendizagem no ambito dos programas definidos” (Ibidem). Nesta funcdo “o Estatuto
ndo lhe comete, apenas, o dever de ensinar, mas também lhe entrega a gestdo da
aprendizagem” (Ibidem).

A funcdo de Educar é a que reveste mais realce e aparece no Estatuto da Carreira
Docente em variados pontos. Nesta fungdo “o professor €, assim, chamado a uma accao
educativa total: sdo-lhe cometidas multiplas funcgdes; em todas, deve nortear-se por essa
exigéncia primeira: a de formacdo e realizacédo integral dos alunos” (Ibidem).

A funcdo de desenvolver uma accdo educativa no meio requer que o professor
transponha a mera fungdo de dar aulas ou o simples relacionamento com os alunos, pois

“a ele compete um papel relevante na ecologia das relagcbes com a comunidade em que a
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escola se insere” (Ibidem). Portanto, fazem parte das funcGes dos professores as
relacdes que estes estimulam e aceitam travar e levar a cabo com a comunidade, tendo
sempre em vista o desenvolvimento e a educagéo integral das criancas. O professor
devera estar predisposto para fomentar esse tipo de relacbes, como é o caso de
sensibilizar as comunidades para questfes tdo vitais como a preservacdo do ambiente,
fazendo-o através dos alunos. Estes sdo mensageiros ideais para que os adultos se

deixem tocar pelas mensagens ecologistas que as suas criancas lhes transmitem.

2.2.2 A familia

A familia assume extraordindria importancia no desenvolvimento da
personalidade, ndo s6 das criancas, como também de cada um dos seus membros. No
entanto, estes tém um papel muito importante a levar a cabo no desenvolvimento dos
membros mais jovens (filhos), uma vez que € a partir da ligacdo que os filhos tém com
os pais que eles irdo formar as suas primeiras visdes do mundo. E pela transmisséo de
valores, de regras comportamentais e afectivas, que as familias vdo moldando a sua
concepcao da realidade social.

O seio da familia € o primeiro contexto educativo em que as criangas se
desenvolvem. Os pais e outros familiares sdo os primeiros educadores das criangas. S&o
estes que melhor sabem o que é melhor para os filhos, mas, segundo a autora, o
professorado sO recentemente € que comecou a compreender esta situacdo. Durante
muito tempo existia, entre a familia e a escola, uma certa rivalidade. No entanto, a
familia e a escola sdo duas instituicdes com contextos diferenciados, mas com um
objectivo comum, que é a educacao das criancas (Serrano, 2002)

A Enciclopédia Luso-Brasileira (1980: 324) define familia como sendo um
“agregado doméstico (no sentido de relacionado com a vida privada e intima dos
homens, geralmente centralizada ou simbolizada pela domus ou lar), composto das
pessoas unidas pelos vinculos de casamento, parentesco e afinidade”. Assim sendo, a
familia é constituida por um grupo de pessoas unidas por lagcos sanguineos ou outro e
que vivem em comunhdo, onde havera direitos e deveres partilhados por todos os
membros que a constituem.

Para o desenvolvimento deste conceito de relacdo escola-familia, considerar-se-a

que familia serdo todas as pessoas que vivem em comunhdo com o aluno, que partilham
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um conjunto de deveres e direitos, que o ajudam e amparam nas suas dificuldades, que
dividem com ele as suas vivéncias mais profundas, que o ajudam a crescer e a
desenvolver a sua personalidade.

A relagdo intima que existe entre os elementos de uma familia e certos valores
que se encontram bastante arreigados contribuem para a construcdo de diferentes tipos
de funcionamento das familias.

Segundo Marques (1993 c)), numa sociedade pluralista como na que se vive
coexistem muitos tipos de familia. A familia tradicional, que se baseia no agregado tipo
— pais biolégicos e seus filhos, em que o pai trabalha fora e a mée trabalha em casa — ja
€ muito pouco frequente, mas existem muitos outros tipos de familias com as mais
variadas caracteristicas e que necessitam de alguns apoios especificos para o
desenvolvimento e aprendizagem dos seus filhos. Apesar das diferencas entre os tipos
de familia, todos querem o bem-estar dos seus filhos.

Para Montandon (1991), existem elementos — coesdo interna e integracdo
externa - que poderdo influenciar e determinar a forma como as familias se comportam.
Segundo a autora, “os indicadores da coesdo interna distinguem as familias unidas que
atribuem muita importancia ao grupo familiar, das familias autonomas que concedem
um importante lugar a individualidade de cada um” (lbidem), enquanto que “o0s
indicadores da integracdo externa distinguem as familias viradas para si proprias das
que sdo muito abertas ao mundo que as rodeia (Ibidem). A partir destes elementos a
autora construiu alguns tipos de familias:

A “familia Bastido”, que funciona como uma universo fechado, em gque 0s seus

membros partilham entre si muitas das coisas e ndo estdo muito receptivos a contactos

externos. Em oposicao a este tipo de familia tem-se a “Familia Associa¢do”, em que se

prestigia a autonomia e a individualidade de cada um dos seus elementos e esta aberta

ao meio externo. Um outro tipo de familia é a “Familia Camaradagem”, em que, embora

0s seus membros estejam ligados ao grupo familiar, enriquecem-no com a abertura ao

mundo exterior. O Ultimo tipo € a “Familia Paralelo”, em que os seus membros sdo

pouco abertos ao mundo exterior, vivem de forma independente no seio familiar, néo
partilham muitas coisas entre si, tendo cada um os seus proprios espacos. No estudo
feito pela autora, verificou-se que predominam as “Familias Camaradagem”(48%),
seguidas das “Familias Bastido”(31%), encontrando-se em terceiro lugar as “Familias
Associacdo” (16%) e por fim as “Familias Paralelo” (5%) (Montandon, 1991). Portanto,

Capitulo Il - Revisdo Bibliogréfica 27



poderemos verificar que existe “uma preponderancia das familias que atribuem uma
grande importancia ao grupo familiar” (Ibid: 23).

A familia é uma instituicdo que tem atravessado os tempos, embora sofrendo
alteragdes de acordo com conjunturas politico-sociais, que tem mantido o seu sentido
essencial que é a unido dos seus membros e que continua a ser valorizada na sua

generalidade, embora se diga que esta em crise.

2.2.3 Interaccao escola/ familia

As relacOes estabelecidas entre a escola e a familias, desde algum tempo, tém
vindo a ser prestigiadas, principalmente por alguns pais e professores, talvez por terem
tomado consciéncia que este tipo de relacdes, se foram bem sucedidas, poderdo ser
benéficas para o desenvolvimento do processo educativo, assim como para 0 Sucesso
educativo dos alunos. Segundo Ballion (1982: 132), “os pais estdo cada vez mais
convencidos da importancia da Escola para o futuro dos filhos”. No dizer deste mesmo
autor, “é muito mais elevado o nimero destes pais que se interessam pelos resultados
escolares dos seus filhos do que o que se verificava no tempo dos seus proprios pais”
(Ibid: 133). Talvez os pais de hoje tenham tomado mais consciéncia da importancia e da
responsabilidade que eles tém perante a escolarizacao dos seus filhos.

Uma vez que depois de qualquer crianca atingir a idade escolar, a “familia e a
escola partilham a tarefa de a educar e socializar” (Montandon, 1991: 99), tornar-se-a
benefico e aconselhavel, para uma boa integracdo e desenvolvimento da crianca, que as
relacdes entre a familia e a escola sejam 0 mais amigaveis e cordiais possiveis, para que
haja colaboracdo, coordenacao e continuidade na educacdo e socializacdo da crianca.
No entanto, “o envolvimento dos pais na educagdo dos filhos é uma temética que nasce
da insatisfacdo com a escola publica e ganha cada vez mais importancia na procura de
solugdes para modificar essa situacdo” (Villas-Boas, 2002: 148).

Segundo Marques (1993 a): 33), “a melhor maneira de criar continuidade entre
as escolas e os valores e culturas das familias é abrir as escolas aos pais, criar espago
para eles se reunirem, proporcionarem comunicacdo frequente, tratad-los como
verdadeiros membros da comunidade educativa e dar-lhes a conhecer o curriculo
escolar”. Nesta perspectiva, 0s pais sentir-se-iam mais uma parte integrante e necessaria

ao processo educativo. E neste sentido que “os professores esperam, também, que 0s
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pais contribuam para que os filhos sejam bem comportados na escola e desenvolvam
atitudes favoraveis a aprendizagem” (Ibid: 30). Esta pretenséo, por parte dos professores
em relacdo aos pais, podera ser posta em pratica se a familia passar mais “tempo com os
filhos, conversar com eles sobre o que fizeram na escola, encoraja-los a cumprirem 0s
deveres e adoptarem, na escola, formas de comportamento correctas” (Ibidem).

No entanto, estudos realizados em Portugal, por Davies em 1988, “mostraram
gue a comunicacao entre a escola e os pais € pouco frequente” (Ibid: 40). Os dados
recolhidos mostram que “os professores tendem a assumir uma atitude culpabilizadora
dos pais dificeis de envolver no processo educativo” (Ibidem). Todavia, 0s problemas
que a relacdo escola-familia possa desencadear ndo serdo todos por culpa dos pais.
Bastantes poderdo vir do proprio sistema que decide muitas das questdes (programas,
avaliacdo, formacéo etc.) antes de chegarem ao conhecimento quer dos professores ou
dos pais. Algumas dessas questdes serdo desencadeadas pelos préprios professores que,
devido a pouca autonomia que ja tém (a gestdo da sua sala de aula), ndo se encontram
tdo abertos a encarar 0s pais como parceiros no acto educativo, constituindo mais um
problema que os pode afectar (Silva, 1993). Também a comunicacdo professor/escola
com os pais ndo é facil e eficaz para a generalidade, uma vez que “as estratégias de
comunicacdo utilizadas sdo mais eficazes com os pais da classe média do que com 0s
pais pertencentes a grupos sociais desfavorecidos” (Ibid: 91).

Embora, como referimos, a relagdo escola-familia possa ser susceptivel de
apresentar alguns problemas, pensamos que 0s pontos positivos dessa relagdo superam,
em muito, 0s pontos negativos, uma vez que “quase todos os estudos concluem que uma
boa relacédo entre a escola e o0s pais € uma variavel de peso no aproveitamento escolar”
(Marques, 1993 c): 107). Portanto, uma boa relacdo entre a escola e a familia, em que
ambas as partes se encontrem seriamente empenhadas, € um factor muito importante
para o sucesso educativo dos alunos e para a consequente melhoria do ensino.

Tendo-se dado, de ha uns anos a esta parte, uma importancia significativa as
relacbes da escola com familia, alguns autores j& escreveram sobre o assunto, e
“salientaram o beneficio resultante das interac¢Bes professores-pais para a escolaridade
dos filhos” (Montandon, 1991: 31).

Todavia, o0 tipo de contactos estabelecidos entre os professores e 0s pais esta
dependente de determinados factores, como “a formacdo dos professores, a sua
experiéncia, o tamanho e organizacao das escolas, bem como o estatuto social dos pais

ou o seu nivel de instrucdo, (...)” (Ibidem). Montandon, no estudo que fez em Genebra,
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verificou que “os contactos com as familias variam conforme a idade dos professores e
o grau que eles leccionam” (Ibidem) e verificou, também, que “quanto mais jovens sdo
os professores maior nimero de reunides de pais organizam, enquanto que 0S mais
velhos mostram uma preferéncia pelas conversas individuais™ (Ibidem).

Os tipos de contactos que os pais tém com os professores dos seus filhos podem
assumir diversas formas, como “encontros individuais ou em grupo, formais ou
informais, por iniciativa dos pais ou dos professores” (lbid: 32). Serd conveniente
referir que se entende por contactos formais encontros e reunides para os quais foram
convidados e por contactos informais conversas fortuitas, telefonemas, encontros em
espectaculos, etc.

Os contactos individuais poderdo assumir um caracter formal ou informal,
tomando eles a forma de entrevistas (marcadas pelos professores ou pais) ou de
conversas informais em qualquer sitio que se encontrem que 0 permita,
respectivamente. Uma grande maioria dos pais considera estes tipos de contactos
positivos. Poder-se-a dizer que existe um maior conhecimento da situacdo e ambas as
partes ficam informadas com mais pormenores da situacdo e poderdo assim tirar melhor
proveito.

Os contactos colectivos formais sdo recomendaveis e Uteis em determinadas
situacBGes, como no iniciar dos anos lectivos. Terdo mais um caracter informativo de
ordem geral, ainda que os pais, na sua generalidade, os considerem Uteis. Os contactos
colectivos do tipo informal s&o considerados positivos pelos professores (Montandon,
1991).

Sera, portanto, a partir do tipo de contactos estabelecidos entre a familia e escola

que a participacdo dos pais se podera desenvolver progressivamente.

2.3 Participacao: conceito e formas

A participacdo dos pais na “vida da escola” que os filhos frequentam tem vindo
a assumir um papel com algum interesse, o que tem motivado alguns estudos com
resultados interessantes. “A Lei de Bases do Sistema Educativo, em acordo com o art°.
77 da Constituicdo da Republica Portuguesa, reitera o valor desses principios e refere
explicitamente a sua extensdo a todos os intervenientes implicados no processo

educativo” (Predmbulo do Dec. Lei n°. 172/91 de 10 de Maio), pelo que a participacdo
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de todos os intervenientes implicados no projecto de escola ja ha alguns anos que faz
parte das linhas orientadoras do processo educativo.

Com efeito, os normativos emanados do poder central, neste caso, do Ministério
de Educacdo, referentes a estes assuntos, fazem uma aposta clara na participagdo dos
actores internos (professores, alunos e funcionarios) e na participacdo externa (pais,
representantes da autarquia e dos interesses sociais, economicos e culturais).

Poder-se-a dizer que o conceito de participacdo assenta na capacidade que cada
individuo tem de sonhar, intervir, transformar, viver..., em suma, tomar parte em...,uma
vez que a raiz etimoldgica de “participacdo” é o substantivo latino “pars” (parte) e o
verbo “capere” (tomar). Assim sendo, participante € aquele que toma parte em alguma
coisa, fazendo uso de capacidades que lhe sdo proprias. E neste sentido que
Alves-Pinto, usando palavras de Friedberg, afirma que, “cada um de nds, quer queira
quer ndo, quer esteja disso consciente ou ndo, participa a todo 0 momento da vida dos
conjuntos sociais de que faz parte” (Alves-Pinto, 1995: 159). Baseando-se nesta citacéo
e transpondo o postulado da escola de Palo Alto para a participacdo, Alves-Pinto diz
que “ndo se pode ndo participar” (Ibid: 159-160), nos sistemas de accdo de que se é
parte, salientando mesmo que “quando se pensa que ndo se estd a participar, esta-se,
afinal, a escolher uma modalidade especifica de participacdo” (Ibid: 160).

Lima (1992: 27) diz a respeito da participacao que “tal como 0 homem néo pode,
para permanecer vivo, deixar de respirar, também, enquanto ser social, ndo pode deixar
de pertencer a..., de tomar parte em... ou ser parte de...” Assim sendo, poder-se-a dizer
que participar é inevitavel, para os actores das diferentes organizacGes, ou seja, 0S
actores sentirdo uma necessidade vital de participar em algo. Sera importante referir que
0 “conceito de participacdo, embora complexo e polifacetado, assume um significado
relativamente preciso no quadro da democracia como participa¢do, onde é associado a
deciséo, ao governo, a partilha de poder” (Ibidem).

As pessoas assumem formas de participacdo nas organizacbes de que fazem
parte, a partir das representacbes que possuem dessas organizagdes. A este respeito
Teixeira (1995: 162) diz que as pessoas “interactuam umas com as outras; o sentido das
suas interacgdes esta relacionado com as imagens que cada um tiver da organizacao”.
Esta mesma autora, também diz que “as estruturas de negociacdo e de participacdo nas
decisbes tornam-se elementos fundamentais das organizagbes que apostam na
criatividade” (Ibid: 81). No caso da escola, ao deixar um modelo de gestdo centralizado

e passar “para um modelo de gestdo assente sobre a participacdo alargada dos varios
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parceiros educativos, pode encontrar uma nova viabilidade”(Ibidem). Ha que referir que
0 mais importante ndo é encontrar esta viabilidade, mas sim que todos 0s parceiros
tentem encontra-la, o que demonstra que todos estdo empenhados no mesmo objectivo.

Partindo da perspectiva de escola como organizagdo, “conjunto de individuos
que interagem” (Ibidem), torna-se necessaria a participacdo da comunidade educativa na
organizacdo escola. No entanto, o conceito de participacdo no seio das organizacGes esta
sujeito, como tantos outros, a interpretacdes varias. Algumas vezes pensa-se que a
participagdo sO por si resolve os problemas com que se debatem as organizagdes
(Alves-Pinto, 1995), pensamento que assenta numa visdo ingénua da vida das
organizacoes.

Os objectivos de uma organizacdo poderdo ser mais facilmente conseguidos,
desde que haja uma “boa participacdo” dos diferentes actores dessa mesma organizagao.
Todavia, uma participacdo que atinja a consecuc¢éo dos objectivos da organizacéo a que
se pertence depende das representacfes dos actores envolvidos, do interesse que lhes é
reconhecido para a vida da organizacdo, da relacdo entre os objectivos pessoais e 0s da
organizacao, porque “as organizagdes s6 podem subsistir na medida em que houver um
entrosamento entre 0s objectivos organizacionais e as pessoas” (Ibid: 161).

A participacdo é “indispensavel para a realizacdo do principio da integracdo”,
como diz Lima (1992: 113). Ao estar ligada ao principio da integracédo, “a participacdo €
um instrumento ao servigo do consenso e da cooperacdo” (Ibidem). No entanto, em
qualquer organizacdo, “qualquer modalidade de participacdo afecta as estruturas do
poder” (Ibid: 124). Quem tem poder de decidir dificilmente gostara de o partilhar ou
perder e como participar é “uma forma de intervencdo nos processos de decisdo” (Ibid:
88), a participacdo, aléem de implicar envolvimento na organizacdo, implica também o
acesso e disputa do poder, logo, admite também o conflito.

Ao falar-se de participacdo na escola, tornar-se-a necessario reconhecer que “ao
nivel da escola fala-se na necessidade de fazer participar alunos, professores,
funcionarios e pais na escola” (Alves-Pinto, 1995: 159). Por conseguinte, participar na
escola sera tomar parte na vida da mesma, e quem melhor para o fazer sendo os actores
sociais ligados directamente ou indirectamente a escola. Hoje em dia, educar implica
ajudar o aluno a formular o seu projecto pessoal de vida e estimular as suas capacidades,
ajudar ao seu desenvolvimento engquanto pessoa, em todas as suas vertentes, visando
todas as dimensdes (social, cultural e econémica). Poder-se-4 dizer que essa formacao

exige uma complementaridade e até mesmo uma cumplicidade entre os pais (familia) e
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a escola, em que devera existir uma partilha de direitos e deveres, para uma conveniente
orientacdo pessoal do educando, tendo em vista, para além de outros aspectos, uma
correcta socializacéo e insergdo activa nas estruturas sociais, culturais e econémicas da
comunidade.

Portanto, no caso especifico da organizacdo escola, o grau de participacdo
passara também pelo proprio conceito de escola. Assim, consoante se defenda a escola
enquanto servico local de Estado ou a escola comunidade educativa, se defendera
respectivamente uma menor ou maior intensificagdo da participacdo e da interacgdo
pais/escola.

Até ha pouco tempo, a escola era entendida como espaco fechado a comunidade.
Os programas eram 0s mesmos em todo o territdrio nacional, a especificidade de cada
comunidade ndo influenciava 0 que se ensinava, nem como se ensinava, podendo
dizer-se que a escola ideal era uniforme. A participagdo nos processos de deciséo, por
parte de elementos exteriores a escola, ndo era possivel. SO a partir de Abril de 1974 ¢
gue comecaram a surgir ideias novas, que demoraram algum tempo a concretizar-se.

O Decreto-lei n°. 7/77 de 1 de Fevereiro autoriza e regulamenta a participacdo
nas AssociagOes de Pais, sendo-lhes reconhecido “o direito de dar parecer sobre as
linhas gerais da educacao nacional e da juventude e sobre a gestdo dos estabelecimentos
de ensino” (art®. 1, n°2). S sete anos mais tarde € que se torna extensivo o decreto
anterior a todos os graus e modalidades de ensino, através do Decreto-Lei 315/84 de 28
de Setembro. No entanto, notou-se desde logo a pouca utilidade préatica destes Decretos-
Lei, uma vez que ainda hoje existem muitas escolas sem associac¢des de pais legalmente
constituidas, o que além do mais parece demonstrar pouca apeténcia ou um sentimento
de incapacidade de tais associagoes.

Em 1986, a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°. 46/86 de 14 de Outubro),
tendo como principais metas a descentralizacdo, a participacéo e a integracdo da escola
na comunidade, vem exigir a participacdo “de todos os implicados no processo
educativo, tendo em atencdo as caracteristicas especificas de cada nivel de educagdo e
de ensino, na administracdo e gestdo dos estabelecimentos de educagdo e ensino”,
(Pires, 1987: 136). Estes principios estdo referidos no seu artigo 45, n°. 2.

Em 1990, surge, entdo, o Decreto-Lei n°. 372/90 de 27 de Setembro, que revoga
a Lei 7/77 e estabelece o regime de constituicdo, os direitos e os deveres a que ficam
submetidas as associacgdes de pais em Portugal.
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Com o Decreto-Lei 172/91, de 10 de Maio, € criado um novo regime de
Direccdo, Administracdo e Gestdo dos estabelecimentos de ensino pré-escolar, basico e
secundario, para ser experimentado num restrito nimero de escolas. Este conjunto de
diplomas legais, incentivador da abertura da escola a participacdo dos varios agentes
locais, permite que os professores e as familias possam partilhar e assumir
responsabilidades nos 6rgdos da escola. O regime experimental do Decreto-Lei 172/91,
ndo o permitia.

O despacho 239/ME/93 procura dar cumprimento ao preceituado sobre a
participacdo dos pais nos Orgaos decisores das escolas do 1°. CEB envolvidas nas
experiéncias. Vem reconhecer o direito a participacdo dos pais nos extintos conselhos
escolares, com direito a voto, através de um representante dos pais, quer haja ou ndo
associacao de pais na escola. Este representante s6 ndo podera participar nas reunides de
avaliacdo. Com base nos dados fornecidos pela experiéncia do modelo de administracéo
e gestdo regulamentado pelo Decreto-Lei 172/91, o Decreto-Lei 115/A/98 regulamenta
um modelo para a administracdo dos estabelecimentos de ensino ndo superior e que esta
em fase de generalizag&o.

Com algumas alteragfes em relacdo ao Decreto-Lei n° 115/97, de 19 de
Setembro, surge, finalmente, o Decreto-Lei n°. 115-A/98 de 4 de Maio. E & luz deste
Decreto-Lei, no momento em vigor, que 0 novo regime de autonomia e gestdo das
escolas permite uma gestdo participada por todos os membros da comunidade educativa.

No entanto, como ndo seré a legislacdo que por si sé faz a mudanca, parece que
muito ha a fazer para concretizar a participacao dos varios actores educativos em niveis
satisfatorios. Enquanto as representacfes se nao alterarem, para que a vontade de
mudanca aconteca, continuar-se-a a ter uma participagdo praticada aquem da
participagdo consagrada e regulamentada.

Para analisar a participacdo praticada na escola, vejam-se as tipologias de
participacdo de Lima (1992) e Alves-Pinto (1995).

Para Lima, o estudo da participacdo na escola € feito no plano da accdo
influenciadora da organizacdo e governo da escola. Este autor analisa a participagao
praticada pelos actores educativos a luz de quatro critérios: a democraticidade
(participacdo directa e participacdo indirecta), a regulamentacdo (participacdo formal,
participacdo ndo formal e participacdo informal), a orientagéo (participagdo convergente
e participacéo divergente) e o envolvimento (participacdo activa, participacdo reservada

e participacdo passiva). Para este estudo, assume um papel mais relevante o
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envolvimento e os seus trés diferentes tipos de participacdo, pelo que se desenvolvera
com mais detalhe este critério.

O envolvimento analisa a participacdo segundo os niveis de implica¢do do actor.

Poder-se-a considerar, em termos gerais, que por envolvimento se consideram
“as atitudes e o empenhamento variavel dos actores face as suas possibilidades de
participacdo na organizacdo, em termos de mobilizacdo de recursos e de vontades
convocados/empenhados na tentativa de defender certos interesses e de impor certas
solucBes” (Ibid: 182). Partindo desta definicdo de envolvimento, dever-se-&4 concordar
com o autor que “toda a participacdo acarreta algum tipo de envolvimento, quer este
seja traduzido em formas de accdo e de comprometimento mais ou menos militante, ou,
pelo contrario, pela rejeicdo do activismo que cede o lugar a formas de intervencéo
orientadas por um certo calculismo ou mesmo por uma certa passividade” (Ibidem).
Entdo, a participacdo a luz deste critério pode revestir os tipos de:

e Participacdo activa — tem a ver com atitudes e comportamentos de elevado
envolvimento na organizagdo, individual ou colectivo. Essas atitudes sao
actuantes e conhecedoras dos deveres e direitos. Em suma, caracteriza-se por
uma grande capacidade de mobilizacdo para a acc¢do e influéncia na tomada de
decisoes.

e Participacdo reservada - *“caracteriza-se por uma actividade menos voluntaria,
mais expectante ou mesmo calculista, através da qual ndo empenha
definitivamente recursos, aguardando eventualmente para tomar uma posicao
mais definida, ou quedando-se pela posicdo de partida como forma de proteger
outro tipo de interesses, de ndo correr certos riscos, de ndo comprometer o
futuro...” (Ibid: 183). Poder-se-a4 dizer que o actor pondera cuidadosamente
todos os custos do envolvimento receios/beneficios, mas que ainda nao se
encontra capaz de decidir por uma participacdo mais activa ou pela passividade.
Este tipo de participacdo situa-se num ponto intermédio entre a participagdo
activa e a participacao passiva.

e Participacdo passiva - este tipo de participacdo caracteriza-se por “atitudes e
comportamentos de desinteresse e de alheamento, de falta de informagéo
imputavel aos préprios actores, de alienacdo de certas responsabilidades ou de
desempenho de certos papéis, de ndo aproveitamento de possibilidades, mesmo

formais, de participagéo”.
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Alves-Pinto, baseando-se no trabalho de Bajoit, apresenta quatro formas de estar
na escola, a partir da conjugacdo de dois factores: a cooperacdo e o controle.
Considerando a escola um sistema social de ac¢do dos varios actores educativos, o que
cada um desses actores fizer ird influenciar a interacgdo no sistema. Entdo, quando se
pensa que ndo se esta a participar, esta-se, afinal, a escolher uma modalidade especifica
de participacéo.

A participacdo dos actores educativos pode revestir as modalidades de:
participagdo convergente, divergente, apatica ou de abandono.

e Participacdo convergente - tem a ver com 0 que Bajoit intitula como lealdade,
procurando convergir com 0s objectivos da organizacdo, isto é, os actores
procuram participar respeitando as regras da organizacdo e lutando em prol de
objectivos comuns, embora muitas vezes também possam assumir atitudes de
contestacdo. No entanto, a critica é feita em locais apropriados e visando sempre
0 desenvolvimento e progresso da organizagéao.

e Participacdo divergente - acontece quando os objectivos do actor ndo séo 0s
mesmos da organizacdo, podendo mesmo ser contrarios. Neste tipo de
participacdo 0s actores servem-se da organizacdo, sobretudo para atingir
objectivos pessoais, isto é, a organizagdo é posta ao servico dos actores.

e Participacdo apética - caracteriza-se por atitudes que embora ndo ponham as
regras da organizag¢do em causa, ndo investem na cooperagao com 0s outros. Os
comportamentos de desinteresse adoptados pelo actor contribuem para a
degradacéo da organizacao.

e Abandono - leva os actores a recusarem-se totalmente a colaborar com a
organizacéo, chegando ao ponto de sair dela (Alves-Pinto, 1995).

Estas formas de estar na escola ndo séo caracteristicas constantes dos actores. Os
actores poderdo assumir diferentes formas de participacdo na escola, dependendo do
entendimento que vao tendo sobre a pertinéncia desta ou daquela forma de participacédo
para a concretizacdo dos seus projectos. “As formas de estar na escola, ou nas
organizacbes em geral, ndo sdo caracteristicas permanentes dos actores” (lbid: 166).
Conforme a situacdo evolui, evolui o entendimento que o actor vai tendo da situacdo ou
dos seus interesses, e assim evoluird também a opcdo do actor pela modalidade de

participacao a adoptar.
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2.3.1 A participacao dos pais na escola

Sobre esta temética, 0 que mais interessa para este estudo é a participagdo dos
pais na escola, se ela existe ou ndo, se existe sob que forma, qual a disponibilidade e
possibilidades dos pais para participarem, etc. Um dos obstaculos a uma maior
participacdo efectiva dos pais na escola serd, como diz Davies (1991: 9), porque ainda
“muitos professores duvidam das vantagens da participagdo das familias na vida da
escola”. E outros, talvez, haverd que “receiam que esse envolvimento lhes subtraia

poder e seja uma forma de controlo e fiscalizacdo” (Ibidem). No entanto, “a
participacdo das familias exige partilha do poder e o poder exerce-se para que sejam
tomadas as decisfes nem sempre consensuais ou que, nem sempre, interessam por igual
a todas as partes” (Ibidem). Estes jogos de poder no seio da escola tornam a participagdo
geradora de conflitos mas, também, instrumentos de construcéo de consensos.

Admitindo que possam existir aspectos menos positivos na participacdo dos pais
na escola, também se terd que admitir que existem aspectos muito positivos, ja que
varias investigagdes tém mostrado que “o envolvimento das familias esta positivamente
correlacionado com os resultados escolares dos alunos” (Ibidem). Isto é, “quando as
familias participam na vida das escolas, quando os pais acompanham e ajudam o
trabalho dos filhos, estes tém melhores resultados do que colegas com idéntico
background, mas cujos pais se mantém afastados da escola” (Ibidem). Entdo, poder-se-
4, talvez, dizer que o sentimento, por parte dos filhos, do interesse e do envolvimento
dos pais no seu mundo escolar, os estimula positivamente e a0 mesmo tempo os podera
responsabilizar mais.

Hoje em dia, a participacdo da comunidade educativa ja se vai sentido, embora
ainda ndo da forma como seria desejavel. Essa participacdo, por parte dos pais e ndo so,
¢ de suma importancia, uma vez que eles podem, dentro das suas possibilidades,
participar em diversas actividades relacionadas com a escola. Com a sua participacao,
0s pais poderdo fazer sentir aos seus filhos que estdo empenhados e interessados no seu
quotidiano, contribuindo assim, de forma positiva, para 0 seu sucesso escolar. Por
conseguinte, a participacéo dos pais esta a ser vista como um dos aspectos fundamentais
na escola, organizacdo a quem cabe parte da missdo de educar e formar os individuos,

socializando-0s e preparando-os para a vida e constantes transformagdes da sociedade.
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Segundo Marques (1993 ¢):107), “um dos objectivos mais importantes das
relacdes escola/familias/comunidades é aumentar o numero de familias que se envolvem
na educacao dos filhos”, uma vez que o envolvimento das familias com a escola “pode
incluir a comunicacdo pais/filhos, pais/professores, ajuda ao estudo, apoio a escola,
trabalho voluntario e participacdo na tomada de decisdes” (Ibidem).

Se o0s pais deverdo assegurar as condi¢cbes basicas para que os filhos possam
fazer as aprendizagens escolares, também compete a escola comunicar com os pais para
0s manter informados sobre os progressos e dificuldades dos alunos. Esses contactos
poderdo ser formais ou informais. Os primeiros tém mais a ver com aquele tipo de
reunides, previamente marcadas, que nem sempre deixam as pessoas de ambas as partes
totalmente a vontade, para se proporcionar um clima relacional favoravel. Os segundos
podem assumir as mais variadas formas, através do telefone, encontros esporadicos,
uso do caderno diario, etc., favorecendo mais a abertura das diferentes partes e o
estabelecimento de uma boa relacéo escola/familia (Marques, 1993 c)).

Ressalve-se, no entanto, que a participacdo que hoje se requer aos pais tera de
ultrapassar os niveis de cooperacdo no processo de ensino/aprendizagem, por se situar
no de co-decisdo sobre aspectos varios da vida escolar. Alids, esta dimensdo de co-
decisdo constitui-se numa novidade da reforma da administracdo da escola. E na
participacdo nos 6rgdos de decisdo da escola que se encontram as maiores e mais
dificeis resisténcias, seja nos pais, seja nos professores, porque, como ja se viu, a
participagdo dos pais na escola pode estar condicionada por muitos factores, como as
suas proprias representacdes, a maneira de ser, a forma de estar na vida, a capacidade de
comunicacdo e relacdo, a definicdo de valores e objectivos de vida, para si e para 0s
seus filhos. A este respeito, Davies refere que, num estudo feito por Marques, em 1988,
em trés escolas portuguesas, “concluiu-se que ndo ha igualdade de participagdo parental
nos diferentes grupos sociais, confirmando-se a ideia generalizada de que o nivel de
envolvimento dos pais depende da sua posicdo social, registando-se uma maior
alheamento das familias com menores recursos culturais e econémicos” (Davies, 1991:
10).
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2.4 Importanciarelativa das areas curriculares do 1°.
CEB

Das trés grandes areas curriculares do 1°. CEB, ainda ndo lhes é atribuida
importancia similar a todas elas, embora os diferentes parceiros concordem que todas
elas sdo fundamentais para a formacéo global dos alunos.

No entanto, “o dominio da Lingua Portuguesa € decisivo no desenvolvimento
individual, no acesso ao conhecimento, no relacionamento social, no sucesso escolar e
profissional e no exercicio pleno da cidadania”. (CNEB, 2001: 31) Além da lingua
materna ser considerada por uma esmagadora maioria “um importante factor de
identidade nacional e cultural” (Ibidem), também serd de referir que a Lingua
Portuguesa esta na base da aprendizagem e compreensdo, tanto oral como escrita de
qualquer outra area curricular.

A Matematica também ¢é tida no 1° CEB como muito importante no
desenvolvimento dos alunos, uma vez que “a Matematica constitui um patriménio da
humanidade e um modo de pensar. A sua apropria¢do € um direito de todos” (Ibid: 57).
Dos muitos factores importantes que a Matematica tem, o desenvolvimento do
raciocinio, no 1°. CEB, parece ser o mais importante, porque as criangas, sabendo
raciocinar de forma mais l6gica e coerente, virdo a ter reflexos muito importantes nas
outras areas curriculares, tanto na forma como encaram os problemas do quotidiano
como na forma de escrita, isto €, na forma légica de organizacao de textos e também na
compreensdo e relatos de acontecimentos do dia a dia, uma vez que ajuda as criancas a
sequencia-los organizadamente. “Ser matematicamente competente envolve hoje, de
forma integrada, um conjunto de atitudes, de capacidades e de conhecimentos relativos
a matematica” (Ibidem).

No que respeita ao Estudo do Meio, que é a area curricular do 1° CEB que se
ocupa dos aspectos relacionados com a educacdo em ciéncias, sente-se ser uma area
curricular ainda relegada para terceiro plano, possivelmente devido a forma como se
apresenta em grande parte dos manuais. Dela fazem parte um conjunto de temas que
pouco ou nada tém a ver com 0 meio, e que séo tratados de uma forma pouco apelativa
para os alunos e até para professores. A maioria dos temas apresenta um amontoado de

conjuntos de conceitos e de termos que a criangas terdo que decorar, mas que a0 mesmo
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tempo estdo quase sempre desfasados das vivéncias quotidianas das criancas e do meio
em que estdo inseridas.

Actualmente, o programa desta &rea esta expresso no CNEB (2001),
valorizando diferentes dimensdes técnico-sociais e pessoais, que estdo de forma muito
proxima relacionadas com os alunos. No entanto, o programa anterior ja insistia “na
necessidade de valorizar a aprendizagem das realidades vividas e experienciadas pelas
criancas” (Martins & Veiga, 1999: 83). No entanto, “nédo existia, em todo o programa,
qualquer referéncia explicita, ou mesmo chamada de atencdo, ao problema das
concepgdes alternativas, quer no que respeita a sua natureza e ao seu levantamento junto
das criangas para os diversos temas, quer ainda quanto as estratégias de superagédo de
obstaculos de indole cognitiva por elas criados” (lbidem). Portanto, é natural que
algumas criancas manifestem desinteresse por esta area e um indice de aprendizagem
muito fraco.

Felizmente, gracas a alguns estudiosos interessados por esta tematica, esta
perspectiva menos aliciante e menos utilitaria do Estudo do Meio esta evoluindo para
uma perspectiva em que o “conhecimento do Meio abarca todos os niveis do
conhecimento humano: desde a experiéncia sensorial directa até aos conceitos mais
abstractos; desde a comprovacdo até ao conhecido através do testemunho, da
informacdo e de ensino de outros; desde a apreensdo global do Meio até a captacao
analitica dos diversos elementos que o integram”(CNEB, 2001: 75). Portanto, nesta
perspectiva, o Estudo do Meio é uma area muito mais abrangente e com uma dinamica
totalmente diferente, em que “a articulagdo dos varios, mas inter-relacionados, modos
de conhecimento constitui 0s eixos tematico e pedagdgico, e até um recurso
metodoldgico, desta &rea do conhecimento, que &, por natureza, interdisciplinar”
(Ibidem). Com esta caracteristica de interdisciplinaridade, o Estudo do Meio assume no
Plano Educativo do 1° CEB uma importancia que anteriormente nunca teve, real¢ando,
assim, a sua natureza integradora. Atendendo, apesar disso, a aspectos distintos da
realidade e do sujeito que aprende, “esta area é muito representativa do que, em geral,
deve ser o contetdo curricular e a experiéncia a proporcionar no 1°. CEB no Estudo do
Meio, tendo em vista o sentido da progressdo educativa dos alunos” (Ibidem). Os
problemas vividos por eles ou pela comunidade educativa em que estdo inseridas, “sdo
veiculos privilegiados para o desenvolvimento de concepgdes alternativas e ndo sendo
estas exploradas no sentido da sua desconstrucao / reconstrugédo pelo professor, o apelo

a essas situacOes do quotidiano pode mesmo transformar-se no reforco de interpretacdes
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ndo adequadas dos conceitos em estudo” (Martins & Veiga, 1999: 83). Também a
semelhanca do que acontecia com as concepgdes alternativas, 0 programa anterior a
2001 ndo fazia qualquer referéncia explicita a dimensdo Perspectiva CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade). Somente referia o aprofundamento do conhecimento dos
alunos sobre a Natureza e a Sociedade, ficando a cargo do professor proporcionar aos
alunos as condicdes e estratégias necessarias para que 0S mesmos pudessem construir o

seu proprio conhecimento de uma forma sistematizada (Martins & Veiga, 1999).

2.5 Educacao em ciéncias: conceitos, finalidades e
praticas

A educacdo em ciéncias visa essencialmente dotar as pessoas dos conhecimentos
e da sensibilidade suficiente para que compreendam o quanto é importante terem
determinadas atitudes e comportamentos que contribuem para o bem-estar da sociedade
e do equilibrio ambiental. “A importancia de uma educacdo em ciéncia, de qualidade e
para todos, vai assim para além dos saberes estruturantes que importa que todos 0s
cidaddos possuam no ambito de uma perspectiva restritiva de cultura cientifica”
(Cachapuz et al, 2002: 24).

Segundo Veiga (2003: 19), a funcdo da educagdo em ciéncias nos primeiros anos
de escolaridade “é contribuir para que as criangas se venham a tornar capazes de
estabelecer relacdes entre saberes particulares, saberes disciplinares, saberes aprendidos
fora da escola e conhecimentos globais”. No dizer da mesma autora, embora se exija e
se respeite a contribuicdo dos varios curriculos disciplinares, a educagdo em ciéncias é
um dos espacos com maiores potencialidades para a compreensdo de aspectos
importantes de cidadania, como é o caso das questdes da saude, do ambiente e do

consumo.

2.5.1 Abordagem do conceito de Ciéncia

A primeira questdo que se podera colocar neste ponto € 0 que se entende por
Ciéncia? Em resposta a esta questdo, Ciéncia “actualmente, € um sistema de

conhecimentos objectivos, que podem ser exactos ou aproximados, sobre a natureza, o
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homem ou a sociedade, e que é baseado em axiomas e leis verificaveis” (Nova
Enciclopédia Portuguesa, 1996: 479). Partindo entdo do pressuposto que Ciéncia é um
sistema de conhecimentos, como é que este devera ser apresentado aos alunos?

No método tradicional de ensinar ciéncias, “a educacéo cientifica baseava-se na
aprendizagem das matérias basicas consideradas essenciais para a formacao no futuro
de especialistas nas areas cientificas” (Pereira, 2002: 149). Segundo a mesma autora,
esta ideia actualmente ja ndo é defendida, felizmente, nem por investigadores, nem por
educadores e é posta em causa por varios cientistas. Todavia, actualmente, ainda
“prevalecem ideias de que os conhecimentos cientificos (...) continuam validos e que
esses deverdo ser 0 objecto de estudo privilegiado nas aulas de ciéncias” (Martins, 2002:
33). Isabel Martins acrescenta ainda que “subsistem concepc¢des de curriculum de
ciéncias do tipo “ciéncia pura”, mas que, contudo, j& se verifica a preocupacdo de
“alguns professores por ilustrar tais principios em aplicagdes de uso corrente” (Ibidem).
Portanto, talvez se possa concluir que a mentalidade e a postura de alguns professores
perante 0 ensino das ciéncias esta a mudar, ainda que de forma lenta e gradual.

Segundo Boaventura Sousa Santos (2002), a Ciéncia € uma arte que remonta ha
muitos séculos atras, com avangos, com recuos, com crises e até com rupturas. No
entanto, tem vindo a evoluir, contribuindo assim para o desenvolvimento e progressos
das sociedades. Felizmente que sempre houve interessados nesta arte da Ciéncia, com
vontade de progredir e de descobrir algo de novo. S6 mesmo com esta vontade, forga e
espirito, é que a Ciéncia chegou aos nossos dias com a forca e conhecimento que lhe
permite estar na base das diferentes dimensdes das sociedades. Segundo 0 mesmo autor,
deixou de fazer sentido “a distincdo dicotomica entre ciéncias naturais e ciéncias
sociais” (Ibid: 37), porque para ele “todo o conhecimento cientifico-natural é cientifico-
social” (Ibidem).

Poder-se-a dizer que a funcdo da Ciéncia é explicar o mundo. Para tal, 0 homem
que estd ligado a Ciéncia procura criar padrdes, interpretacbes e explicacdes que
permitam a compreensdao de como se processam 0s fendmenos naturais, apesar de
também contribuir para a compreensdo do funcionamento de objectos e instrumentos
técnicos (Pereira, 2002).

Segundo Cachapuz et al (2002: 67) a principal finalidade da Ciéncia, ou seja, da
investigagdo cientifica é o “desenvolvimento da compreenséo cientifica do mundo, ela
passa pelo estadio de explicacdo cientifica a partir da aceitacdo e do estabelecimento da

teoria. S0 o resultado das actividades cientificas, envolvendo um processo longo desde
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a recolha de informacdo, de dados observaveis ou ndo, pensados através das suas
relacbes e interpretacbes audaciosas, de formulacGes, de interrogacdes, de
simulagdes...”. Entdo, € a partir da relacdo entre os factos que se passa & construcdo da
teoria, porque “os factos em si mesmos ndo proporcionam a compreensdo do mundo,
eles necessitam de se construirem em relagdes plausiveis” (Ibidem).

Canavarro (2000: 109) retiraram-se quatro defini¢des de Ciéncia:

e “A exploracdo do desconhecido e a descoberta de coisas novas acerca do nosso
mundo e do Universo e como eles funcionam”;

e “Um corpo de conhecimentos, tais como leis e teorias, que explicam o mundo a
nossa volta”;

e “O desenvolvimento de experiéncias com o objectivo de resolver problemas que
afectam o mundo em que vivemos”;

e “A descoberta e a utilizacdo de conhecimentos para melhorar as condi¢des de
vida das pessoas”.

Estas definigdes foram usadas no instrumento de recolha de dados deste estudo,
tal como o fez o seu autor, num estudo que realizou sobre: O que se pensa sobre a
Ciéncia?

Ninguém podera pbér em causa que a Ciéncia esta no cerne de todo o
desenvolvimento. E ao conhecimento cientifico que se deve todo 0 avango e progresso
do saber, e, portanto, “é o conhecimento vivo que conduz a grande aventura da
descoberta do universo...” (Morin, 1994: 13). No entanto, diz o autor, “esta Ciéncia
libertadora traz ao mesmo tempo possibilidades terriveis de subjugacdo. Este
conhecimento vivo é aquele que produz a ameaga do aniquilamento da humanidade”.
Por conseguinte, ha necessidade de “dispor de um pensamento capaz de conceber e
compreender a ambivaléncia, isto &, a complexidade intrinseca que se encontra no cerne
da Ciéncia” (Ibidem).

As equipas de ética tém um papel fundamental de controle da actividade
cientifica em sociedades democréaticas, uma vez que funcionam como a consciéncia que
regula a aplicacdo do conhecimento cientifico, ou seja, tentam estabelecer o equilibrio
entre os beneficios e 0s riscos que essas aplicacdes podem ter. No dizer de Morin, todos
0s cientistas se baseiam em dois tipos de ética: a ética do conhecimento, em que tudo se
sacrifica em prol da vontade de conhecer, e a ética civica e humana, onde estdo
concentrados os valores humanitarios e sociais (Morin, 1994). Cada vez mais se tornara

necessario que os investigadores se interroguem para descobrirem “as contradicdes
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fundamentais onde desembocam as actividades cientificas modernas e, nomeadamente,
as injuncdes contraditorias a que esta submetido todo o cientifico que confronta a sua
ética do conhecimento com a sua ética civica e humana” (Ibid: 29), a fim de estabelecer
um ponto de equilibrio, ou seja, uma linha de orientacdo, na forma como desenvolve a
actividade cientifica.

O papel da ética na sociedade tem a ver com a forma como as pessoas /
instituicBes interagem no campo social, baseando-se nos valores éticos que as diferentes
sociedades comungam. Para Oliveira (1992: 17), “os valores séo convicg¢des duradoiras
acerca da existéncia, segundo as quais um meio ou um fim de acgdo € julgado desejavel
ou ndo”. Entdo poder-se-a4 dizer que os valores sdo 0s “motores” accionadores das
accOes humanas e neste sentido, “os valores agem, isto é, condicionam e dirigem a
accdo humana, quer sejam conscientes ou ndo” (Andrade, 1992: 49). Portanto, em
sociedade, serdo os valores éticos que regem, de forma desejavel ou ndo, a maneira de

agir das pessoas ou das instituicoes.

2.5.2 Perspectivas de ensino

Cachapuz et al (2001) apresentam quatro perspectivas diferentes de ensino das
ciéncias:

e Ensino por Transmissao - ainda utilizado em grande niumero das nossas escolas,
onde o professor transmite ideias aos alunos, pensadas por si ou por outros e
onde os alunos sdo meros receptaculos. Esta perspectiva radica no pressuposto
epistemoldgico de que os conhecimentos existem fora de nos, e de que, para 0s
aprender, é suficiente escutar - ouvir com atencdo. O conhecimento é visto
como sendo cumulativo, absoluto e linear. Das ideias mais erréneas que esta
perspectiva transmite aos alunos é apresentar a Ciéncia “como um corpo
objectivo de conhecimentos, repleta de certezas e marcada, aos olhos do
professor, por um realismo ingénuo” (Ibid: 9).

e Ensino por Descoberta - impds-se por volta dos anos 70 como a perspectiva
nuclear do e no ensino das Ciéncias. Foi um contributo importante para o
sistema de ensino mas muito pouco utilizado, uma vez que acabou por fazer
convergir nela dificuldades encontradas no Ensino por Transmissdo. Também

esta perspectiva pecava por ndo valorizar o saber acumulado dos alunos,
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adquirido a partir das suas vivéncias e de outras situacdes de aprendizagem,

sendo o aluno tido como um pequeno cientista.

e Ensino por Mudanca Conceptual — esta perspectiva assenta essencialmente na
importancia de contribuir para mudar conceitos, compreender algumas das
dificuldades que tal mudanca exige e encontrar estratégias de ensino para ajudar
os alunos a levar a cabo tal mudanga. Como 0s conceitos estdo interligados, esta
perspectiva visa fazer uma (re)organizacao conceptual.

e Ensino por Pesquisa - baseia-se numa visdo externalista do ensino da Ciéncia.
Os alunos “passam a percepcionar 0s conteudos enquanto meios necessarios ao
exercicio de pensar, tendo ainda outras finalidades expressas, que ndo se ligam
apenas a produtos acabados do saber, assim como a uma avaliagdo de indole
classificatéria” (Ibid: 45). Portanto, os contetdos cientificos, nesta perspectiva,
servem quase unicamente de base de compreensao dos problemas que os alunos
pretendem estudar, os quais vém, na sua maioria de fora para dentro, trazidos
pelos proprios alunos, ou seja, nascem no seio da sociedade de que os alunos
sdo parte integrante. Neste tipo de perspectiva, os saberes sdo construidos pelos
alunos, partindo de algo concreto que os preocupa, motiva e interessa. O
professor poder-se-a4 considerar um moderador, uma vez que a sua funcéo
principal sera ajudar a organizar / orientar as pesquisas / saberes que os alunos
vao fazendo, como incentivar a partilha e o enriquecimento dos saberes de cada
um, incutindo na maioria das vezes o espirito de grupo e interajuda.

Na segunda metade do século passado emergiram tendéncias de
desenvolvimento curricular, tendo como ponto comum que 0 ensino das ciéncias
deveria estar em articulacdo com a tecnologia e com a sociedade, ou seja, deu-se assim
inicio ao movimento CTS. Este movimento veio revolucionar o ensino das ciéncias,
uma vez que no final do século passado ja procurava interligar e relacionar a educacéo
em ciéncias com a cidadania (Pereira, 2002). Recentemente, Maria Eduarda Santos,
num Congresso realizado em Aveiro, chamou a atencdo para a legitimidade social,
cultural e politica do movimento CTS, o qual segundo a autora, “bebe em ideias,
principios e valores inerentes a cidadania e na forma como estes se traduzem, ou
poderdo vir a traduzir-se, em principios de promogéo de cidadania (Santos, 2004:13). A
pretensdo da autora “é evidenciar a convergéncia entre codigos de cidadania
democrética e codigos do movimento CTS, tendo por base a concepcdo CTS de ensino

das ciéncias” (Ibidem).
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Assim, pensa-se que a melhor forma de fazer o ensino das ciéncias sera na
perspectiva CTS, em que as respostas que a Ciéncia da sdo controversas, possibilitando
o confronto (debate) e partilha de ideias sobre 0 mesmo assunto. Neste movimento, 0
ensino das ciéncias deve centrar-se nos alunos, nas suas necessidades e nas necessidades
da comunidade. Por conseguinte, os problemas que devem ser incluidos nas aulas
deverdo ser problemas sociais relacionados com a ciéncia.

O método tradicional de ensino das ciéncias pauta-se pelo oposto ao movimento
CTS, ou seja, a ciéncia fornece respostas correctas, ndo permitindo grande abertura a
debates e partilha de ideias, centrando-se nas perspectivas do professor e nas matérias
onde os problemas tratados dever&o ser de ciéncia “pura” (Pereira, 2002).

Na formacdo de professores, a Universidade de Aveiro “organiza o curso de
formagdo inicial de professores do 1° ciclo do Ensino Bésico, nos fundamentos e
praticas, com vista a potenciar nas escolas do 1° CEB um ensino das ciéncias de
orientagdes CTS” (Martins, 2002: 60). Estas orientacdes sdo importantes na formacéo
inicial de professores, porque Ihes conferem uma formacdo e postura perante o ensino
totalmente diferente da formacdo feita nos moldes que eram anteriormente utilizados
nas diferentes instituicdes. Portanto, a autora, comungando da mesma opinido de
Carvalho e Gil, considera que para “os futuros professores possam perspectivar o ensino
das ciéncias segundo uma orientacdo CTS importa que eles mesmos experimentem um
percurso de formacdo nesse sentido, ja que € bem conhecida a influéncia das préticas de
formacdo nas préaticas de accdo dos professores” (Ibid: 62).

Em suma, talvez possamos dizer que é a Ciéncia, nas suas diferentes facetas
(ciéncias fisicas e humanas), tratada no ambito escolar na perspectiva CTS, que mais
pode contribuir na educacdo para a cidadania, visto que o conjunto de conhecimento e
vivéncias que fornece aos alunos os vai ajudar a preparar respostas mais adequadas aos

problemas sociais, ambientais e individuais com que se irdo deparar diariamente.
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3 Capitulo Il - Metodologia

Este capitulo tem como funcdo principal apresentar as linhas metodoldgicas que
orientam a presente investigacdo. Faz-se uma descricdo do estudo, e define-se e
justifica-se o instrumento de recolha de dados adoptado, tendo para isso sido
ponderados diversos factores, como a viabilidade, adaptabilidade, morosidade, vias de
aproximagdo do investigador & amostra e, sobretudo, a forma como abranger uma
amostra com algumas centenas de elementos.

Regista-se aqui, também, a forma de elaboracdo do instrumento de recolha de
dados, que foi o questionario. Antes da sua elaboracado, foi necessario definir o que se
pretendia obter com ele, bem como explicitar a funcdo de cada uma das questdes.
Aborda-se, ainda, 0 método usado no tratamento dos dados recolhidos.

Além dos objectivos que nortearam a construcdo do questionario, identifica-se a
amostra a que o mesmo foi administrado. Dela far-se-a uma caracterizacdo mais

pormenorizada no capitulo do tratamento dos dados.

3.1 Descricao do estudo

Segundo Isabel Martins e Luisa Veiga, “nos dltimos anos, a investigacdo em
educacdo em ciéncias vem mostrando a necessidade de repensar os fundamentos
epistemoldgicos do ensino das Ciéncias, de modo a que este projecte uma articulacdo
mais adequada entre a teoria, observagédo e experimentacdo” (Martins & Veiga, 1999:
19). Também ¢é opinido das mesmas autoras que se tem vindo a evidenciar, em muitos
alunos e professores, uma representacdo deformada de Ciéncia, 0 que podera levar a
admitir que também os pais dos alunos que hoje frequentam a escola tenham uma
representacdo deformada de Ciéncia. E possivel que alguns pais ndo déem a importancia
devida a educacdo em ciéncias, que faz parte dos curriculos escolares dos seus filhos,
porgue muitos os consideram como um amontoado de conceitos, que pouco terdo a ver

uns com os outros. E se esta ideia €, muitas vezes, expressa para os diferentes graus de
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ensino, talvez no 1°. CEB esteja ainda mais vincada, dada a importancia que os pais
atribuem a que os seus filhos aprendam a ler, escrever e contar.

Portanto, a este estudo esta subjacente o interesse em compreender a posic¢ao que
0s pais assumem perante uma educac¢do em ciéncias dos seus filhos, no 1°. Ciclo do
Ensino Basico (1°. CEB). Para tal, pretendem-se estudar as representacGes que 0s pais
tém sobre a Ciéncia e sobre a educacdo dos seus filhos neste dominio, ou seja, a
importancia que os pais atribuem a educacdo em ciéncias no 1°. CEB. A nossa
experiéncia profissional tem mostrado que os pais a valorizam muito pouco, embora
consideremos que ela deve iniciar-se desde os primeiros anos de escolaridade. Contudo,
“estas preocupacdes sdo hoje praticamente consensuais na comunidade educativa e,
particularmente, entre os educadores e investigadores do dominio das Ciéncias.”
(Ibid:105) Portanto, a grande razdo da escolha do tema deste trabalho é contribuir para
que 0s pais se consciencializem de quanto € importante os alunos comegarem a ter uma
educacdo em ciéncias desde muito cedo. Como diz Silva (2001: 21), “a educacdo em
Ciéncias educa para a autonomia de pensamento, possibilitando que cada crianca
desenvolva a sua capacidade de exercer julgamentos objectivos e coerentes,
promovendo uma reflexdo acerca dos saberes que a rodeiam e possibilitando-lhe a
compreensdo do seu mundo, desenvolvendo a capacidade de discernir a Ciéncia da nédo

Ciéncia”.

3.2 Objectivos do estudo

O estudo tem como objectivos:

e ldentificar algumas das representagcdes que tém sobre a escola do 1°. CEB pais
de criancas que frequentam este grau de ensino.

e Apreciar a importancia que os pais de criancas que frequentam o 1°. CEB
atribuem a sua participacdo na vida escolar dos filhos e na organizacdo da
escola.

e ldentificar algumas das representacfes que tém sobre Ciéncia pais de criancas
que frequentam o 1°.CEB e compara-las com as veiculadas por outros publicos
adultos.

e Apreciar a importancia que esses pais atribuem a educacdo em ciéncias no 1°.
CEB.
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e Analisar a relagdo existente entre as representacfes que 0s pais tém sobre a
escola do 1°. CEB e a importancia que os mesmos atribuem a educacdo em

Ciéncias nesse nivel de ensino.

3.3 Recolha de dados

Este ponto do capitulo subdividiu-se em quatro, para realcar 0s pontos

fundamentais e facilitar a leitura e a consulta dos mesmos.

3.3.1 A escolha do instrumento

Embora assumindo que este ndo seria 0 melhor instrumento para o efeito, optou-
se pelo questionario. Melhor seria, por certo, a entrevista, mas pela sua morosidade,
tendo em conta o prazo previsto para a realizacdo deste trabalho, ndo seria possivel
abranger muitos entrevistados e a amostra ficaria muito reduzida. Considerou-se, além
disso, que seria muito mais facil aceder a populacdo inquirida através do questionario,
uma vez que este garante o anonimato e que os dados sO terdo a utilizacdo de que
previamente foram informados.

O questionario “consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente
representativo de uma populacdo, uma série de perguntas relativas a sua situacdo social,
profissional ou familiar, as suas opinies, a sua atitude em relacdo as opc¢des ou a
questBes humanas e sociais, as suas expectativas, ao nivel de conhecimento ou de
consciéncia de um acontecimento ou de um problema, ou ainda sobre qualquer outro
ponto que interesse aos investigadores” (Quivy, 1992: 190).

Os questionarios sdo acusados de terem alguns pontos fracos, como é o caso da
superficialidade das respostas, por ndo permitirem penetrar até ao &mago da questdo
colocada, o que levard a uma credibilidade fragil do dispositivo. Também poderdo ser
acusados de custos geralmente elevados. No entanto, permitem abranger uma amostra
muito maior, fazer diversas analises e comparacdes entre dados e obter uma maior
representatividade da populacgéo inquirida (Ibid: 191).

Esta técnica de investigacdo esta especialmente adequada quando se pretende ter
um conhecimento generalizado de uma determinada populacdo, analisar um fenémeno

social que se julga melhor apreender a partir de informacdes da propria populacéo, ou
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ainda em casos em que se torna necessario interrogar um grande numeros de individuos
(Oppenheim, 1992). Estes aspectos adequam-se ao que se pretende com o questionario

elaborado, constituindo mais uma razdo para a opg&o por esta técnica.

3.3.2 Construcédo do questionario

A construcdo do questionario foi norteada pela ideia de Oppenheim, de que “0s
questionarios tém de ser feitos e testados, melhorados e testados novamente durante
varias vezes, até que tenhamos a certeza de que podem desempenhar o papel para o qual
foram criados” (Ibid: 47). Ele foi sendo testado com pequenas amostras piloto, sempre
com a finalidade de se verificar se as perguntas eram compreendidas da mesma forma
por todos os inquiridos e se a linguagem utilizada era perceptivel para todos.

O questionario é constituido por perguntas relativas a caracterizagdo dos
respondentes, bem como por questdes com sugestdes de resposta, que serdo escolhidas
pelos inquiridos e justificadas sempre que solicitado. Na sua totalidade, o questionario €
composto por vinte e trés perguntas.

Destas, vinte e duas sdo fechadas, ou seja, privilegiou-se 0 uso de questfes
fechadas, “apresentando a lista das respostas previstas, de entre as quais, consoante as
situacbes, os inquiridos foram convidados a indicar a resposta que achavam mais
adequada” (Sa, 2003: 386). Para cada questdo fechada procurou-se minimizar o efeito
de formato de resposta que uma pergunta deste tipo pode induzir, contemplando um
namero relativamente amplo de opcdes. Numa delas incluiu-se a opcdo “outra”,
permitindo aos inquiridos que descrevessem, nesse espaco, a sua opinido sobre o
assunto questionado. O questiondrio também contempla uma pergunta aberta, cuja
missdao € tornd-lo menos fastidioso e permitir aos inquiridos que se expressem

livremente sobre o assunto da questao.

A construcdo, balizada pelos principios atrds enunciados, teve por base a
elaboracéo de perguntas relativas aos seguintes aspectos:
e Que representacdes 0s pais tém sobre a escola do 1°. CEB?
e Que importancia os pais atribuem a sua participacdo na vida escolar dos filhos e
na organizacgao da escola?

e Que representacdes sobre Ciéncia tém os pais envolvidos neste trabalho?
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e Que importancia os pais atribuem ao que, ao como e ao quanto os seus filhos
aprendem no 1°. CEB, no que respeita a educagdo em ciéncias?

e Que relacdo existe entre as representacdes de Ciéncia atras identificadas e a
posicdo que 0S Mesmos pais assumem quanto a importancia da educacdo em

ciéncias dos seus filhos no 1°. CEB?

O quadro que se segue resume o conjunto de informacdes a obter com o

questionario, identificando, também, as perguntas que as suportam.

Quadro sintese da informac&o que se pretende obter com o questionario

O que pretendemos saber com o questionario

Informacdes sobre: N°. das questdes
Dados pessoais dos inquiridos 1-2-3-4-5
Representacdes dos pais sobre a escola do 1°. CEB 6-7-8-9-10

Participacdo dos pais na vida escolar dos filhos e nafj1l1-12-13-14
organizacdo da escola 15-16
Importancia que os pais atribuem as &reas curriculares do 1°. | 17

CEB
Importancia que os pais atribuem a educacdo em Ciéncias no j 18 — 18.1
1°. CEB
Momento adequado iniciar a educagdo em Ciéncias dos seus | 19
filhos
Importancia que os pais atribuem aos temas de Ciéncia que | 21
integram o curriculo escolar dos seus filhos
Outros temas relacionados com a Ciéncia que os pais gostariam § 22
de ver incluidos nos curriculos escolares dos seus filhos

Ideias de Ciéncia com que os pais melhor se identificam e J 20 - 23
representacdes dos mesmos sobre Ciéncia e actividade cientifica

As perguntas do questionério até ao nimero cinco sdo de caracterizacdo dos
respondentes, no pressuposto de que o sexo, a idade, o facto de estarem ligados
profissionalmente ao ensino e as habilitacGes literarias poderdo ter influéncia nas
respostas dadas.

A questdo numero seis pretende averiguar qual € a imagem que 0s pais tém da
escola de hoje, tendo como ponto de referéncia a escola do 1°. CEB que frequentaram.

A questdo numero sete pretende perceber que papel os pais atribuem a escola.
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A questdo numero oito é baseada nas principais funcdes da escola (educar,
instruir e intervir no meio) (Teixeira, 1995). Pretende-se com esta questdo verificar o
que os pais mais privilegiam na escolarizagéo dos seus filhos.

Com a questdo numero nove pretende-se verificar com qual das duas
perspectivas de ensino (ensino por transmissdo e ensino por pesquisa) 0s pais mais se
identificam. A perspectiva de ensino por pesquisa esta vertida na abordagem CTS
(Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), em que estas trés vertentes estdo relacionadas entre
si e dependem umas das outras.

A pergunta nimero dez pretende apreciar as representacdes que 0s pais tém
sobre a forma como a escola hoje corresponde as necessidades dos seus filhos. Segundo
Silva (1994: 308), a relacdo escola-familia ainda pode ser considerada um iceberg, uma
vez que “é complicado saber como as familias encaram a escola, que estratégias
desenvolvem face a ela, como articulam educagdo familiar e escolar.” O autor ainda
refere que muitas vezes 0s pais ndo tém em consideracdo a construcdo da relacdo
quotidiana dos seus filhos para formarem as suas opinides.

A questdo numero onze tem como funcdo saber de quem parte a iniciativa da
concretizacdo da relacdo escola-familia.

A questdo nuimero doze pretende conhecer a forma como se estabelecem o0s
contactos entre a escola e a familia. A respeito da sua importancia, Ramiro Marques diz
gue se procurou transmitir a ideia de que a escola era uma extensdo da familia, em que a
participacdo e envolvimento dos pais eram importantes na educagédo dos filhos, para o
que se comecou em algumas escolas a aplicar um sistema informal de comunicagdes
entre os professores e os pais, dando preferéncia ao telefone, contactos diarios e notas
informativas (Marques, 1994).

A questdo namero treze tem como funcdo averiguar a frequéncia com que 0s
professores estabelecem contactos com os pais através de avisos ou notas informativas
na caderneta escolar, sendo portador o préprio aluno.

A questdo numero catorze tem como finalidade verificar o cuidado que os pais
tém em saber como correu o0 dia na escola, ou seja, as manifestacfes de interesse pelas
actividades escolares dos filhos. E opini&o generalizada dos autores Marques (1993 a)) e
Silva (1993) que o interesse dos pais pelas actividades escolares dos filhos é

determinante para o sucesso educativo dos mesmos.
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As questdes nimeros quinze e dezasseis tém a ver com a importancia que os pais
atribuem a sua participacdo na vida escolar dos filhos e na propria organizacdo da
escola.

A questdo nimero dezassete destina-se a perceber a importancia relativa que os
pais atribuem as principais areas curriculares do 1°. CEB.

A questdo numero dezoito pretende verificar se os pais ja estdo sensibilizados
para a necessidade, desde muito cedo, de uma educacdo em ciéncias na escola. Esta
educacdo é essencial para que os alunos aprendam a formar uma opinido critica e
fundamentada sobre problemas quotidianos. Se a resposta do inquirido for afirmativa,
interessa saber o porqué dessa importancia, pelo que se indicam duas hipoteses de
resposta, além de outra onde poderao indicar a razdo porque o acham importante.

A guestdo numero dezanove visa recolher a opinido dos pais sobre a altura mais
apropriada para os seus filhos iniciarem uma educagdo em ciéncias. Muitos autores
acham que quanto mais cedo essa educacéo se iniciar melhores resultados se obterdo no
futuro (Cachapuz et al, 2002; Martins & Veiga, 1999).

A questdo nlimero vinte, baseada em Canavarro (2000: 109), é composta por
quatro definicbes de Ciéncia e tem como finalidade verificar com qual delas os
respondentes se identificam melhor.

A questdo numero vinte e um tem como finalidade verificar a importancia que os
pais atribuem a algumas competéncias que os filhos deverdo adquirir no final do 1°.
CEB, no que respeita a Ciéncia. Esta questdo foi elaborada a partir das competéncias
essenciais previstas no CNEB (2001), para o 1°. CEB.

A questdo namero vinte e dois é uma pergunta onde os pais podem referir mais
alguns temas, relativamente a Ciéncia, que consideram dever fazer parte do curriculo
escolar dos seus filhos.

A questdo numero vinte e trés é de autoria de Isabel Martins, a quem foi pedida
autorizacdo prévia para a inclusdo neste questionario. Esta questdo tem como finalidade
perceber como 0s pais se posicionam relativamente a aspectos importantes relacionados
directamente com a Ciéncia. A questdo sofreu pequenas alteracbes em relacdo a
pergunta original.

Em suma, na construgdo deste questionario procurou ter-se sempre presente a
ideia, ou, melhor dizendo, o conselho bastante prudente de Lima que diz que “o tempo
gasto no planeamento é tempo ganho nas fases finais em que se apuram e se expdem 0s
resultados” (Lima, 1987: 44).
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3.3.3 Validacédo do questionario

Para validacdo do questionario solicitou-se apoio a especialistas, em termos de
construcdo e de adequacdo de conteidos para o estudo pretendido. Apos introduzidas
algumas alteracOes, foi administrado a um pequeno grupo de pais para se averiguar a
sua adaptabilidade a amostra escolhida.

Um questionario € dirigido a pessoa interrogada, € lido e preenchido por ela.
Portanto, € muito “importante que as perguntas sejam claras e precisas, isto €,
formuladas de tal forma que todas as pessoas interrogadas as interpretem da mesma
maneira” (Quivy & Campenhout, 1992: 183).

3.3.4 Administracao do questionario

O questionéario foi administrado a seiscentos e sessenta pais e maes de criangas
que frequentam o 1°. CEB. O questionario foi entregue, na escola, aos filhos, com o
pedido de que entregassem aos pais para preencherem e o devolvessem.

Este questionério foi distribuido aos pais e as maes das mesmas criangas, uma
vez que se considerou que por serem pai e mae da mesma ou das mesmas criangas nao
tém necessariamente de ter as mesmas opinides sobre 0s mesmos assuntos, porque
certamente terdo muitos pontos que os diferenciam e os fardo posicionar-se em relacao a
determinados aspectos de forma diferente.

Foram recebidos quinhentos e quarenta e um, dos quais quinhentos e dezoito
fazem parte do estudo. Vinte e trés ndo tinham condi¢bes de ser considerados, porque
uns estavam na sua maioria por responder e outros tinham varias respostas na mesma

quest&o, entre outras deficiéncias de preenchimento.

3.4 Amostra

A amostra poderd ser uma percentagem ou a totalidade dos elementos que
constituem a populacao. Por conseguinte, “a palavra populacdo deve, portanto, ser aqui
entendida no seu sentido mais lato: o conjunto de elementos constituintes de um todo”

(Ibid: 162). Neste estudo, a amostra coincide com a populacdo, porque a todos os
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elementos da populacdo foi distribuido o questionério, isto é, todos tiveram a mesma
oportunidade de expressar a sua opinido sobre os assuntos inquiridos.

A amostra deste trabalho é constituida por quinhentos e dezoito pais (pais e
maes), cujos filhos frequentam o 1°. CEB do Agrupamento de Escolas de Téabua. A
escolha desta amostra baseia-se no facto de o investigador querer perceber o porqué da
maioria dos pais, quando se deslocam a escola, terem uma notoria preocupacdo em
saber como os filhos estdo na areas curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica,
sendo poucos o0s que procuram pela area de Estudo do Meio, onde, no 1°.CEB, se tratam
questdes ligadas a Ciéncia.

Embora ndo sejamos alheios as limitacdes que essa decisdo terd para o estudo, a
amostra foi escolhida tendo por base as facilidades de contacto com os inquiridos.
Contudo, a razdo principal da sua escolha prende-se com o facto, como ja foi referido,
de se querer perceber 0 que se passa no contexto em que o investigador exerce a sua

funcao profissional e onde reside.

3.5 Analise de dados

Para o tratamento dos dados recolhidos serdo usados, maioritariamente, métodos
guantitativos, porque um questionario administrado a “uma amostra de varias centenas
de pessoas impede que as respostas individuais possam ser interpretadas isoladamente,
fora do contexto previsto pelos investigadores. E pois preferivel saber a partida que os
dados recolhidos nestas condi¢bes sé fazem sentido quando tratados de modo
estritamente quantitativo, que consiste em comparar as categorias de respostas e em
estudar as suas correlagdes” (Ibid: 186).

Para facilitar o tratamento de dados, as questdes fechadas serdo sujeitas a uma
prévia codificacdo, a fim de facilitar a sua introducdo no programa estatistico adoptado.
Na questdo aberta, depois de se analisarem algumas respostas, construir-se-do algumas
categorias que as englobem.

Depois dos dados recolhidos e tratados, alguns deles serdo, sempre que possivel,

relacionados com os disponiveis na literatura sobre outros publicos.
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4 Capitulo IV — Apresentacao e Analise de
Resultados

Neste capitulo de apresentacdo e andlise de dados sdo apresentados a
caracterizagdo da amostra e os resultados do estudo realizado, tendo como referéncia os
seus objectivos principais, ja atrds mencionados. Os resultados serdo apresentados em

pequenos grupos de afinidade de assuntos.

4.1 Caracterizacao da amostra

A amostra deste trabalho é oriunda de uma zona rural, exceptuando a sede do
concelho, ainda que esta também possua algumas caracteristicas de ruralidade. Para
uma caracterizacdo mais detalhada da amostra vai-se recorrer a uma analise

pormenorizada dos dados que obtivemos através do inquérito:

- ldade

65
60 —
55 —mHHHHH | =Ne de

50 —rIHAHAHEHH respondentes
45 — - HHHHHHHHHHHHARE
40 - THHHHHHHHHHHHHHHHHHH

O ldades

30 SRR S
25 - i AR

Idades

15 - ! AR S
10 - ! AR ST

N°. de respondentes

Como se pode verificar, as idades dos respondentes abrange um grande intervalo
que vai desde dos 23 aos 60 anos. Embora a moda tenha dois picos com 0 mesmo
numero de respondentes (43) nos 35 e nos 39 anos, a mediana situa-se nos 37,2 anos. Os
respondentes sdo pais que estdo, na sua grande maioria, numa fase da vida bastante
activa. Por isso podem apresentar-se com alguma falta de disponibilidade, devido as

responsabilidades profissionais, o que pode dificultar o acompanhamento dos filhos nas
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suas tarefas escolares e até mesmo no conhecimento mais aprofundado dos programas a

que os filhos estdo sujeitos.

- Sexo

250 4
213

200

150

100

Masculino Feminino

Sexo

A maioria dos respondentes é do sexo feminino, mais precisamente trezentos e

cinco (305) do sexo feminino e duzentos e treze (213) do sexo masculino.

- Profisséo ligada ou ndo ao ensino

500
450 410
400
350
300
250
200
150 108
100

50

Ligadaao Ensino Naoligadaaoensino

Profisséo

A grande maioria dos pais ndo tem profissdo ligada ao ensino. Mais
concretamente, s6 cento e oito (108) dos respondentes estdo ligados ao ensino, contra

quatrocentos e dez (410) em que a profissdo nada tem a ver com 0 mesmo.

- Habilitagdes academicas das maes

O Sem Escolaridade
% 1B3% 0% 23% B 1. Ciclo
o 2°. Ciclo
won O 3°. Ciclo
B Ensino secundério
14% 31% @ Curso médio
@ Curso superior
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A maior parte (160) das mées que fizeram parte da amostra deste trabalho tém
como habilitacdes académicas o 2°. Ciclo, seguidas de um grande grupo (117) s6é com o
1°. Ciclo. Com o 3°. Ciclo e Secundario existem dois grupos menores, quase iguais, mas
também consideraveis, um com setenta e um (71) e outro com (73) elementos,
respectivamente. Apenas uma das maes que fazem parte desta amostra se assume sem
escolaridade. No entanto, interessante de salientar, tendo em conta que esta amostra €
retirada de uma zona predominantemente rural, que 5% das inquiridas (vinte e oito)

possuem um curso médio e que 13% (sessenta e 0ito) possuem um curso superior.

- Habilitagdes académicas dos pais (sexo masculino)

0O SemEscolaridade
13% 1% :
4% 29% | 1°.Ciclo
120 0 2°Ciclo
0O 3°.Ciclo
B Ensino secundario

15% 26% O Cursomédio

B Curso superior

A maioria dos pais (sexo masculino) tem como habilitagbes o 1° e 2° ciclo do
ensino bésico, 29 % e 26%, respectivamente. Contudo, 13% dos pais tém cursos
superiores, 15% cursos médios e 12% o ensino secundario. Apenas 4% dos pais tém o
3° ciclo do ensino basico e 1% néo tém escolarizacao.

Da analise dos dois graficos das habilitacGes académicas da amostra, verifica-se

que as mées tém habilitagdes académicas ligeiramente superiores aos pais.

-NIF: Nivel de Instrucdo Familiar

O SemEscolaridade
B 1°.Ciclo
0 2°.Ciclo
0O 32 Ciclo

17% 0% 7%

4%,

14% B Ensino secundario

33% i
15% 0O Cursomédio
Q

@ Cursosuperior

Dos diferentes grupos de Niveis de Instrugdo Familiar (NIF) da amostra, o que

tem maior incidéncia € o 2° Ciclo. No entanto, € de realcar que a amostra tem uma
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diversidade bastante grande de niveis, que vdo desde do 1°. Ciclo até aos Cursos
Superiores, como é dado verificar no grafico apresentado. Embora os maiores grupos de
NIF se situem ao nivel do ensino basico, os niveis superiores também tém valores muito
significativos.

- Numero de filhos

7 fihos | q
6 filhos 03

4 filhos 30

3 filhos

77
2 filhos

1 1 1 1

] 273

0 30 60 90 120 150 180 210 240 270 300

N°. de respondentes

Do gréafico apresentado ressalta que a grande maioria dos pais tem dois filhos, e
gue um grupo de respondentes muito mais pequeno, mas significativo, tém um filho
unico. Depois, os grupos de respondentes vao decrescendo conforme o nimero de filhos
vai aumentando.

4.2 Apresentacao e analise dos resultados

Neste ponto pretende-se fazer a apresentagéo e analise dos resultados obtidos,

a luz da bibliografia consultada sobre estas tematicas.

4.2.1 Representacbes dos pais sobre a escola do 1°CEB

As representacOes fazem parte de todo o ser humano. Assim sendo, 0s pais tém
as suas proprias representaces, como qualquer ser humano. Contudo, para este estudo
interessam mais as representacfes que os pais tém sobre a escola. Pretende-se averiguar

até que ponto as representacdes que os pais tém podem influenciar a sua participacdo na
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vida da escola, mais especificamente na vida escolar dos filhos e na organizacdo
escolar.

Segundo Santiago (1996: 151), as representa¢des Sd0 “um conjunto ou universo
de opinides, de crencas, de imagens, de saberes, de informacdes e de atitudes relativas
as propriedades gerais ou especificas de um objecto ou de uma dada situacdo social
presente ou ausente do campo perceptivo dos sujeitos”.

Vejamos entdo, reportando-nos as respostas dadas pelos inquiridos, quais as suas

representacoes.

4.2.1.1 Representagdes dos pais sobre a escola do 1°. CEB actual em
relacdo a do seu tempo - (Questdo 6 do questionario)

Com esta questdo pretende-se perceber que representacGes que os pais tém da
actual escola do 1°. CEB, em rela¢do a do seu tempo, dando-lhes para isso cinco opcoes,

como estdo descritas no quadro apresentado.

Muito pior 12 2,32%
Pior 61 11,78%
Semelhante 96 18,53%
Melhor 282 54,44%

Muito melhor 67 12,93%
518 100,00%

Dos dados explicitados no quadro, poder-se-a verificar que uma grande maioria
dos pais consideram a actual escola do 1° CEB melhor ou muito melhor que a do seu
tempo de alunos. Admite-se que tém estado atentos as transformacgdes da escola e as
consideram positivas para a melhoria do ensino e da aprendizagem em geral, uma vez
gue hoje a aprendizagem ja ndo se restringe a sala de aula e aos contetidos transmitidos
nos manuais, mas esta muito para além disso. Possivelmente, também, as escolas, nessa
altura, poucas ou nenhumas condicOes ofereciam aos alunos. A escola representava para
alguns sacrificio e castigo, era muito mais rotineira e monétona, exigia muito dos alunos
em termos de memorizacdo de conhecimentos, onde grande parte deles ndo tinha
aplicacdo pratica. A escola ndo desenvolvia nos alunos o espirito critico, limitava-os a
serem meros receptaculos e reprodutores fiéis do que Ihes era transmitido.

As percentagens que apontam para uma percepcdo da escola actual menos

favoravel ndo sdo muito significativas, mas ao mesmo tempo sdo preocupantes, porque
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ainda sdo cerca de 14% dos inquiridos: a considera-la pior (11,78%) e muito pior
(2,32%). Talvez estes pais considerem a escola de hoje, em relacdo a do seu tempo mais
facilitadora e permissiva, tanto na aprendizagem, como no respeito que esta instituicdo
exigia ha anos atrds. Também € possivel que ainda sejam apologistas da autoridade e
austeridade que era atribuida a escola de ha decadas. Ou entdo, pode ser por
considerarem que a escola do seu tempo preparava melhor os alunos para a vida activa.
Dos inquiridos, 18,53 % consideram que a escola estd semelhante. Talvez
tenham a ideia que a escola parou no tempo ou que a evolugdo que tem havido neste
ambito néo tenha sido suficiente para que as mudancas sofridas sejam significativas.
Também se podera questionar se a estes pais ndo terdo passado despercebidas todas as

transformacdes que a escola tem sofrido ao longo do tempo, e que sdo uma realidade.

4.2.1.2 Representacdes dos pais sobre a funcdo da escola do 1° CEB -
(Questdo 7 do questionario)

Com esta questdo pretende-se identificar quais s@o representacfes que 0s pais
tém sobre a escola, uma vez que, “apesar da diversidade nos enquadramentos teoricos e
dos processos metodoldgicos, varios estudos comprovaram que 0s pais ndo atribuem o
mesmo significado a escola tendo em conta a sua inser¢do no conjunto da estratificacdo
social” (Santiago, 1996: 45). E possivel verificar que “a preocupacdo dominante e
comum a todos os estudos € a de procurar compreender, por um lado, 0 que a escola e a
educacdo escolar significam para os pais de diferentes meios sécio-culturais e, por
outro, qual a relacdo dessas significagcbes com o0 comportamento e 0S percursos
escolares dos alunos” (Ibidem).

Os dados recolhidos no nosso estudo foram os seguintes:

Local onde coloca os filhos quando vai trabalhar 3 0,58%
Local onde os filhos aprendem conhecimentos | 424 81,85%
Local onde os filhos séo educados 53 10,23%

Local onde obrigatoriamente os filhos tém de ir 38 7,34%
518 100,00%

Local onde os filhos aprendem conhecimentos, ou seja, a escola como instrutora,
é a representacio que a grande maioria dos pais ainda tem da escola. E um indicador

importante de que os pais ainda valorizam mais a aprendizagem em detrimento de
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outros aspectos que a escola pode proporcionar aos alunos, principalmente na sua
funcdo de educadora. Esta tendéncia vai ao encontro de estudos realizados
anteriormente, onde o0s pais “sobrevalorizam o0s saberes basicos e 0s métodos
tradicionais de ensino como garantes de uma melhor preparacdo do aluno para a vida
social e profissional” (Ibid: 47). Apesar de os pais ja darem valor a actividades extra-
curriculares e ao uso de novos métodos, ainda esta muito arreigada a ideia de que 0 mais
importante na escola é a transmissdo de conhecimentos e que 0os metodos tradicionais
ainda sdo os melhores. Nas concepcdes de escola como local de guarda de criangas e
local de passagem obrigatoria a frequéncia de respostas foi quase insignificante.

Esta questdo leva a colocacdo de algumas interrogacdes. Hoje em dia, que tanto
se escreve sobre educacdo e novos métodos de ensino, porque sera que a grande maioria
dos pais ainda continuam a privilegiar a transmissdo de conhecimentos e os métodos
tradicionais de ensino? Talvez ainda tenham algum receio dos resultados praticos dos
novos métodos de ensino e da filosofia da educacdo que os sustenta, embora possam
considerar a sua esséncia muito boa. Também sera de considerar que na educacdo tem
havido demasiadas reformas e orienta¢@es nos ultimos anos, que ndo permitem aos pais
adquirirem a confianca necessaria nas novas mudangas, até porque a natureza humana &,

geralmente, um pouco resistente a mudanca.

4.2.1.3 Representacdes dos pais sobre a principal finalidade da escola -
(Questao 8 do questionario)

Pretende-se com esta questdo verificar que representacbes tém os pais da
principal funcédo da escola, uma vez que, devido a um alargamento dos seus objectivos,
“a escola deixou de ser o lugar em que se aprende a ler, escrever e contar para ser
orientada por objectivos mais vastos: o da formagdo integral do aluno, o do
desenvolvimento de uma acgdo concreta no meio” (Teixeira,1995: 37).

Transmitir conhecimentos as criangas 140 27,02%

Interagir com a comunidade para contribuir na 22 4,25%
resolucdo de alguns dos seus problemas

Contribuir para o desenvolvimento pessoal e social 356 68,73%
das criangas

518 100,00%
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A frequéncia de respostas a esta questdo, numa primeira impressdo, parece
contradizer a questdo anterior, uma vez que a grande maioria dos pais, na pergunta
anterior, véem a escola como instrutora, ao passo que nesta questdo a funcdo principal
da escola é educar. No entanto, este facto podera ter explicacdo numa certa confuséo,
por parte dos pais, do conceito de educacdo, uma vez que, para alguns, quanto mais
conhecimentos tiverem os filhos maior € a sua educacéo.

Segundo Teixeira, “0 objectivo de educar € o que aparece formulado de modo
mais forte na lei e isto pode apreciar-se através do numero de referéncias, da sua
emergéncia em mdaltiplas situacdes, pela repeticdo de determinadas perspectivas e pela
multiplicidade de matizes que reveste” (Ibid: 39). Todavia, também parece que 0s
objectivos / fungbes de educar e instruir se tocam e complementam em alguns aspectos,
uma vez que sem instrucdo dificilmente se é educado, como também sem educacédo

dificilmente se obtera uma boa instrucdo.

4.2.1.4 Representacdes do que os pais acham mais importante na escola
do 1° CEB (Questao 9 do questionario)

Pretende-se retirar desta questao que os pais dizem ser mais importante na escola
do 1° CEB. Esta importancia, como refere Rui Santiago, talvez esteja dependente das
“representacfes dos pais em relacdo a escola” (Santiago, 1996: 45), ou seja, estas
representag0es permitem aos pais analisarem o significado global que a escola tem e
poderd vir a ter na vida social, cultural e econémica dos seus filhos. Para alguns pais, a
escola tem um valor de extrema importancia, sobretudo directamente ligada ao que
ambicionam para o futuro dos filhos. Sera compreensivel que os pais de categorias
sociais mais favorecidas atribuam uma importancia mais alargada a todo o valor
instrumental da escola, uma vez que esta vai contribuir para a promog¢do do

desenvolvimento integral do aluno.

Que os alunos passem bastante tempo na salade aula | 23 4,44%

Que os alunos usem varios meios de pesquisa de informacdes | 218 42,08%

Que os alunos aprendam a encontrar soluc@es para problemas | 222 42,86%

Que os professores imponham disciplina aos alunos | 55 10,62%

518 | 100,00%
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Da analise dos dados deste quadro depreende-se que, hoje em dia, 0s pais ja
estdo mais abertos a novas formas de aprendizagem e as consideram mais importantes,
em detrimento de outras, como por exemplo a forma meramente expositiva em que 0S
alunos eram sujeitos passivos.

S6 uma pequena percentagem de pais diz, ainda, que considera mais importante
que os filhos passem a maior parte do tempo dentro da sala, talvez por terem receio de
que lhes aconteca alguma coisa no exterior, ou talvez porque nao privilegiam a
interaccdo das criangas com 0 meio, onde se proporcionam aprendizagens espontaneas.
A posicdo destes pais até poderad ser um pouco incompreendida, uma vez que a amostra
¢ de uma zona rural e ndo de uma zona urbana, onde 0s perigos sao maiores.

Também é de salientar que 10,62 % dos pais dizem considerar mais importante
na escola, que os professores imponham disciplina aos alunos, talvez porque se tenha
saido de um extremo para o outro, de uma autoridade rigida e inflexivel para uma

desautoridade muito grande.

4.2.1.5 Representacdes dos pais sobre a capacidade de resposta da
escola as necessidades dos filhos (Quest&o 10 do questionario)

A partir desta questdo pretende-se averiguar as representacdes que 0s pais tém

sobre a capacidade de resposta da escola as necessidades dos filhos.

Muito mal 3 0,58%
Mal 10 1,93%

Razoavel 216 41,70%
Bem 251 48,46%

Muito bem 38 7,34%
518 100,00%

Verifica-se que as percentagens de resposta se concentram no ponto intermédio,
isto &, os pais dizem mais frequentemente que a escola responde razoavelmente/bem,
com tendéncia a melhorar, as necessidades dos filhos, existindo, assim, uma tendéncia

maior de respostas para a parte positiva da questéo.
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4.2.2 Participacao dos pais na vida escolar dos filhos e na
organizacgao escolar

A participagdo dos pais na escola cada vez mais vai sendo uma realidade.
Segundo Alves-Pinto (1995: 159), “ao nivel da escola fala-se na necessidade de fazer
participar alunos, professores, funcionarios e pais na escola”. Todavia, em torno de tudo
isto tornar-se-a necessario esclarecer alguns aspectos, porque todo “este entendimento
pode estar baseado num mal entendido, que se traduziria em admitir que existem
diferentes membros de uma organizacdo: 0s que participam e 0s que nao participam”
(Ibidem). Para a autora, fazendo uso das palavras de Friedberg, “cada um de néds, quer
queira quer ndo, quer esteja disso consciente quer ndo, participa a todo o momento da
vida dos conjuntos sociais de que faz parte” (Ibidem). Sendo assim, “quando se pensa
que ndo se esta a participar, esta-se, afinal, a escolher uma modalidade especifica de
participacdo” (Ibid: 160). Portanto, quer queiram quer ndo, todos os pais participam na

vida escolar dos filhos e na organizacao da escola.

4.2.2.1 Iniciativa de contacto entre pais e professores - (Quest&o 11 do
guestionario)

A partir desta questdo em que pergunta aos pais se a iniciativa de contacto com
os professores dos seus filhos é deles ou ndo, pretende-se averiguar, de alguma forma, o

interesse destes em estarem informados e participarem da vida escolar dos filhos.

Suainiciativa | 288 55,60%

Quando é convocado parair a escola | 230 44.40%

518 | 100,00%

Da anélise do quadro, vé-se que os pais dizem mais frequentemente que a
iniciativa de contacto com o professor dos filhos é sua. No entanto, também ha uma
percentagem muito significativa de pais que dizem que os contactos que fazem mais
frequentemente com os professores dos filhos tém origem em convocatdrias para irem a
escola. Talvez se possa concluir que, embora a maioria dos pais ja se preocupe com a
vida escolar dos filhos e nela goste de estar envolvido, existe uma percentagem muito
significativa que parece a tal ndo atribuir muita importancia, uma vez que diz que vai a

escola s6 quando é convocado. Nestes casos, a maior parte das vezes, é para serem
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informados das coisas menos boas em relacdo aos seus educandos e raramente para se
Ihes dar conta de algo de bom que os seus filhos fizeram em prol do seu sucesso
educativo.

No entanto, também se devera ter em conta que a importancia que € dada, por
parte dos pais, ao envolvimento na vida escolar dos filhos depende, ainda, das
“representacdes sociais sobre a escola e dos projectos de futuro para os seus filhos, dos
espacos de accdo que 0s actores, nas interacgOes estabelecidas, sejam capazes de
conquistar e das relagGes de proximidade ou afastamento que as equipas directivas
cultivem com os pais e as comunidades envolventes” (Guedes, 2003: 111).

4.2.2.2 Tipos de contactos entre pais e professor - (Questéo 12 do
guestionario)

Com esta questdo pretende-se averiguar que tipos de contactos se estabelecem
entre os pais e professores. Os contactos sdo, segundo Montadon, “encontros
individuais ou em grupo, formais ou informais, por iniciativa dos pais ou dos
professores” (Montadon, 1991: 32). Por conseguinte, estes contactos poderdo tomar

diferentes formas e serem da iniciativa de qualquer das partes interessadas.

Nas reunides da escola | 319 61,58%

Na rua quando se encontram | 63 12,16%

Através do telefone | 17 3,28%

Quando é convocado parair a escola | 119 22,97%

518 | 100,00 %

A grande maioria dos pais diz que contacta habitualmente com o professor dos
seus filhos nas reunides da escola ou entdo quando convocado para ir a escola. Assim
sendo, verifica-se que os pais preferem os contactos formais, em detrimento dos
contactos informais. Por conseguinte, o0s “pais e professores estabelecem,
primordialmente, contactos individuais...” (Guedes, 2003: 111). Também € de realcar
que “o fomento da participacdo parental depende, em larga medida, dos espacos de
participagdo social e da visdo estratégica dos directores de turma em construirem uma
cultura profissional, canais de comunicacgéo e fluxos informativos abertos, espontaneos,

criativos e actualizados (Ibidem).
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Talvez a preferéncia dos pais pelos os contactos formais decorra de ndo se
sentirem a vontade para abordar o professor na rua ou lhe telefonar, ou ainda por terem
a nocdo de que os professores ndo gostem dessas formas informais de manter a relagcéo
entre a escola e a familia. Contudo, as maneiras informais de estabelecer a relacéo
escola-familia poderdo ser mais desinibidoras e consequentemente muito mais
produtivas, uma vez que podem permitir um conhecimento mais profundo das familias e
dos seus problemas, o que pode facilitar a forma de lidar com eles. Relativamente a este
assunto, nos estudos centrados na relagcdo escola-pais, as familias sdo consideradas
como parceiros conservadores (Gomes, 1993); parceiros capazes de fazerem a diferenca
nas escolas (Marques, 1994); a parte de um triangulo — escola, familia e alunos (Villas-
Boas, 1994); os ingredientes essenciais da cidadania democratica (Davies, 1994); a
legitimidade social e a concepgéo de cidadania para o acto educativo (Silva: 1994); uma
concepgdo inter/multicultural nas politicas educativas (Stoer, 1994); 0s recursos
acrescidos para as escolas dificeis de alcancar (Davies, 1993) e uma lista infindavel de
epitetos.

O uso do telefone no estabelecimento das relagdes escola-familia ainda nédo €
frequente, pelas mais variadas razdes. Em concordancia com Guedes (2003), apontam-
se algumas dessas razdes: horarios laborais e de funcionamento incompativeis; situacéo
econdmica da escola, elevados custos de utilizacdo; pouco tempo dedicado ao apoio e a
orientacdo familiar; formalismos hierarquicos para autorizar a sua utilizacdo;
preocupacdo de alguns professores com o desempenho curricular centrado na sala de
aula; distanciamento que determinadas fungdes institucionais cultivam, e, por ultimo, o

progressivo distanciamento dos pais da vida escolar dos filhos.

4.2.2.3 Frequéncia com que o professor manda recados para os pais
através dos filhos - (Questdo 13 do questionério)

Com esta questdo pretende-se averiguar a frequéncia com que o professor manda
recados para os pais através dos filhos. Em estudos recentes, Perrenoud (2001) d& conta
da importancia do aluno *“go-between”, ou seja, como “moderador”, “mensageiro”,
“agente-duplo”, “agente de ligacdo”, tendo em consideracdo a posicdo que o aluno

ocupa entre 0s dois mundos que conhece: a familia e a escola.
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Nunca 45 8,69%
Quase nunca 47 9,07%
Raramente 181 34,94%

Bastantes vezes 195 37,64%

Frequentemente 50 9,65%

518 100,00%

Neste quadro pode-se verificar que a grande maioria dos pais admite que ja
recebeu recados dos professores trazidos pelos filhos. No entanto, 8,69% dos pais dizem
que os professores nunca mandaram recados através dos filhos, o que podera ter duas
leituras: ou os professores consideram preferivel ndo haver relacdo escola-familia, ou,
entdo, nunca houve necessidade de lhes fazer qualquer comunicacdo, boa ou ma. A
percentagem mais elevada de pais que dizem ter recebido recados da escola trazidos
pelos filhos situa-se no indicador bastantes vezes, seguida de uma percentagem bastante
significativa do indicador raramente.

No 1° CEB recorre-se muito ao recado escrito, no estabelecimento da relacdo
escola-familia, para se ter mais certeza de que a comunicacdo é feita nas melhores
condicdes possiveis, uma vez que as criancas ainda sdo muito novas e evita-se correr o
risco de se esquecerem ou de o recado chegar ao destino deturpado. Perrenoud refere
que “mesmo quando as relagBes directas se quebram ou ficam reduzidas a sua expressao
mais simples, pais e professores permanecem interdependentes e continuam a
comunicar através das criancas” (Perrenoud, 1987: 6). Portanto, pais e professores
continuam a comunicar de forma implicita, através das criancas. Fazendo uso das
palavras de Perrenoud (1987), a crianca assume a funcdo de “go-between”, a crianca
mensageira, que transporta a mensagem entre a familia e a escola ou vice-versa.
Também ha que ter em conta que “os contactos directos entre pais e professores estdo
parcialmente sob o controle da crianca. Depende dela transmitir ou censurar a
informagdo que prepara um encontro: pode “esquecer” a circular que avisa uma reuniao
ou que pede aos pais para contactarem o professor se desejam um encontro” (lbid: 7).
Por conseguinte, a crianca poderd, até certo ponto conduzir, as situacdes da forma que
melhor lhe convier, tendo conhecimento que “é o principal motivo das trocas directas:
pode conseguir ser a justa suficientemente ajuizado e bom aluno para dar aos pais e

professores a impressdo de que ndo ha razdes urgentes para se encontrarem” (Ibidem).
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Portanto, os alunos podem ser mediadores e controladores dos contactos, entre a familia

e a escola.

4.2.2.4 Preocupacao dos pais com o dia escolar dos filhos - (Questéo 14 do
guestionario)

Com esta questdo pretende-se verificar qual a importancia que os pais ddo ao

quotidiano escolar dos filhos.

Nunca 2 0,39%

Raramente 10 1,93%
Algumas vezes 68 13,13%
Muitas vezes 98 18,92%

Sempre 340 65,64%
518 100,00%

Neste quadro verifica-se, com algum agrado, que 84,56 % dos pais perguntam
sempre ou muitas vezes aos filhos como lhes correu 0 seu dia na escola. Os pais
demonstram, assim, a sua preocupacao e interesse pelas actividades lectivas dos filhos,
0 que certamente podera funcionar como um estimulo para o desenvolvimento das
aprendizagens e para 0 consequente sucesso educativo dos alunos. Cerca de 13,13% dos
pais dizem que, embora ndo perguntem aos filhos regularmente como lhe correu o dia
na escola, o fazem algumas vezes. S6 uma percentagem muito pequena de pais assume
que raramente ou nunca o fazem, delegando, assim, nos filhos a responsabilidade do seu
sucesso ou insucesso educativo. Estes alunos ndo sentem nem o estimulo nem a pressédo
da preocupacdo dos pais, a eles pertencendo a conducdo e a gestdo do seu percurso

educativo.

4.2.2.5 Importéncia da participacédo dos pais na vida escolar dos filhos -

(Questao 15 do questionario)

Com esta questdo pretende-se verificar qual € o grau de importancia que os pais

atribuem a sua participacdo na vida escolar dos filhos.
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Nada importante 0 0%
Pouco importante 3 0,58%
Importante 62 11,97%

Muito importante 136 26,25%

Fundamental 340 61,20%

518 100,00%

Da analise feita a este quadro ressalta que uma grande maioria dos pais diz que
d& muita importancia a sua participacdo na vida escolar dos filhos, chegando mesmo
61,20% dos pais a considera-la fundamental. E natural que assim seja porque, hoje em
dia, a quase totalidade dos pais ja estdo sensibilizados e conscientes de quanto isso €
importante, dado terem cada vez mais a nog¢do que a “escolaridade é um valor
fundamental e a passagem necessaria para a promocao social” (Pourtois et al, 1994:
291) e, por isso, “os pais estdo dispostos a participar activamente no trabalho escolar
dos filhos” (Ibidem).

Sé uma pequenissima percentagem de pais considera a sua participagdo na vida
escolar dos filhos pouco importante, o que podera ser uma forma de se demitirem de

uma das principais funcdes de pais.

4.2.2.6 Importéancia da participacédo dos pais na organizacao da escola -
(Questao 16 do questionario)

Com esta questdo pretende-se verificar qual é o grau de importancia atribuido

pelos pais a sua participacao na organizacdo da escola.

Nada importante 1 0,19%

Pouco importante 22 4,25%

Importante 167 32,24%

Muito importante 201 38,80%

Fundamental 127 24.52%

518 100,00%

Perante este quadro, vé-se que uma esmagadora maioria dos pais consideram
importante, muito importante e fundamental a sua participacdo na organizacdo da

escola, sinal de que os pais sentem que poderdo contribuir para uma melhor organizagéo
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da escola e também que a sua participacdo podera ser importante para se fazer notar o
seu sentir e pensar. No entanto, segundo Manuela Teixeira, ainda “é muito baixa a
percentagem dos respondentes que assume ser frequente a participacdo dos pais na

resolucdo de problemas escolares” (Teixeira, 2003:192).

4.2.3 Importancia que os pais atribuem as areas curriculares do
1°CEB

Embora os pais atribuam cada vez mais importancia a todas as areas curriculares
do 1°. CEB, ainda continuam, até por questdes culturais, a ter como a mais importante a

aprendizagem da Lingua Portuguesa, seguida da Matematica.

4.2.3.1 Importancia atribuida pelos pais as diferentes areas curriculares
do 1°CEB - (Questdo 17 do questionario)

Com esta questdo pretende-se verificar a qual ou quais areas curriculares os pais
atribuem mais importancia, atribuindo 1 & que consideram menos importante, 2 a

seguinte, 3 & que vem a seguir e 4 a que consideram mais importante.

1 2 3 4
76 340 81 21 518
Estudo do Meio 14,67 % | 6564% |1564% | 4,05% | 100,00%
21 79 319 99 518
Matematica 4,05% | 1525% |6158% | 19,11% | 100,00%
59 37 97 325 518
LinguaPortuguesa | 11 3905 | 714% |18,73% | 62,74% | 100,00%
Expressdes (fisico- 360 63 22 73 518
motora, plastica, etc) | g 5005 | 1216% | 4,25% | 14,09% | 100,00%

A grande maioria dos pais continua a considerar a Lingua Portuguesa como a
area curricular mais importante do 1° CEB, seguida da Matemética, embora com uma
grande diferenca de percentagem. A seguir vem considerada como mais importante as

Expressdes. S6 uma pequena percentagem de pais considera o Estudo do Meio como a
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area mais importante do 1° CEB. Contudo, também uma grande percentagem de pais
considera as Expressdes como as areas menos importantes do 1°. CEB.

Os dados ndo sdo muito consistentes, ainda que dé para observar que 0s pais
continuam a valorizar as areas de Lingua Portuguesa e Matemética, como as mais
importantes, respectivamente. Mas ndo sera de estranhar esta tendéncia, uma vez que a
grande maioria deles continuam a pensar que o importante na escola do 1° ciclo é

aprender a ler, escrever, contar e fazer contas.

4.2.4 Importancia que os pais atribuem a educagdo em ciéncias
no 1°CEB

A educacdo em ciéncias no 1° CEB € ainda algo relativamente novo para os pais,
pois veio trazer uma forma diferente de ver a Ciéncia. Deixa-se uma Ciéncia
compartimentada, de que ressalta que “muitos alunos e professores partilham uma
imagem deformada da Ciéncia e da metodologia cientifica, interpretando-as como um
corpo de conhecimentos e um conjunto de procedimentos ndo influenciados
socialmente” (Martins & Veiga, 1999: 19), para se considerar uma Ciéncia baseada em

problemas reais e na natureza.

4.2.4.1 Opinido dos pais sobre a inclusdo da educacao em ciéncias no
1°CEB - (Quest&o 18 do questionario)

Com esta questdo pretende-se averiguar sobre a opinido favoravel ou ndo da

inclusdo da educacdo em ciéncias no curriculo do 1° CEB.

Sim 382 73,75%
N&o 56 10,81%
Sem opinido 80 15,44%
518 100,00%

A anélise do quadro permite verificar que a grande maioria dos pais é favoravel
a inclusao da educacdo em ciéncias no curriculo do 1° CEB. Talvez estes pais ja estejam
sensibilizados para questdes como a educacdo ambiental, ou tenham formacéo que lhes
permita ajuizar de quanto € importante para qualquer ser humano iniciar desde cedo a

educacdo em ciéncias dos seus filhos, para assim poder corresponder melhor aos
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desafios que se lhe colocam diariamente. No entanto, ainda existem 10,81% dos
respondentes que se posicionam contra a inclusdo da educacdo em ciéncias no curriculo
do 1° CEB. O mais estranho é que existam 15,44% dos pais que dizem nao ter opinido
sobre este assunto.

4.2.4.2 Justificacao dos pais para a sua posicao favoravel aincluséo da

educacao em ciéncias no curriculo do 1° CEB - (Questo 18.1 do
guestionario)

Com esta questdo pretende-se conhecer as justificacdes que os pais apresentam
para a sua posicdo em relacdo a inclusdo da educacdo em ciéncias no curriculo do
1°CEB.

Porque todos os cidadaos devem ser conhecedores, conscientes e
activos nas questdes de cariz cientifico com que se deparam | 243 63,61%

diariamente

Porque as ciéncias sdo importantes e Uteis | 132 34,56%

Porque nos outros paises mais desenvolvidos também é assim 4 1,05%
Outra. Qual? 3 0,78%
382 100,00%

Perante este quadro, pode-se verificar que a grande maioria dos pais justificaram
a sua posicdo com a ideia que todos os cidadaos devem ser conhecedores, conscientes e
activos nas questdes de cariz cientifico com que se deparam diariamente. Também uma
percentagem significativa de respondentes o justifica com a ideia de que as ciéncias sdo
importantes e Uteis, enquanto que uma percentagem insignificante o justifica dizendo
gue nos outros paises mais desenvolvidos também é assim. Trés dos respondentes
justificam a sua posi¢do com opiniBes préprias, que sdo: porque € mais um elemento de
formacéo para um todo integrado e multidisciplinar; porque, presentemente, o espirito
de pesquisa estd um pouco atrofiado com excesso de informacéo; porque o raciocinio
cientifico é indispensavel para filtrar o que é mais e menos til.

Isabel Martins refere que “na educacdo pela ciéncia é a dimensdo formativa do
aluno como ser social que importa desenvolver. Para isso, as tematicas e metodologias
de trabalho a explorar deverdo ser susceptiveis de veicular valores sociais, culturais,
humanistas e civicos e de desenvolver competéncias de aprender e de pensar. E esta

dimensdo que mais contribui para o exercicio da cidadania, ao promover a
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aprendizagem da autonomia, da participacdo e da cooperacao” (Martins, 2002: 43). Esta
autora ainda reforca mais a importancia da educagdo em ciéncia e a sua inclusdo nos
curriculos escolares, ao referir que “os curriculos deverdo ser orientados para o
desenvolvimento de competéncias de valor pessoal e social como a criatividade, a
capacidade de analise, de sintese, de questionamento, de pesquisa de informacéo e de

promocdo do interesse para com as ciéncias” (Ibidem).

4.2.5 Momento adequado para iniciar a educacao em ciéncias

“Estimular o gosto pelo estudo das ciéncias, aprendendo o que € basico e
aprendendo como esse saber é importante, serd fundamental para ajudar alguns a
gostarem de continuar a estudar ciéncias e a aprofundar conhecimentos técnicos. E hoje

aceite por muitos que o gosto pela Ciéncia se desenvolve desde muito cedo” (Ibid: 40).

4.2.5.1 Opinido dos pais sobre quando se deve iniciar o ensino das
ciéncias - (Questdo 19 do questionario)

Com esta questdo pretende-se conhecer a opinido dos pais, quanto ao inicio do

ensino das ciéncias.

No ensino pré-escolar 87 16,80%
No 1° CEB 272 52,51%
No 2° CEB 130 25,10%
No 3° CEB 20 3,86%

No ensino secundéario 9 1,74%

518 100,00%

A grande maioria diz que, na sua opinido, a educacdo em ciéncia deve ter inicio
nos primeiros niveis de ensino, pré-escolar e 1°CEB. Sé 25,1 % dos pais diz que se deve
iniciar no 2° CEB, 3,86 % diz que deve iniciar no 3°CEB e apenas um respondente
refere que deve iniciar-se no ensino secundario.

Neste estudo, a grande maioria aproximou-se do que se defende como mais
correcto, ou seja, a educacdo em ciéncia deve iniciar-se 0 mais cedo possivel. Para
reforcar esta ideia, Isabel Martins refere que “o contacto com formas de interpretar a

natureza deve ser iniciado nos primeiros anos, altura em que a curiosidade natural vai
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desabrochando. Privar as criancas do acesso a formas cientificas de pensar € priva-las de
uma parcela importante das sociedades contemporaneas. Seria, pois, uma forma de
discriminacdo social” (Ibid: 39). Como se pode verificar, as palavras desta autora vém
ao encontro da tendéncia deste estudo, em que a maioria dos pais se posiciona em
consonancia com a sua linha de pensamento. Para melhor consolidar esta ideia, a autora
ainda refere que “a curiosidade inerente aos primeiros anos precisa de ser alimentada”
(Ibidem).

4.2.6 Importancia que os pais atribuem aos temas de Ciéncia
do curriculo do 1°CEB

Os pais, hoje em dia, ja atribuem bastante importancia aos temas de Ciéncia que
fazem parte do curriculo do 1°CEB, com especial predilecgdo por assuntos relacionados

com o0 ambiente, salde e preservacdo da natureza.

4.2.6.1 Importancia que os pais atribuem a alguns temas do curriculo do
Estudo do Meio do 1° CEB - (Questdo 21 do questionario)

Com esta questdo pretende-se verificar o grau de importancia atribuido pelos

pais a alguns dos temas que fazem parte do curriculo do Estudo do Meio do 1°. CEB.

Nada Pouco Importante | Fundamental

Importante | Importante

Conhecer a constituicdo do corpo 6 10 317 185 518
humano e condi¢cbes de seguranca 1,16% 1,93% 61,20% 35,71% 100,00%

Conhecer e compreender aspectos 4 72 373 69 518
fisicos do meio e fendmenos naturais 0,77% 13,90% 72.01% 13,32% 100,00%

Realizar experiéncias (com agua, 16 131 320 51 518
electricidade, ar, som, ) | 3 0905 | 2529% | 61,78% 9,85% 100,00%
Ser capaz de manusear objectos em 2 77 324 115 518

situacGes concretas. | ) 3q0 | 1486% | 62,55% 2220% | 100,00%

Conhecer e compreender a importancia 11 103 347 57 518
das principais actividades prod‘utiva.ls 2.12% 19,88% 66,99% 11,00% 100,00%
nacionais
Verificar e desenvolver a importancia 4 15 260 239 518

de melhorar a qualidade do ambiente 0,77% 2.90% 50,20% 46,14% 100,00%
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Deste quadro ressalta que a maioria de frequéncia de respostas se situa no
indicador “importante”, com tendéncia para o “fundamental”, no que respeita a alguns
temas trabalhados na rea de Estudo do Meio no 1° CEB.

Neste quadro também se pode ler algo de muito importante no que respeita a
vertente da educacdo ambiental e exercicio da cidadania, uma vez que 96,34% dos
respondentes atribuem extrema importancia ao tema - verificar e desenvolver a
importancia de melhorar a qualidade do ambiente. Isto € um indicador de que as pessoas
ja tomaram consciéncia de quanto é importante cuidar do ambiente a todos os niveis, e

que tal ndo pertence s6 a um determinado grupo, mas a toda populagéo em geral.

4.2.7 Sugestdes de temas de Ciéncia que 0s pais gostariam de
ver no curriculo do 1°CEB

Aqui optou-se por se fazer uma pergunta aberta, para que os pais pudessem
registar as suas sugestdes de temas a tratar ou aprofundar. S6 uma pequena percentagem
de pais se serviu deste espaco para o fazer. Contudo, daqueles que o fizeram, houve uma
abrangéncia de assuntos muito grande, tendo especial relevancia os assuntos ligados ao

ambiente, fendmenos naturais, drogas e saude.

4.2.7.1 Sugestdo dos pais sobre temas/assuntos a abordar no 1°CEB -
(Questdo 22 do questionério)

Com esta questdo pretendeu-se dar oportunidade aos pais de registarem alguns
temas / assuntos relacionados com Ciéncia, que achassem dever estar contemplados no
curriculo do 1° CEB. Para melhor se analisarem essas sugestfes, agruparam-se em

categorias.
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Categorias Temas / Sugestbes
- Conhecer e compreender fenémenos naturais;
- Visitas de estudo a zonas fésseis;
- Avidanos mares;
- O estudo do espaco e dos planetas;
- Estudar os fenémenos fisicos e naturais do meio;
Fendmenos - Aprofundar o estudo sobre a vida animal;
. - Origem do mundo e do universo;
Natu rals - Conhecer a célula, observando-a ao microscépio;
- Desenvolvimento dos seres vivos;
- Estudar assuntos de interesse publico (energia nuclear, ozono, protec¢gdo do ambiente....
- Ter conhecimento sobre o mundo em que vivemos, o aquecimento global do planeta,
causas e consequéncias, ...
- Os alunos deviam saber dar explicacdes mais concisas dos fenémenos naturais que os
rodeia.
- Conhecer o meio envolvente, fazendo visitas de estudo devidamente planeadas e
organizadas e ap6s isso elaborar trabalhos para consolidar os conhecimentos.
- Sensibilizar as criangas no que respeita ao meio ambiente e a sua preservagao,
nomeadamente a separacdo dos lixos domésticos, para poderem transmitir aos seus
progenitores que ainda séo alheios a este grave problema da poluicéo;
Ambiente - Ter maior contacto com a natureza aprofundando os seus valores;
- O estudo do meio na vertente ecolégica (preservacdo da natureza, economia das fontes de
energia, recursos hidricos e areciclagem de residuos sélidos;
- Educacéo civica na preservacdo do ambiente;
- Mais contacto com o campo e descoberta de coisas novas na natureza;
- Conhecer o sistema de desenvolvimento e crescimento de arvores, plantas e outros, afim
de darem o valor real a natureza;
COpr - Aprofundar o conhecimento do corpo humano, devido as mudancas sofridas por certas
criangas, antes de iniciarem o 2° ciclo;
Humano e - Dar mais énfase aos habitos alimentares — Roda dos Alimentos;
L, -Conhecer melhor a constitui¢do do corpo humano;
Sa‘Ude - Salde e perigos;
DrOgaS - Toxidade dos produtos e forma de se defender dessa toxidade;
- Toxicodependéncia, nogdes basicas de prevengéao;
- Sensibilizar os alunos para as complicagdes nefastas da droga, tabaco, alcool e
prostituicéo;
- Desenvolver conhecimentos nos alunos, afim de poderem participar na resolucdo de
problemas do mundo em que vivemos;
- N&o sdo necessarios mais temas, é necessario abordar os que existem mas de uma forma
pratica e ligados arealidade;
- Abordar todos os aspectos que fazem com que sejamos um ser humano;
Cldad ania - Experiéncias utilizadas no dia a dia;

- Tomar conhecimento e ter contacto com as diversas actividades de modo a poderem ir
desenvolvendo o gosto, a curiosidade e a vontade de seguirem determinada area. Interagir
com areas que tenham mais necessidade no nosso pais;

- Educacéo civica na preservagéo do meio ambiente;

- As criangas desde muito cedo devem tomar consciéncia do que esta certo ou errado nos
comportamentos e atitudes que tomam, principalmente no que se refere a natureza.

Sexualidade

- Alertar para os perigos da prostituicao;
- Abordar a educacéo sexual;

Ciéncia

Ao analisar-se este quadro verifica-se que, hoje em dia,
preocupados que os filhos aprendam na escola algo aplicado
conhecimentos que os ajudem a avaliar e a terem comportamentos/atitudes adequadas

para um bom exercicio da cidadania, e mais, que aprendam algo que 0s ensine a
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- Por a Ciéncia na compreensao dos fendmenos do dia a dia.
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preservarem-se e a defenderem-se de todos 0s perigos que actualmente a sociedade
oferece.

De todas as sugestOes apresentadas, ressalta a preocupacao dos pais para que 0s
conhecimentos adquiridos tenham aplicacdo pratica. Alguns deles até dizem que nédo séo
precisos mais temas, mas que 0S que existem devem ter um tratamento e um
aprofundamento mais baseado em problemas concretos. E também de salientar, que de
todas as sugestbes apresentadas, as que apareceram com mais insisténcia foram as
relacionadas com o ambiente e sua preservacdo, 0 que denota 0 aumento da
preocupacao e valorizacdo dos pais com esta tematica. A sua posicao, por assim dizer,
faz parte da viragem que se esta a verificar nos curriculos do ensino bésico, porque “ao
longo de muitos anos tem sido consensual a ideia de que ha uma disparidade crescente
entre a educagdo nas nossas escolas e as necessidades e interesses dos alunos” (CNEB,
2001: 129). Hoje em dia, “a mudanca tecnoldgica acelerada e a globalizacdo do
mercado exigem individuos com educacdo abrangente em diversas areas, que
demonstrem flexibilidade, capacidade de comunicacdo, e uma capacidade de aprender
ao longo da vida” (Ibidem). Talvez ndo seja por acaso que uma grande percentagem de
alunos, quando acabam o ensino basico ou o ensino secundario, tenham muitas
dificuldades em encontrar emprego. Este facto poderd ser atribuido a falta de
qualificacdes dos alunos, ou seja, as competéncias que um empregador procura num
empregado “ndo se coadunam com um ensino em que as ciéncias sdo apresentadas de
forma compartimentada, com contetidos desligados da realidade, sem uma verdadeira
dimenséo global e integrada” (Ibidem).

A esta questdo, dos quinhentos e dezoito respondentes da amostra nao
responderam quatrocentos e sessenta e trés, o que podera levar a pensar que o0s temas
que existem no curriculo do 1°CEB s&o suficientes, ou que aqueles ndo teriam nenhuma

sugestdo que julgassem valida para fazer parte do curriculo escolar dos seus filhos.

4.2.8 Ideias e representacdes de Ciéncia e da actividade

cientifica

“A Ciéncia é o discurso pelo qual 0 homem descreve o0s objectos e os fenémenos
da natureza. A principal caracteristica deste discurso é a objectividade; a sua estrutura é
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0 raciocinio, com frequéncia construido a partir de intuicdo ou hipoteses; a sua

justificacao funda-se sobre a verificacdo experimental” (Charpak, 1997: 113).

4.2.8.1 Definicdes de ciéncia com que os pais melhor se identificam -

(Questao 20 do questionario)

Nesta questdo pretende-se averiguar, de entre quatro definicdes de Ciéncia
apresentadas, com qual ou quais os pais melhor se identificam.

E a exploracéo do desconhecido e a descoberta de coisas novas | 218 42,08%
acerca do nosso mundo e do Universo e como eles funcionam

E um corpo de conhecimentos, leis e teorias, que explicam o mundo a | 133 25,68%
nossa volta
E o desenvolvimento de experiéncias com o objectivo de resolver | 103 19,88%

problemas que afectam o mundo em que vivemos

E utilizacdo de conhecimentos para melhorar as condicdes de vida 64 12,36%
das pessoas

518 100,00%

A maior frequéncia de respostas (42,08%) recaiu sobre a definicdo - é a
exploracdo do desconhecido e a descoberta de coisas novas acerca do nosso mundo e
do Universo e como eles funcionam. Os resultados deste estudo estdo em consonancia
com o estudo empirico sobre concepgdes ou perspectivas de Ciéncia realizado por
Canavarro (2000).

Das definicdes apresentadas teve maior frequéncia de respostas a que melhor
define o que se pode esperar da Ciéncia, numa perspectiva empirista. E aquela que mais
vai ao encontro do que os pais esperam da Ciéncia, ou seja, que explore e dé
explicacOes para o desconhecido, que descubra algo que as pessoas anseiam, mas que
ainda ndo conseguiram (cura de doencas, vacinas, explicacbes para fendmenos
naturais,..), e que va respondendo aos porqués que desde sempre se colocaram em torno
do mundo e do universo.

A este respeito, Sousa Santos refere que “a Ciéncia moderna construiu-se contra
0 senso comum, que considerou superficial, ilusério e falso” (Santos, 2002: 56),
enquanto que “a Ciéncia p6s-moderna procura reabilitar o senso comum, por reconhecer
nesta forma de conhecimento algumas virtualidades para enriquecer a nossa relacao

com o mundo” (Ibidem).
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4.2.8.2 Opinido dos pais sobre ideias relativas a Ciéncia - (Quest&o 23 do
guestionario)

Nesta questdo pretende-se averiguar como 0s pais se posicionam sobre algumas
ideias relativas a Ciéncia. Para uma melhor analise, agruparam-se as ideias expressas na
pergunta por categorias: Método, Actividade Cientifica, Validade, Ciéncia e Sociedade,

e Etica

Ideias sobre Ciéncia: Método
Agruparam estes trés aspectos relativos a Ciéncia porque tém a ver com questdes

de metodologia, facilitando assim a analise das mesmas.

Indicadores / Frequéncias

Ideias relativas a Ciéncia Concordo Concordo Discordo Sem Totais
parcialmente Opinido
Ha passos fixos que os cientistas 185 191 78 64 518
seguem sempre para alcancar,
<o falhas. o connecimenta | 35:71% 36,87% 15,06% | 12,36% | 100,00%
° cientifico
'8 A Ciéncia pode ser uma 206 135 125 52 518
) actividade tdo criadora como
s : o~ 39,77% 26,06% 24,13% 10,04% | 100,00%
poesia ou compor musica
Uma das principais actividades 163 166 116 73 518
dos cientistas é o processo de 0 0 0 0 0
formular explicacaes | 3147% 32,05% 22,39% | 14,09% | 100,00%

A maioria dos pais diz concordar ou concordar parcialmente com todas estas
ideias relativas a0 método utilizado em Ciéncia. E natural que existam passos mais ou
menos fixos que os cientistas utilizam nas suas investigacfes, mas tal ndo quer dizer que
esses passos ndo se adaptem as especificidades das investigacdes e aos investigadores.
Portanto, “os investigadores distinguem-se uns dos outros, ndo s6 porque se dedicam ao
estudo de objectos diferentes, mas também porque divergem frequentemente no que
respeita a forma como conduzem as investigacdes, na confianca que depositam nos
dados empiricos ou histéricos, na preferéncia por métodos qualitativos ou
quantitativos,...” (Pereira, 2002: 26).

Houve percentagens significativas de respondentes a posicionarem-se de modo
discordante sobre estas ideias, tal como a dizerem-se sem opinido. Talvez estes

respondentes ndo se sentissem preparados para opinar sobre assuntos de cariz cientifico,
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quer devido a fraca preparacdo cientifica que receberam enquanto estudantes, quer

devido ao nivel académico que possuem.

Ideias sobre Ciéncia: Actividade Cientifica

Estas trés ideias que se agruparam estdo relacionados com a actividade
cientifica, uma vez que versam aspectos como a importancia da actividade cientifica no
mundo de hoje, o estatuto da Ciéncia enquanto actividade e a posicionamento da

actividade cientifica em relacdo aos valores e pontos de vista sociais.

Indicadores / Frequéncias
Ideias relativas a Ciéncia Concordo Concordo Discordo Sem Totais
parcialmente Opiniado
A actividade cientifica é uma das 260 186 41 31 518
principais actividades do mundo
de hoje 50,19% 35,91% 7,92% 5,98% | 100,00%
@®©
é’ A Ciéncia é uma actividade 119 151 157 91 518
1= autonoma e livre, pelo que pode
Q s e e S [ 22,97% 29,15% 30,31% 17,57% | 100,00%
O gras
1_.)' Apesar de ser uma actividade
<C realizada por diferentes pessoas,
o o 160 136 129 93 518
a Ciéncia, pela sua objectividade,
nao reflecte valores e pontos de 30,89% 26,25% 24,90% 17,95% | 100,00%
vista sociais

A maioria dos respondentes, relativamente a estas ideias de Ciéncia,
posicionam-se no concordo e no concordo parcialmente. E natural, dado que a
actividade cientifica é uma das principais actividades do mundo, porque € ela que esta
na base de todo o desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

A Ciéncia pode ser considerada uma actividade autdnoma e livre, que estabelece
algumas das suas regras, existindo, no entanto, principios que deverdo ser respeitados.
Talvez por isso é que 30,31% dos respondentes discordam desta ideia, pois pode levar a
pensar que a Ciéncia tudo é permitido.

A esséncia da Ciéncia deve pautar-se pela isencdo e objectividade, néo
reflectindo valores nem pontos de vista sociais. Contudo, também se devera ter em
conta que os cientistas sdo pessoas, que estdo inseridos numa sociedade e que
comungam de alguns valores.

Continuam a existir percentagens, significativas de respondentes sem opiniéo.
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Ideias sobre Ciéncia: Validade

Dentro da categoria validade agruparam-se quatro ideias que tém algo em

comum.
Indicadores / Frequéncias
Ideias relativas a Ciéncia Concordo Concordo Discordo Sem Totais
parcialmente Opinido
A maior parte do conhecimento 211 160 78 69 518
cientifico é valido por muito
tempo 40,73% 30,89% 15,06% 13,32% | 100,00%
Normalmente, as ideias em 237 141 55 85 518
Ciéncia sdo mais modificadas do
o o 45,75% 27,22% 10,62% 16,41% | 100,00%
oS que rejeitadas
_-g Gracas a Ciéncia, poderemos um 225 180 83 30 518
© dia saber tudo o que ha a saber
> <obre o Universo | 43.44% 34,75% 16,02% | 5,79% | 100,00%
O conhecimento cientifico 245 142 60 71 518
demarca-se de outros tipos de o o o o o
conhecimento. por érigoroso e | 47+30% 27,41% 11,58% | 13,71% | 100,00%
objectivo

A grande maioria dos pais, nestas quatro ideias sobre a validade da Ciéncia,
posicionam-se no concordo e no concordo parcialmente. As posic¢Oes “discordo” e “sem
opinido” tém percentagens significativamente inferiores, mas ndo despreziveis.

Assim, a maior parte do conhecimento cientifico ser valido por muito tempo, as
ideias em Ciéncia serem mais modificadas do que rejeitadas, podermos vir a saber tudo
0 Universo gracas a Ciéncia, e o conhecimento cientifico ser rigoroso e objectivo

constituem ideias dominantes dos respondentes deste estudo.

Ideias sobre Ciéncia: Ciéncia e Sociedade
Agruparam-se ideias que colocam em destaque as relagdes Ciéncia-Sociedade:
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Indicadores / Frequéncias
Ideias relativas a Ciéncia Concordo Concordo Discordo Sem Totais
parcialmente Opinido
Os cientistas podem dar
respostas finais / decisivas em
assuntos de interesse publico 201 186 74 57 518
o (energia nuclear, protecgdo do 38,80% 35,91% 14,29% 11,00% | 100,00%
E ambiente,...)
.g A Ciéncia é uma actividade 169 188 92 69 518
Q determinante das mudancas
ﬂ socials 32,63% 36,29% 17,76% 13,32% | 100,00%
@©
‘O
<GC.> Os cientistas podem ter um
O i tant I Iti
importante pape ct.)nsu ivo 354 9% 16 52 518
em assuntos de interesse
publico (energia nuclear, 68,34% 18,53% 3,09% 10,04% | 100,00%
proteccdo do ambiente

A grande maioria dos pais, nestas trés ideias que colocam a Ciéncia e sociedade
em relacdo, posicionam-se no concordo e no concordo parcialmente. As posicdes
discordo e sem opinido tém percentagens significativamente inferiores, mas ndo
despreziveis.

Os cientistas poderdo ajudar a encontrar respostas finais para assuntos de
interesse publico, tal como, “do ponto de vista social a Ciéncia €, ainda, condicionada
pelas necessidades da sociedade e pelos dispositivos tecnoldgicos existentes num dado
momento” (Ibidem).

A ciéncia tem um papel muito importante a desempenhar na sociedade, visto que
“sem uma compreensdo minima da Ciéncia por parte do publico os sistemas
democraticos se tornam vulneraveis a tecnocracia, isto €, a um sistema que deixa as
decisdes nas méos de técnicos e de especialistas, sem a participacdo dos cidaddos” (Ibid:
31). Por conseguinte, os cientistas tém um importante papel consultivo em assuntos de
interesse publico, principalmente em assuntos como energia nuclear, protec¢do do

ambiente, entre outros.
Ideias sobre Ciéncia: Etica

Sobre a ética em ciéncia agruparam-se quatro ideias, para melhor se analisar esta

dimensao da Ciéncia.
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Indicadores / Frequéncias
Ideias relativas a Ciéncia Concordo Concordo Discordo Sem Totais
parcialmente Opinido
Os cientistas tentam dar sentido 178 125 166 49 518
aosenomencs, IVENtande | 5 ) 3q04, 24,13% 32,05% | 9,46% | 100,00%
explicagbes para eles ! ! ! ! !
Os cientistas tém em comum 171 158 93 96 518
claumas crencas e aludes | - 53 0196 30,50% 17,95% | 18,53% | 100,00%
sobre o que fazem e como véem ! ’ ’ ! !
o seu trabalho
S Os cientistas, devido a sua 204 139 79 96 518
*LTJ formacéao, crencas e valores
: 39,38% 26,83% 15,25% 18,53% | 100,00%
pessoais, podem procurar
diferentes tipos de evidéncias
A ética cientifica preocupa-se,
entre outras, com 0s possiveis
maleficios da aplicagéo dos 260 129 32 97 518
resultados da investigagéo 50,19% 24,90% 6,18% 18,73% | 100,00%

A grande maioria dos pais, em relacdo a estes aspectos da Ciéncia, posicionam-
-se no “concordo” e no “concordo parcialmente”.

Ninguém pode p6r em causa que a ciéncia estd no cerne de todo o
desenvolvimento, e que é ao conhecimento cientifico que se deve todo o avanco e
progresso do saber. Portanto, “é o conhecimento vivo que conduz a grande aventura da
descoberta do universo...” (Morin, 1994: 13). No entanto, segundo Morin, “esta ciéncia
libertadora traz a0 mesmo tempo possibilidades terriveis de subjugacdo. Este
conhecimento vivo é aquele que produz a ameaca do aniquilamento da humanidade”
(Ibidem). Por conseguinte, a ética, no seu papel de “consciéncia”, estd atribuida a
funcdo de mediar a utilizacdo dos conhecimentos cientificos, porque, como diz Morin,
ndo ha ciéncia boa e ciéncia ma. Ha, sim, a necessidade de “dispor de um pensamento
capaz de conceber e compreender a ambivaléncia , isto é, a complexidade intrinseca que
se encontra no cerne da ciéncia” (Ibidem).

Cada vez mais se tornard necessario que os investigadores se interroguem para
descobrirem “as contradi¢fes fundamentais onde desembocam as actividades cientificas
modernas e, nomeadamente, as injuncbes contraditorias a que esta submetido todo o
cientifico que confronta a sua ética do conhecimento com a sua ética civica e humana”
(Ibid: 29), para poder estabelecer um ponto de equilibrio, ou seja, uma linha de

orientacdo, na forma como desenvolve a actividade cientifica.
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O posicionamento de 32,05% de respondentes no discordo, em relacdo ao
primeiro aspecto do quadro, parece uma posicdo e coerente com a ideia de que 0s

cientistas ndo “inventam” explicacGes para os fendmenos, mas investigam e descobrem.

4.3 Relacéo entre os dados obtidos e as caracteristicas
pessoais dos respondentes

Neste ponto pretende-se relacionar os dados obtidos com as caracteristicas dos
respondentes: sexo, idade, NIF — Nivel de Instrugdo Familiar e o facto de

profissionalmente estarem ou nédo ligados ao ensino.

4.3.1 Sexo

Quando solicitados a estabelecer uma relagédo entre a escola do 1°. CEB actual e
a que frequentaram, a maioria (67,4%) dos inquiridos refere que, actualmente, é melhor
ou muito melhor. No entanto, € interessante verificar que sdo as médes que mostram uma
visdo mais favoravel (69,8%) da escola de hoje em relacdo a do seu tempo, enquanto
gue 0s pais nao sdo tdo peremptdrios a admiti-lo.

Para a grande maioria (81,9%) dos respondentes a escola continua a ser um local
onde os filhos aprendem conhecimentos. Esta ideia tem maior incidéncia nas maes
(83%).

Embora para a maioria (68,7%) dos respondentes a principal funcdo da escola
seja contribuir para o desenvolvimento pessoal e social das criangas, sdo as maes que
mais frequentemente o dizem (70,8%). Talvez estes dados queiram demonstrar que sao
as maes que mais se preocupam com o crescimento global dos filhos. Ja os pais (pais
46,9% - maes 40%) se preocupam mais que os filhos aprendam a encontrar solugfes
para os problemas com que se deparam diariamente.

Quanto a capacidade de resposta que a escola do 1°. CEB, hoje, tem
relativamente as necessidades dos alunos, uma maioria (55,8%) de respondentes diz que
a escola responde bem ou muito bem as necessidades dos alunos, com maior incidéncia
de resposta das mées (57,4%).

No que respeita a iniciativa da relacdo escola-familia, (52,9%) dos pais refere

que esta ndo parte de si, ou seja, que vai a escola quando é convocado, enquanto que a
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maioria (60,7%) das mées diz o contrario, ou seja, que a iniciativa de contactarem com
os professores dos seus filhos é delas. Contudo, o local e a forma preferida para
contactarem com os professores dos seus filhos continua a ser a reunido da escola, salvo
uma percentagem (28,2%) de pais que dizem que s6 vado a escola quando sdo
convocados.

Quanto a frequéncia de recados enviados pelos professores através dos alunos, a
maior percentagem (37,6%) de respostas situa-se em “bastantes vezes” (1 a 2 vezes por
més), sendo as maes que o fazem mais frequentemente (38,7%).

A grande maioria (84,5%) dos respondentes diz que pergunta “muitas vezes” ou
“sempre” aos filhos como lhes correu o dia na escola. No entanto, também sdo as méaes
que o fazem mais frequentemente (87,2%).

A participagéo dos pais na vida escolar dos filhos para a grande maioria (87,8%)
dos respondentes € muito importante ou fundamental, mas sdo as mdes que mais
frequentemente o dizem (89,9%). Estes resultados estdo em conformidade com o estudo
de 1991, realizado por Montadon, que diz que sdo as mdes que mais participam e se
ocupam das tarefas escolares dos filhos (Montadon, 1991).

A participacdo dos pais na organizacdo da escola também é considerada, por
uma maioria (63,4%), muito importante ou fundamental, mas continuam a ser as méaes
gue mais frequentemente assim o entendem (67,2%).

Quanto a importéncia relativa atribuida as diferentes areas curriculares, pelos
respondentes, a maioria (62,7%) considera que a Lingua Portuguesa é a que tem maior
importancia, com maior incidéncia das maes (maes 65,9% - pais 58,2%). A Matematica
é considerada a segunda mais importante por 61,6% dos respondentes, com maior
incidéncia de respostas das maes (maes 64,6% - pais 57,3%). O Estudo do Meio é
considerado como a terceira &rea mais importante por 65,6% dos inquiridos,
continuando a fazer-se sentir maior incidéncia de respostas das mées (mées 66,9% - pais
63,9%). A menor importancia foi atribuida as areas das Expressdes por 69,5% dos
respondentes, continuando as maes a terem maior percentagem de respostas (mées
70,8% - pais 67,6%).

Dos dados recolhidos parece que as maes tiveram maior unanimidade na
ordenacdo dos graus de importancia relativa das diferentes areas curriculares, enquanto
que os pais demonstraram uma maior dispersao.

Quando os respondentes sdo confrontados com a questdo de o curriculo do 1°.

CEB dever incluir a educacdo em ciéncias, uma maioria bastante significativa (73,7%)
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concorda, sendo as mées que o dizem mais frequentemente (maes 77% - pais 69%). Ha
que salientar a auséncia de opinido de 18,3% dos pais e 13,4% das mées, numa questdo
tdo importante nos dias de hoje, em que a defesa do planeta e do equilibrio ambiental
séo assuntos da ordem do dia e de importancia vital para todos.

A maioria (63,3%) dos que concordam, justificou a sua posicdo dizendo que
todos os cidaddos devem ser conhecedores, conscientes e activos, nas questdes de cariz
cientifico com que se deparam diariamente, sendo os pais (68,9%) que mais optaram
por esta justificagdo para a sua opcao de escolha.

Na opinido de 69,3% dos respondentes, a educacdo em ciéncias deve ter inicio
nos primeiros niveis de ensino (Pré-Escolar e 1°. CEB), com clara preferéncia do 1°
CEB (52,5%). Sdo as maes que mais comungam desta conviccdo (Pré-escolar 18,4% -
1°. CEB 53,8).

Na tentativa de definir Ciéncia da forma mais correcta, a partir de quatro
definicbes que Canavarro apresentou no seu estudo (1997) realizado com estudantes
universitarios, do primeiro ano, pela primeira vez, das Universidades de Coimbra e da
Universidade de Aveiro, as frequéncias obtidas, em cada definicdo, estdo em
consonancia com as obtidas nesse mesmo estudo. J& 0 mesmo se ndo verifica quando
relacionadas com a caracteristica sexo dos respondentes. Enquanto que, no estudo
realizado por Canavarro, 0s respondentes do sexo feminino optavam mais por
definicbes como - € o desenvolvimento de experiéncias com o objectivo de resolver
problemas que afectam o mundo em que vivemos - ou entdo - é a utilizacdo de
conhecimentos para melhorar as condigdes de vida das pessoas, no presente estudo, as
mées, em muito maior percentagem (45,6%) optam pela definicdo - ¢ a exploracdo do
desconhecido e a descoberta de coisas novas acerca do nosso mundo e do Universo e
como eles funcionam — ao contrario do que Canavarro tinha verificado no seu estudo.
Nas maes houve uma maior tendéncia de concentracdo da resposta na mesma definicao,

enguanto que nos pais as respostas estdo mais dispersas.

4.3.2 ldade

E em parte curioso e em parte compreensivel serem o0s pais mais jovens que
dizem mais frequentemente (68,8%) que a escola actual € melhor ou muito melhor do

que a que frequentaram. Curioso, porque estes pais ainda ndo deixaram a escola assim
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h& tantos anos, compreensivel, porque a escola nestes ultimos tempos tem vivido
algumas transformacGes, 0 que podera, talvez, levar estes pais a pensar e verificar
transformac0es que gostavam que tivessem ocorrido no seu tempo de estudantes.

Também um numero consideravel de pais de idades mais avancadas também
dizerem que a escola actual € melhor ou muito melhor, o que talvez se justifique porque
as escolas, nessa altura, poucas ou nenhumas condicdes ofereciam. A escola
representava para alguns sacrificio e castigo, além de ser muito mais rotineira e
mondtona. Exigia muito dos alunos em termos de memorizagao de conhecimentos, que
cuja maior parte ndo tinha aplicacdo pratica, nem tinha nada a ver com as vivéncias das
criancas, como hoje se pretende que tenham no ambito da educacdo em ciéncias.

Embora a maioria (67,4%) dos pais considere a escola actual melhor ou muito
melhor, essa tendéncia vai diminuindo conforme a idade vai aumentando (23-35 anos,
68,8%; 36-41 anos, 67,2 %; 42-60 anos 65%).

Independentemente da idade, a grande maioria (81,9%) dos pais consideram a
escola um local onde os filhos aprendem conhecimentos, e (68,7%) diz que a principal
funcdo da escola é contribuir para o desenvolvimento pessoal e social das criangas. No
entanto, sdo 0s pais mais jovens que o referem mais frequentemente (74,9%).

Independentemente da idade, os pais sdo quase unanimes em dizer que 0S
aspectos mais importantes na escola sdo “que os alunos usem varios meios de pesquisa
de informacdo” e “que alunos aprendam a encontrar solugdes para problemas”. Seréo
estes que melhor se adaptam ao que se pretende que a escola desenvolva dentro do
ambito da educacdo em ciéncias, dado que a escola ndo deve dar receitas, nem
transmitir conhecimentos descontextualizados, mas sim, partindo de problemas do meio
ou da sociedade que de alguma forma tenham a ver com os alunos, desenvolver
conhecimentos e competéncias que tenham pertinéncia no tratamento e resolugdo dos
diversos problemas detectados.

Uma pequena maioria (55,7%) de pais assume que parte deles a iniciativa de
contactarem com os professores dos seus filhos. Contudo, séo os de idade entre 36 e 41
anos, que o fazem com mais frequéncia (57,5%).

No que respeita a forma como contactam habitualmente com os professores dos
filhos, a maioria (61,4%) diz que é nas reunibes da escola, admitindo-o mais
frequentemente os pais mais jovens (67,4%). Uma significativa percentagem (37,6%) de
pais diz que o professor manda recados pelos filhos bastantes vezes (1 a 2 vezes por

més), e quanto mais jovens sdo os pais mais frequentemente o admitem.
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Uma grande maioria (84,6%) de pais diz que pergunta muitas vezes ou sempre
aos filhos como Ihe correu o dia na escola, sendo os pais mais jovens que o fazem mais
frequentemente (87%). Tal torna-se compreensivel, porque estes pais deixaram a escola
ha& poucos anos e decerto muitos ainda tém bem presente quanto é importante, para o
sucesso educativo dos alunos, o apoio e interesse dos pais sobre as actividades
escolares. Independentemente da idade, 87,8% dos pais considera a sua participacdo na
vida escolar dos filhos muito importante ou fundamental, como também 63,3%
considera muito importante ou fundamental a sua participacdo na organizacgao da escola.

Quanto a importancia relativa atribuida as diferentes areas curriculares, a
caracteristica idade ndo parece influencia-la. Os pais consideram a area de Lingua
Portuguesa a de maior importancia, seguida da de Matematica, Estudo do Meio e, de
menor importancia, as areas de Expressoes.

No que respeita a opinido dos pais sobre se a escola do 1°. CEB deve incluir no
seu curriculo a educacdo em ciéncias, a maioria (73,7%) diz que sim. No entanto, ha
que salientar que essa tendéncia aumenta conforme vai aumentando a idade dos pais (23
a 35 anos, 60,9%; 36 a 41 anos, 81,2%; dos 42 a 60 anos 85,5%). Talvez estes dados
queiram demonstrar que quanto mais experiéncia de vida os pais tém, mais valor
atribuem aos aspectos importantes que os cercam, como sao a natureza, o equilibrio
ambiental, e outros em que a educacdo em ciéncias pode ajudar os filhos a agirem
adequadamente face as situagdes com que se deparam. Também os pais de idade mais
avancada justificam a sua posicdo mais frequentemente (70%), com a ideia de que todos
os cidaddos devem ser conhecedores, conscientes e activos nas questdes de cariz
cientifico com que se deparam. Também sdo os pais de idade mais avancada que dizem
mais frequentemente (Pré-Escolar 21,4% - 1°.CEB 57,3%) que a educacdo em ciéncias
deve ter inicio nos primeiros niveis de ensino.

A exploracdo do desconhecido e a descoberta de coisas novas acerca do nosso
mundo e do Universo e como eles funcionam — é a definicdo de Ciéncia que maior
percentagem de respostas obteve (41,9%), sendo os pais mais jovens a fazé-lo mais

frequentemente.
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4.3.3 NIF — Nivel de Instrucdo Familiar

A maioria (67,4%) dos pais diz que a escola do 1°. CEB actual é melhor ou
muito melhor do que aquela que frequentaram. No entanto, esta tendéncia € maior nos
pais de NIF mais inferior, ou seja, vai diminuindo conforme o NIF vai aumentando
(1°.CEB, 70,3%); 2°. e 3°. CEB, 69%; 12°. Ano a Curso Superior, 63,8%).

A escola como um local onde os filhos aprendem conhecimentos, continua a ser
a opc¢do da grande maioria (81,9%). Segundo Santiago, esta tendéncia vai ao encontro
de estudos realizados anteriormente, visto que os pais ainda “sobrevalorizam os saberes
basicos e 0os métodos tradicionais de ensino como garantes de uma melhor preparacéo
do aluno para a vida social e profissional” (Santiago, 1996: 47). E muito provavel que
muitos dos pais ainda tenham algum receio que a escola educadora nao privilegie os tais
conhecimentos essenciais que devem ser base a educacgdo dos alunos.

Contudo, a percentagem mais elevada de pais que atribuem a escola a finalidade
de educar (contribuir para o desenvolvimento pessoal e social das criangas) situa-se ao
nivel dos portadores de maiores habilitacdes académicas (74,12%).

Independentemente do NIF, os itens com maiores percentagens de escolha, no
que respeita ao que os pais acham mais importante na escola do 1°.CEB, séo aqueles
que estdo mais adequados a formacdo integral dos alunos, enquanto membros
integrantes e participativos na sociedade. Contudo, verifica-se uma maior concentracao
de respostas de pais de NIF mais superior. Esses itens sdo: “que o0s alunos usem Varios
meios de pesquisa de informacdo” e “que alunos aprendam a encontrar solugdes para
problemas”.

Embora de uma forma pouco acentuada, verifica-se que ha uma ligeira tendéncia
para os pais de NIF mais superior terem uma opinido menos favordvel quanto a
capacidade de resposta da escola do 1°. CEB as necessidades dos filhos (1°. CEB,
60,4%; 2°. e 3°. CEB, 57%; 12°. Ano a Curso Superior, 51,9%).

Relativamente a iniciativa de contactos escola-familia, sdo os pais de NIF mais
elevado que dizem, em maioria (72,4%), que este tipo de contactos é de sua iniciativa,
enquanto que a maioria (60,4%) de pais com NIF mais baixo diz que a iniciativa é da
escola. Talvez se possa inferir destes dados que os pais com uma formacdo mais elevada

se preocupam mais e estdo mais atentos a escolarizagdo dos filhos, dentro da perspectiva
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de perceberem o quanto € importante estar a par e acompanhar o seu desenvolvimento
escolar. Contudo, as razdes poderdo também decorrer da menor disponibilidade e
capacidade de dialogo dos pais de NIF inferior.

Para além de a maioria dos pais dizer que a iniciativa dos contactos escola-
familia parte deles, também dizem, independentemente do NIF, que habitualmente
contactam com o professor dos seus filhos nas reunies da escola. Numa primeira
leitura, estes dados parecem contraditérios, mas podem ndo o0 ser, uma vez que se
perguntava: “como contacta habitualmente...” e, para muitos dos pais, o termo
habitualmente podera estar relacionado com aquelas reunides que se fazem com alguma
regularidade.

Uma significativa percentagem (37,6%) de pais assume que os professores
enviam bastantes vezes (1 a 2 vezes por més) recados pelos filhos. No entanto, sdo os
pais de maior NIF que o assumem mais frequentemente. Também se verifica que,
conforme aumenta o NIF, aumenta a percentagem (1° CEB, 76,9%; 2° e 3°CEB, 81%;
12°. Ano a Curso Superior, 93%) dos pais que dizem que perguntam muitas vezes ou
sempre aos filhos como lhes correu o dia na escola.

Parece poder afirmar-se que, quanto maior for o NIF dos pais, mais preocupados
se mostram com o quotidiano escolar dos filhos. Este aspecto talvez tenha a ver com
uma nocao diferente e mais positiva destes pais sobre a importancia que o seu interesse
pode ter para uma melhor formag&o dos filhos. A este propdsito, Montadon refere que
para dar continuidade as actividades escolares em casa, atraves de “leituras diversas,
visitas a museus, exposices e outras actividades, 0s recursos sociais e culturais das
familias desempenham um papel consideravel; quanto mais elevados sdo, mais as
familias prolongam as aprendizagens escolares em casa” (Montadon, 1991: 71-72).

Portanto, pode-se verificar que os resultados obtidos vao ao encontro do que
refere a autora, ou seja, quanto melhor for a formacao das familias, maior interesse tém
pelo quotidiano escolar dos filhos e, consequentemente, mais os estimulam. O nosso
estudo mostra que uma grande maioria (87,75%) de pais considera muito importante ou
fundamental a sua participacdo na vida escolar dos filhos, ainda que se verifique que séo
0s pais com maior NIF que o dizem mais frequentemente (1° CEB, 80,2%; 2°. e 3°.
CEB, 86,8%; 12°. Ano a Curso Superior, 93%).

Reforca-se, assim, a ideia de que “no geral, as familias favorecidas oferecem
melhores possibilidades de garantir & crianca um desenvolvimento harmonioso e uma

insercdo facil nos meios exteriores como a escola” (Pourtois et al, 1994: 291). No
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entanto, € notorio que, independentemente das habilitaces dos pais, a participacdo na
vida escolar dos filhos é tida como muito importante ou fundamental, em maiorias
muito significativas. Este facto podera ser considerado como um indicador relevante de
que os pais tém consciéncia da importancia da sua participacdo para o sucesso educativo
dos filhos.

Em relacdo a importancia relativa atribuida as diferentes areas curriculares do
1°.CEB, a Lingua Portuguesa aparece como sendo a de maior importancia (62,7%). Esta
tendéncia vai aumentando conforme vai aumentando o NIF (1°.CEB 54,9% - 2°. e 3°.
CEB 62% - 12°.Ano a Curso Superior 67,6%). A Matematica aparece como segunda
area mais importante (61,6%), mantendo a mesma tendéncia, ou seja, quanto maior € o
NIF maior € a percentagem de escolha (1°.CEB 53,8% - 2°. e 3°. CEB 62,4% - 12°.Ano
a Curso Superior 64,3%). O Estudo do Meio aparece como a terceira area mais
importante (65,6%) e as Expressfes aparecem na quarta posi¢éo do grau de importancia
(69,5%).

Uma grande percentagem (73,7%) dos pais diz que, no seu entender, a escola do
1°.CEB deve incluir no seu curriculo a educacdo em ciéncias, 0 que esta em
consonancia com a linha de pensamento de varios autores (Martins & Veiga, 1999;
Pereira, 2002). Contudo, sdo os pais com maior NIF que o fazem mais frequentemente
(87,6%).

Porque todos os cidaddos devem ser conhecedores, conscientes e activos nas
questBes de cariz cientifico com que se deparam diariamente foi a razdo principal
apontada por uma maioria significativa (63,3%) para que o curriculo do 1°. CEB inclua
a educacdo em ciéncias. Também 34,9% dos respondentes apontam como razdo
principal para essa inclusdo o facto das ciéncias serem interessantes e Uteis. Contudo, 0s
pais com maior NIF elegem com mais frequéncia a primeira justificacdo para a inclusdo
da educacéo em ciéncias no curriculo do 1° CEB (1° CEB, 56,1%; 2°. e 3°. CEB, 57,7%);
12° Ano a Curso Superior, 71,6%), ou seja, conforme aumentam as habilitacfes dos pais
também aumenta a preferéncia por essa justificacao.

Que a educacdo em ciéncias deve ter inicio nos primeiros niveis de ensino é
opinido partilhada pela maioria (69,3%) dos pais, mas sdo os pais de maior NIF que o
dizem mais frequentemente.

Independentemente do NIF, a definicdo de Ciéncia como a “exploragédo do
desconhecido e a descoberta de coisas novas acerca do nosso mundo e do Universo e

como eles funcionam” foi a que teve a maior percentagem (41,9%) de escolha.
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4.3.4 Profisséo ligada ou n&do ao ensino

Os pais cuja profissdo esta ligada ao ensino sdo o0s que dizem mais
frequentemente (69,4%) que a escola do 1°. CEB actual € melhor ou muito melhor que
aquela que eles frequentaram. Contudo, também 66,8% daqueles cuja profissdo ndo esta
ligada ao ensino partilham da mesma opini&o.

Para 81,9% dos pais, a escola € um local onde os filhos aprendem
conhecimentos, mas s@o os pais com profissdo ndo ligada ao ensino que o referem mais
frequentemente (83,3%).

A maioria (69,4%) dos pais, com profissdo ligada ao ensino, diz que a principal
funcdo da escola é educar. Talvez se verifique esta tendéncia devido a estes pais terem
uma visdo mais abrangente do objectivo ou funcdo de educar. No grupo dos pais com
profissGes ndo ligadas ao ensino, a maioria (68,5%) das respostas recai sobre a funcéo
de educar, mas ndo de uma forma tdo acentuada como nos pais que estdo ligados ao
ensino.

Para 62% dos pais profissionalmente ligados ao ensino, 0 mais importante na
escola é que os filhos aprendam na escola encontrar solugbes para os problemas com
que se deparam, enquanto que para os pais com profissdo ndo ligada ao ensino 0 mais
importante é que os filhos usem varios meios de pesquisa de informacdes.

Quanto a capacidade de resposta da escola do 1°.CEB as necessidades dos
alunos, 55,8% diz que esta responde bem ou muito bem, sendo o0s pais
profissionalmente ligados ao ensino que o referem mais frequentemente (57,4%).

Embora, no geral, 55,4% de pais diga que € sua a iniciativa dos contactos escola-
familia, 75,9% dos pais com profissdo ligada ao ensino fazem-no mais frequentemente,
0 que ndo € de estranhar, uma vez que estes pais estdo muito mais a vontade para o
fazer, além de terem conhecimento de quanto sdo importantes os contactos escola-
familia, para o sucesso educativo dos alunos. No entanto, para a maioria (61,4%) dos
pais, sdo as reunides da escola o local onde esses contactos se fazem habitualmente.
Quanto a frequéncia com que os professores mandam recados pelos alunos, ndo ha uma
tendéncia muito explicita, embora seja a op¢do bastantes vezes que tem a maior
percentagem (37,6%) (profisséo ligada ao ensino 38% - profissdo nédo ligada ao ensino
37,6%).

A maioria (84,6%) dos pais diz que pergunta muitas vezes ou sempre aos filhos

como lhes correu o dia na escola. Todavia, sdo os pais profissionalmente ligados ao
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ensino que o fazem mais frequentemente (profissdo ligada ao ensino 92,6% - profisséo
ndo ligada ao ensino 82,4%).

E notério que, independentemente das habilitacdes dos pais, a participacdo na
vida escolar dos filhos é tida como muito importante ou fundamental, o que poderéa ser
considerado como um indicador relevante de que os pais tém consciéncia da
importancia da sua participacdo, para o sucesso educativo dos filhos. Também se pode
verificar que tanto os pais cuja profissdo estd ligada ao ensino, como 0S outros,
consideram, maioritariamente (profissdo ligada ao ensino, 89,8%; profissdo ndo ligada
ao ensino, 87,3%), a sua participacdo na vida escolar dos filhos muito importante ou
fundamental. Os pais com profissdo ligada ao ensino referem-no, ainda, de forma mais
acentuada. Esta tendéncia vai ao encontro do que dizem Pourtois et al (1994), ou seja,
0s pais cada vez mais estdo empenhados e sensibilizados para a participacdo na vida
escolar dos filhos, tendo consciéncia que esta atitude s6 podera contribuir para um
melhor desenvolvimento dos seus filhos, tanto a nivel escolar como emocional e social.

Embora de uma forma menos expressiva, a participacao dos pais na organizacao
escolar é tida como muito importante ou fundamental por 71,3% dos pais que
profissionalmente estdo ligados ao ensino e por 61,2% daqueles que profissionalmente
nada tém a ver com o ensino.

A Lingua Portuguesa € a area curricular, do 1° CEB, a que € atribuida a maior
importéncia relativa, sendo os pais com profissao ligada ao ensino que o fazem mais
frequentemente (profissdo ligada ao ensino 67,6% - profissdo ndo ligada ao ensino
61,5%). A Matematica € apontada como sendo a segunda area mais importante, sendo
também os pais profissionalmente ligados ao ensino que o fazem mais frequentemente
(profissdo ligada ao ensino, 63%; profisséo nédo ligada ao ensino, 61,2%). No terceiro
lugar de importancia aparece a area de Estudo do Meio, mas ha que salientar que séo 0s
pais profissionalmente ndo ligados ao ensino que o fazem mais frequentemente, ao
contréario do que acontece com as areas de Lingua Portuguesa e Matematica (profissdo
ligada ao ensino, 64,8%; profissdo ndo ligada ao ensino, 65,9%). Em quarto e ultimo
lugar aparece a area das Expressbes (67,6% dos pais profissionalmente ligados ao
ensino e 70% dos profissionalmente ndo ligados ao ensino). As posi¢fes assumidas
pelos pais sdo compreensivas e estdo de acordo com alguns autores (Martins & Veiga,
1999). Os pais profissionalmente ndo ligados ao ensino foram bastante claros ao colocar
as Expressdes em quarto lugar e o Estudo do Meio em terceiro, porque o que para eles

ainda continua a ser mais importante na escola é que os filhos tenham uma boa
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aprendizagem de Lingua Portuguesa (lida, escrita e falada) e de Matematica. Nao quer
isto dizer que estes pais ndo valorizem o Estudo do Meio, mas ainda ndo o fazem ao
ponto de o considerarem tdo importante como estas duas areas. Os pais ligados
profissionalmente ao ensino talvez ja déem um valor relativo diferente a todas as areas
com maior consciéncia da importancia de todas elas no crescimento harmonioso e
equilibrado e na formacdo pessoal e social dos alunos.

A maioria (73,7%) dos pais é de opinido que o 1° CEB deve incluir nos seus
curriculos a educacdo em ciéncias, 0 que estd de acordo com o0s autores Martins (2002),
Martins & Veiga (1999), Pereira (2002), e S& & Varela (2004). Sdo os pais com
profissdo ligada ao ensino que o referem mais frequentemente (profissdo ligada ao
ensino 85,2% - profissdo ndo ligada ao ensino 70,7%), o que € compreensivel, porque
estes pais tém por obrigacdo estarem mais sensibilizados para as questdes ligadas a
educacdo em ciéncias. No entanto, é de salientar que também os outros pais ja
demonstram que estdo preocupados e sensibilizados para as questfes do ambito da
educacdo em ciéncias, como sdo as ambientais, entre outras.

Porque todos os cidaddos devem ser conhecedores, conscientes e activos nas
questBes de cariz cientifico com que se deparam diariamente é a justificacdo de 68,5%
dos pais com profissdo ligada ao ensino e de 61, 6% dos pais que profissionalmente
nada tém a ver com o ensino, dada para a inclusdo da educacdo em ciéncias nos
curriculos do 1°.CEB. Para a maioria (69,3%) dos pais, a educagdo em ciéncias deve ter
inicio nos primeiros niveis de ensino, embora esta perspectiva tenha maior expressao
em pais ligados profissionalmente ao ensino (77,7%).

Independentemente do facto das profissdes estarem ou ndo ligados ao ensino, 0s
pais identificam-se preferencialmente (profissdo ligada ao ensino, 42,6%; profisséo néo
ligada ao ensino, 41,7%) com a definicdo de Ciéncia que diz — é a exploracdo do
desconhecido e a descoberta de coisas novas acerca do nosso mundo e do Universo e
como eles funcionam. Estes pais esperam que a Ciéncia possa continuar a explorar e dar
explicacdes e solucdes para fendmenos do Universo e do mundo, que ainda ndo tém
explicacdes cientificamente comprovadas. Ja 30,6% dos pais profissionalmente ligados
ao ensino e 24,4% dos outros pais se identificam com a definicdo que diz — € o
desenvolvimento de experiéncias com o objectivo de resolver problemas que afectam o
mundo em que vivemos. Os pais que optaram por esta definicdo mostram-se mais

preocupados com a resolucdo de questbes e problemas que os afectam nos dias que
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correm, e ndo tdo preocupados com questbes sobre o Universo, o que evidéncia uma

visdo mais utilitaria da Ciéncia (Canavarro, 2000).
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5 Capitulo V - Consideracdes Finais

Neste capitulo pretende-se fazer um resumo da analise dos dados recolhidos
durante o trabalho, enquadrado pela reviséo teorica.
A partir desses dados serdo formuladas as inferéncias possiveis, que permitem

dar resposta as questdes de investigacao deste estudo.

5.1.1 Sintese geral dos resultados obtidos

O envolvimento dos pais neste estudo, numa altura em que a educagdo em
ciéncias ainda € um conceito pouco compreendido na comunidade em geral, teve como
principal objectivo contribuir para que passem a querer saber um pouco mais sobre a
educacdo em ciéncias e sobre as suas finalidades. Observa-se, a partir dos resultados
obtidos, que a maioria dos pais a consideram pertinente, uma vez que manifestaram
representacfes favoraveis ao seu desenvolvimento desde os primeiros anos de
escolaridade dos seus filhos.

Para a realizacdo deste estudo foi necessario revisitar um quadro teérico que o
sustentasse, tendo a nossa aten¢do recaido sobre a educacdo em ciéncias, as perspectivas
de ensino adequadas a abordagem CTS, as relacfes escola-familia, a participacdo dos
pais na vida escolar dos filhos e as representacdes dos pais sobre a escola.

Da revisdo bibliogréafica sobre estes temas partiu-se para a constru¢do do
instrumento de recolha de dados — o questionario, o qual, depois de validado, foi
administrado a seiscentos e sessenta pais, com filhos a frequentar o 1°. CEB do
Agrupamento de Escolas de Tabua. Fazem parte deste estudo quinhentos e dezoito
respondentes. O instrumento de recolha de dados parece ter correspondido ao que se
esperava dele, uma vez que foi recolhido em nimero consideravel, permitiu identificar
as representacdes que os pais tém sobre a escola do 1°. CEB, a importancia que o0s pais
atribuem a sua participacdo na vida escolar dos filhos, as representaces dos pais sobre
Ciéncia, e a importancia que os pais atribuem ao que os filhos aprendem no ambito da

educacdo em ciéncias.
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Da revisao bibliografica ressaltou que as representagcdes que 0s pais tém sobre a
escola, como se pode constatar em varios estudos, indicam que pais de meios
socialmente desiguais tém representacOes diferentes. Por conseguinte, a convivéncia no
meio social de cada individuo influencia e condiciona as representaces. Os pais
socialmente mais desfavorecidos, ao contrario dos outros, sobrevalorizam mais o
instruir, ou seja, a instrucdo dos saberes de base que se sobrepdem aos outros objectivos
ou finalidades da escola, e sdo menos criticos e menos disponiveis para participarem na
escola. Esta ideia é bem expressa por Santiago (1996:45), quando afirma que “nos pais
das categorias sociais desfavorecidas as concepcdes de escola ou da educagdo escolar
orientar-se-iam mais para 0 eixo da aquisicdo de conhecimentos ou da componente
instrucdo que seriam aspectos determinantes na definicdo do futuro académico e
profissional dos alunos”. Assim sendo, as diferentes representagdes dos pais tém
influéncia na forma como estes se relacionam com a escola e consequentemente com a
forma como participam.

No estudo que desenvolvemos verificou-se que a idade dos pais pode ser um
factor que condiciona e influencia as suas representacdes, tal como o facto de os pais
estarem ligados ou ndo profissionalmente ao ensino, o sexo e as habilitagdes que detém.
Os pais que tém representacOes mais favoraveis a sua participacdo na vida escolar dos
filhos ou na organizacdo escolar, segundo o que pudemos verificar, sdo os de idades
mais jovens, os que tém a profisséo ligada ao ensino e os que tém maiores habilitacbes
académicas.

Como outros estudos tém mostrado, um bom relacionamento entre a familia e a
escola é muito benéfico para o sucesso educativo dos alunos.

Para se perceber se as representacOes dos pais sobre a escola influencia a sua
participacdo na vida escolar dos filhos achou-se importante abordar também as relagdes
que se estabelecem entre a escola e a familia, as quais influenciam o processo educativo
dos alunos. Alguns autores ja escreveram sobre este assunto e “salientaram o beneficio
resultante das interac¢des professores-pais para a escolaridade dos filhos” (Montandon,
1991: 31). Portanto, estudos realizados mostram que a relagdo escola-famila é um factor
importante para 0 sucesso educativo dos alunos, o que também se pode verificar nos
resultados obtidos por este estudo.

As familias que se encontram mais abertas e receptivas a esta relacdo sdo as de
maiores habilitagbes porque conseguem aperceber-se mais facilmente daquilo que os

professores esperam delas e ajudar os filhos de forma mais adequada. Os pais de classes
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mais desfavorecidas tém maior dificuldade em manter este tipo de relacdes e a
corresponder, da melhor maneira, aquilo que a escola espera deles. A este respeito,
Davies refere que a partir de um estudo que Marques fez em 1988, em trés escolas
portuguesas, “concluiu-se que ndo ha igualdade de participacdo parental nos diferentes
grupos sociais, confirmando-se a ideia generalizada de que o nivel de envolvimento dos
pais depende da sua posi¢do social, registando-se um maior alheamento das familias
com menores recursos culturais e econémicos” (Davies, 1991: 10).

Para que este tipo de relacbes possa existir e faga sentido, é preciso referir que
foi necesséario comecar a alterar-se a concepgcdo dominante de escola — servigo local de
Estado — para uma concepcdo de escola comunidade-educativa, em que os pais e toda a
comunidade fazem parte integrante dessa escola. A primeira € uma concepcao de escola
centralizada e fechada ao meio, em que ndo ha espaco, nem abertura para se poderem
desenvolver verdadeiras relagdes escola-familia. A segunda é aberta ao meio e
privilegia as relagdes escola-familia, que considera um factor importante para 0 sucesso
educativo dos alunos, além de ter uma direccdo descentralizada. Nesta escola
comunidade educativa parece poder dizer-se que a escola esta na comunidade e a
comunidade esta na escola.

Quanto ao estabelecimento das relacGes entre familia/escola, Marques, fazendo
uso das palavras de Comer, diz que “é preciso trabalhar cuidadosamente com os pais até
se ter a certeza de que 0s primeiros projectos sao bem sucedidos. O sucesso traz sucesso
e a auto-confianga e, como resultado, os pais ficam motivados para participarem ainda
mais. Quando os pais tém uma relagé@o positiva com os professores, eles podem ajudar
os filhos a terem um comportamento correcto na escola” (Marques, 1993 a): 25).
Portanto, uma accdo concertada entre a familia e a escola permite que haja uma
cooperacao entre estas duas instituicdes, em prol de um mesmo objectivo, que ndo sera
nada mais que a obtencdo do sucesso educativo, desejado e ambicionado por estas
instituicGes, para o aluno.

Verificou-se que quem mais frequentemente se preocupa com o0 quotidiano
escolar dos filhos sdo as maes, talvez devido a ideia pré-concebida que a educacdo dos
filhos devera estar, principalmente, a seu cargo. Hoje em dia, uma maioria de pais
bastante significativa (67,4%), tém representacdes muito favoraveis em relacdo a escola
e ao que ela representa na vida dos filhos muito favoraveis. Para eles, a escola
actualmente é melhor ou muito melhor que a escola que eles prdprios frequentaram. Ha

que realgar que muitos destes pais ainda ndo deixaram a escola assim ha tanto tempo, o
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que talvez seja um indicador do reconhecimento de que a escola ndo esta estagnada,
mas sim atenta ao evoluir da sociedade e tentando sempre acompanhar esse
desenvolvimento, tanto quanto possivel.

Ainda a respeito das representacdes de escola que 0s pais tém em relacdo a que
frequentaram, € curioso verificar que s@o 0s pais mais jovens que mais frequentemente
dizem que a escola actual ¢ melhor ou muito melhor do que a do seu tempo. Talvez os
pais menos jovens tenham dificuldade em reconhecer que a escola que 0s preparava
para trabalhadores funcionais lhes limitava o espirito critico e opinativo que é hoje uma
das principais competéncias da escola, de modo a que os alunos, desde cedo, sejam
capazes de justificar e assumir opinides fundamentadas e conscientes.

Na generalidade das questbes que foram apresentadas aos pais, 0 sentido de
resposta vai, em maioria, para pontos que tém a ver com o desenvolvimento dos alunos
nos mais diversos aspectos em termos sociais e pessoais, sem prejuizo de 81,9% dos
pais se refere & escola como local onde os filhos aprendem conhecimentos. E, portanto,
fortemente reforcada a componente educativa da escola, bem como a sua vertente
instrutora. Refira-se que 10,23% dos pais ainda quiseram reforcar mais a componente
educativa da escola, ao dizerem que a escola é o local onde os filhos sdo educados.
Também 68,7% dos pais considerou que a principal funcéo da escola é contribuir para o
desenvolvimento pessoal e social das criancgas.

Noutra questdo, 42,1% dos pais sdo de opinido que o0s alunos usem varios meios
de pesquisa de informacao, e 42,9% s&o de opinido que os alunos aprendam a encontrar
solugdes para os problemas com que se deparam diariamente.

No que respeita as representacGes dos pais sobre a capacidade de resposta da
escola as necessidades das criancas, 41,7% dos respondentes diz que a escola tem uma
capacidade razoavel de resposta e 55,8% diz que a escola responde bem ou muito bem
as necessidades dos alunos.

A grande maioria (84,6%) dos pais diz que contactam habitualmente com o0s
professores dos seus filhos através de contactos formais, o que talvez tenha a ver com o
facto da amostra ser, em grande maioria, do espaco rural. Também uma grande maioria
(82,2%) admite que ja recebeu recados do professor através do seu filho.

Durante muitos anos, com a concepcdo de escola - servigo local de Estado, ndo
faria sentido falar-se de participagédo dos pais ou da comunidade na escola. Nesses
tempos a escola era transmissora de conhecimentos, onde se privilegiava a instrucao e a

endoutrinacdo dos alunos. Os alunos eram tidos como receptaculos e reprodutores dos
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conhecimentos que o professor ministrava, pelo que a intervencdo dos pais ou outros so
perturbaria o normal funcionamento da escola.

Como refere Montandon (1994: 189), “os profissionais da educagédo
consideravam que o0s pais ndo tinham nenhuma autoridade em matéria de ensino e
nenhum lugar na escola”. Todavia, investigacdes varias tém vindo a contrariar esta ideia
e permitem concluir que a participacdo da comunidade-educativa, principalmente dos
pais, contribui positivamente para o sucesso educativo dos alunos. Com a participacdo
alargada a membros da comunidade esta-se pouco a pouco a deixar uma escola fechada
em si mesma e a evoluir para uma nova concepg¢édo de escola — escola comunidade-
educativa. Neste modelo de escola véo-se valorizando parcerias com as diversas
organizacOes e, também, cada vez mais se vao observando pais interessados a participar
no percurso escolar dos filhos, deixando assim de estar alheios ao que se passa na
escola. Esta evolucgdo fica a dever-se a mudancas politicas e a mudanca de sensibilidade
e mentalidade dos espacos institucionais da sociedade, que permitiram considerar a
participacdo como um direito que, por sua vez, pressupde determinadas obrigacdes dos
pais no contributo activo e responsavel para a formag&o integral dos filhos.

O incremento da participacdo dos pais na escola deve-se a diversos factores,
nomeadamente a mudanca das representacdes entre os diversos actores. Esta-se a
evoluir para a escola como um centro de vida das comunidades, um ponto de encontro,
um espago onde se traca e comeca alguns caminhos de desenvolvimento e resolucéo de
problemas, o que é um ideal cada vez mais adoptado pelos que se debrugcam sobre a
problematica da educacdo das geracOes presentes e futuras. Embora exista um quadro
normativo congruente com esta visdo de escola, a pratica ainda estard distante deste
ideal. Todavia, também se tem consciéncia que ha sempre esta tensdo, entre o ideal e a
pratica, entre o desejo e a accdo, entre o desejavel e o possivel, entre 0 sonho e tantas
vezes a inércia e 0 desalento. A inovacao € um processo lento, ndo linear, muitas vezes
feita de incongruéncias entre 0 que se proclama e o que se realiza.

Deste estudo ressalta que a quase a totalidade dos pais da muita importancia a
sua participacdo na vida escolar dos filhos. Nestes tempos de mudanca que a escola
atravessa, e partindo do principio que as representacdes sociais dos actores na
organizacdo se podem alterar, nada impede que, com a acc¢do concertada dos principais
intervenientes educativos, as representagdes dos pais se alterem para melhor e assim
passem a ver a escola com outros olhos e se disponibilizem cada vez mais a participar

na vida da mesma. Se hoje a participacdo dos pais ja € um direito adquirido, com a
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possivel alteracdo das representacdes sociais podera, no futuro, passar a ser um dever
muito do seu agrado, em que 0s mesmos cada vez mais se sintam responsabilizados na
conducdo educativa dos seus filhos, em que a sua acc¢do, que antigamente se centrava
individualmente na familia, se passe agora a centrar num trabalho social conjunto, em
proveito de toda a comunidade educativa e social em que estdo integrados.

Em relacdo a posicao dos pais no que tem a ver com a Ciéncia e com a educacao
em ciéncias, verificou-se que os pais cada vez mais estdo receptivos a um ensino do tipo
CTS. E certo que a escola deve ser o grande impulsionador desta abordagem, mas
também tera que existir uma abertura receptiva da familia e da comunidade, para que as
proprias criancas sintam que a sua mensagem foi recebida e compreendida e que
contribuiu para que outras pessoas alterassem costumes erroneos adquiridos.

Quanto a altura mais adequada para se iniciar a educacdo em ciéncias na escola,
73,8% dos pais sdo de opinido que deve ter inicio nos primeiros anos de escolaridade
(pré-escolar e 1° CEB), o que traduz a importancia que Ihe atribuem.

No que se refere aos temas abordados no ambito da educacdo em ciéncias, no
1° CEB, a maioria dos pais consideram-nos importantes ou fundamentais a todos, o que
denota a importancia que os mesmos terdo para a formacao dos alunos. Contudo, ha que
realcar que os itens “verificar e desenvolver a importancia de melhorar a qualidade do
ambiente” e “conhecer a constituicdo do corpo humano e condicBes de seguranca”
obtiveram, na juncgdo de opgdes de escolha “importante” e “fundamental”, as maiorias
de 96,3% e 96,9%, respectivamente. Estes resultados s&o muito expressivos, 0 que
traduz a importancia que € atribuida a estes temas para o bem-estar e seguranca das
pessoas, uma vez que tém a ver com tudo que proporciona esse bem-estar geral
(condigOes ambientais, proteccdo e seguranga do corpo, conhecimento do corpo e sua
adaptabilidade ...).

Ao pedir-se aos pais que dessem sugestdes de outros temas que, na sua opinido,
devessem estar incluidos no curriculo do 1°. CEB, somente 10,6% o fizeram. Para
melhor leitura das mesmas, agruparam-se em sete categorias (fendmenos naturais,
ambiente, corpo humano e salde, drogas, cidadania, sexualidade e Ciéncia). Todas as
sugestbes deixam transparecer questdes que muito preocupam 0s pais, tais como
fendmenos naturais que possam desencadear catastrofes, problemas ambientais que
possam por em risco o equilibrio do mesmo, problemas relacionados com a seguranga e

a saude do corpo, drogas e vicios a que 0s jovens estdo expostos, questdes de cidadania
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e seu exercicio, educacdo sexual, questdes cientificas e seu contributo para o
desenvolvimento da sociedade.

Cada vez mais parece existir nas pessoas uma vontade crescente de conhecer o
desconhecido, principalmente sobre aquilo que as cerca. Portanto, ndo é de estranhar
que a definicdo de Ciéncia com maior percentagem de escolha (42,1%) fosse a opcédo 1
— Ciéncia é a exploracdo do desconhecido e a descoberta de coisas novas acerca do
nosso mundo e do Universo e como eles funcionam. A forma como muitos pais se
posicionaram perante questbes relativas a Ciéncia deixa transparecer algum
desconhecimento nesta area.

Neste trabalho, as representacdes dos pais demonstram que cada vez mais estes
estdo abertos a uma escola virada e preocupada com tudo o que se passa no seu contexto
econémico, cultural e social, e que estdo preocupados com 0 sucesso educativo dos
filhos. Também se pode verificar que é opinido generalizada dos pais estar a formagao
dos filhos na base do sucesso enquanto pessoa e cidaddo. Sé assim se entende que, hoje
em dia, os pais tanto valorizem o acompanhamento dado a vida escolar dos filhos.
Felizmente que também ja se compreendeu e aceitou, pela generalidade dos pais, a
importancia de uma boa relagcdo entre a escola e a familia, assim como se percebeu
quanto é importante os pais participarem na vida escolar dos filhos.

Para finalizar, resta referir que os objectivos deste trabalho foram genericamente
atingidos. Identificaram-se as representagdes que os pais tém da escola do 1° CEB e até
as suas expectativas em relacdo a mesma. Foi possivel apreciar a importancia que os
pais atribuem a sua participacéo na vida escolar dos filhos, como aspecto de importancia
relevante para o sucesso educativo dos alunos. Verificou-se que as representacdes dos
pais, em relagdo a educacdo em ciéncias, faz realgar a importancia crescente que lhe
atribuem, e embora seja algo de novo para os pais, a grande maioria deles reconhece-lhe
uma grande pertinéncia em todo o contexto fisico, cultural e social em que se vive.
Assim sendo, parece ter-se conseguido responder as duas questBes de investigacao.
Além de uma grande percentagem de pais manifestarem representacoes favoraveis sobre
a escola, a sua participacdo na vida escolar dos filhos e a educagdo em ciéncias,
independentemente de quaisquer atributos pessoais, foi dado verificar que sdo as mées,
0s pais mais jovens, o0s socialmente mais favorecidos (maior NIF) e o0s
profissionalmente ligados ao ensino que, na generalidade, manifestaram mais

frequentemente essas representacfes favoraveis. Como tambeém mais frequentemente
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atribuiram maior importancia a sua participacdo e a educacao em ciéncias na formacéo

escolar dos filhos.

5.1.2 Implicacdes do estudo

Esperamos que este estudo possa contribuir para alertar e incomodar um pouco
toda a comunidade educativa sobre a importancia, cada vez mais clara, da educacdo em
ciéncias, em todos os niveis de ensino. O estudo refor¢a a ideia que a educagdo em
ciéncias se deve iniciar o mais cedo possivel, para que as crian¢as cada vez mais novas
tomem conhecimento e contacto com o que de outra forma lhes passaria despercebido,
aprendam a perceber a importancia de questionar, reflectir e agir e ajudem a modificar
algumas concepcdes e habitos dos pais e da comunidade em geral. Hoje em dia, para
que as pessoas participem conscientemente em aspectos relacionados com o seu papel
de cidaddos, ndo lhes chega terem apenas alguns conhecimentos factuais sobre a
Ciéncia ou a Natureza. E necessario que consigam entender todo o processo dinamico
que envolve a producdo do conhecimento cientifico e o seu contexto, além de
compreenderem os diversos factores que a influenciam.

Pretende-se também que este estudo consiga contribuir para demonstrar as
pessoas que a educacdo em ciéncias reveste potencialidades para ajudar a promover nas
criangas um conjunto de competéncias individuais e sociais que 0s tornardo mais
activos, responsaveis e conscientes.

Para que a educacdo em ciéncias seja cada vez mais uma realidade, a nivel do 1°.
CEB, héa ainda muito a fazer, principalmente, no que respeita aos curriculos, a formacéo
de professores e a producdo de manuais. Os curriculos terdo que deixar de ser tdo
rigidos, dando mais abertura para o desenvolvimento da educacdo em ciéncias. A nivel
da formacdo de professores, hd que sensibilizar os docentes para a importancia da
educacdo em ciéncias e proporcionar-lhes formacéo para a desenvolverem com o0s seus
alunos. Os produtores de manuais deverao ter a preocupacao de proporem abordagens
mais inovadoras da educacgdo em ciéncias nos livros escolares.

Espera-se, também, que este trabalho tenha algum impacto nas comunidades
educativas e que se faca sentir, de alguma forma, na maneira como 0s projectos de
escola, projectos curriculares de turma e outros sdo estruturados. Portanto, pretende-se

que este estudo e outros, dentro do mesmo ambito, comecem cada vez mais a incomodar
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consciéncias, de forma a que a educagdo em ciéncias esteja cada vez mais contemplada

nos projectos educacionais.

5.1.3 Sugestdes para novos estudos

Os resultados obtidos com o presente estudo de certo deixam muitas questdes
sem resposta, que poderdo e deverdo conduzir a outras investigacdes, ou até a mesma
aplicada a outras amostras e de maiores dimensdes.

Podera ser importante fazer-se 0 mesmo estudo com pais que tenham filhos em
diferentes ciclos de ensino, para se poderem estabelecer comparacdes entre eles,
relativamente ao seu posicionamento sobre a importancia atribuida a educacdo em
ciéncias nos curriculos dos filhos, como também a importéncia atribuida pelos pais a
educacdo em ciéncias na formacéo dos filhos, enquanto cidadaos.

Seria importante averiguar mais profundamente as concepc¢des de Ciéncia dos
pais e a sua influéncia no posicionamento perante a educacdo em ciéncias nas escolas.

Julga-se também que seria interessante realizar um estudo em que se
estabelecesse um paralelismo entre a opinido dos pais sobre esta temética e a opinido
dos professores que profissionalmente a conduziriam.

Seria muito importante averiguar sobre o que € a educacdo em ciéncias para
diferentes grupos sociais, para melhor compreender a tomada de posi¢do dos pais sobre
diversos aspectos.

5.1.4 LimitagOes do estudo

Uma das grandes limitagOes deste estudo prende-se com o instrumento da
recolha de dados. O inquérito apresentado limitava muito o tipo de resposta dado pelo
inquirido, visto que a maioria das perguntas eram fechadas, com sugestdes de resposta.
Portanto, os inquiridos eram convidados a optar pela sugestdo que melhor se adequava a
sua opinido, correndo-se assim o risco, muitas vezes, das respostas ndo serem o reflexo
real da opinido dos respondentes. Outras limitaces e condicionalismos que um
questionario coloca aos respondentes também se verificaram neste estudo,

nomeadamente a impossibilidade dos resultados obtidos serem generalizados a outras
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populacdes. Poderdo unicamente ser tidos como pontos de referéncia ou de comparacgéo

com outros estudos na mesma area.
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Anexo |

Anexam-se 0s quadros onde se cruzam os resultados obtidos com as

caracteristicas individuais dos respondentes.



Quadrol

1 — Sexo:
6— A escola do 1°. CEB actual em relacdo a que | Masculino | Feminino | TOTAL
0s pais frequentaram é:
Muito pior / Pior 36 37 73
16,9% 12,1% 14,1%
Semelhante 41 55 96
19,2% 18,0% 18,5%
Melhor / Muito melhor 136 213 349
63,8% 69,8% 67,4%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% | 100,0%
Quadro 2
1 — Sexo:
7 — A escola do 1°. CEB é: Masculino | Feminino | TOTAL
7.1 — Local onde coloca os filhos quando vai 3 0 3
trabalhar 1,4% 0,0% 0,6%
7.2 — Local onde os filhos aprendem 171 253 424
conhecimentos 80,3% 83,0% 81,9%
7.3 —Local onde os filhos sédo educados 24 29 53
11,3% 9,5% 10,2%
7.4 — Local onde obrigatoriamente os filhos 15 23 38
tem de ir 7,0% 7,5% 7,3%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% | 100,0%
Quadro 3
1 — Sexo:
8 - A principal funcao da escola do 1°. CEB é: Masculino | Feminino | TOTAL
8.1 — Transmitir conhecimentos as criancas 59 81 140
27, 7% 26,6% 27,0%
8.2 — Interagir com a comunidade para 14 8 29
contribuir na resolucéo de alguns dos
seus problemas 6,6% 2,6% 4,2%
8.3 — Contribuir para o desenvolvimento 140 216 356
pessoal e social das criancas 65,7% 70,8% 68,7%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% | 100,0%
Quadro 4
1 — Sexo:
?:E;(é){'e em dia, o mais importante na escola 1°. Masculino | Eeminino | TOTAL
9.1 — Que os alunos passem bastante tempo 7 16 23
na sala de aula 3,3% 5,2% 4,4%
9.2 — Que os alunos usem varios meios de 87 131 218
pesquisa de informacdes 40,8% 43,0% 42,1%
9.3 — Que os alunos aprendam a encontrar 100 122 222
solucdes para problemas 46,9% 40,0% 42,9%
9.4 — Que os professores imponham 19 36 55
disciplina aos alunos 8,9% 11,8% 10,6%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% | 100,0%




Quadro 5

1 — Sexo:
10-A gscola do 1° CEB Fie hoje responde as Masculino | Eeminino | TOTAL
necessidades dos alunos:
Muito mal / Mal 7 6 13
3,3% 2,0% 2,5%
Razoavel 92 124 216
43,2% 40,7% 41,7%
Bem / Muito Bem 114 175 289
53,5% 57,4% 55,8%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% | 100,0%
Quadro 6
1 — Sexo:
igu—ﬁlch%r:\tacta mais vezes com o professor do Masculino | Feminino | TOTAL
11.1 — Por sua iniciativa 102 185 287
47,9% 60,7% 55,4%
11.2 — Quando é convocado para ir a escola 111 120 231
52,1% 39,3% 44,6%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 7
1 — Sexo:
12 - Contacta habitualmente com 0 professor | yaq5,ing | Feminino | TOTAL
12.1 — Nas reunides da escola 118 200 318
55,4% 65,6% 61,4%
12.2 — Narua quando se encontram 30 33 63
14,1% 10,8% 12,2%
12.3 — Através do telefone 5 12 17
2,3% 3,9% 3,3%
12.4 — Quando é convocado parair a escola 60 60 120
28,2% 19,7% 23,2%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 8
1 — Sexo:
13 - A frequéncia que o professor manda Masculino | Feminino | TOTAL
recados pelos alunos
Nunca/ Quase nunca 34 58 92
(1 vez por ano) 16,0% 19,0% 17,8%
Raramente 80 101 181
(1 vez por periodo escolar) 37,6% 33,1% 34,9%
Bastantes vezes 77 118 195
(1 a 2 vezes por més) 36,2% 38,7% 37,6%
Frequentemente 22 28 50
(Em média 1 vez por semana ou mais) 10,3% 9,2% 9, 7%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% 100,0%




Quadro 9

1 — Sexo:
ig gslziig:unta aos filhos como lhes correu o dia Masculino | Eeminino | ToTAL
Nunca / Raramente 5 5 10
2,3% 1,6% 1,9%
Algumas vezes 36 34 70
16,9% 11,1% 13,5%
Muitas vezes / Sempre 172 266 438
80,8% 87,2% 84,5%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 10
1 — Sexo:
f1il?]c:sAé:participa(;élo dos pais na vida escolar dos Masculino | Eeminino | TOTAL
Nada importante / Pouco importante 0 0 0
0,0% 0,0% 0,0%
Importante 32 31 63
15,0% 10,2% 12,2%
Muito importante / Fundamental 181 274 455
85,0% 89,9% 87,8%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 11
1 — Sexo:
16-A partlc_lpagag)' dos pais na organizagao da Masculino | Eeminino | TOTAL
escola dos filhos é:
Nada importante / Pouco importante 10 12 22
4,7% 3,9% 4,2%
Importante 80 88 168
37,6% 28,9% 32,4%
Muito importante / Fundamental 123 205 328
57,8% 67,2% 63,4%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% 100,0%




Quadro 12

17.1 - A importancia que os pais atribuem a

1 — Sexo:

area curricular de ESTUDO DO MEIO HESEUING || [RSIe | WOALL
. (1) — Menor importancia 32 44 76
° 15,0% 14.4% | 14,7%
£ ) 136 204 340
§ i 63,8% 66,9% | 65,6%
53 ©) 39 42 81
3 E 18,3% 13,8% | 15,6%
o) (4) — Maior importancia 6 15 21
2,8% 4,9% 4,1%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% | 100,0%
Quadro 13
1 - Sexo:
17.2 - Aimportancia que os pais atribuem em a . _
area curriculgr de MA‘IgEMATI%A ESEIING || RIS | WONAG
© (1) — Menor importancia 8 13 21
g » 3,8% 4,3% 4,1%
= 2) 36 43 79
S & 16,9% 14,1% | 15,3%
85 (3) 122 197 319
°g 57,3% 64,6% | 61,6%
g - (4) — Maior importancia 47 52 99
22,1% 17,0% 19,1%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% | 100,0%
Quadro 14
1 — Sexo:
17.3 - A importanci is atribuem & . _
ére:; curricglgr ?jeCL?I\?Cu;(LaJXSPFgRST?JGbJESAa VMESEUINRG | [RSITie || AL
© (1) — Menor importancia 27 32 59
g » 12,7% 10,5% 11,4%
=G 2) 17 20 37
S 8,0% 66% | 7.1%
2 S A3) 45 52 97
S5 E 21,1% 17,0% 18,7%
g - (4) — Maior importancia 124 201 325
58,2% 65,9% 62,7%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% [ 100,0%




Quadro 15

1 — Sexo:
17.4 - A importancia que os pais atribuem a . -
area curricSIar das E?(PRES%@ES dEeeuling | Al | ToTAL
© (1) — Menor importancia 144 216 360
S o 67,6% 70,8% 69,5%
2T 2 25 38 63
§ & 11,7% 12,5% | 12,2%
o5 (3) 8 14 22
o
S E 3,8% 4,6% 4.2%
g (4) — Maior importancia 36 37 73
16,9% 12,1% 14,1%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% | 100,0%
Quadro 16
1 — Sexo:
18 — Opini&o dos pais sobre se a escola do 1°.
CEB deve incluir no seu curriculo a educacao Masculino | Feminino | TOTAL
em ciéncias:
Sim 147 235 382
69,0% 77,0% 73,7%
N&o 27 29 56
12,7% 9,5% 10,8%
Sem opinido 39 41 80
18,3% 13,4% 15,4%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% | 100,0%
Quadro 17
1 — Sexo:
18.1 — Justificacdo para a inclusdo da educacao . -
em ciéncias nogcurr?culo do 1°. CEB: ¢ e
18.1.1 — Porque todos.os C|dadao's devem ser 102 141 243
conhecedores, conscientes e activos nas
guestoes d_e cariz cientifico com que se 68.9% 59.7% 63.3%
deparam diariamente
18.1.2 — Porque as ciéncias séo interessantes 43 91 134
Gteis 29,1% 38,6% 34,9%
18.1.3 — Porque nos outros paises mais 1 3 4
desenvolvidos também é assim 0,7% 1,3% 1,0%
18.1.4 — Qutra 2 1 3
1,4% 0,4% 0,8%
TOTAL 148 236 384
100,0% 100,0% | 100,0%




Quadro 18

1 — Sexo:
19 — A educacado em ciéncias deve ter inicio: Masculino | Feminino | TOTAL
19.1 — No ensino pré-escolar 31 56 87
14,6% 18,4% 16,8%
19.2 — No 1°. CEB 108 164 272
50,7% 53,8% 52,5%
19.3 — No 2°. CEB 61 69 130
29,3% 22,9% 25,5%
19.4 — No 3°. CEB 8 12 20
3,8% 4,0% 3,9%
19.5 — No ensino secundario 5 4 9
2,3% 1,3% 1,7%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% | 100,0%
Quadro 19
1 — Sexo:
20 - _D_efi.nigéo de ciéncia com que melhor se Masculino | Feminino | TOTAL
identifica:
20.1 - E a explorac&o do desconhecido e a 78 139 217
descoberta de coisas novas acerca do nosso 36,6% 45,6% 41,9%
e do Universo e como eles funcionam mundo.
20.2 — E um corpo de conhecimentos, leis e 46 58 104
teorias, que explicam o mundo a nossa volta. 21,6% 19,0% 20,1%
20.3 — E o desenvolvimento de experiéncias 57 76 133
com o objectivo de resolver problemas que
afectam o mundo em que vivemos. 26,8% 24,9% 25, 7%
20.4 — E a utilizag&o de conhecimentos para 32 32 64
melhorar as condi¢6es de vida das pessoas. 15,0% 10,5% 12,4%
TOTAL 213 305 518
100,0% 100,0% | 100,0%
Quadro 20
. Dos Dos Dos
E L [ 36 aos 42 aos
6 — A escola do 1°. CEB actual emrelacdoaque | oo oo | 41 an0s | 60anos | TOTAL
0s pais frequentaram é:
Muito pior / Pior 21 26 26 73
9,8% 14,0% 22,2% 14,1%
Semelhante 46 35 15 96
21,4% 18,8% 12,8% 18,5%
Melhor / Muito melhor 148 125 76 349
68,8% 67,2% 65,0% 67,4%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%




Quadro 21

Dos Dos Dos
2-ldade:| 53 208 36 aos 42 aos
7 — A escola do 1°. CEB é: 35anos | 41 anos 60 anos TOTAL
7.1 — Local onde coloca os filhos quando vai 1 1 1 3
trabalhar 0,5% 0,5% 0,9% 0,6%
7.2 — Local onde os filhos aprendem 172 156 96 424
conhecimentos 80,0% 83,9% 82,1% 81,9%
7.3 - Local onde os filhos sdo educados 21 19 13 53
9,8% 10,2% 11,1% 10,2%
7.4 — Local onde obrigatoriamente os filhos 21 10 7 38
tem de ir 9,8% 5,4% 6,0% 7,3%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 22
Dos Dos Dos
2-ldade:| 53 208 36 aos 42 aos
8 - A principal fungéo da escola do 1°. CEB é: 35anos | 41anos | 60 anos TOTAL
8.1 — Transmitir conhecimentos as criangas 49 60 31 140
22,8% 32,3% 26,5% 27,0%
8.2 — Interagir com a comunidade para
contribuir naresolucéo de alguns dos 5 8 9 22
seus problemas 2,3% 4,3% 7,7% 4,2%
8.3 — Contribuir para o desenvolvimento 161 118 77 356
pessoal e social das criangas 74,9% 63,4% 65,8% 68,7%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 23
. Dos Dos Dos
E L [ 36 aos 42 aos
gg;ge em dia, o mais importante na escola 1°. 35 anos | 41 anos | 60 anos TOTAL
9.1 — Que os alunos passem bastante tempo 10 10 3 23
na sala de aula 4,7% 5,4% 2,6% 4,4%
9.2 — Que os alunos usem varios meios de 92 75 51 218
pesquisa de informacdes 42,8% 40,3% 43,6% 42,1%
9.3 — Que os alunos aprendam a encontrar 89 82 51 222
solugBes para problemas 41,4% 44,1% 43,6% 42,9%
9.4 — Que os professores imponham 24 19 12 55
disciplina aos alunos 11,2% 10,2% 10,3% 10,6%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%




Quadro 24

Dos Dos Dos
O 36 aos 42 aos
10-A gscola do 1° CEB Fie hoje responde as 35 anos | 41 anos | 60 anos TOTAL
necessidades dos alunos:
Muito mal / Mal 4 5 4 13
1,9% 2,7% 3,4% 2,5%
Razoavel 94 79 43 216
43, 7% 42 5% 36,8% 41, 7%
Bem / Muito Bem 117 102 70 289
54,4% 54,8% 59,8% 55,8%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 25
Dos Dos Dos
2= lekats 23 aos 36 aos 42 aos
11 - _Cor.1tacta mais vezes com o professor do 35 anos | 41 anos | 60 anos TOTAL
seu filho:
11.1 — Por sua iniciativa 116 107 64 287
54,0% 57,5% 54, 7% 55,4%
11.2 — Quando é convocado parair a escola 99 79 53 231
46,0% 42 5% 45,3% 44,6%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 26
Dos Dos Dos
2= lekats 23 aos 36 aos 42 aos
ég s_ S(éggt:ghigﬁgg::almente SRl @ [FIEl B0 35anos | 41 anos | 60 anos TOTAL
12.1 — Nas reunides da escola 145 101 72 318
67,4% 54,3% 61,5% 61,4%
12.2 — Narua quando se encontram 21 31 11 63
9,8% 16,7% 9,4% 12,2%
12.3 — Através do telefone 5 8 4 17
2,3% 4,3% 3,4% 3,3%
12.4 — Quando é convocado para ir a escola 44 46 30 120
20,5% 24, 7% 25,6% 23,2%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%




Quadro 27
. Dos Dos Dos
O 36 aos 42 aos
13 - A frequéncia que o professor manda 35 anos | 41 anos | 60 anos TOTAL
recados pelos alunos
Nunca/ Quase nunca 23 39 30 92
(1 vez por ano) 10,7% 21,0% 25,6% 17,8%
Raramente 84 62 35 181
(1 vez por periodo escolar) 39,1% 33,3% 29,9% 34,9%
Bastantes vezes 87 70 38 195
(1 a 2 vezes por més) 40,5% 37,6% 32,5% 37,6%
Frequentemente 21 15 14 50
(Em média 1 vez por semana ou mais) 9,8% 8,1% 12,0% 9,7%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 28
. Dos Dos Dos
2olREE ] oo e 36 aos 42 aos
14 — Perg.unta aos filhos como Ihes correu o dia 35 anos | 41 anos | 60 anos TOTAL
na escola:
Nunca / Raramente 6 3 1 10
2,8% 1,6% 0,9% 1,9%
Algumas vezes 22 29 19 70
10,2% 15,6% 16,2% 13,5%
Muitas vezes / Sempre 187 154 97 438
87,0% 82,8% 82,9% 84,6%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 29
. Dos Dos Dos
E=IOEEE o e 36 aos 42 aos
%ﬁ};féparnmpagao dos pais na vida escolar dos 35 anos | 41 anos | 60 anos TOTAL
Nada importante / Pouco importante 0 0 0 0
0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
Importante 25 26 12 63
11,6% 14,0% 10,3% 12,2%
Muito importante / Fundamental 190 160 105 455
88,4% 86,0% 89,7% 87,8%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Quadro 30

Dos Dos Dos
2-ldade:| 53 208 36 aos 42 aos
égc'og%%rg(fz;ﬁ%iag: 1o [PENS 2 g ZEGED CF 35anos | 41 anos 60 anos TOTAL
Nada importante / Pouco importante 11 8 3 22
5,1% 4,3% 2,6% 4,2%
Importante 71 56 41 168
33,0% 30,1% 35,0% 32,4%
Muito importante / Fundamental 133 122 73 328
61,9% 65,6% 62,4% 63,3%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 31
Dos Dos Dos
2 - ldade:| 53 208 36 aos 42 aos
e o e B * | 35anos | s1anos | Goanos | ToTAL
© (1) — Menor importancia 36 24 16 76
S o 16,7% 12,9% 13, 7% 14,7%
2% (2 142 124 74 340
g <§ 66,0% 66,7% 63,2% 65,6%
0 5 (3) 29 27 25 81
; E’ 13,5% 14,5% 21,4% 15,6%
g - (4) — Maior importancia 8 11 2 21
3,7% 5,9% 1,7% 4,1%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 32
Dos Dos Dos
2 - ldade:| 53 208 36 aos 42 aos
e e S 2SRk e €12 | 35 anos | 4xanos | Goanos | TOTAL
° (1) — Menor importancia 12 6 3 21
8 . 5,6% 3,2% 2,6% 4,1%
Ehe 2 25 34 20 79
§ <§ 11,6% 18,3% 17,1% 15,3%
0 5 (3) 138 106 75 319
3 E 64,2% 57,0% 64,1% 61,6%
g - (4) — Maior importancia 40 40 19 99
18,6% 21,5% 16,2% 19,1%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Quadro 33

Dos Dos Dos
2 — ldade: 23 aos 36 aos 42 aos
17.3 - A importancia que os pais atribuem a
area curricSIar de Lil\?GUA P%RTUGUESA SOENES | ALEE | SYEmes || TOTAL
o (1) — Menor importancia 16 26 17 59
g . 7,4% 14,0% 14,5% 11,4%
% E’ @) 18 10 9 37
o :g 8,4% 5,4% 7, 7% 7,1%
05 (3) 40 42 15 97
SE 186% | 226% | 128% | 187%
s (4) — Maior importancia 141 108 76 325
65,6% 58,1% 65,0% 62,7%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 34
. Dos Dos Dos
2~ BRuk: 23 aos 36 aos 42 aos
17.4 - A importancia que os pais atribuem a
area curricSIar das E?(PRES%GES SOENES | AlEE | SYEmes || AL
o (1) — Menor importancia 150 129 81 360
g o 69,8% 69,4% 69,2% 69,5%
2T @) 31 18 14 63
g (§ 14,4% 9,7% 12,0% 12,2%
05 (3) 8 12 2 22
SE 37% | 65% 1L7% | 4.2%
g (4) — Maior importancia 26 27 20 73
12,1% 14,5% 17,1% 14,1%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 35
. Dos Dos Dos
2~ BRuk: 23 aos 36 aos 42 aos
18 — Opinido dos pais sobre se a escola do 1°.
CEB deve incluir no seu curriculo a educacgao 35anos | 41anos | 60 anos TOTAL
em ciéncias:
Sim 131 151 100 382
60,9% 81,2% 85,5% 73,7%
Nao 38 11 7 56
17,7% 5,9% 6,0% 10,8%
Sem opinido 46 24 10 80
21,4% 12,9% 8,5% 15,4%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Quadro 36

. Dos Dos Dos
2-ldade:| 53 208 36 aos 42 aos
18.1 - Ju_stlflcagao para a mclousao d.a educacao 35 anos | 41 anos | 60 anos TOTAL
em ciéncias no curriculo do 1°. CEB:
18.1.1 — Porque todos_os C|dadao_s devem ser 85 88 70 243
conhecedores, conscientes e activos nas
guestdes de cariz cientifico com que se 63.9% 58 3% 70.0% 63.3%
deparam diariamente ’ ’ ’ ’
18.1.2 — Porgue as ciéncias séo interessantes 46 60 28 134
Gteis 34,6% 39,7% 28,0% 34,9%
18.1.3 — Porque nos outros paises mais 2 1 1 4
desenvolvidos também € assim 1,5% 0,7% 1,0% 1,0%
18.1.4 — Outra 0 2 1 3
0,0% 1,3% 1,0% 0,8%
TOTAL 133 151 100 384
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 37
. Dos Dos Dos
2-ldade:| 53 08 36 aos 42 aos
19 — A educacao em ciéncias deve ter inicio: 35anos | 41 anos | 60 anos TOTAL
19.1 — No ensino pré-escolar 23 39 25 87
10,7% 21,0% 21,4% 16,8%
101 104 67 272
_ o
19.2-No 1°. CEB 470% | 559% | 573% | 525
70 37 23 130
_ [o}
19.3 =No 2° CEB 32,6% | 199% | 197% | 251%
19.4 — No 3°. CEB 15 4 1 20
7,0% 2,2% 0,9% 3,9%
19.5 — No ensino secundario 6 2 1 9
2,8% 1,1% 0,9% 1,7%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 38
) Dos Dos Dos
2-ldade:| 53 08 36 aos 42 aos
20 - _D_eﬁmgao de ciéncia com que melhor se 35 anos | 41 anos | 60anos | TOTAL
identifica:
20.1-Ea exploragao do desconhecido e a 9% 75 46 217
descoberta de coisas novas acerca do nosso
e do Universo e como eles funcionam mundo.| 44,7% 40,3% 39,3% 41,9%
20.2 — E um corpo de conhecimentos, leis e 39 40 25 104
teorias, que explicam o mundo a nossa volta. 18,1% 21,5% 21,4% 20,1%
20.3-E o desenvolwmento de experiéncias 57 46 30 133
com o objectivo de resolver problemas que
afectam o mundo em que vivemos. 26,5% 24, 7% 25,6% 25, 7%
20.4 — E a utilizag&o de conhecimentos para 23 25 16 64
melhorar as condi¢cfes de vida das pessoas. 10,7% 13,4% 13,7% 12,4%
TOTAL 215 186 117 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Quadro 39

12°. Ano
NIF (Nivel de Instrucdo Familiar): 19 CEB | 20 e 30 completo
CEB a TOTAL
6 — A escola do 1°. CEB actual em relacdo a que Curso
0s pais frequentaram é: superior
Muito pior / Pior 10 33 30 73
11,0% 13,6% 16,2% 14,1%
Semelhante 17 42 37 96
18,7% 17,4% 20,0% 18,5%
Melhor / Muito melhor 64 167 118 349
70,3% 69,0% 63,8% 67,4%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 40
12°. Ano
NIF (Nivel de Instru¢éo Familiar: 19 CEB | 20 e 30 completo
CEB a TOTAL
7 — A escola do 1°. CEB é: Curs_o
superior
7.1 — Local onde coloca os filhos quando vai 0 1 2 3
trabalhar 0,0% 0,4% 1,1% 0,6%
7.2 — Local onde os filhos aprendem 81 191 152 424
conhecimentos 89,0% 78,9% 82,2% 81,9%
7.3 — Local onde os filhos sdo educados 3 21 29 53
3,3% 8,7% 15,7% 10,2%
7.4 — Local onde obrigatoriamente os filhos 7 29 2 38
tem deir 7,7% 12,0% 1,1% 7,3%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 41
12°. Ano
NIF (Nivel de Instru¢éo Familiar): 19 CEB | 20 e 3o completo
CEB a TOTAL
8 - A principal funcdo da escola do 1°. CEB é: Curs_o
superior
8.1 — Transmitir conhecimentos as criangas 27 74 39 140
29,7% 30,6% 21,1% 27,0%
8.2 — Interagir com a comunidade para 5 8 9 292
contribuir naresolucéo de alguns dos
seus problemas 5,5% 3,3% 4,9% 4,2%
8.3 — Contribuir para o desenvolvimento 59 160 137 356
pessoal e social das criancas 64,8% 66,1% 74,1% 68,7%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Quadro 42

12°. Ano
NIF (Nivel de Instrucdo Familiar): 19 CEB | 20 e 30 comapleto COTAL
CEB
9 — Hoje em dia, 0 mais importante na escola 1°. Curso
CEB é: superior
9.1 — Que os alunos passem bastante tempo 8 13 2 23
na sala de aula 8,8% 5,4% 1,1% 4,4%
9.2 — Que os alunos usem varios meios de 36 112 70 218
pesquisa de informacfes 39,6% 46,3% 37,8% 42,1%
9.3 — Que os alunos aprendam a encontrar 36 81 105 222
solugBes para problemas 39,6% 33,5% 56,8% 42,9%
9.4 — Que os professores imponham 11 36 8 55
disciplina aos alunos 12,1% 14,9% 4,3% 10,6%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 43
12°. Ano
NIF (Nivel de Instrucéo Familiar): 19 CEB | 20 e 30 comapleto COTAL
CEB
10 — A escola do 1° CEB de hoje responde as Curso
necessidades dos alunos: superior
Muito mal / Mal 1 5 7 13
1,1% 2,1% 3,8% 2,5%
Razoével 35 99 82 216
38,5% 40,9% 44,3% 41,7%
Bem / Muito Bem 55 138 96 289
60,4% 57,0% 51,9% 55,8%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 44
12°. Ano
NIF (Nivel de Instru¢éo Familiar): 19 CEB | 20 e 3o comgleto COTAL
CEB
11 — Contacta mais vezes com o professor do Curso
seu filho: superior
11.1 — Por sua iniciativa 36 117 134 287
39,6% 48,3% 72,4% 55,4%
11.2 — Quando é convocado para ir a escola 55 125 51 231
60,4% 51,7% 27,6% 44,6%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Quadro 45

12°. Ano
NIF (Nivel de Instrucdo familiar): 19 CEB | 20 e 30 completo
CEB a TOTAL
12 — Contacta habitualmente com o professor Curso
dos seus educandos: superior
12.1 — Nas reunides da escola 56 142 120 318
61,5% 58,7% 64,9% 61,4%
12.2 — Narua quando se encontram 3 41 19 63
3,3% 16,9% 10,3% 12,2%
12.3 — Através do telefone 0 3 14 17
0,0% 1,2% 7,6% 3,3%
12.4 — Quando é convocado para ir a escola 32 56 32 120
35,2% 23,1% 17,3% 23,2%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 46
12°. Ano
NIF (Nivel de Instrucéo Familiar): 19 CEB | 20 e 30 comapleto COTAL
CEB
13 - A frequéncia que o professor manda Curso
recados pelos alunos superior
Nunca/ Quase nunca 29 34 29 92
(1 vez por ano) 31,9% 14,0% 15,7% 17,8%
Raramente 25 95 61 181
(1 vez por periodo escolar) 27,5% 39,3% 33,0% 34,9%
Bastantes vezes 29 88 78 195
(1 a 2 vezes por més) 31,9% 36,4% 42,2% 37,6%
Frequentemente 8 25 17 50
(Em média 1 vez por semana ou mais) 8,8% 10,3% 9,2% 9, 7%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 47
12°. Ano
NIF (Nivel de Instru¢éo Familiar): 19 CEB | 20 e 30 completo
CEB a TOTAL
14 — Pergunta aos filhos como lhes correu o dia Curso
na escola; superior
Nunca / Raramente 0 7 3 10
0,0% 2,9% 1,6% 1,9%
Algumas vezes 21 39 10 70
23,1% 16,1% 5,4% 13,5%
Muitas vezes / Sempre 70 196 172 438
76,9% 81,0% 93,0% 84,6%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

16




Quadro 48

12°. Ano
NIF (Nivel de Instrucdo Familiar): completo
( ¢ )| 10 ces 2°.C|eE g J 3 TOTAL
15 — A participacdo dos pais na vida escolar dos Curso
filhos é: superior
Nada importante / Pouco importante 0 0 0 0
0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
Importante 18 32 13 63
19,8% 13,2% 7,0% 12,2%
Muito importante / Fundamental 73 210 172 455
80,2% 86,8% 93,0% 87,8%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 49
12°. Ano
NIF (Nivel de Instrucdo Familiar): completo
( ¢ Y| 10 ceB Zo'c% 5 3 TOTAL
16 - A participacao dos pais na organizacao da Curso
escola dos filhos é: superior
Nada importante / Pouco importante 3 10 9 22
3,3% 4,1% 4,9% 4,2%
Importante 35 85 48 168
38,5% 35,1% 25,9% 32,4%
Muito importante / Fundamental 53 147 128 328
58,2% 60,7% 69,2% 63,3%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 50
12°. Ano
NIF (Nivel de Instrucdo Familiar): completo
( ¢ )| 10.ceB | 20.e30. 3 TOTAL
CEB
17.1 - A importancia que os pais atribuem a Curso
area curricular de ESTUDO DO MEIO superior
© (1) — Menor importancia 13 35 28 76
S o 14,3% 14,5% 15,1% 14,7%
2% (2 56 168 116 340
g <§ 61,5% 69,4% 62,7% 65,6%
g ‘g (3) 19 33 29 81
5 E 20,9% 13,6% 15,7% 15,6%
g (4) — Maior importéancia 3 6 12 21
3,3% 2,5% 6,5% 4,1%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Quadro 51

12°. Ano
NIF (Nivel de Instrucdo Familiar): 19 CEB | 20 e 30 comgleto COTAL
CEB
17.2 - Aimportancia que os pais atribuem em a Curso
area curricular de MATEMATICA superior
o (1) — Menor importancia 3 8 10 21
8 3,3% 3,3% 5,4% 4,1%
28 ) 18 28 33 79
&3 19.8% | 116% | 17.8% | 153%
®o (3) 49 151 119 319
S E 53,8% | 624% | 643% | 61,6%
s (4) — Maior importancia 21 55 23 99
23,1% 22,7% 12,4% 19,1%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 52
12°. Ano
NIF (Nivel de Instrucéo familiar): 19 CEB | 20 e 30 completo
CEB a TOTAL
17.3 - A importancia que os pais atribuem a area Curso
curricular de LINGUA PORTUGUESA superior
o (1) — Menor importancia 12 22 25 59
© 13,2% 9,1% 13,5% 11,4%
(]
28 2 7 18 12 37
&3 7.7% 7,4% 6,5% 7.1%
®o (3) 22 52 23 97
; £ 24.2% 21,5% 12,4% 18,7%
s (4) — Maior importancia 50 150 125 325
54,9% 62,0% 67,6% 62,7%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 53
12°. Ano
NIF (Nivel de Instrucéo Familiar): 19 CEB | 20 e 30 comgleto COTAL
CEB
17.4 - A importancia que os pais atribuem a Curso
area curricular das EXPRESSOES superior
o (1) — Menor importancia 63 176 121 360
8 69,2% 72,7% 65,4% 69,5%
28 ) 10 29 24 63
&3 11,0% | 120% | 130% | 122%
2o (3) 1 6 15 22
S E 1,1% 2,5% 8,1% 4,2%
g (4) — Maior importancia 17 31 25 73
18,7% 12,8% 13,5% 14,1%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Quadro 54

12°. Ano
NIF (Nivel de Instrucdo Familiar): 19 CEB | 20 e30. comapleto COTAL
CEB
18 — Opinido dos pais sobre se a escola do 1°. C
. g ; ~ urso
CEB deve incluir no seu curriculo a educacéo superior
em ciéncias: P
Sim 66 154 162 382
72,5% 63,6% 87,6% 73,7%
Nao 8 33 15 56
8,8% 13,6% 8,1% 10,8%
Sem opinido 17 55 8 80
18,7% 22,7% 4,3% 15,4%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 55
12°. Ano
NIF (Nivel de Instru¢éo Familiar): 19 CEB | 20 e 30 comgleto TOTAL
CEB
18.1 — Justificacéo para a inclusdo da educacéo Curso
em ciéncias no curriculo do 1°. CEB: superior
18.1.1 — Porque todos_ 0s C|dadao_s devem ser 37 90 116 243
conhecedores, conscientes e activos nas
guestdes dg cariz cientifico com que se 56.1% 57.7% 71.6% 63.3%
deparam diariamente
18.1.2 — Porque as ciéncias séo interessantes 27 63 44 134
ateis 40,9% 40,4% 27,2% 34,9%
18.1.3 — Porque nos outros paises mais 2 2 0 4
desenvolvidos também € assim 3,0% 1,3% 0,0% 1,0%
18.1.4 — Qutra 0 1 2 3
0,0% 0,6% 1,2% 0,8%
TOTAL 66 156 162 384
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

19




Quadro 56

12°. Ano
NIF (Nivel de Instrucdo Familiar): 19 CEB | 20 e 30 comapleto COTAL
CEB
19 — A educacgédo em ciéncias deve ter inicio: Curs_o
superior
. . 13 27 47 87
19.1 — No ensino pré-escolar 14.3% 11.2% 25 4% 16.8%
52 118 102 272
19.2 — No 1°. CEB 57,1% 48,8% 55,1% 52,5%
18 77 35 130
_ [+]
SRS o 2% (=) 19,8% 31,8% 18,9% 25,1%
19.4 — No 3°. CEB 6 14 0 20
6,6% 5,8% 0,0% 3,9%
19.5 — No ensino secundario 2 6 1 9
2,2% 2,5% 0,5% 1,7%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 57
12°. Ano
NIF (Nivel de Instrugéo Familiar): 19 CEB | 20 e 30 comgleto COTAL
CEB
20 — Definicao de ciéncia com que melhor se Curso
identifica: superior
20.1-Ea exploragao do desconhecido e a 36 103 78 217
descoberta de coisas novas acerca do nosso
e do Universo e como eles funcionam mundo.| 39,6% 42,6% 42,2% 41,9%
20.2 — E um corpo de conhecimentos, leis e 17 42 45 104
teorias, que explicam o mundo a nossa volta. 18,7% 17,4% 24,3% 20,1%
20.3-E o desenvolwmento de experiéncias o5 65 43 133
com o objectivo de resolver problemas que
afectam o mundo em que vivemos. 27,5% 26,9% 23,2% 25, 7%
20.4 — E a utilizag&o de conhecimentos para 13 32 19 64
melhorar as condi¢cfes de vida das pessoas. 14,3% 13,2% 10,3% 12,4%
TOTAL 91 242 185 518
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 58
Ligada ao NEw
3 — Profisséo: ensinG Ilgadg a0 | toTAL
ensino
6 — A escola do 1°. CEB actual em relagéo a que
0s pais frequentaram é:
Muito pior / Pior 17 56 73
15,7% 13,7% 14,1%
Semelhante 16 80 96
14,8% 19,5% 18,5%
Melhor / Muito melhor 75 274 349
69,4% 66,8% 67,4%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
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Quadro 59

. N&o
3 _ Profissao: | 19292 30| jigada a0
ensino | 950299 | TOTAL
7 — A escola do 1°. CEB é:
7.1 — Local onde coloca os filhos quando vai 1 2 3
trabalhar 0,9% 0,5% 0,6%
7.2 — Local onde os filhos aprendem 82 342 424
conhecimentos 75,9% 83,4% 81,9%
7.3 — Local onde os filhos sdo educados 18 35 53
16,7% 8,5% 10,2%
7.4 — Local onde obrigatoriamente os filhos 7 31 38
tem de ir 6,5% 7,6% 7,3%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 60
.~ _.|Ligadaao | . N&o
3 — Profisséo: ensino Ilgadg a0 | toTAL
ensino
8 - A principal fungéo da escola do 1°. CEB é:
8.1 — Transmitir conhecimentos as criancas 26 114 140
24,1% 27,8% 27,0%
8.2 — Interagir com a comunidade para
contribuir na resolucéo de alguns dos ! 15 22
seus problemas 6,5% 3,7% 4,2%
8.3 — Contribuir para o desenvolvimento 75 281 356
pessoal e social das criangas 69,4% 68,5% 68,7%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 61
. N&o
3 _ Profissao: | 19292 30| jisada a0
ensino | 950299 | TOTAL
9 — Hoje em dia, 0 mais importante na escola 1°.
CEB é:
9.1 — Que os alunos passem bastante tempo 5 18 23
na sala de aula 4,6% 4,4% 4,4%
9.2 — Que os alunos usem varios meios de 28 190 218
pesquisa de informacgdes 25,9% 46,3% 42,1%
9.3 — Que os alunos aprendam a encontrar 67 155 222
solugBes para problemas 62,0% 37,8% 42,9%
9.4 — Que os professores imponham 8 47 55
disciplina aos alunos 7,4% 11,5% 10,6%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
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Quadro 62

.~ .|Ligadaao | . e
3 — Profisséo: ensinG Ilgad_a a0 | ToTAL
ensino
10 — A escola do 1° CEB de hoje responde as
necessidades dos alunos:
Muito mal / Mal 5 8 13
4,6% 2,0% 2,5%
Razoavel 41 175 216
38,0% 42, 7% 41, 7%
Bem / Muito Bem 62 227 289
57,4% 55,4% 55,8%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 63
.~ _.|Ligadaao | . N&o
3 — Profisséo: ensino Ilgadg a0 | toTAL
ensino
11 — Contacta mais vezes com o professor do
seu filho:
11.1 — Por sua iniciativa 82 205 287
75,9% 50,0% 55,4%
11.2 — Quando é convocado para ir a escola 26 205 231
24,1% 50,0% 44,6%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 64
.~ .|Ligadaao | . D
3 — Profisséo: ensino Ilgadg a0 | toTAL
ensino
12 — Contacta habitualmente com o professor
dos seus educandos:
12.1 — Nas reunides da escola 66 252 318
61,1% 61,5% 61,4%
12.2 — Narua quando se encontram 16 47 63
14,8% 11,5% 12,2%
12.3 — Através do telefone 8 9 17
7,4% 2,2% 3,3%
12.4 — Quando é convocado para ir a escola 18 102 120
16,7% 24,9% 23,2%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
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Quadro 65

3 — Profisséo: LI e 210 Iig[a\ltfl:ao
ensino R TOTAL
13 - A frequéncia que o professor manda
recados pelos alunos
Nunca/ Quase nunca 17 75 92
(1 vez por ano) 15,7% 18,3% 17,8%
Raramente 39 142 181
(1 vez por periodo escolar) 36,1% 34,6% 34,9%
Bastantes vezes 41 154 195
(1 a 2 vezes por més) 38,0% 37,6% 37,6%
Frequentemente 11 39 50
(Em média 1 vez por semana ou mais) 10,2% 9,5% 9, 7%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 66
3 — Profisséo: LI e 210 Iig[a\ltfl:ao
ensino R TOTAL
14 — Pergunta aos filhos como lhes correu o dia
na escola:
Nunca / Raramente 1 9 10
0,9% 2,2% 1,9%
Algumas vezes 7 63 70
6,5% 15,4% 13,5%
Muitas vezes / Sempre 100 338 438
92,6% 82,4% 84,6%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 67
.~ . |Ligada ao | . e
3 — Profisséo: ensino Ilgadg a0 | toTAL
ensino
15 — A participagéo dos pais na vida escolar dos
filhos é:
Nada importante / Pouco importante 0 0 0
0,0% 0,0% 0,0%
Importante 11 52 63
10,2% 12,7% 12,2%
Muito importante / Fundamental 97 358 455
89,8% 87,3% 87,8%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
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Quadro 68

.~ .|Ligadaao | . e
3 — Profisséo: ensinG Ilgad_a a0 | ToTAL
ensino
16 - A participacdo dos pais na organizacao da
escola dos filhos é:
Nada importante / Pouco importante 3 19 22
2,8% 4,6% 4,2%
Importante 28 140 168
25,9% 34,1% 32,4%
Muito importante / Fundamental 77 251 328
71,3% 61,2% 63,3%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 69
.~ _.|Ligadaao | . NED
3 — Profisséo: ensino Ilgadg a0 | toTAL
ensino
17.1 - A importancia que os pais atribuem a
area curricular de ESTUDO DO MEIO
© (1) — Menor importancia 17 59 76
S . 15,7% 14,4% 14,7%
= 2) 70 270 340
RS 64,8% | 659% | 656%
05 (3) 15 66 81
g 139% | 161% | 156%
g (4) — Maior importancia 6 15 21
5,6% 3,7% 4,1%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 70
.~ .|Ligadaao | . NED
3 — Profisséo: ensino Ilgadg a0 | toTAL
ensino
17.2 - Aimportancia que os pais atribuem em a
area curricular de MATEMATICA
© (1) — Menor importancia 2 19 21
g . 1,9% 4,6% 4,1%
=t 2) 22 57 79
S & 204% | 13,9% | 153%
o5 () 68 251 319
°g 63,0% | 61,2% | 61,6%
g (4) — Maior importancia 16 83 99
14,8% 20,2% 19,1%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
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Quadro 71

3 — Profisséo: Ligze £ li gldgl: ao
‘| ensino gadi TOTAL
ensino
17.3 - A importancia que os pais atribuem a
area curricular de LINGUA PORTUGUESA
° (1) — Menor importancia 15 44 59
8 13,9% 10,7% 11,4%
=8 ) 2 35 37
§ & 1,9% 8,5% 7,1%
e o (3) 18 79 97
S E 16,7% | 193% | 187%
g (4) — Maior importancia 73 252 325
67,6% 61,5% 62,7%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 72
3 — Profisséo: Ligze £ li gldgl: ao
‘| ensino gadi TOTAL
ensino
17.4 - A importancia que os pais atribuem a
area curricular das EXPRESSOES
° (1) — Menor importancia 73 287 360
8 67,6% 70,0% 69,5%
= @ 14 29 63
§ & 13,0% 12,0% 12,2%
o5 (3) 8 14 22
o
s E 7.4% 3,4% 4,2%
g (4) — Maior importéancia 13 60 73
12,0% 14,6% 14,1%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 73
3 — Profisséo: Ligze £ li gldgl: ao
"| ensino gad TOTAL
ensino
18 — Opinido dos pais sobre se a escola do 1°.
CEB deve incluir no seu curriculo a educacao
em ciéncias:
Sim 92 290 382
85,2% 70,7% 73,7%
Nao 6 50 56
5,6% 12,2% 10,8%
Sem opinido 10 70 80
9,3% 17,1% 15,4%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
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Quadro 74

S N&o
&= Froiesser Ligada ao | ligadaao | TOTAL
18.1 — Justificacdo para a inclusdo da educacao : :
e x } ensino ensino
em ciéncias no curriculo do 1°. CEB:
18.1.1 — Porque todos_os C|dadao_s devem ser 63 180 243
conhecedores, conscientes e activos nas
guestdes de cariz cientifico com que se 68.5% 61.6% 63.3%
deparam diariamente ’ ’ ’
18.1.2 — Porgue as ciéncias séo interessantes 27 107 134
Gteis 29,3% 36,6% 34,9%
18.1.3 — Porque nos outros paises mais 0 4 4
desenvolvidos também € assim 0,0% 1,4% 1,0%
18.1.4 - Outra 2 1 3
2,2% 0,3% 0,8%
TOTAL 92 292 384
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 75
3 — Profisséo: Ligees 2o li :da: ao
"| ensino gad TOTAL
ensino
19 — A educagéo em ciéncias deve ter inicio:
19.1 — No ensino pré-escolar 36 51 87
33,3% 12,4% 16,8%
19.2 — No 1°. CEB 48 224 272
44,4% 54,6% 52,5%
19.3 — No 2°. CEB 20 110 130
18,5% 26,8% 25,1%
0 20 20
_ 0
19.4 — No 3°. CEB 0.0% 4.9% 3.9%
19.5 — No ensino secundario 4 5 9
3,7% 1,2% 1,7%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
Quadro 76
3 — Profisséo: LI 210 li [a\lcfl: ao
‘| ensino | "93% TOTAL
ensino
20 — Definicdo de ciéncia com que melhor se
identifica:
20.1-Ea exploragao do desconhecido e a 46 171 217
descoberta de coisas novas acerca do nosso
e do Universo e como eles funcionam mundo.| 42,6% 41,7% 41,9%
20.2 — E um corpo de conhecimentos, leis e 18 86 104
teorias, que explicam o mundo a nossa volta. 16,7% 21,0% 20,1%
20.3-E o degenvolwmento de experiéncias 33 100 133
com o objectivo de resolver problemas que
afectam o mundo em que vivemos. 30,6% 24,4% 25,7%
20.4 — E a utilizacdo de conhecimentos para 11 53 64
melhorar as condi¢cfes de vida das pessoas. 10,2% 12,9% 12,4%
TOTAL 108 410 518
100,0% 100,0% 100,0%
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Num momento de grandes alteragdes no sistema de ensino, julgamos importante
aprofundar o conhecimento sobre as representacGes que o0s pais tém da escola e
respectivos curriculos.

O estudo que estamos a desenvolver incide no 1.° ciclo do ensino basico e, em
particular, no dominio da educacgdo em ciéncias.

E por esta razdo que se pede a sua valiosa colaboracéo, solicitando-lhe a maior
sinceridade nas respostas a este questionario.

DESDE JA, MUITO OBRIGADO. O ANONIMATO E GARANTIDO.

Né&o
escrever
neste espago

1 — Sexo: Masculino d
Feminino d

2 — ldade:

3 — Em termos profissionais esta ligado ao ensino? Sim Q4 Nao 4

4 — Habilitagdes literarias: Mae Pai

Sem escolaridade a a

1.° Ciclo (ensino priméario) completo a d

2°, Ciclo (6°. Ano) completo a d

3°. Ciclo (9°. Ano) completo a d

Ensino Secundario (12°. Ano) completo a d

Curso médio completo a a

Curso superior completo a a

5 — NUmero de filhos:

6 — Acha que a escola do 1°. Ciclo Muito pior Pior Semelhante  Melhor Muito

actual em relagéo a do seu tempo melhor

€: (Assinale uma s6 opco)

a d d a a -




7 — A escola do 1°. Ciclo, para si, é: (Assinale s6 a mais importante)
7.1 — Local onde coloca os filhos quando vai trabalhar.

7.2 — Local onde os filhos aprendem conhecimentos.

7.3 — Local onde os filhos sdo educados.

7.4 — Local onde obrigatoriamente os filhos tém de ir.

8 — Parasi, a principal funcao da escola do 1°. Ciclo €: (Assinale s6 a mais importante)
8.1 — Transmitir conhecimentos as criangas.

8.2 — Interagir com a comunidade para contribuir na resolucéo
de alguns dos seus problemas.

8.3 — Contribuir para o desenvolvimento pessoal e social das criangas.

9- Hoje em dia, 0 que acha mais importante na escola do 1°. Ciclo é: (Assinale s6 a
resposta mais importantes)

9.1 — Que os alunos passem bastante tempo na sala de aula.
9.2 — Que os alunos usem varios meios de pesquisa de informacdes.
9.3 — Que os alunos aprendam a encontrar solugdes para problemas.

9.4 — Que os professores imponham disciplina aos alunos.

10 — Para si, a escola do 1°. Ciclo de hoje responde  Muito Mal Razoavel
as necessidades do(a) seu (sua) filho(a)? (Assinaleuma  mal
s6 opGéo)

a a a

11 — Contacta mais vezes com o professor do (a) seu (sua)
filho (a) por: (Assinale uma s6 opgéo)

11.1 — Sua iniciativa. d

11.2 — Quando é convocado(a) para ir a escola. d

12 — Como contacta habitualmente com o professor do (a)
seu (sua) filho (a): (Assinale o que é mais frequente)

12.1 — Nas reuni@es da escola.
12.2 — Na rua quando se encontram.

12.3 — Através do telefone.

(I W W

12.4 — Quando é convocado(a) para ir a escola.

Bem

Q

U 0O 0 O

U 0O 0O O

Muito
bem

Q

2
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13 — Com que frequéncia o (a) Nunca Quase Raramente Bastantes Frequentemente
professor (a) do (a) seu (sua) nunca vezes
filho (a) Ihe manda recados (Lvezporano)  (lvezporperiodo  (La2vezes  (Em média, 1vez por
por ele (a)? (Assinale uma s6 opgAo) escolar) por més) semana ou mais)
a
d a a Q
14 — Pergunta ao (&) seu (sua) filho (a) Nunca Raramente Algumas Muitas Sempre
como lhe correu o dia na escola? Vezes Vezes
(Assinale uma sé opgéo)
a a a d a
15 - Para si, a participagéo dos Nada Pouco Importante Muito Fundamental
pais na vida escolar dos filhos é: importante importante importante
(Assinale uma s6 opgéo) a a a Qa a
16 - Para si, a participacao dos Nada Pouco Importante Muito Fundamental
pais na organizacdo da escola dos importante importante importante
filhos é: (Assinale uma s6 opgéo) [l | a a [ | d

17 — Das seguintes areas curriculares do 1°. Ciclo do Ensino Basico, qual é,

para si, a mais importante? (Atribua 1 & que considera menos importante, 2 & seguinte, 3 & que
vem a seguir e 4 a que considera mais importante)

17.1 — Estudo do Meio
17.2 — Matemaética
17.3 — Lingua Portuguesa

17.4 — Expressoes (fisico-motora, plastica, etc.)

18 — No seu entender, acha que a escola do 1°. Ciclo
devera incluir a educacao em ciéncias no curriculo? Sim 4 Nzo O

18.1 — Se respondeu Sim, justifique: (Escolher uma das opgdes seguintes)

18.1.1 — Porque todos os cidaddos devem ser conhecedores, conscientes e activos
nas questdes de cariz cientifico com que se deparam diariamente.

18.1.2 — Porque as ciéncias sdo interessantes e Uteis.
18.1.3 — Porque nos outros paises mais desenvolvidos também € assim.

18.1.4 — Outra. Qual?

(I W W

Sem opinido U

(I W W
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19 — No seu entender, o ensino das ciéncias deve ter inicio... (Escolher s6 uma opgdo
de resposta)

19.1 — No ensino pré-escolar d

19.2 — No 1°. ciclo do ensino basico a

19.3 — No 2°. ciclo do ensino basico d

19.4 — No 3°. ciclo do ensino basico d

19.5 — No ensino secundario d

20 — Das seguintes defini¢des de Ciéncia, qual a que Ihe parece mais correcta?

(Escolher s6 uma opcéo de resposta)

20.1 - E a exploragéo do desconhecido e a descoberta de coisas novas acerca do a

nosso mundo e do Universo e como eles funcionam.

20.2 — E um corpo de conhecimentos, leis e teorias, que explicam o mundo a nossa [ |

volta.

20.3 — E o desenvolvimento de experiéncias com o objectivo de resolver problemas a

que afectam o mundo em que vivemos.

20.4 — E a utilizacdo de conhecimentos para melhorar as condiges de vida das d
pessoas.

21 — Expresse a sua opinido em relagdo a cada Nada Pouco Importante Fundamental
ponto, tendo em conta que estes temas sdo tratados  importante  importante

no 1°. ceb. (Assinale uma s6 opcéo para cada ponto)

21.1 — Conhecer a constituicdo do corpo humano e a 4 a a

condicGes de seguranca.

21.2 — Conhecer e compreender aspectos fisicos do
meio e fendmenos naturais (astros, fases da lua, 4 [l | 4 4
movimentos da terra, vulcdes, sismos, etc.).

21.3 — Realizar experiéncias (com agua, electricidade, a a a a
ar, som,...)

21.4 — Ser capaz de manusear objectos em situacBes a 4 a a
concretas.

21.5 — Conhecer e compreender a importancia das 4d 4 4d 4d

principais actividades produtivas nacionais.

21.6 — Verificar e desenvolver a importancia de 4 [l | 4 4
melhorar a qualidade do ambiente.

22 — Registe mais alguns temas relacionados com a Ciéncia e que os seus filhos deveriam ter oportunidade de
abordar na escola do 1°. Ciclo:

4
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23 — Emita opinido sobre as questdes relativas a Ciéncia que

lhe apresentamos. (Assinale a sua posigdo pessoal em cada alinea,
colocando um X no local apropriado)

23.1 - A maior parte do conhecimento cientifico é valido por
muito tempo.

23.2 — Normalmente, as ideias em Ciéncia sdo mais modificadas
do que rejeitadas.

23.3 — Ha passos fixos que os cientistas seguem sempre para
alcangar, sem falhas, o conhecimento cientifico.

23.4 — A actividade cientifica ¢ uma das principais actividades do
mundo de hoje.

23.5 — A Ciéncia é uma actividade auténoma e livre, pelo que
pode estabelecer as suas regras.

23.6 — A Ciéncia pode ser uma actividade tdo criadora como
escrever poesia ou compor musica.

23.7 — Os cientistas tentam dar sentido aos fenémenos,
inventando explicages para eles.

23.8 — Gragas a Ciéncia, poderemos um dia saber tudo o que ha a
saber sobre o Universo.

23.9 — Os cientistas podem dar respostas finais / decisivas em
assuntos de interesse puablico (energia nuclear, proteccao do
ambiente, ...)

23.10 — A Ciéncia &€ uma actividade determinante das mudancas
sociais.

23.11 — Apesar de ser uma actividade realizada por diferentes
pessoas, a Ciéncia, pela sua objectividade, ndo reflecte valores e
pontos de vista sociais.

23.12 — Uma das principais actividades dos cientistas é 0 processo
de formular explicacdes provisorias.

23.13 — Os cientistas tém em comum algumas crencas e atitudes
sobre o que fazem e como véem o seu trabalho.

23.14 — Os cientistas podem ter um importante papel consultivo
em assuntos de interesse publico (energia nuclear, protec¢do do
ambiente, ...)

23.15 - Os cientistas, devido a sua formagcéo, crencas e valores
pessoais, podem procurar diferentes tipos de evidéncias.

23.16 — O conhecimento cientifico demarca-se de outros tipos de
conhecimento, porque é rigoroso e objectivo.

23.17 — A ética cientifica preocupa-se, entre outras coisas, com 0s
possiveis maleficios da aplicacdo dos resultados da investigacao.

Concordo

Concordo
parcialmente

Q

MUITO OBRIGADO PELA SUA COLABORACAQ!

Discordo

Sem
opinido

Q
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