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Resumo:

Ensinar a lingua materna na atualidade passa certamente por desenvolver
nos alunos competéncias em comunicagdo oral e escrita, contemplando
as vertentes da compreensdo e da expressdo, mas ultrapassa largamente
essas finalidades.

Por um lado, o atual sistema educativo caracteriza-se pela flexibilidade
curricular — balizada por documentos como o Perfil dos alunos a saida
da escolaridade obrigatdria (Martins et al., 2027) e as Aprendizagens
essenciais (Dire¢do-Geral da Educagdo, 2018). Por conseguinte, ndo faz
sentido separar as areas curriculares umas das outras, muito menos
tratando-se do Portugués, que forgcosamente esta presente no processo
de ensino e aprendizagem de todas as outras areas curriculares, ja que
este envolve a participagdo em situagdes de comunicagdo oral e escrita.
Dai falar-se de transversalidade da lingua materna.

Por outro lado, a abordagem transversal do ensino e aprendizagem da
lingua materna pode ser um contributo fundamental para a promogao
de uma educacgdo para a cidadania global e a sustentabilidade, essencial
para formar os cidaddos criticos e interventivos de que a conturbada
sociedade do século XXI tanto precisa.

Nesta obra, discutimos uma forma de por em agdo estes principios
na formagdo de futuros professores de Portugués, num contexto de
Ensino Superior, para que estes, mais tarde, procedam de forma similar
com os seus alunos noutros niveis de escolaridade, particularmente no
Ensino Bdésico.

Palavras-chave: Transversalidade da lingua materna; Educagdo para
a sustentabilidade; Educagdo para a cidadania global; Formagdo de
professores; Ensino Basico.



Resumen:

Ensefiar la lengua materna supone obrigatoriamente el desarrollo
de competencias en comunicacién oral y escrita en el alumnado,
considerando la compreensidn y I’espresién mas superando largamente
estas finalidades.

De un lado, el atual sistema educativo se caracteriza pela flexibilidad
curricular definida por documientos cémo el Perfil del alumnado al final
de la escolaridad obrigatdria (Martins et al., 2027) y los Aprendizajes
esentiales (Dire¢do-Geral da Educagdo, 2018). En consecuencia, no es
posible separar las areas curriculares unas de las otras y muito menos
en se tratando de la lengua materna que es presente en lo processo
de ensefanza y aprendizaje de todas ellas que involve maestros y
alumnos en situaciones de comunicacion oral y escrita. Asi se habla de
transversalidad de la lengua materna.

De outro lado, acercarse de forma transversal la ensefianza y lo aprendizaje
de la lengua materna puede ser un contributo fundamental para la
promocién de una educacion para la ciudadania global y la sostenibilidad
esencial para formar los ciudadanos criticos y interventivo de los quales
la sociedad del siglo XXI tanto carece.

En esta obra discutimos una forma de poner en accidn estes principios
en la formacién de maestros de lengua materna en la universidad, para
que mas luego estos hagan lo mismo con su alumnado en otros niveles
de escolaridad, especialmente en la Ensefianza Basica.

Palabras clave: Transversalidad de la lengua materna; Educacion para
la sostenibilidad; Educacién para la ciudadania global; Formacién de
profesionales de la educacion; Ensefianza Basica.



Abstract:

Teaching the mother tongue at present aims inevitably to develop in the
students competences in oral and written communication, considering
both comprehension and expression, but the process goes far beyond
these aims.

On one hand, today’s educational system is based on curricular
flexibility — defined by documents such as the Students’ profile after
mandatory education (Martins et al., 2017) and Essential competences
(Diregdo-Geral da Educagdo, 2018). Consequently, it is inadequate to
separate the curricular areas from one another and even less for the
one concerning the process of teaching and learning the mother tongue
which is present in the process of teaching and learningit in all the
curricular areas since it supposes taking part in situations involving
oral and written communication. Therefore the mother tongue is seen
as transversal.

On the other hand, the transversal approach of the process of teaching
and learning the mother tongue may contribute to the promotion of
an education for global citizenship and sustainability, essential to
generate the critical and interventive citizens the 215 century society
much needs.

This text discusses a way of enacting these principles in the training
of future teachers of the mother tongue in Higher Education, in order
that they do the same with their students, especially in Basic Education.

Keywords: Transversality of the mother tongue; Education for sustainability;
Education for global citizenship; Teacher training; Basic Education.



Résumé:

Enseigner la langue maternelle implique forcément développer les
compétences en communication orale et écrite des éleves tenant
compte a la fois de la compréhension et de I’'expression, mais dépasse
largement ces buts.

D’une part, a présent le systéme éducatif est basé sur la flexibilité
curriculaire — définie par des documents comme le Profil des éléves a la
fin de la scolarité obligatoire (Martins et al., 2027) et les Apprentissages
essentiels (Diregdo-Geral da Educagdo, 2018). Par conséquent, il ne
faut pas séparer les aires curriculaires les unes des autres et encore
moins la langue maternelle forcément présente dans le processus
d’enseignement et apprentissage de toutes les autres, vu que celui-ci
implique la participation dans des situations de communication orale
et écrite. D’ou la référence a la transversalité de la langue maternelle.

D’autre part, I'approche transversale de I'enseignement et apprentissage
de la langue maternelle s’avere une contribution indispensable a la
promotion d’une éducation a la citoyenneté globale et au développement
durable capable de produire les citoyens critiques et interventifs dont
la société du 21%m¢ siécle a fort besoin.

Dans cet ouvrage, on réfléchit sur une fagcon de mettre en ceuvre ces
principes dans le cadre de la formation de futurs enseignants de langue
maternelle, a I'université, pours que’ils fassent le méme pour leurs
éleves d’autres niveaux de scolarité, notamment de I’enseignement
primaire et du college.

Mots-clés: Transversalité de la langue maternelle ; Education au
développement durable; Education a la citoyenneté globale; Formation
d’enseignants ; Enseignement primaire ; College.
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Apresentac¢ao

Education is the most powerful weapon which you can use to change
the world.
Nelson Mandela

Nesta publicacdo, apresentamos informacao relativa a um programa
de formacdo para o ensino do Portugués no 12 e no 22 Ciclos do Ensino
Basico, que abrange um grupo de unidades curriculares afins (por razdes
que explicamos na mesma), lecionadas no Departamento de Educacgdo e
Psicologia da Universidade de Aveiro, e procedemos a respetiva funda-
mentacdo e apreciagdo critica. Por conseguinte, a obra estd organizada da
forma abaixo descrita.

Comegamos pela apresenta¢cdo e fundamentagdao do programa
de formacgdo em questdo, abrangendo o enquadramento curricular (em
que integramos as unidades curriculares que este abrange nos cursos da
Universidade de Aveiro de cujos planos de estudos fazem parte) e o en-
quadramento cientifico-pedagdgico, em que discutimos as grandes linhas
que presidem a sua organizagdo, com destaque para a operacionalizagao
da transversalidade da lingua materna associada ao desenvolvimento de
competéncias em comunicag¢do oral e escrita e ao papel desempenhado pela
Educagdo em Portugués na promocdo de uma educagdo para a cidadania
global associada a uma educacdo para a sustentabilidade.

Segue-se a explicagdo do funcionamento do referido plano de for-
macdo, destacando aspetos comuns das unidades curriculares que este
abrange e diferencgas entre elas e discutindo: as competéncias a desen-
volver e os objetivos a atingir através da sua frequéncia, os contetudos a
abordar, as grandes linhas da metodologia de ensino adotada, o modelo de
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avaliacdo em uso e a bibliografia recomendada. Esta discussdo culmina na
apresentacdo de uma base para a elabora¢do dos programas destas uni-
dades curriculares, que incluimos nos anexos, juntamente com as grelhas
de avaliagdo dos alunos e os guides que disponibilizamos para os orientar
na elaboragdo dos trabalhos pedidos no ambito da avaliagdo continua ou
discreta adotada em todas estas unidades curriculares.

Terminamos com a analise critica do grupo de unidades curriculares
integradas neste plano de formacgdo, em que cruzamos as vozes dos alunos
e a da docente, tendo em conta ndo sé os resultados dos questionarios dis-
ponibilizados aos discentes no ambito do Sistema de Garantia da Qualidade
do Ensino (SGQ) implementado pela Universidade de Aveiro, mas também os
resultados de estudos de avaliagdo das unidades curriculares que lecionamos.

Encerramos esta publicagdo com a apresentacdo das referéncias
bibliograficas e dos anexos.



Capitulo 1
Enquadramento da formacao

Como ja foi referido, nesta publicagdo, apresentamos informagao
relativa a um programa de formagdo para o ensino do Portugués no 12 e no
22 Ciclos do Ensino Bdsico, que abrange um grupo de unidades curriculares
afins (por razdes que explicamos na mesma), lecionadas no Departamento
de Educacédo e Psicologia da Universidade de Aveiro, e procedemos a res-
petiva fundamentacdo e apreciagdo critica.

De seguida, procederemos ao enquadramento desse programa de
formagdo em termos curriculares e também cientifico-pedagogicos.

1.1. Enquadramento curricular

As unidades curriculares contempladas nesta publicacdo integram-se
em varios cursos da Universidade de Aveiro, todos eles criados no ambito
da implementagdo do Processo de Bolonha.

Na base, encontra-se a unidade curricular de Didatica da Lingua (c6-
digo 47898), integrada na Licenciatura em Educacgdo Basica (primeiro ciclo
de estudos de Bolonha), uma formacdo que tem sido critério obrigatério
para a candidatura aos cursos de mestrado em ensino profissionalizantes
(segundo ciclo de estudos de Bolonha) de cujos planos de estudos fazem
parte as restantes unidades curriculares contempladas nesta publicagao.

Esta unidade curricular estd integrada no plano de estudos do 3¢
ano (12 semestre) e relaciona-se com varias outras unidades curriculares:

- Que a antecedem, tais como Linguistica Portuguesa (12 ano — 12

semestre), Aquisicdo e Desenvolvimento da Linguagem (12 ano — 22

11
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semestre), Literatura e Formacdo de Leitores (22 ano — 12
semestre), Lingua Portuguesa, Gramatica e Comunicacdo (22
ano — 22 semestre) e, ainda, Literatura para a Infancia e Juventude
(22 ano — 29 semestre);

- Que os alunos frequentam em simultaneo, a saber Didatica
das Expressdes e Comunicacdo (32 ano — 12 semestre);

- Que se |lhe podem seguir, como acontece com a opg¢ao de
Educacgdo Plurilingue e Intercultural (32 ano — 22 semestre).

E de referir que, no atual plano de estudos do curso, a unidade
curricular de Projetos de Intervengao Educacional surge nos trés anos do
curso com pesos diferentes (12 ano — 22 semestre — 2 ECTS; 22 ano — 29
semestre — 6 ECTS; 32 ano — anual — 10 ECTS). Esta alteragdo afigura-se-nos
como uma mais-valia para a frequéncia da licenciatura — em particular, no
que diz respeito as restantes unidades curriculares da area cientifica de
Didatica e Tecnologia Educativa de que Didatica da Lingua faz parte — por
permitir aos alunos o contacto com contextos educativos de indole formal,
informal e ndo formal.

Associamos a Diddtica da Lingua a unidade curricular de Didatica
da Lingua Portuguesa no 12 Ciclo do Ensino Bdsico (cédigo 40712), que faz
parte do plano de estudos do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino
Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais do 22 Ciclo do Ensino Basico (12
ano — 12 semestre). Esta, por sua vez, esta relacionada com outras unidades
curriculares que os alunos frequentam no 22 ano do curso, nomeadamente
Pratica Pedagdgica Supervisionada e Semindrio de Orientacdo Educacional
(ambas anuais) e as opg¢Ges Pluralidade Linguistica e Educagdo (12 semestre)
e Multiculturalismo na Educacdo (22 semestre). Dado o facto de a opera-
cionalizacdo da abordagem transversal do ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa associada a promog¢do de uma educacdo para a cidadania global
e também de uma educacdo para a sustentabilidade ser a espinha dorsal de
todas as unidades curriculares contempladas nesta publicacdo, a unidade
curricular de Didatica da Lingua Portuguesa no 12 Ciclo do Ensino Basico
(cédigo 40712) é ainda cruzada com as unidades curriculares de Didatica
do Estudo do Meio e de Didatica da Matematica no Ensino Basico (ambas
lecionadas no 12 semestre do 12 ano do curso em questdo). E de referir
que os alunos costumam privilegiar a articulagdo do ensino da lingua por-
tuguesa com o das ciéncias.



Ainda associamos a Didatica da Lingua a unidade curricular de Didatica
da Lingua Portuguesa (cédigo 43349) do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do
Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal do 22 Ciclo
do Ensino Basico (12 ano — 22 semestre). Esta estd relacionada com outras
unidades curriculares que os alunos desse curso frequentam: antes, como
Literacias: Leitura e Escrita e Literatura Infantojuvenil (12 ano — 12 semestre);
em simultaneo, como Teoria do Texto (12 ano — 22 semestre); depois, como
Pratica Pedagdgica Supervisionada e Semindrio de Orienta¢cdo Educacional
(ambas anuais e integradas no 22 ano) e as opg¢des Pluralidade Linguistica e
Educagdo (22 ano — 12 semestre) e Multiculturalismo na Educagdo (22 ano —
29 semestre). E, ainda, de referir que, dado o facto de a operacionalizacdo
da abordagem transversal do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa
associada a promocdo de uma educacdo para a cidadania global e também
de uma educacgdo para a sustentabilidade ser a espinha dorsal de todas as
unidades curriculares contempladas nesta publicagdo, a unidade curricular de
Didatica da Lingua Portuguesa (cédigo 43349) é, ainda, cruzada com as uni-
dades curriculares de Didatica da Histdria e Geografia e das Ciéncias Naturais
e de Didatica da Matematica nos Primeiros Anos (ambas lecionadas no 12
semestre do 12 ano do curso em questdo) e com a Didatica das Expressdes
(também lecionada no 22 semestre do 12 ano do curso). E de mencionar que
os alunos deste curso costumam privilegiar a articulagdo do ensino da lingua
portuguesa com o da Histéria e Geografia de Portugal.

Os programas das unidades curriculares a que esta publicagdo diz res-
peito, ou foram da nossa responsabilidade desde o inicio (como aconteceu
com Didatica da Lingua, da Licenciatura em Educacdo Basica, e com Didatica da
Lingua Portuguesa, do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal do 22 Ciclo do Ensino Basico), ou
tém versBes que cridamos, quando substituimos uma colega de area, primeiro
em sabatica e, depois, quando se aposentou (no caso da Didética da Lingua
Portuguesa no 12 Ciclo do Ensino Béasico do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo
do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais do 22 Ciclo do Ensino
Basico). Dado as unidades curriculares em questdo estarem unidas por uma
relagdo de continuidade, tivemos o cuidado de imprimir essa légica aos respeti-
VoS programas, como iremos demonstrar numa outra sec¢ao desta publicagdo.

Neste momento, parece-nos oportuno apresentar a estrutura sub-
jacente as diversas unidades curriculares em questdo, que explicita o que
ha de comum entre elas.
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Para comecgar, todas elas estdo focadas na planificacdo de atividades
ligadas ao ensino e aprendizagem da lingua materna (no 12 Ciclo do Ensino
Basico e/ou no 22 Ciclo do Ensino Basico?), partindo-se do principio de que se
trata de uma boa oportunidade para refletir sobre varios aspetos da atividade
dos profissionais da Educacdo (aprendizagens essenciais, contetdos, estratégias/
atividades, recursos e avaliagdo) e, igualmente, sobre os documentos que a
regem (e condicionam, em certa medida) e os fundamentos (homeadamente
tedricos e politicos) subjacentes a eles. No caso da Didatica da Lingua, os alunos
irdo analisar planos produzidos por outrem, porque ndo poderdo atuar como
educadores de infancia ou professores do 12 ou 22 Ciclo do Ensino Basico quando
tiverem concluido a sua formacdo, mas ficardo habilitados para desempenhar
fungGes educativas em vérios contextos (que explorardo na unidade curricular
de Projetos de Intervengdo Educacional, agora presente nos trés anos do curso,
como ja foi referido), podendo ser-lhes solicitado que ponham em agéo planos
elaborados por outros profissionais. Nas restantes unidades curriculares, serdao
convidados a elaborar as suas proprias planificagdes, pois estas estdo integradas
em cursos que preparam para a leciona¢do no 12 ou no 22 Ciclos do Ensino
Basico, em que terdo de se responsabilizar pela planificagdo das suas atividades,
mesmo que lhes seja dada a possibilidade de consultarem documentos elabo-
rados para o efeito ou que até seja exigido que o fagcam. Além disso, estardo
a preparar-se para uma das atividades que terdo de realizar amiude durante
a frequéncia da unidade curricular de Pratica Pedagogica Supervisionada, no
ambito da qual terdo de lecionar aulas e também de conceber, implementar
e avaliar um projeto de intervengdo didatica que servira de base ao relatério
de estagio a defender em provas publicas (preparado com o apoio da unidade
curricular de Seminario de Orientacdo Educacional).

Todas estas unidades curriculares se encontram centradas nas novas
orientagOes para a gestdo do processo de ensino e aprendizagem da lingua
materna. Neste momento, da-se particular atencdo ao Perfil dos alunos a saida
da escolaridade obrigatdria — doravante designado por PASEO — (G. Martins
et al., 2017) e, ainda, as Aprendizagens essenciais (Dire¢do-Geral da Educacao,
2018). Serdo discutidos conceitos e principios didaticos subjacentes a essas
orientagdes a utilizar, quer na analise de planificagdes elaboradas por outrem,
quer na co-construgdo e fundamentacdo de estratégias didaticas a adotar na
concecdo, implementacdo e avaliagdo de atividades orientadas para o ensino
da lingua materna associado ao desenvolvimento de competéncias em comu-

! Na Didéatica da Lingua, poderemos também contemplar a Educagdo Pré-Escolar.



nicagdo oral e escrita, no 12 e no 22 Ciclos do Ensino Basico. Na lecionagdo das
diversas unidades curriculares referidas nesta publicacdo, serdo, igualmente
tidas em conta as Orientag¢des Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (Silva
et al., 2016), visto que, em Didatica da Lingua, os alunos poderdo decidir ana-
lisar planos para a Educacdo Pré-Escolar e, no que diz respeito as unidades
curriculares de Didatica da Lingua Portuguesa no 12 Ciclo do Ensino Basico (do
Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bdsico e de Matemdtica e Ciéncias
Naturais do 22 Ciclo do Ensino Basico) e de Didatica da Lingua Portuguesa (do
Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e
Geografia de Portugal do 22 Ciclo do Ensino Basico), poderdo querer planificar
sequéncias didaticas para o 12 ano de escolaridade.

Como ja foi salientado, as diversas unidades curriculares contempladas
nesta publicagdo estdo também unidas por um conceito-chave — a transversa-
lidade — que discutiremos neste texto e que se manifestara a diversos niveis:

- Cientifico e disciplinar, através do cruzamento entre a Didatica

(neste caso concreto, ligada a Educagdo em Linguas) e outras

areas cientificas e também entre o Portugués e as restantes dreas

curriculares previstas para o Ensino Basico e dominios previstos

para a Educagdo Pré-Escolar no sistema educativo nacional;

- Expressivo, cruzando a linguagem verbal, inerente ao processo de
ensino e aprendizagem da lingua materna, com outras linguagens
(dramatica, plastica, musical, fisico-motora) relacionadas com
outras areas curriculares;

- Linguistico e comunicativo, através do cruzamento da comu-
nicagdo oral com a comunicagdo escrita e, dentro de cada
uma delas, da vertente da compreensdo com a da expressao.

1.2. Enquadramento cientifico-pedagodgico

1.2.1. Ensinar a lingua materna no século XXI

O propdsito essencial das diversas unidades curriculares que fazem
parte do conjunto que abordamos nesta publicacdo é preparar os alunos
para o ensino da lingua materna no 12 ou no 22 Ciclos do Ensino Basico,
desenvolvendo em criancgas e pré-adolescentes competéncias em comuni-
cacdo oral (em situagGes mais formais) e também em comunicacdo escrita
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(indo da decifracdo e tracado das letras até a leitura fluente ligada a com-
preensdo na leitura e a produgdo de textos que tém um papel de relevo a
desempenhar nas vdrias esferas da vida social). Estes objetivos implicam
uma atuac¢do sistematica orientada para a emergéncia da lecto-escrita,
durante a Educacdo Pré-Escolar, e o desenvolvimento de competéncias
neste dominio, tematicas que serdo abordadas com os alunos no ambito
da Didatica da Lingua, unidade curricular integrada no plano de estudos da
Licenciatura em Educacdo Basica (32 ano — 12 semestre).

Se, no inicio da nossa carreira (nos anos 80 do século passado), a
nossa maior preocupacao era que os futuros profissionais da Educacao que
formavamos tivessem um bom dominio dos métodos e técnicas que lhes
permitiriam atuar em sala de aula, atualmente, o foco da nossa atuacgao
é posto na articulagdo entre o trabalho feito em contexto educativo e a
vida na sociedade do século XXI, seguindo a linha criada pelos documentos
reguladores do sistema educativo em Portugal e a evolugdo da nossa area
disciplinar — a Didatica — que, recentemente, inclui uma componente politica
nos seus fundamentos (cf. Alarcdo, 2019, 2020)%. Como esta investigadora
da Universidade de Aveiro estabeleceu, a evolugdo da Didatica como cién-
cia levou-a de um estadio em que se focava sobretudo na sua dimensao
profissional (o que fazer na sala de aula) a outros estadios, em que se foi
tornando mais abrangente e admitindo uma dimensdo formativa (como pre-
parar melhor os profissionais da Educagdo), uma dimensao investigativa (que
iria enriquecer as outras duas e beneficiar delas) e, por fim, uma dimensao
politica (que privilegia temas como a ligagdo a educag¢do para a cidadania).

Esta linha de atuagdo assenta em varias ideias-chave, que passa-
mos a expor.

Antes de mais, os cidaddos do século XXI tém de ser preparados para
o local (familia, comunidades de dimensdes mais ou menos alargadas, pais),
mas também para o global, admitindo que uma das caracteristicas centrais
da sociedade atual é a sua crescente globalizagdo. De facto, este conceito
parece ser a chave para a compreensdo da sociedade atual (Giddens, 2000).

Inclusive, a crescente globalizagdo da sociedade atual tem contribui-
do para lhe dar uma configuragao especifica decorrente de caracteristicas

2 Esta aula aberta (Alarcdo, 2019) deu origem a um texto integrado numa
coletanea de textos inéditos sobre diddtica desta investigadora sénior da
Universidade de Aveiro (Alarcdo, 2020), que foi publicada na Colegdo “Educacédo e
Formagdo — Cadernos Didaticos” do Centro de Investigacdo Didatica e Tecnologia
na Formacdo de Formadores, pela qual a signatdria desta publicagdo é responsavel
juntamente com dois outros investigadores.



notdrias que incluem algumas contradi¢des dentre as quais salientamos: i)
interagdo entre culturas/linguas vs. Inglés como lingua franca; ii) grandes
movimentos migratérios vs. dificuldade crescente em aceitar diferengas
culturais e conviver com elas; iii) economia em constante evolugdo vs. cres-
cimento das desigualdades sociais; ou iv) maior consciéncia da importancia
de um crescimento sustentavel vs. aumento exponencial dos riscos para a
sobrevivéncia do nosso planeta (Sa & Mesquita, 2018a, 2019a).

Internacionalmente, quer a nivel académico (com destaque para
Perrenoud, 1999), quer a nivel politico (Conselho da Europa, 2010; European
Commission, 2018; OXFAM, 2015a, 2015b), vé-se a Educag¢do como uma
resposta as necessidades de formacgédo criadas pelo exercicio de uma cida-
dania interventiva e critica nesta sociedade globalizada.

Considera-se que a vida numa sociedade tdo contraditéria exige o
desenvolvimento de determinadas competéncias, que passa pela aquisi¢cao de
certo tipo de conhecimentos, pela adog¢do de determinadas atitudes e valores
e pela conformagdo de algumas capacidades (European Commission, 2018).

A nossa reflexdo sobre esta tematica leva-nos a reconhecer que estes
diversos elementos estdo todos interligados (S4, 2021a; S4 & Mesquita,
2019a, 2019b, 20204, 2020b).

Assim, os conhecimentos focados na I/dentidade e diversidade
ajudam-nos a compreender melhor a nossa identidade (comparando a
nossa cultura e a lingua a ela associada com outras culturas e linguas
com as quais iremos contactando ao longo da nossa vida) e os ligados a
Globalizag¢do e interdependéncia levam-nos a tomar consciéncia do facto
de que vivemos num mundo caracterizado pela interdependéncia (em
termos humanos, ecolégicos e de recursos materiais) e a compreender
que tudo o que acontece aos outros — negativo ou positivo — se reflete
em nds. Nao podemos esquecer que as linguas sdo portas de acesso
privilegiadas a alteridade. Estas circunstancias tornam, igualmente, ne-
cessarios conhecimentos relacionados com Desenvolvimento sustentdvel,
Justica social e direitos humanos e Construg¢do da paz e resolugdo de
conflitos, para que tudo (fauna, flora, recursos, povos, linguas, culturas)
encontre o seu lugar num mundo que pertence a todos, contribuindo
para o bem-estar comum.

Por sua vez, a adogdo de atitudes e valores — como o Sentido de
identidade e autoestima e a Valorizagdo e respeito pela diversidade e pelos
direitos humanos (dependentes dos conhecimentos focados na Identidade e
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diversidade e na Justica social e direitos humanos), a Responsabilidade social,
o Compromisso com a justica social e a equidade e as Preocupa¢ées am-
bientais e compromisso com um desenvolvimento sustentdvel (relacionados
com conhecimentos ligados a Globalizagdo e interdependéncia, a Construgéio
da paz e resolugdo de conflitos e, logicamente, ao Desenvolvimento sus-
tentdvel) — contribui para o desejavel equilibrio, cuja falta cada vez se faz
sentir com mais intensidade no mundo atual.

Por fim, precisamos de recorrer a capacidades como o Pensamento
critico e a Reflexdo (que nos levam a tomar consciéncia da nossa identi-
dade e da diversidade que nos rodeia, da interdependéncia e globalizacao
que caracterizam o mundo atual e ainda da necessidade de promover
a justica social e os direitos humanos para garantir a sobrevivéncia de
todos), a Comunicag¢do e a Argumentag¢do (que podem contribuir para a
Resolugdo de conflitos e a construgdo da paz) e a Colaboragdo associada
a Resolugdo de problemas, para garantir o grande objetivo que serd o
desenvolvimento sustentavel.

Tem-se procurado produzir orienta¢des e instrumentos que ajudem a
implementar este tipo de educagdo, sendo de referir o contributo da OXFAM
(2015a, 2015b), que recomenda abordagens pedagdgicas promotoras de
aprendizagens baseadas no didlogo, na cooperacdo e na problematizacdo
e assentes no recurso a meios como projetos, debates, dramatizagdes,
simulagdes, atividades desportivas, servico comunitario e voluntariado,
etc. (logo, articulando a escola com a sociedade).

No dmbito do Projeto TEDS (Teacher education for sustainability/
Schools educating for sustainability), de cuja equipa fez parte a autora
desta publicacdo, associou-se a educacdo para a cidadania global (ECG) a
educacgdo para a sustentabilidade (EduS), que podemos relacionar com os
objetivos para o desenvolvimento sustentdvel (ODS) da sociedade atual
ligados a Agenda 2030 (United Nations, 2015)3. Desde o inicio do projeto
que esses objetivos estiveram subjacentes a investigacdao desenvolvida.

Assim, logo no primeiro produto intelectual do projeto, correspon-
dendo a um referencial de competéncias a desenvolver através da educacgao
para a sustentabilidade (Juuti et al., 2021), encontramos ideias que remetem
para alguns dos ODS.

3 Estd em preparagdo uma candidatura ao ERASMUS + para obtengdo de
financiamento, a fim de dar seguimento ao trabalho desenvolvido no projeto
TEDS. Este novo projeto intitula-se TEDS2/Schools educating for sustainability:
changing the way we think and act.



Essa relagdo torna-se visivel logo nas dimensées da EduS, a saber:
- Ambiente e recursos naturais (European Environmental Agency,

2019; UNESCO, 2017) — que podemos associar ao ODS 6 — Agua

potavel e saneamento, ao ODS 7 — Energias renovdveis e aces-

siveis, ao ODS 11 — Cidades e comunidades sustentdveis, ao

ODS 13 - A¢do climdtica, ao ODS 14 — Proteger a vida marinha

e ao ODS 15 — Proteger a vida terrestre;

- Literacia econdmica e financeira (MacArthur, 2017; Kopnina,
2018) — nomeadamente associada a promog¢do de uma
economia circular, que pode contribuir para a consecucgao
do ODS 9 — Industria, inovagdo e infraestruturas e do ODS
12 — Produgdio e consumo sustentdveis;

- Didlogo, diversidade e inclusédo social (Andrade & S. Sa, 2012;
Araujo e S3a, 2018; Bekemans, 2014) — a relacionar com o ODS
1 — Erradicar a pobreza, o ODS 2 — Erradicar a fome, o ODS
3 — Saude de qualidade, o ODS 4 — Educagdo de qualidade,
o ODS 5 - Igualdade de género, o ODS 8 — Trabalho digno e
crescimento econdmico, o ODS 10 — Reduzir as desigualdades
e 0 ODS 11 — Paz, justica e instituicbes eficazes;

- Uso responsavel da tecnologia digital (Bates & Bates, 2015;
Lucas & Moreira, 2018; Ramos et al., 2005) — que pode ser
associada as trés outras dimensdes ja apresentadas, uma vez
que as atuais formas de comunicagdo — nas quais as redes
sociais desempenham um papel de peso — podem afetar
a esfera da inclusdo social (dado, por exemplo, serem fre-
guentes as manifesta¢cdes de diversas formas de exclusao
social nas redes sociais mais utilizadas), a esfera econémica
e financeira (por exemplo, tendo em conta os apelos ao con-
sumismo desenfreado de que as redes sociais mais utilizadas
sdo protagonistas habituais devido a publicidade insistente)
e, ainda, a esfera ambiental (dado que a tecnologia neces-
saria a existéncia destas formas de comunicagdo tem custos
ambientais que podem ser pesados).

E de destacar que este referencial apresenta a grande vantagem de
chamar a atengdo para o facto de que a sustentabilidade ndo se prende
apenas com o ambiente e a gestdo dos recursos naturais.
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O mesmo referencial (Juuti et al., 2021) apresenta competéncias a
desenvolver para garantir uma sociedade mais sustentavel, que podem —e
devem — ser promovidas pela EduS, definidas a partir da investigagdo de-
senvolvida por Wiek e a sua equipa (Wiek et al., 2011a, 2011b).

Essas competéncias sdo as seguintes*:

- Pensamento sistemdtico (system-thinking competence) — “[...]

the ability to collectively analyze complex systems across

different domains (society, environment, economy, etc.) and

across different scales (local to global), thereby considering
cascading effects, inertia, feedback loops and other systemic
features related to sustainability issues and sustainability

problem-solving frameworks. [...]” (Wiek et al., 2011a, p. 207);

- Competéncia antecipatdria (Anticipatory competence) — “[...] the
ability to collectively analyze, evaluate, and craft rich “pictures”
of the future related to sustainability issues and sustainability
problem-solving frameworks. [...]” (Wiek et al., 2011a, pp. 208-209);

- Competéncia normativa (normative competence) — “[...] the
ability to collectively map, specify, apply, reconcile, and
negotiate sustainability values, principles, goals, and targets.
[..]” (Wiek et al., 2011a, p. 209);

- Competéncia estratégica (strategic competence) — “[...] the
ability to collectively design and implement interventions,
transitions, and transformative governance strategies toward
sustainability. [...]” (Wiek et al., 2011a, p. 210);

- Competéncia interpessoal (interpersonal competence) — “[...]
the ability to motivate, enable, and facilitate collaborative and
participatory sustainability research and problem solving. [...]"
(Wiek et al., 2011a, p. 211).

O referencial de competéncias para a EduS produzido no ambito do
Projeto TEDS (Juuti et al., 2021) inclui, ainda, uma analise da presenca dessas
competéncias em documentos que definem as politicas educativas® nos cinco

4 As designac¢bes usadas para as categorias criadas pela equipa de investigacdo
norte-americana resultam de uma tradugdo da nossa autoria.

> Existe uma publicacdo consagrada especificamente ao caso de Portugal: P. Sa
et al., 2021.



paises nele envolvidos® e uma secg¢do de conclusGes e recomendacgdes a ter
em conta na concecdo, implementacdo e avaliacdo de projetos de EduS’.

A preparagdo para a vida na sociedade globalizada do século XXI tem
de se iniciar o mais cedo possivel, de preferéncia na Educacgdo Pré-Escolar (S3,
2019a), mas impreterivelmente a partir do 12 Ciclo do Ensino Basico (Sa, 2018a).

Estas concegOes estdo no centro das preocupacdes de todos os
que se debrugam sobre a atuagdo dos profissionais da Educacdo, quer a
nivel internacional (Banks, 2004; Collins, 2008; Conselho da Europa, 2010;
European Commission, 2018; UNESCO, 2015, 2016), quer a nivel nacional
(Aidglobal, 2015; Esteves et al., 2018; Lourencgo, 2021).

No caso de Portugal, como ja referimos, sdo de destacar documentos
como o PASEO (G. Martins et al., 2017), que pugna por um ensino capaz
de promover uma sociedade democratica, justa e inclusiva, logo susten-
tavel, e estd na origem do movimento da flexibilidade curricular, ligado a
publicagdo de informacgdo sobre aprendizagens essenciais, que orientam os
professores na concretizagdo destas novas tendéncias educativas (Diregado-
Geral da Educacgdo, 2018)s.

E de referir que o PASEO requer, igualmente, a aquisi¢do e desenvol-
vimento de certas competéncias, verdadeiramente transversais, dado que
a maioria parece implicar uma grande diversidade de areas curriculares (cf.
G. Martins et al., 2017, p. 12). Dentre elas, destacamos algumas que nos
parecem particularmente relacionadas com o ensino e aprendizagem da

® Do Projeto TEDS faziam parte equipas de investigadores de Portugal (Universidade
de Aveiro), Malta (Universidade de Malta), Lituania (Universidade Vytautas Magnus),
Finlandia (Universidade de Helsinquia) e Franga (Universidade de Nantes).

7 A terceira etapa do Projeto TEDS consistiu no desenho, implementacdo e
avaliagdo de mdédulos multimodais de formagdo para professores em servigo
centrados na EduS, contemplando estas dimensGes e visando o desenvolvimento
das competéncias ja referidas neste relatdério. No caso da equipa portuguesa,
foi desenvolvida uma a¢do de formagdo acreditada pelo Conselho Cientifico da
Formagao Continua em articulagdo com um Centro de Formagdo da Regido Centro
e frequentada por docentes do 19, 22 e 32 Ciclos do Ensino Basico e ainda do Ensino
Secundario. Seguiu-se a quarta etapa, consagrada a construgdo de casos multimodais
de formacdo de professores para a EduS a partir da implementagdo dos mdédulos
multimodais de formag¢do na etapa anterior, em que a signataria deste relatério
participou de forma ativa. O projeto encerrou com a construcdo de um referencial
de principios essenciais da EduS destinado a professores em servigo, que constituiu
o culminar de todo o trabalho desenvolvido entre setembro de 2019 e dezembro
de 2022 (Andrade et al., 2022).

8 Para o Ensino Basico, os textos correspondentes (relativos as competéncias

homologadas pelo Despacho n.2 6944-A/2018, de 19 de julho - https://dre.pt/
application/file/a/115742277) est3o disponiveis no sitio da Direcdo-Geral da Educacdo
(https://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-ensino-basico).
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lingua materna (cf. S4, 2018b, pp. 270-271), como se pode depreender dos

descritores operativos a elas associados, que passamos a referir:

Linguagens e textos — “Os alunos usam linguagens verbais [...] para
significar e comunicar, recorrendo a gestos, sons, palavras [...]
para construir conhecimento, compartilhar sentidos nas diferentes
areas do saber e exprimir mundividéncias. [...] como elementos
representativos do real e do imagindrio, essenciais aos processos
de expressdo e comunica¢do em diferentes situacées [...] dominam
os codigos que os capacitam para a leitura e para a escrita
(da lingua materna e de linguas estrangeiras). Compreendem,
interpretam e expressam factos, opiniGes, conceitos, pensamentos
e sentimentos, quer oralmente, quer por escrito [...]. Identificam,
utilizam e criam diversos produtos linguisticos, literarios [...]
reconhecendo os significados neles contidos e gerando novos
sentidos.” (G. Martins et al., 2017, p. 21);

Informagéo e comunicagdo — “Os alunos pesquisam sobre
matérias escolares e temas do seu interesse. Recorrem a
informagdo disponivel em fontes documentais fisicas e digitais —
em redes sociais, na Internet, nos media, livros, revistas, jornais.
Avaliam e validam a informacédo recolhida, cruzando diferentes
fontes, para testar a sua credibilidade. Organizam a informagao
recolhida de acordo com um plano, com vista a elaboragdo e a
apresentacdo de um novo produto ou experiéncia. Desenvolvem
estes procedimentos de forma critica e autéonoma. [...]” (G.
Martins et al., 2017, p. 22);

Raciocinio e resolugdo de problemas — “Os alunos colocam e
analisam questdes a investigar, distinguindo o que se sabe do
que se pretende descobrir. Definem e executam estratégias
adequadas para investigar e responder as questdes iniciais.
Analisam criticamente as conclusGes a que chegam, reformulando,
se necessario, as estratégias adotadas. [...]"” (G. Martins et al.,
2017, p. 23);

Pensamento critico e criativo — “Os alunos observam, analisam
e discutem ideias, processos ou produtos centrando-se em
evidéncias. Usam critérios para apreciar essas ideias, processos
ou produtos, construindo argumentos para a fundamentacdo



das tomadas de posicdo. [...] desenvolvem ideias e projetos
criativos com sentido no contexto a que dizem respeito,
recorrendo a imaginacdo, inventividade, desenvoltura e
flexibilidade, e estdo dispostos a assumir riscos para imaginar
além do conhecimento existente, com o objetivo de promover
a criatividade e a inovagdo.” (G. Martins et al., 2017, p. 24);

- Relacionamento interpessoal — “Os alunos juntam esforgos
para atingir objetivos, valorizando a diversidade de perspetivas
sobre as questdes em causa, tanto lado a lado como através
de meios digitais. [...] envolvem-se em conversas, trabalhos e
experiéncias formais e informais: debatem, negoceiam, acordam,
colaboram. Aprendem a considerar diversas perspetivas e a
construir consensos. [...]"” (G. Martins et al., 2017, p. 25);

- Sensibilidade estética e artistica — “Os alunos desenvolvem
o sentido estético, mobilizando os processos de reflexdo,
comparagdo e argumentagao em relagdo as produgdes artisticas
e tecnolégicas, integradas nos contextos sociais, geograficos,
histéricos e politicos. [...] valorizam as manifestacGes culturais
das comunidades e participam autonomamente em atividades
artisticas e culturais como publico, criador ou intérprete,
consciencializando-se das possibilidades criativas. [...] percebem
o valor estético das experimentac¢Ges e criagdes a partir de
intencionalidades artisticas e tecnolégicas, mobilizando técnicas
e recursos de acordo com diferentes finalidades e contextos
socioculturais.” (G. Martins et al., 2017, p. 28).

O Ensino Superior ndo €, ainda, escolaridade obrigatdria, mas esta
cada vez mais generalizado. Por conseguinte, também ele tem de preparar
os seus alunos para a vida numa sociedade globalizada que se pretende
cada vez mais sustentavel, ideias que tém sido defendidas a nivel interna-
cional (Clifford & Montgomery, 2011; Holden & Hicks, 2007; Killick, 2015)
e nacional (Andrade & Lourengo, 2019; Lourengo, 2017, 2018, 2021).

Foi o que conseguimos demonstrar no que escrevemos sobre esta
tematica, tomando como ponto de partida a implementagdo do Processo
de Bolonha (Sa, 2018b). A comparagdo entre as competéncias transversais
referidas no PASEO (G. Martins et al., 2017), as que constam dos Descritores
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de Dublin e as referidas em documentos relativos a aprendizagem ao lon-
go da vida (Comissdo Europeia, 2007) levou-nos a concluir que estdo em
consonancia. Assim, constatamos que (S3a, 2018b, pp. 272-273):
- As competéncias Linguagens e textos/Informag¢éo e comunica¢céo
(do Perfil) se relacionam com as competéncias Trabalhar a
informagdo/Analisar e sintetizar/Conhecer um segundo idioma/
Compreender as culturas e costumes doutros paises/Valorizar
a diversidade e o multiculturalismo/Adaptar-se a um contexto
internacional (dos Descritores de Dublin) e com as competéncias
Comunica¢do na lingua materna e em linguas estrangeiras/
Competéncia matemdtica/Competéncia digital (a desenvolver
ao longo da vida);

- As competéncias Raciocinio e resolugdo de problemas/Pensamento
criativo (do Perfil) se relacionam com as competéncias Resolver
problemas/Aplicar o conhecimento/Adaptar-se a situagdes novas/
Preocupar-se com a qualidade/Investigar/Desenhar e gerir projetos
(dos Descritores de Dublin) e com as Competéncias bdsicas em
ciéncia e tecnologia/Competéncia digital (a desenvolver ao longo
da vida);

- A competéncia Autonomia e desenvolvimento pessoal (do Perfil)
se relaciona com as competéncias Trabalhar autonomamente e
em grupo/Aprender/Liderar (dos Descritores de Dublin) e com
as competéncias Aprender a aprender/Espirito de iniciativa e
espirito empresarial/Competéncias sociais e civicas (a desenvolver
ao longo da vida).

No caso dos nossos estudantes, a questdo é de primordial importan-
cia. Como poderao eles formar os seus futuros alunos para uma realidade
em que ndo se reveem e para a qual ndo estdo preparados? Como poderao
orientar esse processo, se eles préprios ndo o tiverem sentido na pele?
Ninguém pode ensinar o que ndo conhece, preparar para o que nao viveu,
refletir sobre algo que nunca despertou a sua atencgado.

A investigacdo sobre esta tematica que ja desenvolvemos revelou-nos
qgue, no que diz respeito as representagées (S4 & Mesquita, 2018a), estas
se diversificam rapidamente, se os alunos forem expostos a um programa
de formagdo que englobe uma perspetiva de Educagao para a Cidadania
Global (ECG).



No estudo que desenvolvemos, inicialmente privilegiaram:
Nos conhecimentos,

- Anterdependéncia e globalizacgdo,

- Aldentidade e diversidade;

Nas capacidades

- A Reflexdo,

- A Comunicagdo,

- A Colaboracgdo,

Nas atitudes e valores, apenas a Responsabilidade social.

Depois da intervencgao didatica, passaram a valorizar:
Nos conhecimentos, por ordem decrescente,

- AlJustica social e direitos humanos,

- Aldentidade e diversidade,

- A Construgdo da paz e resolugdo de conflitos,
- O Desenvolvimento sustentdvel,

Nas capacidades, por ordem decrescente,

- A Colaboragdo,

- A Reflexdo, a Argumentagdo,

- A Comunicag¢do;

Nas atitudes e valores,

- A Responsabilidade social,

- A Valorizagdo e respeito pela diversidade e pelos direitos
humanos,

- O Compromisso com a justica social e a equidade.

No que se refere ao desempenho, que tivemos de restringir a planifi-

cagdo de atividades (S4 & Mesquita, 2018b), a ECG surge quase associada a:

Capacidades a desenvolver referidas nas metas e nos contetdos
(a Comunicagdo, o Pensamento critico e a Reflexdo);

Atividades, com destaque para a pedagogia por projeto
(cooperacdo) e o debate (dialogo); as poucas referéncias

25



26

a aprendizagens baseadas na problematizagdo revelam
dificuldade em propor atividades mais ligadas ao quotidiano®.

Ainda no ambito do projeto TEDS, foi elaborado um segundo refe-
rencial (Andrade et al., 2022) focado na definicdo de alguns principios e
na delineagdo de algumas estratégias para levar a cabo uma formacgdo de
professores orientada para a promog¢ao da EduS. Esta devera ultrapassar
os limites das areas curriculares, promovendo uma concec¢do mais holis-
tica de educagdo associada a contextos de nivel local, regional, nacional
e internacional. O principal propédsito deste referencial é funcionar como
uma base tedrico-pratica para conceber, implementar e avaliar atividades,
programas e até cursos de formagao de professores focados na EdusS, tendo
em conta as caracteristicas do contexto e as competéncias dos formandos
(futuros educadores e professores ou profissionais da Educagdo no ativo).
O referencial apresenta dez principios®.

Os cinco primeiros principios estdo focados na determinagdo do que
é relevante na formacdo de professores para a promog¢do da EduS. Sao eles:
i) promover a articulagéo com outros tipos de Educagéo (homeadamente a
ECG, tendo em conta questdes de indole ambiental, econdmica, politica e
de inclusdo social); ii) promover um trabalho contextualizado (revelando a
importancia do glocal na sociedade moderna e educando sobre a susten-
tabilidade, na sustentabilidade e para a sustentabilidade); iii) promover o
compromisso e o envolvimento (desenvolvendo uma atitude de responsabi-
lidade social decorrente da consciéncia de que garantir a sustentabilidade
depende de contributos individuais e coletivos que implicam cuidar de si
préprio, dos outros e do planeta que todos partilhamos); iv) promover a
autonomia (substituindo uma conceg¢do conservadora da profissdo docente,
associada a aplicagdo de principios e estratégias delineados por outros, por
uma concecado inovadora, envolvendo tanto quanto possivel os formandos
na concegdo, implementacdo e avaliagdo do seu préprio processo de for-
macdo); v) valorizar a inter/multi/transdisciplinaridade (tendo em conta o
facto de que a sustentabilidade é um conceito muito complexo incluindo

9 Para se informar melhor acerca da nossa reflexdo sobre esta problematica, o
leitor poderd ainda consultar as seguintes publica¢gGes: Mesquita & Sa, 2020, 2022;
Sa, 2020a, 2020b, 2021a, 2021b, 2021c; Sa, Mesquita et al., 2020.

10 As designagOes usadas para os principios definidos no ambito deste referencial
resultam de uma tradugdo da nossa autoria.



dimensdes de natureza ambiental, social, econdmica, cultural, politica e
ética, o que a relaciona com diferentes campos do saber, logo com diversas
areas curriculares).

Os restantes principios estdo centrados na delineagdo de modos de
concretizar uma formagdo de profissionais da Educa¢do verdadeiramente
associada a EduS. Sdo eles: vi) ter em conta a investigagdo (para que a
formacgdo de profissionais da Educacdo feita de acordo com estas linhas
permita aos formandos adquirir conhecimento baseado na investigacao,
mas também participar na criacdo de novo conhecimento tedrico sobre
o ensino e a aprendizagem); vii) fazer interagir a teoria e a prdtica (visto
que a teoria ajuda a analisar criticamente a pratica e que dessa reflexdo
resultara a renovagdo e o ajustamento da teoria a realidade que pretende
ajudar a compreender); viii) trabalhar de modo colaborativo (um esforgo
que tem de ser protagonizado pelos formandos, mas também pelos seus
formadores, pelos seus alunos, pelas autoridades do contexto educativo em
questdo, pela comunidade em que este se integra, por investigadores); ix)
trabalhar de forma ciclica e recursiva (fazendo da agdo uma forma de testar
a teoria e da reflexdo nela apoiada uma forma de redefinir as praticas com
recurso a diversos campos do saber); x) promover um pensamento focado
no futuro (que funciona simultaneamente como um ponto de chegada do
processo e uma base para o seu relancamento gerando novos projetos)*.

Entdo, os programas das unidades curriculares a que se refere esta
publicacdo tém por objetivo fazer os nossos alunos embarcar numa viagem
formativa que os levara a reconhecer os contornos da realidade social em
que vivem, a refletir sobre eles e as consequéncias que tém sobre a sua vida
(em todas as suas dimensdes) e a desenvolver competéncias e conhecer
instrumentos que lhes permitirdo “desenhar” percursos em que envolverao
os seus futuros alunos, sempre na certeza de que a vida, na sociedade atual,
requer uma constante adaptac¢do, porque — ao contrdrio do que acontecia
na sociedade que conhecemos entre os anos 60 e 80 do século passado
(apesar das revolugbes que abalaram o mundo e o nosso pais durante esse
periodo) —, atualmente, tudo se modifica a uma velocidade nunca antes
experimentada. A faixa etdria a que pertencemos deve ser uma das que
tém mais consciéncia dessa realidade.

1 Apresentamos (com Ana Isabel Andrade e Jane Machado) uma comunicagdo

sobre esta problematica na | Global Conference on Education and Sustainability
2023 (GCES2023), que teve lugar na Universidade de Aveiro em outubro de 2023.
Pretendemos igualmente publicar o texto correspondente.

27



28

1.2.2. Operacionalizar a transversalidade da lingua materna

A transversalidade da lingua materna e a sua operacionalizacdo asso-
ciada ao desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral e escrita
(objetivo central do ensino e aprendizagem de todas as linguas, qualquer
que seja o estatuto que lhes seja atribuido) sdo, desde os anos 90 do século
passado, o nosso grande tema de investigacao, que, desde cedo, fundamentou
a lecionagdo das unidades curriculares que nos iam sendo atribuidas, a forma
como orientdvamos as dissertacGes de mestrado e as teses de doutoramento
dos alunos que nos escolhiam para desempenhar essas fungdes e a selegao
que faziamos dos projetos de investigacdo em que nos envolvemos.

O nosso primeiro encontro com esta tematica, proporcionado por
leituras feitas (McCallion, 1998; Rey, 1996; Valadares, 2003), levou-nos a
orientar algumas dissertacdes de mestrado focadas em questdes desta
natureza (Capucho, 2009; Carvalho, 2006; Neves, 2004) e as primeiras
publicacGes focadas nesta problematica (Bartolomeu & S4a, 2008; Bizarro
& S3, 2011; Neves & S4, 2005).

Depois desta etapa inaugural, uma das nossas primeiras preocupa-
¢Ges foi determinar o que seria a transversalidade da lingua materna. A
investigacdo desenvolvida levou-nos a ideia central de que esta admitia
duas vertentes — sem duvida, diferentes, mas também indubitavelmente
complementares (Sa, 2008, 2012):

- A que chama a atengdo para o facto de que a lingua materna estd
presente em tudo o que fazemos, em contexto escolar ou fora

dele, logo o seu ensino e aprendizagem sdo relevantes para todos,

nomeadamente porque contribuem para o desenvolvimento de

competéncias em comunicagao oral e escrita que sdo essenciais

para formar cidad3os criticos e interventivos; associamos esta

linha ao ser professor de Portugués;

- Uma outra — muito menos divulgada — que reflete sobre o
contributo que o ensino e aprendizagem de outras areas do
saber pode dar para um melhor dominio da lingua materna
na comunica¢ao; associamo-la ao ser professor em Portugués.

Recentemente e face a uma exigéncia cada vez mais premente no
que toca a internacionalizacdo em todas as componentes da atuagdo como
docente e investigadora numa universidade que ocupa um lugar de desta-



que no panorama atual — a nivel nacional e internacional — e que pretende
manter e, obviamente, ampliar esse estatuto, sentimos a necessidade de
nos interrogarmos sobre que relagdo poderia existir entre, de um lado,
um processo de ensino e aprendizagem da lingua materna ligado a ope-
racionalizacdo da sua transversalidade e, do outro, a promog¢do de uma
educacgdo para a cidadania global (ECG), que tem forgosamente de incluir
uma vertente de educagdo para a sustentabilidade (EduS).

Antes de mais, constatdmos que, sempre que se procurava definir
e caracterizar competéncias essenciais para a vida na sociedade do século
XXI, que deveriam atravessar todo o curriculo, o que |hes conferia o esta-
tuto adicional de competéncias transversais, nos confrontdvamos com a
referéncia ao dominio proficiente da lingua materna®?.

Tal facto pode ser menos evidente no que diz respeito as compe-
téncias associadas a uma cidadania global (declinadas em conhecimentos,
capacidades e atitudes/valores), mas a nossa reflexdo sobre esta questao
(cf. S& & Mesquita, 2019a, 2019b) permitiu-nos possivel estabelecer uma
relacdo. De facto, o ensino e a aprendizagem da lingua materna contri-
buem para o desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral e
escrita: i) ligadas a capacidades como a Argumentag¢do, o Pensamento
critico e a Reflexdo, aquando de atividades que envolvem situacdes de
comunicagdo oral e escrita; ii) promotoras de atitudes e valores como o
Sentido de identidade e autoestima, a Valorizagdo e respeito pela diversi-
dade e pelos direitos humanos e a Responsabilidade social, nomeadamente
quando se abordam tépicos relacionados com as variantes existentes no
Portugués europeu (Veiga, 2022), as relagOes entre este e as variantes
faladas noutros paises lus6fonos (Pinto, 2022) e também com outras lin-
guas com as quais a nossa coexiste; iii) alicercadas no conhecimento sobre
a Ildentidade e diversidade cultural, a Interdependéncia e globalizagdo
e o Desenvolvimento sustentdvel, que pode decorrer da reflexdo sobre
variantes do Portugués europeu e da cultura a ele associadas e também
do seu confronto com variantes faladas noutros paises e outras linguas
e as culturas a elas associadas.

12 Neste momento, parece-nos oportuno destacar alguns documentos: no contexto
internacional, dois que ja foram referenciados (Comissdo Europeia, 2007; European
Commission, 2018); no contexto nacional, um documento que marcou profundamente
o ensino em Portugal, nomeadamente no que dizia respeito a lingua materna — o
Curriculo Nacional do Ensino Bdsico (Departamento da Educagdo Basica, 2001),
abolido em 2011 — e o PASEO (G. Martins et al., 2017).
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Depois, compreendemos que a dupla faceta da transversalidade
da lingua materna permitia associa-la as restantes areas curriculares, ndo
sO pelo facto de elas “precisarem dos seus servicos”, ja que o processo
de ensino e aprendizagem pressupde comunicacgao verbal (que é feita na
lingua vista como materna e/ou oficial no pais em questdo), mas também
pelo facto (adicional, mas ndo menos importante) de que essas outras areas
curriculares desenvolvem nos alunos competéncias que aparentemente
nada tém a ver com a lingua materna, mas que, sem duvida, irdo contribuir
em muito para um melhor dominio da mesma.

Pegando num texto da nossa autoria que ja referimos (Sa, 2018b) e
invertendo o raciocinio feito até agora, podemos verificar de que forma o
ensino e aprendizagem de outras dreas curriculares podem contribuir para
um melhor dominio da lingua materna. Assim, tomando como referéncia o
PASEO (G. Martins et al., 2017), verificamos que:

- A competéncia Linguagens e textos, tao intimamente relacionada

com a lingua materna, também pode ser desenvolvida pelas

linguas estrangeiras, pelas Ciéncias Sociais, pela Matematica,

pelas Ciéncias (encaradas numa perspetiva CTS/PC)® e pelas

artes (nomeadamente quando ligadas as ExpressGes Dramatica

e Musical);

- A competéncia Raciocinio e resolugdo de problemas, que passa
muito pela comunicagdo verbal, estd ligada a Matematica e as
Ciéncias (estas Ultimas encaradas numa perspetiva CTS/PC);

- - A competéncia Pensamento critico estd predominantemente
associada as Ciéncias (sendo o seu desenvolvimento um dos
objetivos essenciais da perspetiva CTS/PC), mas também a
Matematica (associada a investigacdo em Ciéncias Sociais e
outras), as Ciéncias Sociais e as linguas estrangeiras;

- A competéncia Pensamento criativo estd nitidamente associada
as artes (Expressdes Musical, Dramatica, Plastica) e igualmente
as Ciéncias (encaradas numa perspetiva CTS/PC), a Matematica
e as linguas estrangeiras;

- A competéncia Sensibilidade estética e artistica esta ligada as
artes (ExpressGes (Musical, Dramatica, Plastica) e as linguas

13 CTS/PC - Ciéncia, Tecnologia, Sociedade/Pensamento Critico (cf., por exemplo,

I. Martins & Mendes, 2017; |I. Martins, 2022).



estrangeiras, mas também as Ciéncias Sociais (por exemplo,
através da Historia);

- A competéncia Saber técnico e tecnologias, para a qual a
comunicagao verbal é fundamental, esta diretamente relacionada
com as Ciéncias e com a Matematica;

- A competéncia Relacionamento interpessoal, que também vive
da comunicagdo verbal (entre outras formas de comunicar),
é desenvolvida por dreas como as artes (ExpressGes Musical,
Dramatica, Plastica), as linguas estrangeiras e as Ciéncias
Sociais (por exemplo, através da Psicologia e da Sociologia).

Por fim, verificAmos que preparar para a operacionalizagdo da trans-
versalidade da lingua materna pressupunha recorrer a uma linha de atuagdo
didatico-pedagdgica que ia ao encontro da promog¢do de uma educagao
para a cidadania global.

De facto, essa abordagem implica p6r a lingua materna em interface
com todas as outras dreas curriculares, ja que, no ensino e aprendizagem de
todas elas, é necessario recorrer a comunicac¢ao verbal —tendo em conta a
dimensdo oral e a dimensdo escrita e também as vertentes de compreensdo
e de produgdo — e que o desenvolvimento desse tipo de competéncias se
pode fazer através da abordagem de qualquer tema, desde a Educacgdo Pré-
Escolar até ao Ensino Secunddrio e Superior** (Macdrio & S4,2020, 2021; S3,
2020c, 2021c, 2021d; Sa & Mesquita, 2022). Significa isto que, ao formarmos
0s nossos alunos para essa finalidade, estamos também a garantir que eles
irdo assumir-se cada vez mais como cidaddaos de um mundo globalizado,
cuja sustentabilidade a todos os niveis esta dependente de todos nos.

14 Podemos referir como exemplo dois relatdrios de estagio que orientdmos no

ano letivo de 2021-22 (Barros, 2022; Oliveira, 2022) e um outro orientado no ano
letivo de 2022-23 (Capelo, 2023).
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Capitulo 2
Caracterizagao da formagao

Como ja foi referido, esta publicagdo diz respeito a um programa de
formacgdo para o ensino do Portugués no 12 e no 22 Ciclos do Ensino Basico,
que abrange um grupo de unidades curriculares todas relacionadas entre
si, facto esse que se espelha nos seus programas (cf. Anexo 1)%.

Vamos agora comentar os aspetos que as unem e as diferencgas que
as separam, procurando revelar a légica da sua articulagdo.

2.1. Objetivos e competéncias

O primeiro ponto comum a todas as unidades curriculares abordadas
nesta publicacdo corresponde aos objetivos e competéncias.
Os objetivos formulados para estas unidades curriculares sdo os
seguintes:
1. Mobilizar estratégias de promogdo de uma educagdo global para
planificar atividades de Educa¢do em Portugués (com destaque
para a componente de indole linguistico-comunicativa)®.

2. Discutir com o professor e os colegas a importancia da
aprendizagem linguistico-comunicativa ao longo da vida em
contextos diversificados a partir das planificagdes elaboradas.

15 Neste anexo, apresentamos a base para a elaboragdo/atualizacdo dos programas
das varias unidades curriculares tidas em conta nesta obra.

16 Reiteramos a ideia de que a educacgdo para a cidadania global (ECG) tem de estar
relacionada com a educagdo para a sustentabilidade (EduS) na 6tica dos objetivos
para o desenvolvimento sustentavel (ODS) associados a Agenda 2030.
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3. Compreender outras perspetivas comunicadas oralmente e
por escrito.

4. Comunicar as suas ideias — oralmente e por escrito — de forma
adequada.

Aproveitando a nossa participacdo no Projeto TEDS (Teacher edu-
cation for sustainability), recorremos a categorias que figuram nos dois
referenciais produzidos (Juuti et al., 2021; Andrade et al., 2022) focados na
promocdo da educacgdo para a sustentabilidade (EduS)Y, que apresentamos
numa secc¢do anterior desta publicagao?.

Comegamos por mobilizar as categorias usadas no primeiro referen-
cial (Juuti et al., 2021). Relembramos que essas categorias — encontradas
em dois artigos, ambos da autoria de uma equipa de investigadores norte-
-americanos liderada por Arnim Wiek (Wiek et al., 2011a, 2011b) — sdo cinco:
i) pensamento sistemdtico; ii) competéncia antecipatdria; iii) competéncia
normativa; iv) competéncia estratégica; e v) competéncia interpessoal.

Analisando os objetivos a atingir nas unidades curriculares a que se
refere esta publicacdo a luz destas categorias, chegamos aos resultados
apresentados no quadro abaixo:

7 E de salientar que, como ja foi referido, no dmbito deste projeto, o conceito

de sustentabilidade apresentava uma definicdo muito lata: “[...] Teacher education
for EduS includes the following dimensions: equity and social solidarity; diversity,
dialogue and inclusion; natural resources, environment and technology; economy
and financial literacy. [...]” Como se pode comprovar por esta definicdo — incluida
no dossier de candidatura do projeto —, a EduS que ele pretendia promover estava
intimamente relacionada com a ECG.

18 Ver a secgdo 1.2.1. intitulada Ensinar a lingua materna no século XXI.



Competéncias
promotoras da
sustentabilidade
(Wiek et al., 2011a)

Objetivos formulados para
o conjunto de unidades
curriculares abordado

Justificagoes

Pensamento
sistemdtico

1. Mobilizar estratégias de pro-
mocdo de uma educagdo global
para planificar atividades de
Educagdo em Portugués (com
destaque para a componente de
indole linguistico-comunicativa).
2. Discutir com o professor e os
colegas a importancia da apren-
dizagem linguistico-comunicati-
va ao longo da vida em contex-
tos diversificados a partir das
planificagdes elaboradas.

Estes objetivos permitirdo aos
alunos adquirirem o habito de
analisar situagdes de ensino e
aprendizagem da lingua ma-
terna perspetivando-as como
uma forma de contribuir para
a promogdo de uma educagao
para a cidadania global, logo
de preparar para a interven-
¢do critica numa sociedade
globalizada e extremamente
complexa.

Competéncia 1. Mobilizar estratégias de pro- |Estes objetivos implicardo que
antecipatdria mogdo de uma educagéo global |os alunos fagam previsées/
para planificar atividades de formulem hipdteses sobre
Educagdo em Portugués (com situagOes de ensino e apren-
destaque para a componente dizagem da lingua materna
de indole linguistico-comuni- perspetivando-as como uma
cativa). forma de contribuir para a
2. Discutir com o professor promogdo de uma educagdo
e os colegas a importancia para a cidadania global, logo
da aprendizagem linguistico- de preparar para a interven-
comunicativa ao longo da vida |¢do critica numa sociedade
em contextos diversificados globalizada e extremamente
a partir das planificagGes complexa, e — depois da sua
elaboradas. concegdo e implementagdo —
as confrontem com os resulta-
dos obtidos para avaliar a sua
adequagdo.
Competéncia 1. Mobilizar estratégias de pro- | Estes objetivos pressupdem
normativa mog¢do de uma educagdo global | que os alunos recolham infor-

para planificar atividades de
Educagdo em Portugués (com
destaque para a componente de
indole linguistico-comunicativa).
2. Discutir com o professor e os
colegas a importancia da apren-
dizagem linguistico-comunicativa
ao longo da vida em contextos
diversificados a partir das plani-
ficagGes elaboradas.

3. Compreender outras
perspetivas comunicadas
oralmente e por escrito.

macdo de variada natureza
sobre situagGes de ensino e
aprendizagem da lingua ma-
terna perspetivando-as como
uma forma de contribuir para
a promogdo de uma educagdo
para a cidadania global, logo
de preparar para a interven-
¢do critica numa sociedade
globalizada e extremamente
complexa, e as discutam entre
si, com o docente e com ou-
tros atores da esfera educativa
e social para aferirem da sua
adequagdo.
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Competéncias
promotoras da
sustentabilidade
(Wiek et al., 2011a)

Objetivos formulados para
o conjunto de unidades
curriculares abordado

Justificagoes

Competéncia

1. Mobilizar estratégias de

Estes objetivos requerem

estratégica promog¢do de uma educagdo que os alunos concebam
global para planificar situagbes de ensino e
atividades de Educagdo em aprendizagem da lingua
Portugués (com destaque materna perspetivando-
para a componente de indole as como uma forma de
linguistico-comunicativa). contribuir para a promogédo
2. Discutir com o professor de uma educacgdo para a
e os colegas a importancia cidadania global, logo de
da aprendizagem linguistico- preparar para a intervengao
comunicativa ao longo da vida |critica numa sociedade
em contextos diversificados globalizada, e, se possivel, as
a partir das planificagdes implementem e avaliem, para
elaboradas. aferir da sua adequacgao.
3. Compreender outras
perspetivas comunicadas
oralmente e por escrito.
Competéncia 2. Discutir com o professor Estes objetivos sensibilizam
interpessoal e os colegas a importancia os alunos para a importancia

da aprendizagem linguistico-
comunicativa ao longo da vida
em contextos diversificados
a partir das planificagdes
elaboradas.

3. Compreender outras
perspetivas comunicadas
oralmente e por escrito.

4. Comunicar as suas ideias —
oralmente e por escrito — de
forma adequada.

da interagdo feita de forma
critica e construtiva para a
concegdo, implementagdo

e avaliagdo de situagdes de
ensino e aprendizagem da
lingua materna perspetivadas
como uma forma de
contribuir para a promogéao
de uma educagdo para a
cidadania global, logo de
preparar para a intervengdo
critica numa sociedade
globalizada.

Quadro 1 — Resultados da analise dos objetivos das unidades curriculares
tendo em conta competéncias promotoras da sustentabilidade




Do mesmo modo, pretendemos que a frequéncia destas unidades
curriculares contribua para desenvolver nos alunos um certo numero de
competéncias:

1. Reconhecer a importancia da aprendizagem linguistico-

-comunicativa ao longo da vida.

2. Analisar percursos de desenvolvimento linguistico-comunicativo.

3. Planificar percursos de desenvolvimento linguistico-comunicativo
adequados as caracteristicas dos contextos®.

4. Mobilizar conceitos e processos relevantes.
Exprimir-se adequadamente em lingua portuguesa, oralmente
e por escrito, para comunicar sobre tematicas relevantes.

6. Desenvolver a capacidade de trabalho auténomo e em equipa,
reconhecendo a importancia do seu contributo para o desen-
volvimento pessoal e profissional.

Analisando as competéncias a desenvolver no decurso da frequéncia
das unidades curriculares a que esta publicacdo diz respeito a luz das cate-
gorias definidas pela equipa de Arnim Wiek (Wiek et al., 2011a), chegdmos
aos resultados apresentados no quadro abaixo:

1% A terceira competéncia ndo é trabalhada na unidade curricular de Didatica da
Lingua (Licenciatura em Educagdo Basica — 32 ano — 12 semestre), dado esta ndo
ter por objetivo formar educadores e professores, embora possa habilitar os que a
tém para exercer fungdes didatico-pedagdgicas em contextos de educagdo formal,
informal ou ndo formal.
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Competéncias
promotoras da
sustentabilidade
(Wiek et al., 2011a)

Competéncias definidas
para o conjunto de unidades
curriculares abordado

Justificagoes

Pensamento
sistemdtico

1. Reconhecer a importancia
da aprendizagem linguistico-
-comunicativa ao longo da
vida.

2. Analisar percursos de
desenvolvimento linguistico-
comunicativo.

4. Mobilizar conceitos e
processos relevantes.

O desenvolvimento destas com-
peténcias permitira aos alunos
adquirirem o habito de analisar
situagOes de ensino e aprendi-
zagem da lingua materna pers-
petivando-as como uma forma
de contribuir para a promogao
de uma educacgdo para a cida-
dania global, logo de preparar
para a intervengdo critica numa
sociedade globalizada e extre-
mamente complexa.

Competéncia
antecipatéria

1. Reconhecer a importancia
da aprendizagem linguistico-
-comunicativa ao longo da
vida.

2. Analisar percursos de
desenvolvimento linguistico-
comunicativo.

3. Planificar percursos de
desenvolvimento linguistico-
comunicativo adequados as
caracteristicas dos contextos.
4. Mobilizar conceitos e
processos relevantes.

O desenvolvimento destas
competéncias permitira aos
alunos adquirirem o habito de
fazer previsdes/formular hipo-
teses sobre situagdes de ensino
e aprendizagem da lingua ma-
terna perspetivando-as como
uma forma de contribuir para
a promogdo de uma educagdo
para a cidadania global, logo
de preparar para a intervengao
critica numa sociedade globali-
zada e extremamente comple-
xa, e — depois da sua concegdo
e implementagdo — confronta-
-las com os resultados obtidos
para avaliar a sua adequagao.

Competéncia
normativa

2. Analisar percursos de
desenvolvimento linguistico-
comunicativo.

3. Planificar percursos de
desenvolvimento linguistico-
comunicativo adequados as
caracteristicas dos contextos.
4. Mobilizar conceitos e
processos relevantes.

6. Desenvolver a capacidade
de trabalho auténomo e

em equipa, reconhecendo a
importancia do seu contributo
para o desenvolvimento
pessoal e profissional.

O desenvolvimento destas com-
peténcias sensibilizara os alunos
para a importancia de recolher
informacdo de variada natureza
sobre situagGes de ensino e
aprendizagem da lingua ma-
terna perspetivando-as como
uma forma de contribuir para

a promog¢ao de uma educagao
para a cidadania global, logo de
preparar para a intervencgado cri-
tica numa sociedade globalizada
e extremamente complexa, e
de as discutir entre si, com o
docente e com outros atores da
esfera educativa e social para
aferirem da sua adequacdo.




Competéncias
promotoras da
sustentabilidade
(Wiek et al., 2011a)

Competéncias definidas
para o conjunto de unidades
curriculares abordado

Justificagoes

Competéncia 2. Analisar percursos de O desenvolvimento destas

estratégica desenvolvimento linguistico- | competéncias prepara os
-comunicativo. alunos para conceberem
3. Planificar percursos de situagOes de ensino e
desenvolvimento linguistico- |aprendizagem da lingua
-comunicativo adequados as materna perspetivando-as
caracteristicas dos contextos. |como uma forma de contribuir
4. Mobilizar conceitos e para a promogdo de uma
processos relevantes. educacgdo para a cidadania
6. Desenvolver a capacidade global, logo de preparar para
de trabalho auténomo e a intervengdo critica numa
em equipa, reconhecendo a sociedade globalizada, e, se
importancia do seu contributo | possivel, as implementarem e
para o desenvolvimento avaliarem, para aferir da sua
pessoal e profissional. adequagao.

Competéncia 5. Exprimir-se adequadamente | O desenvolvimento destas

interpessoal em lingua portuguesa, competéncias consciencializa

oralmente e por escrito, para
comunicar sobre tematicas
relevantes.

6. Desenvolver a capacidade
de trabalho auténomo e

em equipa, reconhecendo a
importancia do seu contributo
para o desenvolvimento
pessoal e profissional.

os alunos da importancia

da interacgédo, feita de forma
critica e construtiva, para a
concecgdo, implementacgdo

e avaliagdo de situagdes de
ensino e aprendizagem da
lingua materna perspetivadas
como uma forma de contribuir
para a promogdo de uma
educacdo para a cidadania
global, logo de preparar para
a intervencdo critica numa
sociedade globalizada.

Quadro 2 — Resultados da analise das competéncias a desenvolver nas unidades
curriculares tendo em conta competéncias promotoras da sustentabilidade
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Vamos, agora, convocar as categorias retiradas do segundo referen-
cial (Andrade et al., 2022).

Relembramos que essas categorias correspondem a principios or-
ganizados em dois blocos: i) principios focados na determinagdo do que é
relevante na formacdo de professores para a promocao da EdusS; ii) prin-
cipios focados na delineacdo de modos de concretizar uma formacédo de
profissionais da Educagdo associada a Edus.

Para analisar os objetivos formulados e as competéncias definidas
para o conjunto de unidades curriculares contemplado nesta publicagao,
usamos o conjunto de principios focados na determinagdo do que é rele-
vante na formacdo de professores para a promog¢ao da EdusS.

Analisando os objetivos a atingir nas unidades curriculares a que se
refere esta publicacdo a luz dessas categorias, chegamos aos resultados
apresentados no quadro abaixo:



Principios Objetivos formulados para Justificagoes
(Andrade et al., o conjunto de unidades
2022) curriculares abordado
Promover a 1. Mobilizar estratégias de Estes objetivos permitirdo

articulagdo com
outros tipos de

promogdo de uma educagdo
global para planificar ativi-

aos alunos relacionar a
Educagdo em Portugués com

Educagdo dades de Educagdo em Por- |outros tipos de Educagdo
tugués (com destaque para |[nomeadamente a ECG, tendo
a componente de indole em conta questdes de indole
linguistico-comunicativa). ambiental, econdmica,
3. Compreender outras politica e de inclusdo social.
perspetivas comunicadas
oralmente e por escrito.
Promover 1. Mobilizar estratégias de Estes objetivos permitirdo
um trabalho promocdo de uma educa- aos alunos desenvolver
contextualizado ¢do global para planificar tanto quanto possivel um
atividades de Educagdo em trabalho contextualizado
Portugués (com destaque revelando a importancia
para a componente de indole | do glocal na sociedade
linguistico-comunicativa). moderna e educando sobre
2. Discutir com o professor a sustentabilidade, na
e os colegas a importancia sustentabilidade e para a
da aprendizagem linguistico- |sustentabilidade.
-comunicativa ao longo da
vida em contextos diversifica-
dos a partir das planificagGes
elaboradas.
Promover o 1. Mobilizar estratégias de Estes objetivos permitirdo aos
compromisso e o promog¢do de uma educagdo |alunos desenvolver uma atitu-
envolvimento global para planificar de de responsabilidade social

atividades de Educagdo em
Portugués (com destaque
para a componente de indole
linguistico-comunicativa).

2. Discutir com o professor

e os colegas a importancia
da aprendizagem linguistico-
-comunicativa ao longo da
vida em contextos diversifica-
dos a partir das planificagdes
elaboradas.

3. Compreender outras
perspetivas comunicadas
oralmente e por escrito.

4. Comunicar as suas ideias —
oralmente e por escrito — de
forma adequada.

decorrente da consciéncia de
gue garantir a sustentabilida-
de depende de contributos
individuais e coletivos que
implicam cuidar de si préprio,
dos outros e do planeta que
partilhamos
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Principios Objetivos formulados para Justificagoes
(Andrade et al., o conjunto de unidades
2022) curriculares abordado
Promover a 2. Discutir com o professor Estes objetivos permitirdo
autonomia e os colegas a importancia aos alunos substituir uma

da aprendizagem linguistico-
-comunicativa ao longo da
vida em contextos diversifica-
dos a partir das planificagdes
elaboradas.

3. Compreender outras
perspetivas comunicadas
oralmente e por escrito.

4. Comunicar as suas ideias —
oralmente e por escrito — de
forma adequada.

concegdo conservadora da
profissdo docente, associada
a aplicagdo de principios e
estratégias delineados por
outros, por uma concegdo
inovadora, envolvendo tanto
quanto possivel os formandos
na concegdo, implementacdo
e avaliagdo do seu préprio
processo de formagdo

Valorizar a
inter/multi/
transdisciplinaridade

1. Mobilizar estratégias de
promogdo de uma educagdo
global para planificar
atividades de Educagdo em
Portugués (com destaque
para a componente de indole
linguistico-comunicativa).

3. Compreender outras
perspetivas comunicadas
oralmente e por escrito.

4. Comunicar as suas ideias —
oralmente e por escrito — de
forma adequada.

Estes objetivos permitirdo aos
alunos ter em conta o facto
de que a sustentabilidade é
um conceito muito complexo
incluindo dimensd&es de
natureza ambiental, social,
econdmica, cultural, politica
e ética, o que a relaciona com
diferentes campos do saber,
logo com diversas areas
curriculares

Quadro 3 — Resultados da analise dos objetivos das unidades curriculares
tendo em conta principios focados na determinagdo do que é relevante
na formagdo de professores para a promog¢do da EduS




Analisando as competéncias a desenvolver nas unidades curricula-
res a que se refere esta publicacdo a luz dessas categorias, chegamos aos
resultados apresentados no quadro abaixo:
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Principios
(Andrade et al., 2022)

Competéncias definidas
para o conjunto de unidades
curriculares abordado

Justificacoes

Promover a
articulagdo com
outros tipos de
Educagdo

1. Reconhecer a importancia
da aprendizagem linguistico-
-comunicativa ao longo da
vida.

2. Analisar percursos de
desenvolvimento linguistico-
comunicativo.

4. Mobilizar conceitos e
processos relevantes.

6. Desenvolver a capacidade
de trabalho auténomo e

em equipa, reconhecendo a
importancia do seu contributo
para o desenvolvimento
pessoal e profissional.

O desenvolvimento destas
competéncias permitira

aos alunos relacionar a
Educagdo em Portugués com
outros tipos de Educagdo
nomeadamente a ECG, tendo
em conta questdes de indole
ambiental, econdmica,
politica e de inclusdo social.

Promover um trabalho

2. Analisar percursos de

O desenvolvimento destas

contextualizado desenvolvimento linguistico- | competéncias permitira
-comunicativo. aos alunos realizar tanto
3. Planificar percursos de guanto possivel um
desenvolvimento linguistico- |trabalho contextualizado
-comunicativo adequados as |revelando a importancia
caracteristicas dos contextos. | do glocal na sociedade
6. Desenvolver a capacidade |moderna e educando sobre
de trabalho auténomo e a sustentabilidade, na
em equipa, reconhecendo sustentabilidade e para a
a importancia do seu sustentabilidade.
contributo para o
desenvolvimento pessoal e
profissional.
Promover o 6. Desenvolver a capacidade |O desenvolvimento desta
compromisso e o de trabalho auténomo e competéncia permitird aos
envolvimento em equipa, reconhecendo alunos reforgar uma atitude
a importancia do seu de responsabilidade social
contributo para o decorrente da consciéncia de
desenvolvimento pessoal e que garantir a sustentabilida-
profissional. de depende de contributos
individuais e coletivos que
implicam cuidar de si pro-
prio, dos outros e do planeta
que partilhamos
Promover a 2. Analisar percursos de O desenvolvimento destas
autonomia desenvolvimento linguistico- | competéncias permitira

-comunicativo.

3. Planificar percursos de
desenvolvimento linguistico-
-comunicativo adequados as
caracteristicas dos contextos.

aos alunos substituir uma
concegdo conservadora da
profissdo docente, associada
a aplicacdo de principios e
estratégias delineados por




Principios
(Andrade et al., 2022)

Competéncias definidas
para o conjunto de unidades
curriculares abordado

Justificacoes

4. Mobilizar conceitos e
processos relevantes.

5. Exprimir-se adequadamen-
te em lingua portuguesa,
oralmente e por escrito, para
comunicar sobre tematicas
relevantes.

6. Desenvolver a capacida-
de de trabalho auténomo e
em equipa, reconhecendo a
importancia do seu contribu-
to para o desenvolvimento
pessoal e profissional.

outros, por uma concegdo
inovadora, envolvendo tanto
quanto possivel os formandos
na concegdo, implementagdo
e avaliagdo do seu proprio
processo de formagdo

Valorizar a
inter/multi/
transdisciplinaridade

1. Reconhecer a importancia
da aprendizagem linguistico-
comunicativa ao longo da
vida.

2. Analisar percursos de
desenvolvimento linguistico-
comunicativo.

3. Planificar percursos de
desenvolvimento linguistico-
comunicativo adequados

as caracteristicas dos
contextos.

4. Mobilizar conceitos e
processos relevantes.

5. Exprimir-se
adequadamente em lingua
portuguesa, oralmente e
por escrito, para comunicar
sobre tematicas relevantes.
6. Desenvolver a capacidade
de trabalho auténomo e

em equipa, reconhecendo

a importancia do seu
contributo para o
desenvolvimento pessoal e
profissional.

O desenvolvimento destas
competéncias permitira aos
alunos ter em conta o facto
de que a sustentabilidade é
um conceito muito complexo
incluindo dimensdes de
natureza ambiental, social,
econdmica, cultural, politica
e ética, o que a relaciona
com diferentes campos do
saber, logo com diversas
areas curriculares

Quadro 4 — Resultados da analise das competéncias das unidades curriculares
tendo em conta principios focados na determinagdo do que é relevante
na formagdo de professores para a promogado da EduS
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Tendo em conta os resultados da analise feita, podemos relacionar
as competéncias que estas unidades curriculares deverdo desenvolver nos
alunos que as frequentam e os objetivos formulados para elas da forma
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apresentada no quadro abaixo:

Competéncias desenvolvidas pelas
unidades curriculares

Objetivos formulados
para as unidades curriculares

1. Reconhecer a importancia da
aprendizagem linguistico-comunicati-
va ao longo da vida.

2. Analisar percursos de desenvolvi-
mento linguistico-comunicativo.

4. Mobilizar conceitos e processos
relevantes.

1. Mobilizar estratégias de promo-
¢do de uma educacgdo global para
planificar atividades de Educagdo
em Portugués (com destaque para
a componente de indole linguistico-
-comunicativa).

2. Discutir com o professor e os
colegas a importancia da aprendi-
zagem linguistico-comunicativa ao
longo da vida em contextos diver-
sificados a partir das planificagdes
elaboradas.

1. Reconhecer a importancia da
aprendizagem linguistico-comunicati-
va ao longo da vida.

2. Analisar percursos de desenvolvi-
mento linguistico-comunicativo.

3. Planificar percursos de desenvol-
vimento linguistico-comunicativo
adequados as caracteristicas dos con-
textos.

4. Mobilizar conceitos e processos
relevantes.

1. Mobilizar estratégias de promo-
¢do de uma educacgdo global para
planificar atividades de Educacdo
em Portugués (com destaque para
a componente de indole linguistico-
-comunicativa).

2. Discutir com o professor e os
colegas a importancia da aprendi-
zagem linguistico-comunicativa ao
longo da vida em contextos diver-
sificados a partir das planificagGes
elaboradas.

2. Analisar percursos de desenvolvi-
mento linguistico-comunicativo.

3. Planificar percursos de desenvol-
vimento linguistico-comunicativo
adequados as caracteristicas dos
contextos.

4. Mobilizar conceitos e processos
relevantes.

6. Desenvolver a capacidade de traba-
lho auténomo e em equipa, reconhe-
cendo a importancia do seu contribu-
to para o desenvolvimento pessoal e
profissional.

1. Mobilizar estratégias de promo-
¢do de uma educacgdo global para
planificar atividades de Educagdo
em Portugués (com destaque para
a componente de indole linguistico-
-comunicativa).

2. Discutir com o professor e os
colegas a importancia da aprendi-
zagem linguistico-comunicativa ao
longo da vida em contextos diver-
sificados a partir das planificagdes
elaboradas.

3. Compreender outras perspetivas
comunicadas oralmente e por escrito.




Competéncias desenvolvidas pelas
unidades curriculares

Objetivos formulados
para as unidades curriculares

5. Exprimir-se adequadamente em
lingua portuguesa, oralmente e

por escrito, para comunicar sobre
temadticas relevantes.

6. Desenvolver a capacidade de
trabalho auténomo e em equipa,
reconhecendo a importancia do seu
contributo para o desenvolvimento

2. Discutir com o professor

e os colegas a importancia

da aprendizagem linguistico-
comunicativa ao longo da vida em
contextos diversificados a partir das
planificagOes elaboradas.

3. Compreender outras perspetivas
comunicadas oralmente e por escrito.

4. Comunicar as suas ideias —
oralmente e por escrito — de forma
adequada.

pessoal e profissional.

Quadro 5 — Relagdes entre as competéncias a desenvolver e os objetivos a atingir nas
unidades curriculares contempladas no relatério

Podemos concluir que ndo s6 o conjunto de unidades curriculares
a que esta publicacdo se refere pode contribuir para uma abordagem do
ensino e aprendizagem da lingua materna que contribua para a promogao da
ECG, incluindo uma componente de EduS, como ainda que as competéncias
que se pretende desenvolver nos alunos e os objetivos a atingir estdo em
consonancia uns com os outros.

2.2. Conteudos

O desenvolvimento destas competéncias e a consecugdo dos objetivos
a elas associados passa necessariamente pela abordagem de contetdos,
que decidimos organizar em tematicas, algumas exclusivas de uma dada
unidade curricular ou combinac¢bes de unidades curriculares (dentro do
conjunto a que esta publicacdo se refere), outras que sdo comuns a todo
esse conjunto, como se pode ver no quadro abaixo:
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Unidades Tematicas
curriculares Diferentes Comuns
Didatica da Didatica da oralidade, Transversalidade da lingua
Lingua da leitura e da educacdo | portuguesa e sua operacionalizagdo
literaria, da escrita e da |associada ao desenvolvimento de
gramatica?® competéncias em comunicagdo oral

Didatica Desenvolvimento da e escrita

da Lingua consciéncia fonolégica e | Enquadramento curricular do ensino

Portuguesa métodos de iniciagio a |e aprendizagem da lingua portuguesa

Did4tica leitura e 3 escrita Estratégias didaticas promotoras

da Lingua da transversalidade da lingua

Portuguesa portuguesa associada a aquisi¢do e

no 12 Ciclo do desenvolvimento de competéncias

Ensino Basico em comunicac¢do oral e escrita
Planificacdo de atividades
promotoras de um processo de
ensino e aprendizagem orientado
para a operacionalizagdo da
transversalidade da lingua
portuguesa

Quadro 6 — Organizagdo dos contetddos abordados nas unidades curriculares

E de referir que:

- As tematicas comuns a todas as unidades curriculares a que
esta publicacdo se refere sdo fundamentais para lancar as bases
de uma abordagem transversal do ensino e aprendizagem do
Portugués como lingua materna associada a promog¢ao de uma
educacdo para a cidadania global e para a sustentabilidade
(Transversalidade da lingua portuguesa e sua operacionaliza¢éo
associada ao desenvolvimento de competéncias em comunicagdo
oral e escrita) adequada as politicas educativas internacionais
e a sua interpretacdo em contexto nacional (Enquadramento
curricular do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa)
e orientada para o desenvolvimento de competéncias em
comunicacdo oral e escrita (Estratégias diddticas promotoras
da transversalidade da lingua portuguesa associada a aquisigéo

20 A abordagem da didatica da gramatica resultou da partilha da lecionagdo da
unidade curricular de Didatica da Lingua com a Doutora Madalena Teixeira, a partir
do ano letivo de 2021-2022, em que a colega deixou de ser docente da Escola
Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de Santarém e passou a lecionar no
Departamento de Educagdo e Psicologia da Universidade de Aveiro.



de ser articulados com os dois outros dominios referidos nas Aprendizagens
essenciais de Portugués — neste caso concreto, para o 12 e 22 Ciclos do
Ensino Basico (Dire¢do-Geral da Educagdo, 2018): a Gramatica e a Educagao
Literaria. Este ultimo dominio poderd mesmo vir a funcionar como um eixo

e desenvolvimento de competéncias em comunicag¢do oral e
escrita e Planificagdo de atividades promotoras de um processo
de ensino e aprendizagem orientado para a operacionalizagéo
da transversalidade da lingua portuguesa);

As temdticas diferentes foram selecionadas tendo em conta o
facto de que a Licenciatura em Educagdo Basica pode habilitar
os seus detentores para o exercicio de fungdes de natureza
didatico-pedagdgica em contextos educativos formais, informais
e nao formais (que, no caso da lingua materna, implicardo
indubitavelmente o desenvolvimento de competéncias transversais
em oralidade, leitura e escrita), enquanto os mestrados se
destinam a formar professores do 12 Ciclo do Ensino Bésico e/ou
do 22 Ciclo do Ensino Basico (o que, no caso da lingua materna,
requer ndo sé o desenvolvimento de competéncias transversais
em comunicacdo oral e escrita, mas também a capacidade de
determinar em que ponto de emergéncia da lecto-escrita se
encontram as criangas que vao iniciar a frequéncia do 12 Ciclo
do Ensino Basico e de as ensinar a ler — no sentido de decifrar —
e a escrever — no sentido de tragar letras e transcrever textos).

Como é evidente, os dominios da Oralidade, da Leitura e da Escrita tém

aglutinador, a partir do qual se exploram todos os outros dominios.

2.3. Metodologia de ensino

lares que fazem parte do conjunto a que esta publicacdo se refere, assente
na consonancia entre as competéncias a desenvolver e os objetivos a atingir,

Para manter a articulacdo légica entre as diversas unidades curricu-

as opgoes feitas neste aspeto sdo as mesmas para todas elas:

Discussdo de propostas apresentadas pelos varios intervenientes,
correspondendo
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- No caso dos alunos, a apresentacgdo oral e discussdo dos
resultados parciais e finais dos trabalhos praticos que vao
elaborando;

- No caso da docente, a exposi¢cdo de conceitos e principios
didaticos relacionados com as temdticas abordadas na
unidade curricular (para toda a turma) e a apreciacdo
critica dos trabalhos dos alunos (feita individualmente,
para grupos de trabalho ou para toda a turma em todas
as aulas das unidades curriculares);

- Trabalho individual e de grupo, presencial e online, com recurso
as TIC, conduzindo a constituicdo de um portefdlio da unidade
curricular revelador das competéncias desenvolvidas.

Necessitamos também de caracterizar as estratégias didaticas usadas
nestas unidades curriculares a luz dos principios mencionados no segundo
referencial (Andrade et al., 2022), nomeadamente os que estdo centrados
na delineagdo de modos de concretizar uma formacgao de profissionais da
Educacdo verdadeiramente associada a Edus.

Os resultados dessa analise sdo apresentados no quadro abaixo:



Principios
(Andrade et

Estratégias propostas para
o conjunto de unidades

Justificagoes

al., 2022) curriculares abordado
Ter em conta a | Exposigdo de conceitos e prin- A formagdo de profissionais
investigagdo cipios didaticos relacionados da Educacdo feita de acordo

com as temdticas abordadas na
unidade curricular (feita pela
docente para toda a turma)
Apresentagdo oral e discussdo dos
resultados parciais e finais dos tra-
balhos praticos (feita pelos alunos)
Apreciagdo critica dos trabalhos
dos alunos feita individualmente,
para grupos de trabalho ou para
toda a turma (pela docente)

com estas linhas permite
aos formandos adquirir
conhecimento baseado na
investigagdo, mas também
criar novo conhecimento
tedrico sobre o ensino e a
aprendizagem.

Fazer interagir

Apresentacgdo oral e discussao

A formagdo de profissionais

a teoria e a dos resultados parciais e finais da Educacéo feita de acordo
prdtica dos trabalhos praticos (feita com estas linhas leva-os a
pelos alunos) compreender que a teoria ajuda
Apreciagdo critica dos trabalhos |a analisar criticamente a prética
dos alunos feita individualmente, | e que dessa reflexdo resultara a
para grupos de trabalho ou para |sua renovagdo e o ajustamento
toda a turma (pela docente) da teoria a realidade que
pretende ajudar a compreender.
Trabalhar Trabalho de grupo, presencial A formagdo de profissionais da
de modo e online, com recurso as TIC, Educagdo feita de acordo com es-
colaborativo conduzindo a constituicdo tas linhas surge como um esforgo
de um portefdlio da unidade que tem de ser protagonizado
curricular revelador das pelos formandos, mas também
competéncias desenvolvidas. pelos seus formadores, pelos
seus alunos, pelas autoridades do
contexto educativo em questdo,
pela comunidade em que este se
integra, por investigadores.
Trabalhar de Apresentacdo oral e discussdo dos | A formagado de profissionais da
forma ciclica e |resultados parciais e finais dos tra- | Educagdo feita de acordo com
recursiva balhos praticos (feita pelos alunos) | estas linhas faz da agdo uma for-

Apreciagdo critica dos trabalhos
dos alunos feita individualmente,
para grupos de trabalho ou para
toda a turma (pela docente)

ma de testar a teoria e da refle-
xdo nela apoiada uma forma de
redefinir as praticas com recurso
a diversos campos do saber.

Promover um
pensamento
focado no
futuro

Apresentacdo oral e discussdo dos
resultados parciais e finais dos tra-
balhos praticos (feita pelos alunos)
Apreciagdo critica dos trabalhos
dos alunos feita individualmente,
para grupos de trabalho ou para
toda a turma (pela docente)

A formagdo de profissionais

da Educagdo feita de acordo

com estas linhas funciona
simultaneamente como um ponto
de chegada do processo e uma
base para o seu relangamento
gerando novos projetos.

Quadro 7 — Caracterizacdo das estratégias de formagdo tendo em conta a promogdo
de uma educagdo para a sustentabilidade
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A leitura do quadro revela-nos que todos esses principios estdo
contemplados nos programas das diversas unidades curriculares a que esta
publicagdo diz respeito.

A adogdo destas estratégias pretende contribuir para o desenvolvi-
mento das competéncias e a consecuc¢do dos objetivos, como se pode ver

no quadro abaixo:

Competéncias
desenvolvidas pelas
unidades curriculares

Objetivos formulados
para as unidades
curriculares

Estratégias de formacgao
adotadas nas unidades
curriculares

1. Reconhecer a impor-

tancia da aprendizagem
linguistico-comunicativa
ao longo da vida.

2. Analisar percursos

de desenvolvimento

3. Planificar percursos
de desenvolvimento
linguistico-comunicativo
adequados as
caracteristicas dos
contextos.

4. Mobilizar conceitos e
processos relevantes.

5. Exprimir-se
adequadamente em
lingua portuguesa,
oralmente e por escrito,
para comunicar sobre
tematicas relevantes.

6. Desenvolver a capaci-
dade de trabalho auté-
nomo e em equipa, reco-
nhecendo a importancia
do seu contributo para o
desenvolvimento pessoal

e profissional.

linguistico-comunicativo.

1. Mobilizar estratégias
de promogdo de uma
educagao global para
planificar atividades de
Educagdo em Portugués
(com destaque para a
componente de indole

linguistico-comunicativa).

2. Discutir com

o professor e os

colegas a importancia

da aprendizagem
linguistico-comunicativa
ao longo da vida em
contextos diversificados
a partir das planificagbes
elaboradas.

3. Compreender outras
perspetivas comunicadas
oralmente e por escrito.
4. Comunicar as suas
ideias — oralmente e

por escrito — de forma
adequada.

Discussao de propostas
apresentadas pelos
varios intervenientes
Trabalho individual e
de grupo, presencial
e online, com recurso
as TIC, conduzindo a
constituicdo de um
portefdlio da unidade
curricular revelador
das competéncias
desenvolvidas

Quadro 8 — Relagdo entre competéncias, objetivos e estratégias de formagdo nas

unidades curriculares

Na secc¢do seguinte, iremos mostrar que estas estratégias de formacao
estdo igualmente articuladas de forma légica com os modos de avaliagdo.



Por outro lado, em todas estas unidades curriculares, procuramos por
o aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem (ver, por exemplo,
Pinheiro & Batista, 2018), op¢do que, em termos praticos, é condicionada
pela sua maturidade, no que diz respeito a abordagem de questdes didatico-
-pedagadgicas relacionadas com o ensino e aprendizagem da lingua materna.

Assim, no caso da Didatica da Lingua (Licenciatura em Educagdo
Bdsica — 32 ano — 12 semestre), que é uma das primeiras unidades curricu-
lares da area cientifica de Didatica e Tecnologia Educativa que estes alunos
frequentam?, a latitude desse posicionamento é bastante reduzida, ficando
restringida a possibilidade de selecionarem o conjunto de planificagdes que
vdo analisar, as quais deverdo obrigatoriamente estar associadas ao ensino
e aprendizagem da lingua materna?.

No caso dos mestrados, os alunos tém mais “espagco de manobra”
por ja terem frequentado quatro unidades curriculares da area cientifica
da Didatica e Tecnologia Educativa na Licenciatura em Educagdo Basica,
podendo escolher qualquer tema para a sequéncia de cinco aulas a plani-
ficar durante o semestre?.

Tendo em conta o facto de que a abordagem transversal do ensino
e aprendizagem da lingua portuguesa é a espinha dorsal dos programas de
todas as unidades curriculares a que esta publicacdo diz respeito, é sugerido
aos alunos dos mestrados que planifiquem as sequéncias didaticas articulando

21 Do plano de estudos do 12 semestre do 32 ano da Licenciatura em Educagdo Basica,
consta também a unidade curricular de Didatica das Expressdes e Comunicagao,
igualmente associada a area cientifica de Didatica e Tecnologia Educativa. No 22
semestre, os alunos deverao frequentar as unidades curriculares de Didatica das
Ciéncias Naturais e Sociais e Didatica e Tecnologia da Matematica, também da area
cientifica de Didatica e Tecnologia Educativa.

22 Curiosamente, confrontamo-nos uma vez com a situagdo de um grupo de

trabalho ter decidido analisar planificagdes de Ciéncias da Natureza para o 22 Ciclo
do Ensino Basico, alegando que, tendo em conta a abordagem transversal do ensino
e aprendizagem da lingua materna, tal se justificava desde que se concentrassem
no contributo do trabalho feito nessas aulas para o seu melhor dominio por parte
dos alunos. O grupo ganhou a aposta e o seu trabalho deu inclusive origem a um
capitulo de um livro que organizamos (Neves, Vivas & Ferreira, 2013).

2 E de referir que os alunos do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bdsico
e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 Ciclo do Ensino Basico frequentam a
Didatica da Lingua Portuguesa no 12 Ciclo do Ensino Basico durante o 12 semestre
(a par da Didatica do Estudo do Meio e da Didatica da Matemdtica no Ensino
Basico), enquanto os alunos do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico
e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 22 Ciclo do Ensino Basico
frequentam a Didatica da Lingua Portuguesa durante o 22 semestre (a par da Didatica
das Expressoes, tendo ja frequentado Didatica da Histéria e Geografia e das Ciéncias
Naturais e Didatica da Matematica nos Primeiros Anos durante o 12 semestre).
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o Portugués, pelo menos, com as outras areas curriculares predominantes
em cada um deles (Historia e Geografia de Portugal, no mestrado de Perfil
4, e Matematica e Ciéncias Naturais, no mestrado de Perfil 5)*.

2.4. Avaliagao

Para manter a articulagdo légica entre as diversas unidades curricu-
lares que fazem parte do conjunto a que esta publicacdo se refere, assente
na consonancia entre as competéncias a desenvolver e os objetivos a atingir,
as opgoes feitas no que diz respeito a avaliagdo sdo também idénticas para
todas elas. Para além disso, o sistema de avaliacdo adotado foi desenhado
tendo em conta determinados principios, que passaremos a expor®.

2.4.1. Linhas diretrizes do sistema de avaliagdo

Antes de mais, é nossa convic¢do de que, para compreenderem o que
estd em causa na avaliagdo e aprenderem a avaliar bem, os alunos futuros
professores precisam de ser eles préprios submetidos a um processo de
avaliagdo que apresente todas as caracteristicas de uma avaliagdo capaz
de efetivamente regular e articular entre si as componentes de ensino e
aprendizagem.

Por conseguinte, tendo em conta o facto de que os alunos que fre-
quentam as unidades curriculares a que esta publicacdo diz respeito num
futuro mais ou menos proximo serdo responsaveis pelo ensino do Portugués
como lingua materna no 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico, definimos para
elas um sistema de avaliagdo que apresenta caracteristicas que as associam
a um processo de ensino e aprendizagem em que é requerido do aluno que

24 Nesta situacdo, o facto de a nossa experiéncia na Pratica Pedagdgica Supervisionada
dos mestrados de Perfil 3 (Educagdo Pré-Escolar e Ensino no 12 Ciclo do Ensino Basico)
e Perfil 4 (Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia
de Portugal do 22 Ciclo do Ensino Basico) envolver o Portugués — mas também a
Matemidtica, o Conhecimento do Mundo/Estudo do Meio e as Expressdes, para a
componente de Educagdo Pré-Escolar e de 12 Ciclo do Ensino Basico, e a Historia e
Geografia de Portugal, para a componente de 22 Ciclo do Ensino Basico — facilita-nos
0 acompanhamento dos alunos.

250 leitor podera encontrar uma apresentacdo detalhada deste sistema de
avaliagdo num texto da nossa autoria (S4, 2022).



construa um projeto de aprendizagem?®, que ird desenvolver a partir de
trabalho auténomo e em equipa e cuja implementacdo assenta na apresen-
tagdo e discussao de informagado facultada pela docente e reunida por si
mesmo e, ainda, do trabalho que vai realizando. Pretende-se que o processo
de ensino e aprendizagem permita desenvolver competéncias essenciais a
um futuro profissional da educac¢do, que ja referimos na presente secgdao
desta publicagdo: i) reconhecer a importancia da aprendizagem linguistico-
-comunicativa ao longo da vida: ii) analisar percursos de desenvolvimento
linguistico-comunicativo adequados as caracteristicas dos contextos; iii)
planificar percursos de desenvolvimento linguistico-comunicativo adequa-
dos as caracteristicas dos contextos; iv) mobilizar conceitos e processos
relevantes; v) Exprimir-se adequadamente em lingua portuguesa, oralmente
e por escrito, para comunicar sobre temdticas relevantes; vi) desenvolver
a capacidade de trabalho auténomo e em equipa, reconhecendo a impor-
tancia do seu contributo para o desenvolvimento pessoal e profissional.
E, ainda, crucial que sejam tidos em conta os objetivos formulados para as
diversas unidades curriculares que sdao objeto de andlise nesta publicacdo: i)
mobilizar estratégias de promog¢do de uma educagao global para planificar
atividades de Educagdo em Portugués (com destaque para a componente
de indole linguistico-comunicativa)?; ii) discutir com o professor e os co-
legas a importancia da aprendizagem linguistico-comunicativa ao longo da
vida em contextos diversificados a partir das planificagdes elaboradas; iii)
compreender outras perspetivas comunicadas oralmente e por escrito; iv)
comunicar as suas ideias — oralmente e por escrito — de forma adequada.

Assim sendo, optamos sempre por modalidades de avaliagdo que
decorrem ao longo de todo o semestre e assentam num acompanhamento
permanente dos alunos por parte do docente.

Respeitando o regulamento de estudos da Universidade de Aveiro,
optamos ou por uma avaliacdo de tipo discreto — que deverad compreender

% Como ja foi referido, esse projeto assume diferentes caracteristicas consoante o
ciclo de estudos em que a unidade curricular que o estudante frequenta se integra:
i) andlise de um conjunto de planificagdes orientadas para o desenvolvimento de
competéncias em comunicag¢do oral e escrita, para o primeiro ciclo de estudos
de Bolonha (licenciatura); ii) planificacdo de uma sequéncia didatica focada
no desenvolvimento de competéncias em comunica¢do oral e escrita e na sua
fundamentacgdo, para os segundos ciclos de estudos de Bolonha (mestrados).

27 Reiteramos a ideia de que a educagdo para a cidadania global (ECG) tem de estar
relacionada com a educagdo para a sustentabilidade (EduS) na 6tica dos objetivos
para o desenvolvimento sustentavel (ODS) associados a Agenda 2030.

55



56

guatro momentos — ou por uma avaliagdo de tipo continuo — compreen-
dendo cinco momentos. Esses momentos de avaliagdo sdo posicionados
em pontos cruciais de desenvolvimento do trabalho que os alunos tém
em maos, permitindo ir acompanhando o seu percurso e nomeadamente
ir identificando as suas dificuldades, para os ajudar a ultrapassa-las antes
que elas comprometam a qualidade do trabalho em curso. Além disso, na
maioria das aulas, metade do tempo disponivel é consagrada ao trabalho
em grupo e a respetiva discussdao com a docente.

Obviamente, este sistema de avaliagdo tem uma dimensdo sumati-
va, porque temos de atribuir uma classificagdo aos estudantes no fim da
frequéncia de cada unidade curricular.

No entanto, ndo descura a dimensdo formativa (dado o importante
papel que esta desempenha na regulagdo do processo de ensino e aprendi-
zagem) (Allal et al., 1995; Leal & Abrantes, 1990). Sdo vdrias as estratégias
a que recorremos para promover uma avaliacdo formativa no ambito das
unidades curriculares que lecionamos: i) interagir com os alunos — indi-
vidualmente ou em grupo, em cada aula, esclarecendo as suas duvidas e
também pedindo-lhes para mostrarem o trabalho que estdo a desenvolver
e discutindo-o com eles; ii) promover momentos de apresentagdo oral —
individual ou em grupo — do trabalho ja desenvolvido e a sua discussdo
com a docente e os colegas; iii) de tantas em tantas semanas, solicitar o
envio dos trabalhos escritos em curso, para fazer a respetiva leitura critica
e deixar neles comentdrios escritos, que ajudem os grupos a reformula-los
e aprofunda-los, e discutir esses comentarios com os alunos.

O sistema de avaliagdo construido também contempla a dimenséao
de diagndstico, que nos permite tracar um perfil dos seus conhecimentos,
capacidades, atitudes e valores logo a partir do inicio do semestre, para
que possamos construir em cima do que ja foi adquirido e desconstruir, na
medida do possivel, representagdes errdneas que possam comprometer
0 éxito de todo o processo, dado que estas sdo extremamente dificeis de
desmontar e alterar (Sa, 2016). Por conseguinte, cada momento de traba-
Iho comeca por uma espécie de “tempestade de ideias”, em que os alunos
tém a oportunidade de revelar o que sabem sobre o assunto em discussao
e de discutir esses saberes com a docente e os colegas (do seu grupo de
trabalho e da turma) (S4, 2022).

Também relacionamos os varios momentos de avaliagdo com com-
peténcias essenciais a desenvolver nos alunos, futuros profissionais da



Educagdo. Assim, esses momentos sdo articulados segundo dois eixos: i)
“comunicac¢do oral vs. comunicagdo escrita”; e ii) “trabalho individual vs.
trabalho de grupo”.

Além disso, como queremos frisar que essas competéncias tém o
mesmo grau de importancia, jogamos com os pesos atribuidos a esses va-
rios momentos de avaliacdo, de modo a que o eixo “comunicacdo oral vs.
comunicacdo escrita” valha 50% da classificagdo final do aluno, o mesmo
acontecendo com o eixo “trabalho individual vs. trabalho de grupo”.

Em suma, o sistema de avaliagdo definido para estas unidades
curriculares compreende vdrios elementos com pesos diferentes: 1 apre-
sentacgdo oral coletiva (valendo 20% da nota final) ou 2 apresentagdes
orais coletivas (valendo cada uma 10% da nota final); 1 apresentacdo
oral individual (valendo 30% da nota final); 1 relatério escrito relativo ao
trabalho pratico desenvolvido em grupo (valendo 30% da nota final); 1
reflexdo escrita individual sobre o percurso do aluno na unidade curricular
(valendo 20% da nota final). Somando as percentagens constata-se que:
i) os elementos relativos ao trabalho individual valem 50% da nota final,
assim como os relativos ao trabalho em equipa; ii) os elementos relativos
a comunicacgdo oral valem 50% da nota final, assim como os relativos a
comunicagdo escrita. Contudo, no caso da comunicagdo escrita, valoriza-
mos mais o relatério de grupo do que a reflexdo individual, porque este
é desenvolvido ao longo de todo o semestre, logo implica muitas mais
horas de trabalho.

Este sistema de avaliagdo caracteriza-se ainda pela transparéncia,
decorrente da divulgacdo e explicacdo de todos os instrumentos utilizados
para avaliar e da justificacdo de todos os resultados da avaliagdo feita, seja
esta formativa ou sumativa (S4, 2016).

Assim, ao longo do semestre, vamos divulgando os instrumentos de
avaliagdo que iremos usar para avaliar as apresentagdes orais (coletivas ou
individuais), o relatdrio escrito do trabalho de grupo e a reflexdo escrita
individual e comentando esses instrumentos de avaliacdo, aquando da
abordagem tedrica da dimensdo a que dizem respeito. Significa isto que,
quando apresentamos os fundamentos tedricos relativos a comunicag¢ado oral
e a didatica da oralidade, explicamos aos alunos a grelha usada para avaliar
as apresentag@es orais (coletivas ou individuais) e, quando apresentamos
os fundamentos tedricos relativos a comunicagdo escrita e a didatica da
leitura e da escrita, explicamos as grelhas usadas para avaliar o relatdrio
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escrito de grupo e a reflexdao escrita individual. Deste modo, também rela-
cionamos a avaliacdo a que o aluno é sujeito com a avaliagcdo que terd de
fazer, quando estiver perante os seus préprios alunos.

O nosso sistema de avaliagdo requer igualmente a participagdo dos
estudantes no processo, levando-os a fazer a sua autoavaliacdo e também
a avaliagdo dos seus colegas de grupo e a refletir criticamente sobre o
seu desempenho e o dos seus pares. Para isso, construimos uma grelha
de auto e heteroavaliacdo, que os alunos vdo usar no fim do semestre (cf.
Anexo 2). Esta grelha contempla aspetos relacionados com a assiduidade,
o cumprimento dos prazos estipulados para a realizagdo dos trabalhos, a
autonomia e a capacidade de colaborar, a capacidade de pesquisar e tratar
informacado e, ainda, de a comunicar oralmente e por escrito, a capacidade
de assumir uma postura reflexiva e critica e de aceitar criticas e sugestdes
e de fazer uso delas para melhorar o seu desempenho. Na sua avaliagdo e
na dos seus colegas de grupo, o aluno recorrerd a uma escala representada
por cinco letras (sendo E o nivel mais baixo e A, o mais alto).

Sempre numa perspetiva de avaliagcdo formativa (Allal et al.,1995),
substituimos o tradicional exame de recurso ou melhoria pela reformulagao
de um dos trabalhos elaborados ao longo do semestre (Leal & Abrantes,
1990). Aqui, por motivos logisticos, temos de nos restringir aos trabalhos
escritos?®, podendo o aluno optar por reformular o relatério escrito coletivo
(se todos os elementos do seu grupo estiverem de acordo) ou a reflexdo
escrita individual. Previamente e apds a saida das classificagdes finais da
época de avaliagdo normal, todos os alunos sdo convidados para uma reu-
nido com a docente, em que poderdo ver os comentarios aos seus trabalhos
escritos e discuti-los com ela® (independentemente de pretenderem ou nao
submeter-se a avaliagdo de recurso ou melhoria) e, caso optem por essa via,
recebem por correio eletrénico o trabalho a reformular com os comentarios
da docente e a grelha de avaliacdo preenchida para ele. A nota atribuida
a esse trabalho reformulado ird ser usada no calculo da nova classificagao
final, sendo combinada com as parcelas que ndo sofreram alteragao.

2 Aceitar a reformulagdo das apresentagGes orais implicaria envolver outros colegas
na avaliacdo, o que raramente é possivel, ndo sé tendo em conta a variedade de
unidades curriculares pelas quais os docentes da area de Didatica de Linguas do
Departamento de Educacdo e Psicologia sdo responsaveis, mas também a escassez
de recursos humanos cada vez mais acentuada.

2% No caso das apresentagdes orais, esse trabalho é feito imediatamente apds a
apresentacdo de cada grupo ou aluno, com a colaboragdo dos seus pares.



Pensando, ainda, em recorrer a uma avaliacdo de indole predomi-
nantemente formativa, uma das pecas da avaliagdo de todas estas unidades
curriculares que mais prezamos (embora ndo seja a de maior peso, ja que
vale 20% da classificagdo final atribuida ao aluno, havendo outras que valem
30%) é a reflexdo escrita individual, em que o aluno analisa o seu percurso
na unidade curricular, ao mesmo tempo que lhe é dada a possibilidade de
fazer uma apreciagdo critica da mesma.

2.4.2. Instrumentos de avaliagdo

Como ja foi referido, a avaliagdo de todos os trabalhos é feita com
base em grelhas (cf. Anexo 3), cujos pardmetros os alunos conhecem, porque
sdo relacionados com a abordagem tedrica das dimensdes da comunicac¢do
oral e escrita nas aulas.

Comecaremos por explicar a grelha de avaliagdo das apresentacdes
orais (coletivas ou individuais), que contempla aspetos fundamentais da
comunicacgdo oral (Luna, 2016), de natureza verbal, para-verbal e ndo-verbal.

No que diz respeito a dimensdo verbal, apresenta parametros que
se relacionam com:

- Mecanismos da comunicagdo oral

- Linguisticos, de indole lexical e gramatical (Utiliza uma
terminologia clara e precisa e Recorre a um registo adequado
a situagcdo de comunicagdo),

- Enciclopédicos, ligados ao “conhecimento do mundo”
(Revela conhecimento do tema e Responde de forma precisa
ds perguntas que lhe sdo dirigidas),

- De organiza¢do textual, relacionados com tipos/géneros
textuais traduzindo diversos propdsitos comunicativos
(Argumenta, de forma inteligente, em func¢do das criticas
que lhe sdo dirigidas);

- Niveis da expressdo/producgédo oral,

- Fonético-fonoldgico, associado ao uso da entoagdo para
reforgar a expressividade e sublinhar alguns aspetos
do discurso (Tem uma dic¢do clara, Usa uma entoagdo
adequada, Articula corretamente as palavras),
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de voz adequado, E expressivo(a) e O discurso ndo apresenta hesitacdes.

na sua postura, Mantém contacto visual com o publico e Recorre a gestos

- Léxico-semdntico, ligado a capacidade de selecionar vocabuldrio
adequado a situagdo de comunicagdo em causa (Utiliza uma
terminologia clara e precisa),

- Morfossintdtico e textual, associados a coeréncia e a coesao,
que asseguram a clareza na apresentagdo das ideias e na
sua articulagdo (Apresenta informagdo relevante, Articula a
informacgdo de forma Iégica, Apresenta um discurso coeso).

A dimensdo para-verbal é contemplada nos parametros: Usa um tom

A dimensdo ndo-verbal reflete-se nos parametros: Mostra a vontade

expressivos.

a grelha de avaliagdo das reflexdes escritas individuais por ser mais com-
pleta do que a que usamos para a avaliacdo do relatdrio escrito de cada

No que diz respeito a avaliagdo da comunicagao escrita, referiremos

grupo de trabalho.

Para avaliar as reflexdes escritas individuais, temos em conta para-

metros (Barbeiro & Pereira, 2007) que remetem para:

rem proximas dos guides que damos aos alunos para orientar a elaboracdo

A planificagdo do texto com base num guido previamente
fornecido pela docente — Referéncia aos tdpicos indicados no
guido para a elaboragdo do texto (competéncias desenvolvidas/
aprendizagens realizadas, elementos significativos no percur-
so, relagbes entre esta UC e outras do curso jd frequentadas
e a frequentar, expetativas de futuro com ela relacionadas,
outros aspetos);

A redagdo cuidadosa do texto tendo em conta a situagao de
comunicagdo em causa — Recurso a terminologia e argumentagdo
do dmbito da UC, Adequada estruturagdo do texto elaborado
(planificagdo + coeréncia) e Corregdio na expressdo escrita (coesdo,
corregdo gramatical, pontuagdo, ortografia);

A revisdo do texto tendo em conta todos estes aspetos — alguns
globais, outros locais — conduzindo a sua reformulacdo e melhoria.

Além disso, as grelhas de avaliagdo sdo construidas de forma a esta-



dos diversos trabalhos pedidos em cada unidade curricular (cf. Anexo 4),
que também lhes sdo apresentados previamente. Por conseguinte, tanto as
grelhas de avaliagdo como os guides de trabalho sdo organizados de modo
a destacar aspetos importantes do trabalho em curso. Essa proximidade
manifesta-se de varias formas.

No caso dos momentos de avaliacdo oral (coletiva ou individual), as
apresentag¢les sdo organizadas de forma a que a primeira diga respeito a
selegdo das aprendizagens essenciais a promover e dos conteudos a abordar
e a segunda as estratégias/atividades e aos recursos didaticos utilizados. Nas
unidades curriculares integradas nos planos de estudos dos mestrados, ha
ainda uma terceira apresentac¢ao oral consagrada a fundamentagao tedrica
da planificagdo da sequéncia didatica elaborada.

No caso dos momentos de avaliagdo escrita — nomeadamente o
que diz respeito a avaliacdo do relatdrio escrito do trabalho de grupo ela-
borado ao longo do semestre —, os parametros usados seguem as linhas
gerais dos guides propostos para a analise das planificacdes selecionadas
pelos grupos (na unidade curricular de licenciatura) e para a planificagdo
e fundamentagdo da sequéncia didatica (nas unidades curriculares dos
mestrados profissionalizantes).

2.5. Bibliografia

Na construgdo da bibliografia de cada uma destas unidades curricu-
lares, conjugamos titulos de investigadores nacionais e internacionais de
renome na darea cientifica em questdo ou outras que possam ser associadas
a ela com textos da nossa autoria, ja que defendemos que a investigacdo
deve alimentar a docéncia e vice-versa (tanto mais que a nossa area cien-
tifica é a Educacao).

Organizamo-la em fung¢do das tematicas a abordar nas diversas uni-
dades curriculares contempladas nesta publicagdo, como se podera ver nos
quadros de referéncias bibliograficas incluidos no Anexo 1. Relembramos
que, como ja demonstramos anteriormente, essas tematicas estdo alinhadas
com as competéncias que pretendemos que os alunos desenvolvam e os
objetivos que queremos que atinjam.

Comegamos pelas duas primeiras temdticas abordadas nas diversas
unidades curriculares em causa nesta publicagdo — Transversalidade da
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lingua portuguesa e sua operacionalizagGo associada ao desenvolvimento
de competéncias em comunicag¢do oral e escrita e Enquadramento curricu-
lar do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa. Dentre as referéncias
bibliograficas associadas a estas tematicas comuns, destacamos os docu-
mentos nacionais e internacionais que tém contribuido para a afirmacéao
e promocdo de uma educac¢do para a cidadania global. Relativamente a
primeira temdtica comum, é, ainda, de referir que nela englobamos varias
linhas, que se nos foram revelando desde que demos inicio a investigagao
em torno dela, ainda nos finais da década de 90 do século passado (S3,
2019b), destacando-se neste contexto as linhas intituladas Papel da lingua
portuguesa no mundo atual (em que se integram todas as publica¢des re-
lativas ao valor do Portugués no mundo do século XXI) e Papel do ensino
da lingua materna na promog¢do de uma educag¢do para a cidadania global.

Segue-se a terceira tematica abordada nas diversas unidades cur-
riculares em causa nesta publicagdo — intitulada Estratégias diddticas
promotoras da transversalidade da lingua portuguesa associada a aquisi-
cdo e desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral e escrita —,
contemplando referéncias bibliograficas que tratam questdes relacionadas
com o ensino e aprendizagem da lingua materna de uma forma mais geral
e funcionardo como uma introdugdo aos temas mais especificos, que as-
sociamos a diferentes unidades curriculares.

Vem, depois, a quarta tematica abordada nas diversas unidades
curriculares em causa nesta publicagdo, versando o tema Planificagdo de
atividades promotoras de um processo de ensino e aprendizagem orientado
para a operacionaliza¢do da transversalidade da lingua portuguesa. A ela
associamos referéncias bibliograficas relativas a livros que editamos, onde
estdo incluidos artigos que dizem respeito aos projetos de intervengao
didatica que orientdmos no ambito da unidade curricular de Seminario
de Orientagdo Educacional articulada com a unidade curricular de Pratica
Pedagdgica Supervisionada (ambas anuais e integradas no plano de estudos
do 22 ano do Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino no 12 Ciclo do
Ensino Bdsico e do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bdsico e de
Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 22 Ciclo do Ensino Basico).
Estas publicagdes sdo interessantes, na medida em que apresentam planifi-
cagdes que podem ajudar os alunos das unidades curriculares contempladas
nesta publicacdo a analisar planificacdes de outrem ou a elaborar as suas
proprias planifica¢Ges.



Seguem-se as referéncias bibliograficas relativas a primeira tematica
especifica, abordada apenas na unidade curricular de Didatica da Lingua
(Licenciatura em Educagdo Basica — 32 ano — 12 semestre): Diddtica da
oralidade, da leitura, da escrita e da gramdtica. Estas incluem publicacGes
da autoria de grandes nomes da didatica nacional, nomeadamente na
area da comunicacgdo escrita®, destacando-se: em Portugal, na didatica
da leitura, autores como Inés Sim-Sim e Fernanda Leopoldina Viana e, na
didatica da escrita, Luis Filipe Barbeiro, José Antdénio Branddo Carvalho e
Luisa Alvares Pereira; a nivel internacional, na didatica da leitura, Josette
Jolibert (Franga) e Jocelyne Giasson (Canada) e, na didatica da escrita, Daniel
Cassany (Espanha) e Yves Reuter (Franca).

Terminamos com referéncias bibliograficas relativas a segunda tema-
tica especifica, abordada apenas nas unidades curriculares de Didatica da
Lingua Portuguesa no 12 Ciclo do Ensino Bésico (Mestrado em Ensino do 12
Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 Ciclo do
Ensino Bdsico — 12 ano — 12 semestre) e de Didatica da Lingua Portuguesa
(Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria
e Geografia de Portugal no 22 Ciclo do Ensino Bésico — 12 ano — 22 semestre):
Desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e métodos de iniciagdo a leitura
e a escrita. Destacamos as referéncias bibliograficas correspondentes a
obras publicadas por autores de renome neste campo como Inés Sim-Sim e
Maria Jodo Freitas, no contexto nacional, e Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
a nivel internacional.

30 Sempre mais contemplada por se ter considerado, durante bastante tempo,
que a comunicagdo oral ndo careceria de uma formagao apurada pelo facto de as
criangas ja saberem falar, mesmo em contextos de Educagdo Pré-Escolar.
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Capitulo 3
Analise critica da formagao

Nesta parte da presente publicagdo, iremos cruzar a nossa voz com as
dos alunos, representadas nao so pelas suas respostas ao questionario integrado
no processo de avaliacdo da qualidade do ensino promovido pela Universidade
de Aveiro, mas também pelas reflexdes escritas individuais que fazem parte do
portefdlio de qualquer uma das unidades curriculares em questdo.

Para contemplar este ultimo aspeto (que abordaremos em primei-
ro lugar), basear-nos-emos: i) em publicacdes da nossa autoria em que
fomos analisando as rea¢des dos alunos a uma das unidades curriculares
que leciondmos sozinha durante varios anos letivos, mais concretamente
Didatica da Lingua (Licenciatura em Educagdo Basica — 32 ano — 12 semestre);
ii) na analise das reflexdes escritas individuais das duas outras unidades
curriculares a que esta publicagdo diz respeito e que sdo da nossa exclu-
siva responsabilidade, a saber Didatica da Lingua Portuguesa no 12 Ciclo
do Ensino Basico (Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de
Matematica e Ciéncias Naturais do 22 Ciclo do Ensino Basico — 12 ano — 12
semestre) e Didatica da Lingua Portuguesa (Mestrado em Ensino do 12 Ciclo
do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 22
Ciclo do Ensino Basico — 12 ano — 22 semestre).

3.1. A reflexao dos alunos e da docente no ambito das
unidades curriculares

De seguida, iremos refletir sobre os resultados da andlise das repre-
sentagOes dos alunos das unidades curriculares integradas nos mestrados
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de Perfil 4 e 5 acerca de alguns aspetos essenciais da docéncia, tendo em
conta a nossa preocupagdo em procurar pdr o aluno no centro do processo
de ensino e aprendizagem?..

Os dados recolhidos correspondiam a enunciados provenientes das
reflexdes escritas individuais de todos os alunos que frequentaram essas uni-
dades curriculares nos anos letivos de 2019/20, 2020/21, 2021/22 e 2022/23%.

No Anexo 5, apresentamos os resultados das analises feitas.

3.1.1. Estratégias de formagao

Os dados recolhidos foram objeto de analise de contetdo feita com recur-
so a categorias relativas a metodologia de ensino usada na unidade curricular:
- Pedagogia centrada no aluno (por oposi¢cdo a tradicional
pedagogia de magister dixit);
- Articulagdo teoria-pratica, dado que todo o trabalho desenvolvido
na unidade curricular se centra no projeto que os alunos tém de
desenvolver durante o semestre (a planificagdo de cinco aulas/
sessOes sobre um tema a sua escolha em que seja contemplado
o desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral e
escrita em lingua materna);

- Tutoria, relacionada com o acompanhamento dos alunos feito
pela docente;

- Colaboragdo/desenvolvimento de competéncias/co-construgéo
de conhecimento?.

Comecgaremos pelo Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino
Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais do 22 Ciclo do Ensino Basico,

31 E importante referir que, no que diz respeito as estratégias de formacdo, optamos
por sé analisar as representa¢des dos alunos de mestrado por considerarmos que
os de licenciatura ndo teriam ainda os conhecimentos e as competéncias que lhes
permitissem fazer a apreciagao critica deste aspeto.

32 Excluimos o ano letivo de 2018/19, porque sé comecamos a lecionar a unidade
curricular de Didatica da Lingua Portuguesa no 12 Ciclo do Ensino Bdsico a partir de
2 de novembro de 2018, devido ao facto de a docente responsavel por ela se ter
aposentado a partir de 31 de outubro de 2018. Portanto, a avaliagdo feita pelos
alunos ndo se refere apenas a nossa atuacgédo.

3 Retomamos categorias usadas num estudo anterior da nossa autoria (S, 2014).



porque — dos que entram em linha de conta nesta publicagdo — foi o
primeiro em que leciondmos.

Os resultados obtidos para a unidade curricular de Didatica da Lingua
Portuguesa no 12 Ciclo do Ensino Basico revelaram que muitos alunos va-
lorizavam sobretudo a énfase posta na colaboragdo, no desenvolvimento
de competéncias e na co-construgdo de conhecimento, decorrente da me-
todologia de ensino adotada na unidade curricular** (46,4%, em 2019/20;
54,7%, em 2020/21; 53,1%, em 2021/22; 38,9%, em 2022/23).

Também mostraram que os alunos consideravam que alguns aspetos da
metodologia de ensino contribuiam para esse resultado final, nomeadamente:

- A articulagdo teoria-pratica (32,1%, em 2019/20; 39,6%, em

2020/21; 50%, em 2021/22; 38,9%, em 2022/23);

- 0O acompanhamento do trabalho dos alunos feito pela docente
(10,7%, em 2019/20; 20,8%, em 2020/21; 21,9%, em 2021/22;
16,7%, em 2022/23).

O aspeto com peso mais variavel prende-se com o recurso a uma
pedagogia centrada no aluno. Assim: i) nos anos letivos de 2020/21 e
2021/22, ndo foram recolhidos quaisquer enunciados sobre este aspeto;
ii) em 2919/20, foi o menos valorizado (3,6%); iii) em 2022/23, foi bastante
valorizado (27,8%) sobrepondo-se ao acompanhamento do trabalho dos
alunos feito pela docente (16,7%).

No que diz respeito ao Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino
Bdsico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 22 Ciclo do
Ensino Bdasico, os resultados obtidos para a unidade curricular de Didatica
da Lingua Portuguesa revelaram que, nos dois primeiros anos letivos tidos
em conta, mais de metade dos alunos valorizava sobretudo a énfase na
colaboracdo, no desenvolvimento de competéncias e na co-construcdo de
conhecimento, decorrente da metodologia de ensino adotada na unidade
curricular® (51,2%, em 2020/21; 76,7%, em 2021/22).

Tal como os seus colegas do outro curso, consideravam que alguns
aspetos da metodologia de ensino adotada pela docente contribuiam para
esse resultado final, nomeadamente:

34 Utilizamos como referéncia para as percentagens indicadas o nimero total de
enunciados relevantes identificados nas reflexdes escritas individuais dos alunos
de cada ano letivo.

35 Utilizdmos como referéncia para as percentagens o nimero total de enunciados

relevantes identificados nas reflexdes escritas individuais dos alunos de cada ano letivo.
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- A articulagdo teoria-pratica (41,5%, em 2020/21; 43,3%, em
2021/22);

- 0 acompanhamento do trabalho dos alunos feito pela docente
(36,6%, em 2020/21; 23,3%, em 2021/22).

Nenhum aluno inscrito nesta unidade curricular nestes dois anos
letivos produziu qualquer enunciado que pudéssemos associar a categoria
Pedagogia centrada no aluno. Concluimos que, apesar de se terem dado
conta de alguns aspetos importantes da metodologia de ensino adotada
nesta unidade curricular, ndo foram capazes de os relacionar com o recurso
a uma metodologia de ensino mais ativa, em que cabe aos alunos o papel
central. Gostariamos que isso tivesse acontecido, porque seria um bom
incentivo para fazerem o mesmo com os seus futuros alunos.

O ultimo ano letivo considerado nesta publicagdo (2022/23) constitui
excegdo. Por um lado, o aspeto mais valorizado foi a articulagdo teoria-
-pratica (com 57,8% dos enunciados). Por outro, os restantes surgem como
aspetos que favorecem a concretizagdo deste, com destaque para a adogao
de uma pedagogia centrada no aluno (com 35,6% dos enunciados). Estes
alunos parecem estar, agora, mais conscientes da importancia que estas
estratégias assumem na sua formacdo pedagdgico-didatica.

3.1.2. Modos de avaliagdo

Um outro aspeto que contemplamos em estudos de meta-analise do
trabalho desenvolvido nas unidades curriculares que lecionamos foi a avaliagao.

Comegaremos por referir um estudo relativo a unidade curricular
de Didatica da Lingua (Licenciatura em Educagdo Bdsica — 32 ano — 12
semestre) e aos anos letivos entre 2009/10 e 2012/13 (S4, 2013), para o
qual formulamos varias quest&es de investigacdo dentre as quais destaca-
mos uma: Que papel poderd desempenhar uma avaliagéo formativa numa
metodologia de ensino que conduza ao desenvolvimento de competéncias
facilitadoras da adaptag¢do a uma grande variedade de contextos? Partia-se
do principio de que uma avaliagdo com essas caracteristicas teria de incluir
momentos de retorno (ou feedback) do género dos que referimos na parte
desta publicagdo em que discutimos o modelo de avaliagdo que usamos
em todas as unidades curriculares a que esta diz respeito.



Fizemos a analise de dois tipos de dados:

- Relativos ao desempenho, consistindo essencialmente nas clas-
sificacOes finais obtidas na unidade curricular; organizamo-las
tendo em conta trés niveis (abaixo de 10 valores, marcando a
reprovacgao; entre 10 e 14 valores, correspondendo a um desem-
penho médio; acima de 14 valores, indicando um desempenho
superior a média) e dois momentos de avaliagdo (época normal,
que geralmente ocorre em janeiro de cada ano, e época de
recurso/melhoria, que geralmente acontece em fevereiro, para
as unidades curriculares lecionadas no 12 semestre);

- Relativos as suas representagdes, correspondendo a enunciados
recolhidos nas suas reflexdes escritas individuais e submetidos
a analise de conteudo, usando categorias relacionadas com a
forma como percecionavam o modelo de avaliagdo usado na
unidade curricular.

No que se refere ao desempenho, os resultados em ambos os momentos
de avaliagdo, nos varios anos letivos tidos em conta, revelaram que a maioria
dos alunos tinha sido aprovada, obtendo classificagdes entre 10 e 14 valores.
Atribuimos as poucas alteracdes entre os dois momentos de avaliacdo tidos
em conta a varios factos: i) o curto periodo de tempo que decorre entre o
primeiro e o segundo momento de avaliagdo, que dificulta a melhoria do
respetivo portefdlio; ii) a falta de atengdo ou, até, completo desinteresse
pelos comentarios da docente, denotados pelo facto de ndo comparecerem
a reunido de discussdo dos resultados do primeiro momento de avaliagdo e
inclusive de, por vezes, ndo quererem interagir com a docente nos momentos
das aulas destinados ao acompanhamento do trabalho pratico em curso.

No que diz respeito as representac¢des, verificAmos que predomi-
navam os enunciados que confundiam a avaliagdo com a classificagdo. Os
que valorizavam a dimensao formativa da avaliagcdo destacavam aspetos
como: i) a relagdo de conformidade entre os trabalhos pedidos e a formagao
necessaria para o exercicio das futuras fun¢Ges profissionais; ii) o facto de
0 processo de ensino e aprendizagem estar orientado para o desenvolvi-
mento de competéncias (que, logicamente, ndo excluem a aquisigdo de
conhecimento); iii) a énfase posta em competéncias como a autonomia e
o trabalho colaborativo; iv) a importancia da autoavaliagdo, da avaliagdo
continua e do retorno dado pela docente.
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Cruzando os resultados das duas analises, concluimos a favor do
retorno: alguns alunos melhoraram no segundo momento de avaliagdo,
porque se preocuparam em discutir os comentdrios sobre o seu trabalho
com a docente e os leram cuidadosamente enquanto melhoravam o seu
portefdlio. Logo, o seu sucesso depende muito da consciéncia que tém da
importancia desse retorno: alguns ndo se importaram com esses comen-
tarios e ndo conseguiram superar as suas lacunas.

Retomando a analise das reflexdes escritas individuais dos alunos
das unidades curriculares de mestrado a que esta publica¢do diz respeito,
temos a referir que também tivemos em conta o aspeto da avaliacdo.

Analisamos esses enunciados usando as categorias emergentes da
analise das reflexdes escritas individuais relativas a unidade curricular da
Licenciatura em Educagdo Basica (Didatica da Lingua), a saber: i) conformi-
dade entre os trabalhos pedidos e a formagdo necessdria para o exercicio das
futuras fungdes profissionais; ii) processo de ensino e aprendizagem orientado
para o desenvolvimento de competéncias (que, logicamente, ndo excluem a
aquisicao de conhecimento); iii) relevdncia dada a autonomia e ao trabalho
colaborativo; iv) importéncia da avaliagéo continua e do retorno dado pela
docente; v) importdncia da auto e heteroavaliagdo (por parte dos alunos).

Comecaremos pelos resultados obtidos na unidade curricular de Didatica
da Lingua Portuguesa do 12 Ciclo do Ensino Basico (do mestrado de Perfil 5)
nos anos letivos de 2019/20, 2020/21, 2021/22 e 2022/23 (cf. Anexo 5).

No que diz respeito ao desempenho, verificamos que, apds as duas
épocas de avaliagdo, nenhum aluno reprovou (embora tivesse havido alguns
casos de inscri¢gdo na época de recurso/melhoria). Mas nem sempre as notas
finais (apds as duas épocas de avaliacdo) foram superiores a 14 valores.

No que se refere as representagdes, constatdmos que os alunos
tendiam a valorizar acima de tudo a adogdo de um sistema de avaliacdao
continua (17,9%, em 2019/20; 7,5%, em 2020/21; 6,3%, em 2021/22)%.
Observamos, ainda, que consideravam que havia aspetos da metodologia
de ensino que podiam promover o sucesso na aprendizagem com desta-
que para a conformidade entre os trabalhos pedidos e a formagdo de que
necessitam para o exercicio das suas futuras fungbes profissionais (17,9%,
em 2019/20; 7,5%, em 2020/21), ndo havendo enunciados relativos a este
aspeto em 2021/22.

36 Continuamos a utilizar como referéncia para as percentagens indicadas o nimero
total de enunciados relevantes identificados nas reflexdes escritas individuais dos
alunos de cada ano letivo.



O ano letivo de 2022/23 é atipico, na medida em que o aspeto mais
valorizado foi a conformidade entre os trabalhos pedidos e a formacgdo de
que necessitam para o exercicio das suas futuras fungdes profissionais (33,3%
dos enunciados), seguido pela relevéncia da autonomia e do trabalho cola-
borativo (19,4%) e pelo processo de ensino e aprendizagem orientado para o
desenvolvimento de competéncias e pela importédncia da avaliagdo continua
e do retorno dado pela docente (ambos com 13,3%). Aparentemente, estes
alunos estavam menos focados na classificacdo.

E de referir que ndo encontrdmos nenhum enunciado que destacasse
a importancia da participacdo dos alunos no processo através da auto e
heteroavaliagdo.

Passaremos, agora, aos resultados relacionados com a unidade curricu-
lar de Didatica da Lingua Portuguesa (do mestrado de Perfil 4) (cf. Anexo 5).

No que diz respeito ao desempenho, verificamos que, apds as duas
épocas de avaliagdo, nenhum aluno reprovou (mas houve mais casos de
inscricdo na época de recurso/melhoria do que no outro mestrado). Também
constatamos que as notas finais (apds as duas épocas de avaliagdo) nem
sempre foram superiores a 14 valores. No ano letivo de 2020/21, 4 alunos
(correspondendo a 26,6%) tiveram classificagdes compreendidas entre os
10 e os 14 valores.

No que diz respeito as representag¢des, constatamos que, tal como os
seus colegas do outro curso, estes alunos tendiam a valorizar acima de tudo
a adogdo de um sistema de avaliagdo continua (14,6%, em 2020/21; 3,3%,
em 2021/22)%. Observdmos ainda que consideravam que havia aspetos da
metodologia de ensino que podiam promover o sucesso na aprendizagem
com destaque para a relevdncia da autonomia e do trabalho colaborativo
(4,8%, em 2020/21; 10%, em 2021/22). Curiosamente, nenhum aluno des-
te curso produziu qualquer enunciado que pudéssemos relacionar com a
categoria conformidade entre os trabalhos pedidos e a formagdo de que
necessitam para o exercicio das suas futuras fungbes profissionais.

O ultimo ano letivo considerado nesta publicagdo (2022/3) é atipi-
co, na medida em que o aspeto mais valorizado foi o processo de ensino
e aprendizagem orientado para o desenvolvimento de competéncias (com
28,9% dos enunciados). Apareceram como fatores coadjuvantes, por or-

37 Continuamos a utilizar como referéncia para as percentagens indicadas o nimero
total de enunciados relevantes identificados nas reflexdes escritas individuais dos
alunos de cada ano letivo.
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dem decrescente: a importdncia da avaliagdo continua e do retorno dado
pela docente (com 15,6% dos enunciados), a relevdncia da autonomia e do
trabalho colaborativo (com 13,3% dos enunciados) e a conformidade entre
os trabalhos pedidos e a formagdo de que necessitam para o exercicio das
suas futuras fungdées profissionais (com 6,7% dos enunciados).

Também é de referir que, em nenhum ano letivo, encontramos algum
enunciado que destacasse a importancia da participacdo dos alunos no
processo através da auto e heteroavaliagdo.

Comparando os resultados destes estudos com os relativos a unida-
de curricular da Licenciatura em Educag¢do Basica, verificamos que eram
semelhantes no que se referia ao desempenho, mas que, no primeiro ciclo
de estudos de Bolonha, tinha havido mais estudantes reprovados e menos
com notas acima do nivel médio. Associamos essa melhoria dos resultados
entre o primeiro e o segundo ciclo de estudos de Bolonha ao facto de pro-
gressivamente os alunos se irem acostumando a esta forma de avaliagdo.
No entanto, precisam de estar mais conscientes das oportunidades que
lhes sdo oferecidas nestas unidades curriculares, a fim de desenvolverem
mais competéncias e obterem melhores resultados.

Essa dificuldade em analisar a relagdao entre a metodologia de ensi-
no adotada, o sistema de avaliagdo utilizado e o sucesso na aprendizagem
reflete-se: i) no reduzido nimero de enunciados identificados nas suas
reflexdes escritas individuais centrados na avaliagdo; ii) na tendéncia para
confundir avaliagdo e classificagdo; iii) na quase incapacidade de perceber
a importancia de participar no processo fazendo auto e heteroavaliagdo.

Provavelmente, é necessdria uma énfase suplementar na explicagdo
do que estd implicito nas inovagdes relativas a metodologia de ensino e ao
sistema de avaliacdo inseridas nestas unidades curriculares.

3.2. A reflexao dos alunos no ambito do processo de
avalia¢do da qualidade do ensino

Vamos, agora, apresentar e comentar os resultados da analise das
respostas dadas pelos alunos destas unidades curriculares aos questiona-
rios que lhes sdo passados no fim de cada semestre letivo no ambito do
processo de avaliagao da qualidade de ensino promovido pela Universidade
de Aveiro.



No que diz respeito a Didatica da Lingua (unidade curricular da
Licenciatura em Educacdo Basica), tendo em conta o facto de que, na
primeira parte desta sec¢do, fizemos este trabalho para os anos letivos
entre 2010/11 e 2014/15, vamos, agora, apresentar e comentar informacgdo
relativa aos anos letivos em falta®®.

Fomos consultar a informagdo disponivel sobre as unidades curricu-
lares contempladas neste relatério e relativa aos anos letivos entre 2016/17
e 2022/23%*. Selecionamos os valores* que diziam respeito as perguntas
do questiondrio passado aos alunos relacionadas com as estratégias de
formacdo e o modo de avaliagdo e com eles construimos quadros que
nos ajudaram a analisar a forma como estes caracterizaram as unidades
curriculares em questao.

Na Licenciatura em Educagdo Basica, esta em causa a unidade
curricular de Diddtica da Lingua, para a qual elabordmos o quadro abaixo
apresentado:

38 E de referir que hd anos letivos em que ndo leciondmos nenhuma unidade
didatica por estarmos em licenga sabatica. A ultima licenga sabdtica que nos foi
concedida abrangeu todo o ano civil de 2016 (logo afetou o 22 semestre do ano
letivo de 2015/16 e o 12 semestre do ano letivo de 2016/17).

3% No Anexo 6, apresentdmos os valores globais das diversas unidades curriculares
a que este relatdrio diz respeito para os anos letivos entre 2009/10 e 2022/23.

40 0 valor maximo previsto é 9.
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DimensGes contempladas Questdes Ano letivo Resultados
Estratégias de formagdo |P7 — Coordenagdo 2017/18 5.08
das varias 2018/19 6.58
componentes da 2019/20 6.95
unidade curricular 2020/21 719
2021/22 7.18
2022/23 7.33
P9 — Adequacgédo 2017/18 5.59
das atividades 2018/19 7.13
propostas aos 2019/20 7.10
objetivos definidos 2020/21 762
2021/22 7.36
2022/23 7.17
P15 — Articulagdo 2017/18 5.38
entre as atividades 2018/19 6.47
desenvolvidas na 2019/20 6.70
unidade currjcu!ar 2020/21 733
e as competéncias
adquiridas 2021/22 7.00
anteriormente 2022/23 717
P19 — Criagdo de 2017/18 5.08
um clima favoravel 2018/19 6.68
a aprendizagem e a 2019/20 6.38
participagdo ativa 2020/21 7.10
dos alunos
2021/22 7.80
2022/23 7.22
P20 — Estimulo 2017/18 6.38
a autonomia dos 2018/19 6.79
alunos 2019/20 7.00
2020/21 7.80
2021/22 7.80
2022/23 7.33
Modo de avaliagdo P13 — Adequacgdo 2017/18 5.68
dos métodos de 2018/19 6.84
avaliagdo 2019/20 7.03
2020/21 7.90
2021/22 7.55
2022/23 7.17
P21 - 2017/18 6.30
Acompanhamento 2018/19 7.61
do trabalho do 2019/20 7.33
aluno 2020/21 8.00
2021/22 8.60
2022/23 7.89

Quadro 9 — Resultados da avaliagdo para a unidade curricular de Didatica da Lingua




Verificdmos que os alunos avaliaram de forma bastante positiva as
duas dimensdes em questdo. No que diz respeito as estratégias de formacao,
destacamos os seguintes aspetos: i) adequagdo das atividades propostas
aos objetivos definidos (com valores entre 5.59 e 7.62); ii) articulagdo en-
tre as atividades desenvolvidas na unidade curricular e as competéncias
adquiridas anteriormente (com valores entre 5.38 e 7.33); iii) estimulo a
autonomia dos alunos (com valores entre 6.38 e 7.80). No lado da avaliagao,
destacamos o acompanhamento do trabalho do aluno pela docente (com
valores entre 6.30 e 8.60)*.

E curioso notar que os resultados melhoram a partir do segundo ano
letivo contemplado no quadro, altura em que passamos a partilhar a unidade
curricular com uma colega e assim tivemos de acompanhar menos alunos.

No Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica
e Ciéncias Naturais do 22 Ciclo do Ensino Basico, lecionamos Didatica da
Lingua Portuguesa no 12 Ciclo do Ensino Basico, para a qual elabordamos o
quadro abaixo apresentado*:

“" No que diz respeito a unidade curricular de Didatica da Lingua (da Licenciatura
em Educacgdo Basica), desta analise concluimos que ndo ha discrepancias entre o
bloco que compreende os anos letivos entre 2010/11 e 2014/15 e o que diz respeito
aos anos letivos entre 2016/17 e 2022/23.

42 S6 comegamos a lecionar esta unidade curricular no ano letivo de 2018/19, mais
concretamente a partir de 2 de novembro de 2018, devido ao facto de a docente
responsavel por ela se ter aposentado a partir de 31 de outubro de 2018.
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Dimensdes contempladas Questoes Ano letivo Resultados
Estratégias de formacdo P7 — Coordenagdo das 2018/19 6.00
vdrias componentes da 2019/20 8.00
unidade curricular 2020/21 9.00
Y0P XN bl s ——
2022/23% | cemeeemeeeeee-
P9 — Adequacédo das 2018/19 7.67
atividades propostas aos 2019/20 8.20
objetivos definidos 2020/21 8.83
10PN Ly S —
2022/23 | --emmememeeee-
P15 — Articulagdo entre 2018/19 6.17
as atividades desenvolvi- 2019/20 7.00
das na unidaAde .curricula_r 2020/21 383
e as competéncias adqui-
ridas anteriormente 2021/22 | -ooreeeoeees
2022/23 | --emmemmmeeee-
P19 — Criagdo de 2018/19 6.83
um clima favoravel 2019/20 7.80
a aprendizagem e a 2020/21 9.00
participagdo ativa dos
alunos 2021/22 | -emmmeeeeeee-
2022/23 | --emmmmeeeeee-
P20 — Estimulo a 2018/19 8.00
autonomia dos alunos 2019/20 7.60
2020/21 8.83
P10 P R —
2022/23 | --emmeeemeeee-
Modo de avaliagdo P13 — Adequacgdo dos 2018/19 7.17
métodos de avaliagdo 2019/20 8.40
2020/21
2021/22
P10y XX b X J ——
P21 — Acompanhamento 2018/19 8.00
do trabalho do aluno 2019/20 8.40
2020/21 9.00
2021/22 | --emmmmeeeeee-
P10 pL Y b R [ ——

Quadro 10 — Resultados da avaliagdo para a unidade curricular de
Didéatica da Lingua da Lingua Portuguesa no 12 Ciclo do Ensino Basico

4 Neste ano letivo, os alunos ndo responderam ao questiondrio de avaliagdo da

unidade curricular.

4 Neste ano letivo, os alunos ndo responderam ao questionario de avaliagdo da

unidade curricular.




Verificdmos que os alunos avaliaram de forma muito positiva as duas
dimensdes em questdo. No que diz respeito as estratégias de formacdo, desta-
camos 0s seguintes aspetos: i) adequacgdo das atividades propostas aos objetivos
definidos (com valores entre 7.67 e 8.83); ii) articulagdo entre as atividades de-
senvolvidas na unidade curricular e as competéncias adquiridas anteriormente
(com valores entre 6.17 e 8.83); iii) estimulo a autonomia dos alunos (com valores
entre 7.60 e 8.83). No lado da avaliagdo, destacamos o acompanhamento do
trabalho do aluno pela docente (com valores entre 8.40 e 9.00).

No Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e
Histéria e Geografia de Portugal do 22 Ciclo do Ensino Basico, lecionamos a
unidade curricular de Didatica da Lingua Portuguesa apenas a partir do ano
letivo de 2020/21. Como, nesse ano letivo, os alunos ndo responderam ao
questionario de avaliacdo da unidade curricular, apenas pudemos registar
no quadro abaixo os dados relativos ao ano letivo de 2021/22%:

DimensGes contempladas Questdes Ano letivo | Resultados

Estratégias de formagdo P7 — Coordenagado das 2020/21 | ----mmmmmmmee-
varias componentes da
unidade curricular 2021/22 8.29

P9 — Adequacio das 2020/21 | --mmmmmmeeeeee
atividades propostas aos
objetivos definidos 2021/22 8.57
P15 — Articulagdo entre as 2020/21 | ---mmmmmemeee-
atividades desenvolvidas
na unidade curricular e as
competéncias adquiridas
anteriormente

P19 — Criagdo de um clima | 2020/21 | ---------------
favoravel a aprendizagem

2021/22 8.29

e a participagdo ativa dos 2021/22 8.86
alunos
P20 — Estimulo a 2020/21 | ---mmmmmmmme-
autonomia dos alunos 2021/22 8.57
Modo de avaliagdo P13 — Adequacdo dos 2020/21 | --------------
métodos de avaliagdo 2021/22 8.71
P21 — Acompanhamento 2020/21 | ------m------e-
do trabalho do aluno 2021/22 8.86

Quadro 11 — Resultados da avaliagdo para a unidade curricular
de Didatica da Lingua Portuguesa

4 N&o podemos referir os dados relativos ao ano letivo de 2022/23, porque ainda
ndo temos acesso a eles.
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Verificdmos, mais uma vez, que os alunos avaliaram de forma bastante
positiva as duas dimensGes em questdo, com destaque para alguns aspetos.
No que diz respeito as estratégias de formagdo, destacamos os seguintes
aspetos: i) adequacdo das atividades propostas aos objetivos definidos (8.57);
ii) articulacdo entre as atividades desenvolvidas na unidade curricular e as
competéncias adquiridas anteriormente (8.29); iii) estimulo a autonomia
dos alunos (8.86). No lado da avaliagdo, destacamos o acompanhamento
do trabalho do aluno pela docente (8.86).



Nota conclusiva

Esperamos ter conseguido tornar claro para o leitor o modo como
o programa de formacdo representado por este conjunto de unidades
curriculares (UC) funciona.
Destacamos o facto de estas UC:
- Terem sido planeadas em conjunto, dispensando uma formacgao
complementar;

- Apresentarem elementos fulcrais — objetivos a atingir e compe-
téncias a desenvolver no ambito da formagdo dispensada bem
articulados entre si e formulados a luz de competéncias essenciais
para garantir a sustentabilidade do mundo atual (Wieck et al.,
2011a, 2011b) e principios determinantes para a promogao de
uma Edus (Andrade, Machado, Sa et al., 2022), podendo assim
contribuir para uma melhor adaptagdo a sociedade cada vez mais
globalizada em que todos vivemos atualmente;

- Se caracterizarem pela subordinagdo dos restantes elementos do
guido — conteldos a abordar e metodologia de ensino adotada
(pondo o aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem,
0 que aumenta a sua responsabilidade pelo seu préprio processo
de formacgdo) — aos objetivos que se pretende atingir e as
competéncias que se espera que o publico-alvo desenvolva;

- Apresentarem um sistema de avaliacdo articulado com os
objetivos a atingir e as competéncias a desenvolver durante
o processo de formacdo, os conteudos selecionados (que
vdo valorizar o papel desempenhado pelo ensino e, de forma
complementar, pela aprendizagem da lingua materna neste
ambito) e as estratégias didaticas adotadas (que pdem o aluno no
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centro do processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para
a sua adequada formacdo como cidadao critico e interventivo);

- Assentarem numa selec¢do de bibliografia de varias proveniéncias
(nacional e internacional, de autores consagrados, mas também
da docente das UC em causa) promovendo a articulagdo da
formacdo para a docéncia com a investigacdo feita no ambito
da Educacgado.

Esperamos igualmente ter conseguido perspetivar a formacdo dis-
pensada por este conjunto de UC de uma forma critica, tendo em conta
a voz da docente (ja que temos por habito fazer reflexdo critica sobre o
nosso trabalho, no ambito da nossa investigacdo, com o propdsito de ir
aperfeicoando o trabalho desenvolvido) e também as vozes dos alunos
que as frequentam (no ambito do Sistema de Gestdo de Qualidade a que
a Universidade de Aveiro aderiu).

Esta andlise levou ao reconhecimento do papel desempenhado por
certas estratégias de formacgao — pedagogia centrada no aluno, articulagdo
teoria-prdtica, tutoria e colabora¢do/desenvolvimento de competéncias/
co-construgdo de conhecimento — na promogdo de um processo de ensino
e aprendizagem mais centrado nos alunos conduzindo ao seu empodera-
mento em termos profissionais e também pessoais, cuja importancia nem
sempre é reconhecida pelos préprios alunos. Tal falha é comprovada pelo
facto de privilegiarem o lado sumativo do sistema de avaliagdo proposto
para as UC em causa, ndo tirando o devido proveito do seu lado formativo.
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Anexos

Anexo 1 — Base para a elaboragdao dos programas das
unidades curriculares

1. Competéncias

1. Reconhecer a importancia da aprendizagem linguistico-comu-
nicativa ao longo da vida.

2. Analisar percursos de desenvolvimento linguistico-comunicativo.

3. Planificar percursos de desenvolvimento linguistico-comuni-
cativo adequados as caracteristicas dos contextos®.

4. Mobilizar conceitos e processos relevantes.

5. Exprimir-se adequadamente em lingua portuguesa, oralmente
e por escrito, para comunicar sobre tematicas relevantes.

6. Desenvolver a capacidade de trabalho auténomo e em equipa,
reconhecendo a importancia do seu contributo para o desen-
volvimento pessoal e profissional.

2. Objetivos

1. Mobilizar estratégias de promogdo de uma educagdo global para
planificar atividades de Educa¢do em Portugués (com destaque
para a componente de indole linguistico-comunicativa).

2. Discutir com o professor e os colegas a importancia da aprendi-
zagem linguistico-comunicativa ao longo da vida em contextos
diversificados a partir das planificacdes elaboradas.

3. Compreender outras perspetivas comunicadas oralmente e
por escrito.

46 A terceira competéncia ndo é trabalhada na unidade curricular de Didatica da
Lingua (Licenciatura em Educagdo Bésica — 32 ano — 12 semestre), dado esta ndo
ter por objetivo formar educadores e professores, embora possa habilitar os que a
tém para exercer fungdes didatico-pedagdgicas em contextos de educagdo formal,
informal ou ndo formal.

89



90

4. Comunicar as suas ideias — oralmente e por escrito — de forma

adequada.

3. Conteudos

Transversalidade da lingua portuguesa e sua operacionalizacdo
associada ao desenvolvimento de competéncias em comuni-
cacdo oral e escrita e a promog¢do de uma educagdo para a
cidadania global e a sustentabilidade

Enquadramento curricular do ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa

Estratégias didaticas promotoras da transversalidade da
lingua portuguesa associada a aquisicdo e desenvolvimento
de competéncias em comunicacdo oral e escrita

Planificacdo de atividades promotoras de um processo de en-
sino e aprendizagem orientado para a operacionalizagdo da
transversalidade da lingua portuguesa associada a aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral e escrita

Didatica da oralidade, da leitura e educacéo literaria, da escrita
e da gramatica

Desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e métodos de
iniciacdo a leitura e a escrita

4. Metodologia de ensino

Discussdo de propostas apresentadas pelos vérios intervenientes,

correspondendo:

No caso dos alunos, a apresentagdo oral e discussdo dos resultados
parciais e finais dos trabalhos praticos que vao elaborando;

No caso da docente, a exposi¢cdo de conceitos e principios
didaticos relacionados com as tematicas abordadas na unidade
curricular (para toda a turma) e a apreciagédo critica dos trabalhos
dos alunos (feita individualmente, para grupos de trabalho ou
para toda a turma em todas as aulas das unidades curriculares).



Trabalho individual e de grupo, presencial e online, com recurso
as TIC, conduzindo a constituicdo de um portefdlio da unidade curricular
revelador das competéncias desenvolvidas.

5. Avaliagdo

De tipo discreto (incluindo quatro momentos) ou continuo (incluindo
cinco momentos) e organizada da seguinte forma:

- 1 apresentagdo oral coletiva — 20% (ou 2 apresentagdes orais
coletivas — 10% + 10%)

- 1 apresentagdo oral individual — 30%
- Relatério escrito coletivo — 30%

- Reflexdo escrita individual — 20%
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Anexo 2 — Grelha de auto e heteroavaliagao

Autoavaliagcdo

Nivel atingido

C D

Assiduidade e cumprimento das tarefas nos
prazos estabelecidos

Interesse, persisténcia e disponibilidade
para o trabalho colaborativo

Grau de autonomia e iniciativa

Capacidade de pesquisa e de tratamento da
informagdo

Capacidade de comunicar de forma clara e
adequada

Postura reflexiva e critica

Abertura a criticas e sugestdes

Nota: Preencher uma grelha para cada um dos outros elementos

do grupo.

Heteroavaliagdo

Nivel ating

do

C D

Assiduidade e cumprimento das tarefas nos
prazos estabelecidos

Interesse, persisténcia e disponibilidade
para o trabalho colaborativo

Grau de autonomia e iniciativa

Capacidade de pesquisa e de tratamento da
informacao

Capacidade de comunicar de forma clara e
adequada

Postura reflexiva e critica

Abertura a criticas e sugestdes

A - Excelente (18-20 valores)
B - Muito Bom (16-17 valores)
C - Bom (14-15 valores)

D- Suficiente (10-13 valores)
E - Insuficiente (1-9 valores)
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Anexo 3 — Grelhas de avaliagdo para as unidades curriculares
Grelha de avaliagdo de apresentagdo oral (coletiva ou individual)

Aluno/Grupo:
Data:

Comunicagao verbal

- Tem uma dicgdo clara
1 2 3 4 5

- Usa uma entoagdo adequada
1 2 3 4 5

- Articula corretamente as palavras
1 2 3 4 5

- Recorre a um registo adequado a situagdao de comunicagdo
1 2 3 4 5

- Revela conhecimento do tema
1 2 3 4 5

- Utiliza uma terminologia clara e precisa
1 2 3 4 5

- Apresenta informacado relevante
1 2 3 4 5

- Articula a informacdo de forma légica
1 2 3 4 5

- Apresenta um discurso coeso
1 2 3 4 5

- Responde, de forma precisa, as perguntas que lhe sdo dirigidas
1 2 3 4 5
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- Argumenta, de forma inteligente, em fungdo das criticas que lhe sdo dirigidas
1 2 3 4 5

- Reconhece as qualidades e as limitagGes do seu trabalho
1 2 3 4 5

- Gere correctamente o tempo de que dispGe para a sua exposi¢do
1 2 3 4 5

Comunicagao paraverbal

- Usa um tom de voz adequado
1 2 3 4 5

- E expressivo(a)
1 2 3 4 5

- O discurso ndo apresenta hesitacdes
1 2 3 4 5

NOTA:
Os parametros assinalados com fundo verde s6 se aplicam no caso de a
apresentacdo oral ser feita presencialmente.

Classificacao:
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Grelha de avaliacdao do relatério escrito coletivo
[Anadlise de planificagbes]

Grupo:

Data:

Aprendizagens essenciais
- Correta identificagdo em termos linguistico-discursivos
- Associacdo adequada

50 pontos (25 + 25)

Conteudos
- Correta categorizagdo em termos linguistico-discursivos
- Associacdo adequada

50 pontos (25 + 25)

Estratégias/atividades
- Correta identificagdo em termos linguistico-discursivos

70 pontos

Recursos didaticos
- Correta identificagdo em termos linguistico-discursivos

30 pontos

Classificacao:
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Grelha de avaliacdao do relatério escrito coletivo
[Elaboragdo e fundamentagdo de planificagdes]

Parte 1 — Planificagao

Aprendizagens essenciais
- Correta selegdo em termos linguistico-discursivos

25 pontos

Conteudos
- Correta selecdo em termos linguistico-discursivos

10 pontos

Estratégias/atividades

- Clareza na sua apresentagdo
30 pontos

- Adequada articulacdo ldgica

30 pontos

Recursos didaticos
- Valorizagdo do dominio linguistico-discursivo
30 pontos

Parte 2 — Fundamentacao tedrica

Adequada justificacdo das estratégias/atividades adotadas

75 pontos

Classificagao:



Grelha de avaliacdo da reflexdao escrita individual

Aluno/Grupo:

Data:

A) Contetdo

- Referéncia aos tépicos indicados no guido para a elaboracéo do texto (com-
peténcias desenvolvidas/aprendizagens realizadas, elementos significativos
no percurso, relagdes entre esta UC e outras do curso ja frequentadas e
a frequentar, expetativas de futuro com ela relacionadas, outros aspetos)
1 2 3 4 5

- Recurso a terminologia e argumentag¢do do ambito da UC

1 2 3 4 5

B) Forma

- Adequada estruturagdo do texto elaborado (planificacdo + coeréncia)

1 2 3 4 5
- Corregdo na expressdo escrita (coesdo, corre¢cao gramatical, pontuacao,

ortografia)
1 2 3 4 5

C) Outros aspetos

1 2 3 4 5

Classificagao:
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Anexo 4 — Guides de elaboragao dos trabalhos praticos das

unidades curriculares

Guido de andlise da planificagdo
[Licenciatura]

1. Identificacdo da planificacdo a analisar

Nivel de ensino
Ano de escolaridade (se se aplicar)
Tematica (se se aplicar)

Duragao

2. Aprendizagens essenciais contempladas

Oralidade

Leitura

Escrita

Educacdo Literaria

Gramatica

3. Conteuldos abordados

Oralidade

Leitura

Escrita

Educacdo Literaria

Gramatica

4. Estratégias/Atividades

Oralidade

- Mecanismos
- Linguisticos
- Enciclopédicos

- De organizagdo textual
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Estratégias de compreensao

Realizacdo de previsdes

Elaboracdo de inferéncias

Apreensdo das ideias veiculadas pelo texto

Identificagdo das ideias principais e secundarias
Identificacdo da estrutura caracteristica do tipo/género textual

Monitorizagdo da compreensao

Etapas da compreensdo oral

Pré-escuta
Escuta

Pds-escuta

Niveis da expressdo/producdo oral

Fonético-fonoldgico
Léxico-semantico
Morfossintatico

Textual

Etapas da expressdo/producdo oral

Planificacdo

Textualizagao

Revisdo

Reformulagdo e melhoria

Leitura e Educacao Literaria

Estratégias do leitor (pré-leitura)

Ativar conhecimentos prévios sobre o tema abordado no texto
Fazer previsdes sobre o texto

Formular hipdteses sobre o texto

Formular questdes sobre o texto



Estratégias do leitor (leitura)

Ler o texto com atencgdo
Ajustar a velocidade de leitura
Sublinhar elementos do texto
Tirar notas

Fazer inferéncias

Recorrer ao contexto para descobrir significados de vocabulario/
expressGes desconhecido(as)

Parafrasear excertos do texto
Pensar em voz alta
Ler em voz alta as passagens que ndo se esta a compreender

Confrontar predigOes feitas antes da leitura com a informacgao
recolhida durante a leitura

Criar uma imagem mental do texto lido

Estratégias do leitor (pos-leitura)

Fazer uma sintese do que foi compreendido

Reler o texto vdérias vezes

Consultar o dicionario (ou outras fontes de informagdo impressa)
Pesquisar online para tirar duvidas

Identificar as ideias principais do texto

Identificar o tipo/género textual

Estratégias didaticas centradas na motivacdo para a leitura

Criar materiais para a leitura
Rodear os alunos de um universo de leitura
Variar as experiéncias de leitura dos alunos

Promover a partilha de experiéncias de leitura

Estratégias didaticas centradas no desenvolvimento de competéncias

em compreensdo na leitura

Trabalhar a apreensdo das ideias veiculadas pelos textoslidos
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- Trabalhar a identificagcdo das ideias principais dos textoslidos

- Trabalhar a identificacdo da estrutura caracteristica de um
dado tipo de texto em textos lidos

- Escrita

- Estratégias diddticas centradas na andlise de diferentes tipos de
discurso escrito

- Estratégias didaticas centradas na producdo de textos escritos
- Preparacdo do texto
- Sua redagdo
- Sua revisao

- Sua reescrita e melhoria

- Gramatica

- Estratégias didaticas centradas no desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, morfoldgica, sintatica e semantica

- Estratégias didaticas centradas na compreensao e na expressao
escrita e oral

- Adequada articulagdo dos sons

- Correspondéncia entre fonema e grafema (vice-versa)
- Exercitagdo da organizagao de frases

- Exercitacdo da construcdo de frases

- Exercitagdo dos constituintes de frases

- Trabalho com o léxico

5. Tempo destinado a cada atividade

6. Recursos utilizados
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Guido de elaboragdo da planificagdo
[Mestrados]

1. Identificagcdo da planificagao

2. Finalidades do ensino e aprendizagem

Nivel de ensino (12 ou 22 Ciclo do Ensino Basico)
Ano de escolaridade (19, 29, 32, 42, 52 ou 62 ano)

Tematica

Aprendizagens essenciais

Oralidade

Leitura

Escrita

Educacdo Literdria

Gramatica

3. Conteudos a abordar

Aprendizagens essenciais

Oralidade

Leitura

Escrita

Educacdo Literaria

Gramatica

4. Estratégias/Atividades

Oralidade

- Mecanismos
- Linguisticos
- Enciclopédicos

- De organizagdo textual

- Estratégias de compreensdo

- Realizagdo de previsdes
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Realizagdo de inferéncias

Apreensdo das ideias veiculadas pelo texto

Identificacdo das ideias principais e secundarias
Identificagdo da estrutura caracteristica do tipo/género textual

Monitorizacdo da compreensao

Etapas da compreensdo oral

Pré-escuta
Escuta

Pds-escuta

Niveis da expressdo/produgdo oral

Fonético-fonoldgico
Léxico-semantico
Morfossintatico

Textual

Etapas da expressdo/produgdo oral

Planificacdo
Textualizagdo
Revisdo

Reformulagdo e melhoria

- Leitura

Estratégias do leitor (pré-leitura)

Ativar conhecimentos prévios sobre o tema abordado no texto
Fazer previsGes sobre o texto
Formular hipdteses sobre o texto

Formular questdes sobre o texto

Estratégias do leitor (leitura)

Ler o texto com atengdo



Ajustar a velocidade de leitura
Sublinhar elementos do texto
Tirar notas

Fazer inferéncias

Recorrer ao contexto para descobrir significados de vocabulario/
expressGes desconhecido(as)

Parafrasear excertos do texto
Pensar em voz alta
Ler em voz alta as passagens que ndo se estda a compreender

Confrontar predic¢Ges feitas antes da leitura com a informacéao
recolhida durante a leitura

Criar uma imagem mental do texto lido

Estratégias do leitor (pos-leitura)

Fazer uma sintese do que foi compreendido

Reler o texto varias vezes

Consultar o dicionario (ou outras fontes de informagdo impressa)
Pesquisar online para tirar duvidas

Identificar as ideias principais do texto

Identificar o tipo/género textual

Estratégias didaticas centradas na motivagdo para a leitura

Criar materiais para a leitura
Rodear os alunos de um universo de leitura
Variar as experiéncias de leitura dos alunos

Promover a partilha de experiéncias de leitura

Estratégias didaticas centradas no desenvolvimento de competéncias

em compreensdo na leitura

Trabalhar a apreensdo das ideias veiculadas pelos textos lidos

- Atividades centradas em elementos do texto e nas ligagOes
entre eles
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- Atividades centradas nas ideias por eles veiculadas
Trabalhar a identificacdo das ideias principais dos textos lidos
- Atividades centradas no tema/assunto do texto

- Atividades centradas na distin¢do ideias principais/ideias
secundarias

Trabalhar a identificagdo da estrutura caracteristica de um
dado tipo de texto em textos lidos

- Atividades centradas na identificacdo das categorias da
estrutura do tipo/género textual e da sua organizagdo no texto

- Atividades centradas na identificacdo de marcas textuais

- Escrita

- Estratégias didaticas centradas na andlise de diferentes tipos de

discurso escrito

- Estratégias didaticas centradas na producgdo de textos escritos

Preparagdo do texto
Sua redagdo
Sua revisao

Sua reescrita e melhoria

- Gramatica

- Estratégias didaticas centradas no desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica, morfoldgica, sintatica e semantica

- Estratégias didaticas centradas na compreensao e na expressao

escrita e oral

Adequada articulagdo dos sons

Correspondéncia entre fonema e grafema (vice-versa)
Exercitacdo da organizagdo de frases

Exercitacdo da construcdo de frases

Exercitacdo dos constituintes de frases

Trabalho com o léxico

5. Tempo destinado a cada atividade
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6. Recursos utilizados

7. Avaliacao
- Tipo
- Fungao

- Critérios
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Guido de fundamentagdo da planificagdao elaborada
[Mestrados]

Estratégias/Atividades
- Oralidade

Mecanismos
- Linguisticos
- Enciclopédicos

- De organizagdo textual

Estratégias de compreensao

- Realizagdo de previsdes

- Elaboracdo de inferéncias

- Apreensdo das ideias veiculadas pelo texto

- ldentificagdo das ideias principais e secundarias

- ldentificacdo da estrutura caracteristica do tipo/género textual

- Monitorizagdo da compreensdo

Etapas da compreensdo oral
- Pré-escuta
- Escuta

- Pos-escuta

Niveis da expressdo/producdo oral
- Fonético-fonolégico

- Léxico-semantico

- Morfossintdtico

- Textual

Etapas da expressdo/producgéo oral
- Planificagdo

- Textualizagdo



Revisao

Reformulagdo e melhoria

- Leitura

- Estratégias do leitor (pré-leitura)

Ativar conhecimentos prévios sobre o tema abordado
no texto

Fazer previsGes sobre o texto
Formular hipdteses sobre o texto

Formular questdes sobre o texto

- Estratégias do leitor (leitura)

Ler o texto com atengdo
Ajustar a velocidade de leitura
Sublinhar elementos do texto
Tirar notas

Fazer inferéncias

Recorrer ao contexto para descobrir significados de vocabulario/
expressGes desconhecido(as)

Parafrasear excertos do texto
Pensar em voz alta
Ler em voz alta as passagens que ndo se esta a compreender

Confrontar predig¢Ges feitas antes da leitura com a informagao
recolhida durante a leitura

Criar uma imagem mental do texto lido

- Estratégias do leitor (pds-leitura)

Fazer uma sintese do que foi compreendido

Reler o texto vdrias vezes

Consultar o diciondrio (ou outras fontes de informacgdo impressa)
Pesquisar online para tirar davidas

Identificar as ideias principais do texto

Identificar o tipo/género textual
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Estratégias didaticas centradas na motivagdo para a leitura
- Criar materiais para a leitura

- Rodear os alunos de um universo de leitura

- Variar as experiéncias de leitura dos alunos

- Promover a partilha de experiéncias de leitura

Estratégias didaticas centradas no desenvolvimento de competéncias

em compreensao na leitura
- Trabalhar a apreensao das ideias veiculadas pelos textos lidos
- Trabalhar a identificagdo das ideias principais dos textos lidos

- Trabalhar a identificagdo da estrutura caracteristica de um
dado tipo de texto em textos lidos

- Escrita

Estratégias didaticas centradas na andlise de diferentes tipos de
discurso escrito

Estratégias didaticas centradas na producdo de textos escritos
- Preparacdo do texto

- Sua redagdo

- Sua revisdo

- Sua reescrita e melhoria



Guido para a apresentagdo do relatério escrito coletivo
[Anadlise de planificagGes — Licenciatural

Normas para a formatacao do texto:
- 3 cm para as margens superior, inferior e esquerda e 2,5 cm para a
margem direita;

- Calibri, tamanho 12;

- 1,5 espacgos entre linhas.

Estrutura do relatorio

| — Capa
Universidade de Aveiro
Departamento de Educagdo e Psicologia
Didatica da Lingua
Licenciatura em Educagdo Basica
32 ano/12 semestre
Ano letivo
Docente
Designacdo do trabalho
Data de apresentagdo
Identificacdo do grupo
- Numero do grupo
- Nomes dos alunos
- Respetivos numeros mecanograficos e enderegos eletrénicos

Fotografia do grupo

Il — Cépia da planificacdo analisada
Il — Andlise da planificagcdo
Andlise do documento

20 paginas no maximo
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IV — Anexos

Incluindo quaisquer materiais complementares que o grupo julgue perti-
nente apresentar

5 paginas no maximo
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Guido para a apresentagdo do relatério escrito coletivo
[Elaboragdo e fundamentagdo de planificagdes — Mestrados]

| — Apresentacdo do relatdrio
- Logdtipo da UA
- Designacdo da unidade curricular
- Designagdo do curso
- Ano e semestre do curso
- Ano letivo
- Designacdo do departamento responsavel pelo curso
- Nome do docente
- Designacdo do trabalho
- Data da apresentagdo
- Grupo
- Nomes dos seus elementos
- Numeros mecanograficos
- Enderecos eletrdnicos

- Fotografia do grupo

Il — Planificacdo realizada
Introdugdo/contextualizagdo

Quadros relativos a planificagdo das sessdes
Recursos didaticos

15 paginas no maximo

Il = Fundamentagdo tedrica das opgdes feitas

Quadros relativos a fundamentacgdo tedrica (oralidade OU leitura OU escrita)
Comentario global

5 paginas no maximo
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Guido para a elaboragdo da reflexdao escrita individual
[Licenciatura]

Na elaboragdo de um comentario critico individual relativo ao seu

percurso na unidade curricular de Didatica da Lingua, devera ter em conta

os aspetos a seguir referidos.

O texto produzido devera respeitar rigorosamente a seguinte for-

matacao:

No maximo, 2 paginas;

3 cm para as margens superior, inferior e esquerda e 2,5 cm para a
margem direita;

Times New Roman, tamanho 12;

1,5 espacos entre linhas.

N3o se esqueca de se identificar através dos seguintes elementos

(numa pagina para além das 2 paginas do texto de reflexdo):

Nome completo;
Numero mecanogriafico;
Fotografia;

Turma a que pertence;

Grupo de trabalho em que se integrou.

Recorda-se que a classificagdo obtida neste trabalho pratico individual

correspondera a 20% da classificacdo final obtida na disciplina.
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Tépicos a abordar obrigatoriamente no texto:

A)

B)

D

—

E)

Competéncias desenvolvidas e aprendizagens realizadas (suas, dos seus
colegas de grupo e da turma a que pertence)

- De natureza didatica

- De indole linguistico-comunicativa

Elementos significativos para o seu percurso no ambito desta unidade
curricular

- Competéncias a desenvolver

- Estratégias/atividades propostas

- Participantes e respetivos papéis

- Modalidades de trabalho adotadas

- Recursos didaticos utilizados e acesso a estes

- Gestdo do tempo e sua distribuicdo pelos varios tépicos a tratar

- Valor formativo da avaliagdo proposta

Relagbes entre esta unidade curricular e outras frequentadas anteriormente
e a frequentar posteriormente

Expetativas relativamente ao contributo desta unidade curricular para:

- O trabalho a desenvolver no ambito dos Projetos de Intervencgdo
Educacional

- A frequéncia de um mestrado profissionalizante

- A sua futura pratica profissional

Outros aspetos
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Guido para a elaboragdo da reflexdao escrita individual
[Mestrados]

Na elaboragdo de um comentdrio critico individual relativo ao seu per-
curso na unidade curricular, devera ter em conta os aspetos a seguir referidos.

O texto produzido devera respeitar rigorosamente a seguinte
formatacdo:

- No maximo, 2 paginas;

- 3 cm para as margens superior, inferior e esquerda e 2,5 cm para a
margem direita;

- Calibri, tamanho 12;

- 1,5 espagos entre linhas.

N3ao se esqueca de se identificar através dos seguintes elementos:

- Nome completo;
- NuUmero mecanografico;
- Fotografia;

- Grupo de trabalho em que se integrou.

Recorda-se que a classificagdo obtida neste trabalho pratico individual
correspondera a 20% da classificacdo final obtida na disciplina.

Toépicos a abordar obrigatoriamente no texto:

A) Competéncias desenvolvidas e aprendizagens realizadas (suas, dos seus
colegas de grupo e da turma a que pertence)

- De natureza didatica

- De indole linguistico-comunicativa



B)

D)

Elementos significativos para o seu percurso no ambito desta unidade
curricular

- Competéncias a desenvolver

- Objetivos a atingir

- Estratégias/atividades propostas

- Participantes e respetivos papéis

- Modalidades de trabalho adotadas

- Recursos didaticos utilizados e acesso a estes

- Gestdo do tempo e sua distribuicdo pelos varios tépicos a tratar

- Valor formativo da avaliacdo proposta

Relagdes entre esta unidade curricular e outras frequentadas anteriormente
e a frequentar posteriormente

Expetativas relativamente ao contributo desta unidade curricular para:
- Afrequéncia das restantes unidades curriculares do mestrado

- A sua futura pratica profissional

E) Outros aspetos
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Exemplo de um guido para elaboragao de uma apresentacao oral
Sugestdes para a elaboragdo do PowerPoint

Diapositivo 1

Universidade de Aveiro

Departamento de Educagdo e Psicologia
Unidade curricular

Curso

Ano/Semestre

Ano letivo

Docente

Diapositivo 2
Designacdo do trabalho
Data de apresentagdo
Identificacdo do grupo
- Numero do grupo
- Nomes dos alunos

- Respetivos nUmeros mecanograficos e enderegos eletrénicos

Diapositivo 3

Tema da sequéncia didatica planificada

Nivel de ensino a que este se refere (12 ou 22 Ciclo do Ensino Bésico)
Ano de escolaridade

Diapositivo 4
Aprendizagens essenciais
Conteudos

12 qula/sessdo

Diapositivo 5
Aprendizagens essenciais
Conteudos

22 aula/sessdo
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Diapositivo 6
Aprendizagens essenciais
Conteudos

32 aqula/sessdo

Diapositivo 7
Aprendizagens essenciais
Conteudos

43 gula/sessdo

Diapositivo 8
Aprendizagens essenciais
Conteudos

52 aqula/sessdo

Diapositivo 9
Outros aspetos

Diapositivo 10
FIM
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Anexo 5 — Resultados da analise das reflexdes escritas
individuais e das classifica¢6es finais dos alunos das
unidades curriculares dos PerfiS4 e 5

Perfil 5

Representagdes sobre as estratégias de formacgao

Dimensoes Anos letivos/Enunciados
2019-20 2020-21 2021-22 2022-23
N =28 N =53 N =32 N =36

Ne % Ne % Ne % Ne %

Pedagogia centrada no aluno 1 3,6 0 0 0 0 10 | 27,8
Articulagdo teoria-prdtica 9 32,1 21 [39,6]| 16 50 14 | 38,9
Tutoria 3 (10,7| 11 |20,8| 7 |21,9| 6 |[16,7

Colaboragdo/desenvolvimento| 13 |46,4| 29 |54,7| 17 |53,1| 14 |38,9
de competéncias/co-
construgdo de conhecimento

Avaliagdo — desempenho*®

Epoca Anos letivos/Classificacdes obtidas
2019-20 2020-21 2021-22 2022-23
N=7 N =10 N=8 N=5
> 14 10-14 > 14 <10 > 14 > 14

valores valores valores valores valores valores

N2 | % | N2 | % | N2 | % [ N2 | % | N2 | % | N2 | %
Normal 7 |100| 1 10 9 90 1 [12,5| 7 |(875| 5 |100
Recursoou| O 0 0 0 0 [100| O 0 8 [100| O 0
melhoria

48 Neste quadro, apenas incluimos as categorias para as quais encontramos
ocorréncias, a fim de reduzir as suas dimens&es e o tornar mais facil de ler.
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Representagdes sobre a dimensao formativa da avaliagao

Dimensodes Anos letivos/Enunciados
2019-20 | 2020-21 | 2021-22 | 2022-23
N =28 N =53 N =32 N =36

N2 | % N2 | % N2 | % Ne | %
Conformidade entre os trabalhos 5 1179| 4 |75| 0 0 12 (33,3
pedidos e a formagdo de que
necessitam para o exercicio das
suas futuras fungbes profissionais
Processo de ensino e 2 |711 0 0 0 0 5 |13,9
aprendizagem orientado para o
desenvolvimento de competéncias
Relevdncia da autonomia e do 1 (36| 3 |57| 0 0 7 19,4
trabalho colaborativo
Importdncia da avaliagdo continua| 5 [17,9| 4 | 7,5 2 |6,3| 5 |13,9
e do retorno dado pela docente
Importdncia da auto e 0 0 0 0 0 0 0 0
heteroavaliagdo
Perfil 4
Representagdes sobre as estratégias de formacgio

Dimensoes Anos letivos/Enunciados
2020-21 2021-22 2022-23
N =41 N =30 N =45
Ne % N2 % N2 %

Pedagogia centrada no aluno 0 0 0 0 16 35,6
Articulagdo teoria-prdtica 17 41,5 13 43,3 26 57,8
Tutoria 15 36,6 7 23,3 10 22,2
Colaboragéo/desenvolvimento 21 51,2 23 76,7 13 28,9
de competéncias/co-construg¢éo
de conhecimento
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Avaliagdo — desempenho®

Epoca Anos letivos/Classificagdes obtidas
2020-21 2021-22 2022-23
N=15 N=8 N=11
<10 <10 > 14 valores | > 14 valores | > 14 valores
valores valores
N2 | % | N2 | % Ne % Ne % Ne %
Normal 2 (13,3| 2 |13,3| 11 73,4 8 100 11 100
Recursoou| O 0 4 1|26,6 11 73,4 0 100 0 100
melhoria

Representagdes sobre a dimensdo formativa da avaliagao

Dimensoes Anos letivos/Enunciados
2020-21 2021-22 2022-23
N =41 N =30 N =45

Ne % N2 % Ne %

Conformidade entre os trabalhos 0 0 0 0 3 6,7

pedidos e a formagdo de que

necessitam para o exercicio das

suas futuras fungbes profissionais

Processo de ensino e aprendizagem 1 2,4 0 0 13 28,9

orientado para o desenvolvimento

de competéncias

Relevdncia da autonomia e do 2 4,8 3 10 6 13,3

trabalho colaborativo

Importdncia da avaliagdo continua 6 14,6 1 3,3 7 15,6

e do retorno dado pela docente

Importdncia da auto e 0 0 0 0 0 0

heteroavaliagéo

4 Neste quadro, apenas incluimos as categorias para as quais encontramos
ocorréncias, a fim de reduzir as suas dimens&es e o tornar mais facil de ler.




Anexo 6 — Resultados dos relatérios de avaliagdo das
unidades curriculares

Didatica da Lingua - Licenciatura em Educagdo Bdsica — 32 ano — 12

semestre
Ano letivo Fonte
Relatério de avaliagdo Relatério de avaliagdo
da unidade curricular do docente
2009/10 TTG =4.78 TTG =5.27
2010/11 TTG =6.40 TTG =6.51
2011/12 TTG =6.01 TTG =6.17
2012/13 TTG = 6.06 TTG = 6.41
2013/14 TTG =5.88 TTG =6.37
2014/15 TTG = 6.05 TTG = 6.87
2015/16 TTG = 6.58 TTG =6.54
2016/17 Em licenga sabatica
2017/18 TTG =5.60 TTG =6.09
2018/19 TTG =6.81 TTG =7.32
2019/20 TTG =6.82 TTG =7.18
2020/21 TTG = 7.51 TTG = 7.80
2021/22 TTG =7.24 TTG = 8.27
2022/23 TTG =7.18 TTG =7.76

Didatica da Lingua Portuguesa no 12 Ciclo do Ensino Basico — Mestrado

em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias

Naturais do 22 Ciclo do Ensino Basico (Perfil 5) — 12 ano — 12 semestre

Ano letivo Fonte
Relatério de avaliagdo Relatério de avaliagdo
da unidade curricular do docente
2018/19 TTG =6.83 TTG =7.85
2019/20 TTG =7.79 TTG = 8.15
2020/21 TTG = 8.86 TTG = 8.98
2021/22 A UC nao foi avaliada pelos alunos
2022/23 A UC nao foi avaliada pelos alunos
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Didatica da Lingua Portuguesa — Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do
Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal do 22
Ciclo do Ensino Basico (Perfil 4) — 12 ano — 22 semestre

Ano letivo Fonte
Relatério de avaliagdo Relatério de avaliagdo
da unidade curricular do docente
2020/21 A UC ndo foi avaliada pelos alunos
2021/22%° TTG = 8.46 TTG = 8.85

50 Os dados relativos ao 22 semestre do ano letivo de 2022/23 ainda ndo estdo
disponiveis.
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