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INTRODUGAO

Publica-se mais um Caderno do LEIP, que se ancora no projeto inicial, impulsiona-
dor da criagdo do Laboratério de Investigagdo em Educagdo em Portugués/LEIP:
Desenvolvimento de competéncias em lingua do territorio — para uma Educagdo em
Portugués. E ainda neste quadro que se tém desenvolvido e se desenvolvem projetos
académicos, de investigacdo e de formagao, sendo os Cadernos do LEIP alguns dos
produtos desses projetos.

Neste caso especifico sao privilegiados os projetos académicos, de pés-doutoramento:
Maria do Socorro Pessoa; de doutoramento: Tatiana Guzeva e Inéia Abreu (estes trés
projetos em fase de conclusdo); de Mestrado e ja defendidos: Claudia Mendes Silva,
Vanessa Silva, Filipe Campos Ferreira e Barbara Rodrigues. Todos estes projetos ‘sedia-
dos’ no LEIP foram orientados por mim, havendo, contudo, uma situacao inovadora: a
de Vanessa Silva que frequentou o Mestrado e defendeu as suas provas em Santarém,
ESEAnstituto Politécnico, orientada pela Prof® Doutora Madalena Teixeira e coorientada
por mim, no que diz respeito ao estudo (de revisao de literatura).

A publicacdo que ora se apresenta Centralidade e Diversidade do Portugués — para
uma Educacdo Linguistica, Série Temas n°6, foi organizada com o apoio da Inéia
Abreu, — a quem agradeco vivamente todo 0 empenho e cuidado colocados neste tra-
balho. Retoma algumas preocupagdes encontradas em Anga & Macério (2015), como
sejam a promogao da Lingua Portuguesa (LP) através do seu ensino, pelo seu efeito
multiplicador, e 0 seu imbricamento epistemolégico na Educagao Linguistica.

Este Caderno parte ainda da constatagdo de que uma lingua nao vive sozinha, mas
entre outras que com ela se cruzam e, por esse facto, se torna central. Mencionando
uma das ‘qualidades’ que De Swaan (2001) aponta para o potencial comunicativo de
uma lingua: quantos mais falantes de uma lingua falarem outras linguas, mais aquela
se torna central.

Assim, o Portugués que, neste espaco, (con)vive com as linguas dos imigrantes (Guzeva;
Rodrigues & Anca; Silva & Anca, em Portugal; e de algum modo, Abreu para o Brasil)
ou ¢ a lingua que com o Espanhol se dilui na(s) fronteira(s) do Brasil/Bolivia (Pessoa), ou



a lingua materna dos alunos que aprendem Espanhol no sistema educativo portugués
(Campos Ferreira).

Para além de (re)colocar o Portugués como lingua central, acentua a diversidade da
propria LP (Abreu; Mendes Silva; Pessoa) que nas diferentes geografias adquire novas
particularidades, também consequéncia da pluralidade de sujeitos que a falam, falando
também outras linguas, noutras cosmografias.

Como ja evidenciado, a aproximacdo ao Espanhol é aqui mais uma vez revisitada
(Anga & Macario, 2015), pela sua proximidade geografica, linguistica e cultural com o
Portugués, na Peninsula Ibérica, como também, neste niumero 6, dos Cadernos do LEIP,
na América Latina (Pessoa).

Referéncias Bibliograficas
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Aveiro, 21 de maio de 2018
Maria Helena Anca
(Cocoordenadora do LEIP, responsavel pela linha PLNM e Variagao;

Diretora do Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Secundério e de
Lingua Estrangeira no Ensino Basico e Secundério, area de especialidade de Alemé&o, de Francés
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RESUMO

O presente capitulo pretende dar a conhecer as conclusdes de um estudo de revisdo sis-
tematica de oito Relatérios finais de mestrado profissionalizante, recolhidos no Instituto
Politécnico de Viana do Castelo, no Instituto Politécnico de Viseu e na Universidade de
Aveiro, realizados entre 2012 e 2015, tendo sido o principal objetivo do estudo identificar
que estratégias o professor pode utilizar com alunos de Portugués Lingua Nao Materna
(PLNM) numa sala de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Os resultados obtidos apontam para algumas estratégias e instrumentos, promotores da
integragéo de alunos de PLNM, bem como do desenvolvimento das competéncias linguis-
ticas destes educandos face a lingua portuguesa. Muitas destas estratégias passam pelo
trabalho didatico com e entre conteidos curriculares, mas também pela utilizacdo de abor-
dagens mais especificas, nomeadamente o Ensino de Linguas Baseado em Tarefas.

PALAVRAS-CHAVE:

Portugués Lingua Nao Materna; 1.° Ciclo do Ensino Basico; Aprendentes; Estratégias;,
Revisao Sistematica.
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1. Introducédo

O presente capitulo baseia-se num estudo desenvolvido em torno da revisao sistema-
tica (RS) de oito relatérios finais de mestrado profissionalizante na area da Educacéo
(Silva, 2017).

O estudo em causa procurou responder a vdrias questdes que foram surgindo durante
um percurso educativo e profissional, nomeadamente “que estratégias o professor
deveria adotar perante uma situacdo de um ou mais alunos de PLNM em contexto
de 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB)?"”, "o que fazer para ajudar na sua integra-
¢ao?"”. Desde o primeiro contexto de Estagio, que emergiram estas questdes, sendo
assim importante perceber como se poderia ajudar criancas de PLNM a ultrapassar as
barreiras colocadas pela sociedade portuguesa, sobretudo em ambiente escolar. Estas
preocupacdes e questdes foram assumindo contornos mais nitidos, sobretudo, porque
se observou numa situagao de Estagio, no 1.° CEB, uma auséncia de trabalho, no que
se refere a esta “ajuda de integracdo”, por parte do docente.

E importante (re)lembrar que cada crianca tem a sua personalidade, com determinadas
caracteristicas que provém do seu seio familiar e cultural, ndo devendo ser discriminada
de qualquer forma, ou sequer “esquecida no fundo da sala”. Sendo a escola entendida
como um local onde se encontra uma enorme diversidade de cultural e que tem como
responsabilidades formar cidadaos criticos, é necessario que se reflita um pouco sobre
as nossas praticas educativas, no sentido de procurar promover a¢des de sensibilizacao
a nos, docentes, e aos nossos alunos para que ninguém fique indiferente as diversas
realidades sociais com as quais nos deparamos todos os dias.

Este estudo procura ainda consciencializar para a desconstrucdo da nogao de “curri-
culo monocultural” que ignora alguns saberes para divulgar outros considerados de
'maior interesse’ na sociedade, dado corresponderem a cultura dominante.

Estrutura-se da seguinte forma: a seccdo seguinte apresenta o enquadramento tedrico,
que procura fundamentar as escolhas do estudo, de seguida, encontra-se o trabalho
de pesquisa e os dados recolhidos e analisados, usando uma metodologia qualitativa.
Por fim, apresentam-se os resultados da investigacdo e as suas concluses.

2. A imigragao em Portugal

A integracdo de alunos de PLNM tem sido uma preocupacao para os profissionais de
educacdo, dada a grande diversidade linguistica e cultural (DLC) presente nas escolas
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portuguesas. Essa diversidade advém, em grande parte, dos movimentos migratérios,
ao longo das ultimas décadas.

Com os movimentos migratdrios, Portugal, de facto, tornou-se um caso particular, de
regime misto: nunca deixando de ser um pafs de emigrantes, tornou-se um pais rece-
tor de imigrantes. Anga (2008, 2010) considera grosso modo trés grandes geragoes
de imigrantes em Portugal: i) antes do 25 de Abril de 1974, com ingleses, espanhdis,
alemaes, franceses, e ainda refugiados de Goa, Damao e Diu (apds a anexagao destes
territérios pela Unido Indiana); ii) depois de 1975, com a independéncia de Angola,
Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique e Sao Tomé e Principe e a vinda de mais de
meio milhdo de cidadaos destes paises para Portugal; iii) no inicio deste milénio, com
imigrantes vindos sobretudo da Europa de Leste e Asia Central (na sequéncia do des-
membramento da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas /URSS, da América Latina
e da Europa Comunitaria, nomeadamente lusodescendentes/falantes de portugués,
lingua de heranga.

De acordo com os dados do SEF de 2012, a populagcao estrangeira residente em
Portugal representava cerca de 417 cidaddos, com a maioria desta populagdo na faixa
etdria mais ativa, ou seja, individuos com idades compreendidas entre os 15 e os 64
anos. Em relacdo a populagao infantilfjovem, esta representava cerca de 10% da popu-
lagdo, traduzindo-se em 68.270 criangas de PLNM. Em 2015 a populagao estrangeira
residente em Portugal sofre um ligeiro decréscimo, menos 28.311 cidadaos que em
2012. Contudo, em 2016, inverteu-se a situagdo de decréscimo, registando-se 397.73
cidadaos com titulo de residéncia vélido, ou seja, mais de 2,3% do que no ano transato.

3. Aintegracdo de alunos estrangeiros nas escolas portuguesas

Perante a DLC em Portugal, as entidades governamentais comprometem-se a criar leis
e programas que apresentem medidas de integragdo aos cidadaos estrangeiros preten-
dendo viver no pais.

Na Constituicdo da Republica Portuguesa, precisamente no artigo 74°, esta registado o
direito ao ensino com a garantia da igualdade de oportunidades de acesso e éxito es-
colar. Neste artigo surgem também linhas que se referem as criancas e jovens filhos de
emigrantes, as quais o Estado Portugués se compromete a assegurar o ensino da lingua
portuguesa (LP) e 0 acesso a cultura, concedendo o apoio adequado para a efetivacao
do direito ao ensino destas criangas e jovens.



A fundagao da Associagdo de Professores para a Educagao Intercultural e o Projeto de
Educagdo Intercultural surge em 1993, tendo promovido, desde entao, atividades de
reforco das relagoes interculturais desenvolvidas por comunidades escolares, com vista
a estimular momentos de intercambio de ideias e divulgacao de experiéncias pedag6-
gicas em contexto multicultural.

Em 1994 foi promovida a formagdo de mediadores culturais para apoio a escolarizagao
de criangas da comunidade cigana intitulada “Projecto Ir a Escola”, implementado pelo
Departamento de Educacao Basica do Ministério da Educacao (Souta, 1999). Um ano
depois criou-se a figura do Alto Comissério para a Imigracdo e Minorias Etnicas que,
regendo-se pelo Decreto-Lei n.°3 — A/96, com responsabilidades como “contribuir para
a melhoria das condicdes de vida dos imigrantes em Portugal” e “propor medidas,
designadamente de indole normativa, de apoio aos imigrantes e as minorias étnicas”.

Na Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués (1997), encontramos regulado que
0 ensino bésico deve “criar condigoes de promogao de sucesso escolar e educativo a
todos os alunos” e ainda “fomentar a consciéncia nacional aberta a realidade concreta
numa perspetiva de humanismo universalista, de solidariedade e de cooperacao inter-
nacional”, fomentando os valores que o ensino portugués pretende transmitir a todos
os alunos que nele queiram ingressar.

Mas, terd sido, porventura, o Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 janeiro, com o seu artigo 8°,
o primeiro marco, numa série de legislacao linguistica subsequente, a focalizar/legislar
a importancia o ensino da lingua a alunos de PLNM: é atribuida as escolas a respon-
sabilidade de proporcionar atividades curriculares especificas para a aprendiza-
gem da LP a alunos do Ensino Basico cuja lingua materna nao seja o Portugués.

Parece-nos fundamental referir ainda a Lei n.° 155/2005 que confere ao estrangeiro
que resida em Portugal os mesmos direitos de um cidadao nacional. Também em 2005
surge o Decreto-Lei n.° 227, que reconhece as habilitagoes curriculares dos alunos es-
trangeiros e o Despacho Normativo n.® 1438, no qual é proposto apoio educativo aos
aprendentes oriundos de pafses estrangeiros.

O Despacho Normativo n.°7/2006 explicita que a heterogeneidade sociocultural e a
diversidade linguistica da populacdo escolar representam uma riqueza singular, impli-
cando a criacao de condicdes pedagdgicas e didaticas que vao ao encontro dos seus
beneficiarios promovendo condicoes para aprendizagens da LP em todas as areas.

Para além destas medidas foram criados varios documentos orientadores para o ensino
de alunos de PLNM, como, mais recentemente, o Guia de Acolhimento para os varios
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niveis de ensino, no qual estao definidas medidas que pretendem dar resposta aos
desafios colocados a Unido Europeia em relagao as questoes de migracdo. Neste Guia
estd estipulado que os professores tém a funcdo de acompanhar as criancas de PLNM
devendo estar atentos “a todos os fatores que possam limitar a sua inclusdo eficaz na
escola e a aprendizagem do portugués” (Ministério da Educagao, 2016, p. 4).

4. O estudo

Este estudo surge a partir da constatacdo da grande DLC existente nas escolas por-
tuguesas. A questao principal é entender as atitudes didaticas que o professor deve
adotar perante esta diversidade e que estratégias poderd utilizar com alunos que apre-
sentem o portugués como lingua nao materna. Para tal propusemo-nos fazer uma
RS de alguns Relatérios finais de mestrado profissionalizante realizados entre 2012
e 2015, por alguns institutos politécnicos e uma universidade, mais especificamente,
o Instituto Politécnico de Viana do Castelo, o Instituto Politécnico de Viseu e
Universidade de Aveiro (UA).

A UA foi uma das primeiras escolhidas para a busca e recolha de Relatorios por ser a
Universidade na qual a coorientadora do Relatério (Silva, 2017), Maria Helena Anca,
exerce funcdes, fazendo todo o sentido recolher dados nesta instituicdo, posto que
o PLNM ¢é a sua principal drea de investigacao. Esta universidade apresenta também
um vasto reportério, no que se refere a Relatdrios finais relacionados com esta tema-
tica, ou tematicas préximas que, inevitavelmente, se cruzam com esta, como a DLC.
As duas restantes institui¢des foram escolhidas por uma questdo de ordem geogréfica,
selecionando a faixa centro-norte, entre o Instituto Politécnico de Santarém, Jocal onde
o Relatdrios foi desenvolvido, a UA e o Instituto Politécnico de Viseu e, mais a Norte,
Viana de Castelo.

Foi definido que os Relatérios a analisar deveriam integrar-se em mestrados em
Educacao Pré-escolar e 1.° CEB, ou em Ensino do 1.° e 2.° CEB, ou entdo sé Ensino do
1.° CEB, o que se justifica pelos respetivos planos de estudos se encontrarem na mesma
linha do Instituto Politécnico de Santarém, regido pelo Despacho n.° 10055/2015.

Noque concerne aointervalodetempoescolhido—2012 e2015-explica-se porserumin-
tervalo de tempo naodistante dafrequéncia do nosso mestrado, —do qual saiu o Relatoério
(Silva, 2017) —, procurando-se assim dados significativos e concretos da atualidade.
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4.2

Questdes de investigacdo e objetivos

A questao de investigacao € o primeiro passo a ter em conta na realizacdo de qual-
quer investigacdo, uma vez que é a partir dela que o investigador vai conduzir todo o
seu trabalho, com a finalidade de lhe dar uma resposta. O problema de investigagao
¢ crucial, dado que centra o processo investigativo, oferece-lhe uma organizacao e
coeréncia, delimita a investigagao, serve de guia para a revisao de literatura e aponta
o investigador para os dados a obter (Coutinho, 2014). Assim, surgiu a questao de
investigacdo que deu origem a este estudo: “Que estratégias aplicar com alunos de
PLNM, no 1.° CEB?".

Em ordem a delimitar o estudo foram criados objetivos que conduziram todo o traba-
lho, tendo sempre como finalidade a resposta a pergunta atras referida:

Objetivo pedagdgico-didatico

- Identificar que estratégias o professor pode utilizar com alunos de PLNM numa sala
de 1.° CEB.

Obijetivos gerais:

— Compreender de que forma o sistema educativo portugués oferece respostas aos
alunos de PLNM;

- Analisar o papel do professor perante situacoes de DLC na sala de aula;

- Refletir sobre a importancia de estratégias para a valorizacdo da DLC.

. Metodologia

A investigagao é uma atividade cognitiva que se define através de um processo siste-
matico, flexivel e objetivo de exploragdo. Esta atividade ajuda a explicar e a compreen-
der os fendmenos sociais nos quais o investigador estd inserido e é através dela que se
problematizam questdes oriundas da pratica (Coutinho, 2014).

A RS é entendida como uma metodologia rigorosa do paradigma da investigagao qua-
litativa, que tem como finalidades identificar estudos sobre um tema especifico, apli-
cando métodos explicitos e sistematizados de pesquisa. Procurando dar resposta a uma
pergunta especifica, a RS utiliza certos métodos para identificar, selecionar e avaliar os
estudos recolhidos (Castro, 2001).
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4.3. Relatorios analisados

A recolha dos Relatérios foi realizada com base em alguns critérios de selecdo, confor-
me nomeados no tépico 4. A Tabela 1 destaca o intervalo de tempo em que decorre-
ram os estudos, o tipo de documento procurado, as palavras-chave, o ciclo de ensino
alvo e o local onde foram construidos.

ANO 2012 - 2015
Tipo de documento ¥#... .52 | Relatorios Final de Mestrado Profissionalizante @i BREES ™. =
PLNM;

Ensino do portugués para estrangeiros;
1.°CEB;

Palavras-chave
Alunos;

Diversidade linguistica;

Estratégias pedagogicas

Ciclo de ensino alvo dos estudos | 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Universidade de Aveiro;
Local Instituto Politécnico de Viana do Castelo;

Instituto Politécnico de Viseu.

Tabela 1 - Critérios de sele¢do dos documentos (Silva, 2017, p.45)

Os Relatdrios foram selecionados conforme os critérios descritos, identificados na capa
— titulo — e no resumo de cada Relatérios. Em relagdo aos titulos dos oito trabalhos
(Anexo), torna-se claro o lugar que neles ocupa os conteudos abordados, como o
PLNM e a importancia do trabalho didatico com aprendentes do 1.° CEB.

4.3.1. Estrutura de analise dos Relatoérios

A andlise dos estudos foi estruturada em varias fases tendo como base o guido de
Teresa Cardoso, apresentado na sua tese de doutoramento em 2007.

A primeira categoria de andlise diz respeito a identificagdo dos Relatérios, na qual
se apresentam os dados de identificacdo — o titulo, o autor, a data de publicacdo,
0 enquadramento, o tipo de Mestrado, a instituicdo de realizacdo do estudo, a drea
disciplinar ao qual se destina e a orientacao cientifica.



Na segunda categoria estdo evidenciadas as motiva¢des que levaram a concretizagao
dos estudos (pessoais e profissionais).

De seguida, na terceira categoria, apresentam-se os objetos de andlise/estudo do per-
curso investigativo.

Na quarta categoria, sdo colocados os objetivos dos Relatérios pelos quais as autoras se
guiaram para a concretizacdo dos seus estudos.

Os quadros tedricos de referéncia ocupam a quinta categoria, sugerindo a sexta uma
articulacao destes quadros, agora surgindo em funcao da relevancia para o estudo da
didética do PLNM.

A metodologia utilizada em cada Relatério é analisada na sétima categoria, descreven-
do as opgOes paradigmaticas adotadas para a realizagdo de cada estudo, bem como os
procedimentos metodoldgicos e os participantes.

Na penultima categoria de andlise sdo colocados em evidéncia os resultados obtidos de
cada Relatdrio recolhido, bem como as conclusdes referentes aos mesmos.

A Ultima e nona categoria permite analisar a informacao recolhida nos estudos refe-
rentes a sugestdes para uma acao interventiva, a nivel didatico, assim como indicar
sugestdes ou pistas para futuras investigagoes.

4.4. Resultados

Os resultados deste estudo de RS convergem para os resultados obtidos nos Relatérios
analisados, uma vez que é a partir dos resultados das investigagdes estudadas que
podemos dar resposta aos objetivos propostos para este.

Os resultados de cada investigagao foram organizados em quatro categorias, nomea-
damente, estratégias de ensino, DLC, dificuldades dos alunos e integracao dos alunos.
No Grafico 1 apresentamos os dados de cada por categorias.

Estratégias de ensino
|

Diversidade Linguistica e Cultural |

Dificuldades dos alunos |

integragao dos alunos

w
@

2 1 4

Grafico 1 - Categorias dos resultados referentes aos estudos analisados (Silva, 2017, p. 67)
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Pela observagdo do Grafico 1 podemos verificar que das quatro categorias as que mais
se destacam fazem referéncia as estratégias de ensino aplicadas nos projetos de inter-
vengao, no decorrer da pratica pedagdgica (Estagio), bem como as questdes relaciona-
das com a integragao dos alunos de PLNM.

As estratégias de ensino sao analisadas nos trabalhos de Silva (2012), através da utiliza-
¢ao da Biografia Linguistica, de Pinho (2013) e, consequentemente, de Ribeiro (2013),
dado terem trabalhado em diade, numa abordagem a ‘lexicultura luséfona’, em Santos
(2014), entre uma disciplina curricular e a sensibilizacao a DLC e ainda em Veloso
(2015), na implementagao do ELBT com uma aluna de PLNM.

As dificuldades dos alunos foram estudadas por Guimaraes (2013) e Alves (2015).
A DLC é estudada, de forma mais explicita, nos Relatérios de Silva (2012) e Sousa
(2012). No que concerne a questao da integragao dos alunos, sendo uma problematica
bastante presente, tem o seu reflexo nos Relatorios de Silva (2012), Guimaraes (2013),
Ribeiro (2013) e Pinho (2013) e Alves (2015).

4.4.1. Resultados obtidos referentes a DLC

No projeto de Santos (2014), os alunos tiveram a oportunidade de adquirir conheci-
mentos sobre as linguas, nomeadamente com a sua preservacgao, relacionando esta
tematica com a importancia da natureza, os problemas ambientais e as espécies em
vias de extingdo. De acordo com a autora, os alunos conseguiram adquirir com sucesso
conhecimentos das linguas em vias de extingao, bem como a importancia da sua pre-
servacao. No estudo de Santos (2014) procurava-se estudar uma forma de encontrar
uma relagao pedagdgica entre a educagao para a DLC e o ensino das areas curriculares
explicitas no curriculo do Ensino Bésico, especificamente o desenvolvimento sustenta-
vel. Os alunos conseguiram aferir conhecimentos relativos aos problemas ambientais,
a medida que refletiam sobre a importancia da natureza e animais em vias de extingao.
As préticas referentes ao estudo de Santos (2014, p. 125) dizem respeito as "praticas
acerca do que podem fazer para preservar as linguas”, bem como “as praticas dos alu-
nos para preservar o meio ambiente”. No conjunto das praticas sobre métodos de pre-
servagao de linguas é referido que os participantes “foram capazes de mencionar uma
possivel forma de diminuir o risco de extingdo de uma lingua” (Santos, 2014, p.125).

No trabalho de Silva (2012, p. 85) observa-se a preocupagao em sensibilizar os alunos
para a temética das linguas, sendo claro que “pudemos constatar um grande interesse



e abertura ao Outro diferente a nivel cultural e lingufstico revelando uma enorme curio-
sidade em descobrir coisas sobre as suas culturas e as suas linguas”.

Nesta categoria é possivel verificar que as praticas de sensibilizacdo e promocéo para/
da DLC apresentam resultados positivos. Desta forma é seguro afirmar que é uma
abordagem a seguir pelos docentes, uma vez que “inserir a diversidade linguistica e
cultural nas préticas curriculares parece ser, cada vez mais, um caminho a percorrer e
para tal concorrem dois motivos fundamentais: por um lado, a crescente mobilida-
de humana; por outro, a necessidade de preparacao para uma comunicagao global”
(S4 & Andrade, 2009, p.1).

4.4.2. Resultados obtidos referentes a integracdo dos alunos de PLNM

A integracao de alunos de PLNM no espaco escolar foi trabalhada em quatro Relatérios.
Estes estudos sugerem que as criangas estrangeiras, a frequentar o Ensino Basico, estao
bem integradas, sendo esta uma das prioridades dos 6rgdos técnicos e superiores de
cada contexto educativo.

Em Silva (2012, p. 90), é explicito que “os alunos de PLNM apresentam poucas dificul-
dades de integragao e sentem-se felizes no espago escolar”, as mesmas conclusdes sé&o
também evidenciadas em Guimaraes (2013, p. 53), “de acordo com as respostas das
criangas, apesar de algumas nao se sentirem bem recebidas quando chegaram, agora
parecem estar bem integradas”. Ribeiro (2015, p. 88) verificou que “as criangas da
turma de 2.° ano tém uma opiniao positiva dos falantes de Portugal, inclusive as crian-
Gas originarias dos PALOP e do Brasil, 0 que podera ser o resultado de uma recegéo e
integragao positiva por parte da comunidade escolar”. Por fim, em Alves (2015, p. 71)
é notdrio que “todos os intervenientes afirmaram que os alunos estdo bem integrados,
nao havendo qualquer situacdo que revelasse o contrario”.

A integracdo dos alunos por parte dos professores foi analisada no trabalho de
Guimaraes (2013, p. 52), é referido por uma professora participante que “estes alu-
nos estao completamente integrados na turma”. No que se refere a integragao destas
criancas por parte dos alunos, esta é considerada positiva. E possivel afirmar que se
torna crucial que os colegas de turma ajudem e apoiem 0s seus iguais neste processo
de integragao. Por parte dos participantes de PLNM, é claro que “os alunos revelam,
ainda, num gesto de aceitagdo de presenca do outro, curiosidade e interesse pelo
contacto intercultural” (Silva, 2012, p. 90) e também em Pinho (2013, p. 100), “os
aprendentes entrosam-se na cultura e incluem-na na construcdo do conhecimento”.
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Pode-se concluir, com base nos dados analisados, que a integracdo dos alunos de
PLNM parece ser realizada com sucesso. A integragdo dos alunos é, e sera sempre,
uma questao discutida pelos investigadores, uma vez que é entendida como a base do
desenvolvimento das aprendizagens curriculares do aluno, sendo também constituida
como uma etapa crucial para o seu envolvimento com o ambiente social no qual esta
inserido.

4.4.3. Resultados referentes as dificuldades dos alunos

As dificuldades dos alunos de PLNM identificadas nos trabalhos analisados situam-se
principalmente no ambito da compreensao, escrita e oralidade em LP. Por exemplo, em
Guimaraes (2013, p. 59), € mencionado que “os alunos afirmaram sentir mais dificul-
dades na compreensao e expressdo escrita, no entanto, alguns manifestam também
dificuldades na compreensao do oral”. Também no trabalho de Alves (2015, p. 71) é
referido que “as maiores dificuldades destes alunos se situam no conhecimento expli-
cito da lingua, na leitura e na escrita, embora também revelem alguma dificuldade na
compreensao do oral”.

4.4.4. Resultados referentes as estratégias de ensino

A biografia linguistica visa documentar as vivéncias linguistico-comunicativas e de
aprendizagem de linguas do sujeito, apresentando como finalidade a conscienciali-
zacdo para o plurilinguismo envolvente, assim como para a DLC global. Procurando
valorizar o reportério linguistico do aluno e o contacto com outras linguas e culturas,
esta estratégia promove a aprendizagem das linguas (Silva, 2012, p. 98).

Esta estratégia é, com efeito, um contributo positivo no desenvalvimento de vérias
competéncias, principalmente no processo reflexivo do préprio individuo, mas também
porque implica o sujeito numa reflexao face ao Outro. No trabalho de Silva (2012, pp.
98-99), a utilizacdo deste instrumento “permitiu ao aluno uma consciencializagdo dos
seus conhecimentos linguisticos, da sua histéria linguistico-cultural e induziu a uma (re)
construgdo das suas representagdes e atitudes perante o outro”. A biografia linguistica
define-se “como uma favoravel alternativa no processo de integragdo destas criancas
e na sensibilizagdo dos alunos de PLNM promovendo a construgao de imagens positi-
vas sobre o outro, numa atitude de respeito e aceitagdo pelas diferengas linguisticas e
culturais” (Silva, 2012, p. 93).
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Por outro lado, o ELBT pretende criar um ensino que atribui uma preocupacao a “ex-
posicdo do aprendente ao mundo real” (Veloso, 2015, p. 109). Uma vez que esta
estratégia sugere funcionar a volta de sequéncias didaticas, todas as sequéncias devem
estar em conformidade com as necessidades do aluno.

Através do ELBT é possivel promover diversas competéncias de alunos de PLNM a nivel
da producao e compreensao oral do portugués. Com recurso as sequéncias didaticas
desenvolvidas no trabalho de Veloso (2015, p. 108), e pela consequente ampliacao do
campo lexical, a autora refere que “houve um significativo desenvolvimento da orali-
dade”. A aprendizagem do vocabulario possibilitou a participante do estudo de Veloso
(2015, p. 108) “uma bagagem vocabular mais rica”.

Através da utilizacao da ‘lexicultura luséfona’ nas atividades desenvolvidas na pratica
pedagdgica, Pinho (2013, p. 97) afirma que “os alunos desenvolveram conhecimentos
no ambito da LP e da sua aprendizagem” e que “o trabalho em torno da lexicultura
e das VI [variedades intralinguisticas] possibilitou a todos os participantes no estudo a
consciencializagao dos aspetos basicos que caracterizam a aprendizagem lexical”. Este
trabalho com a lexicultura permitiu ainda que os participantes do estudo pudessem
contactar com a diversidade da LP e com as culturas presentes no grupo e na escola
(Pinho, 2013).

No trabalho elaborado por Ribeiro (2013, pp. 102-103), em diade com o trabalho de
Pinho (2013), como j4 referido, conclui-se que

antes da implementacao do médulo didatico de Pinho (2013), as criangas do 2.° ano de es-
colaridade possufam, de uma forma global, uma opiniao positiva em relacao aos falantes de
paises luséfonos, havendo apenas algumas criangas com opinides menos favoraveis (...) apds
a implementagdo do médulo didatico de Pinho (2013) constatamos que foi possivel descons-
truir as representacdes menos positivas a respeito dos falantes dos PALOP.

O projeto de investigacao de Sousa (2012) procurou desenvolver uma relagdo entre o
ensino dos aspetos culturais e comunicativos das linguas e o ensino de teméticas refe-
rentes a area curricular de Estudo do Meio (o estudo das rochas). A autora constata que
“através das atividades implementadas, [os alunos] alargaram o seu reportério lingufs-
tico-comunicativo e cultural”, sendo possivel verificar que os alunos “adquiriram novo
vocabulario acerca das rochas, nas diversas linguas estudadas” (Sousa, 2012, p. 75).
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Santos (2014, p. 125), envolvendo a tematica do desenvolvimento sustentavel, afirma
que o estudo desenvolvido por si “contribuiu para através da diversidade linguistica
criar uma forma de promover uma educacao para o desenvolvimento sustentavel”

5. Conclusoes

O professor desempenha um papel fundamental na integracdo de alunos estrangeiros
e no desenvolvimento das aprendizagens em LP. Para que esta integragao seja realizada
com harmonia e com sucesso é necessario que este crie estratégias e utilize diferentes
recursos que procurem responder as necessidades de cada aprendente, no sentido de
identificar as suas dificuldades e colmata-las com diversas atividades.

As estratégias retiradas de todos os projetos analisados (biografia linguistica, ELBT,
trabalhos didaticos relacionados com conteuidos curriculares) permitiram responder a
questdo de investigacdo. Contudo, para além de se conhecerem as diferentes estraté-
gias e instrumentos, torna-se necessario estudar estes mesmos instrumentos e analisa-
-los para os compreender e, mais tarde, colocar em pratica numa sala de aula.

Pela observacao dos dados recolhidos é possivel concluir que existem varias estratégias
que procuram promover a integragao de um aluno de PLNM, numa sala de 1.° CEB,
ao mesmo tempo que este desenvolve competéncias inerentes a aprendizagem da LP,
sendo esta aprendizagem a principal dificuldade sentida pelos participantes nos estu-
dos analisados.

As estratégias definidas no topico anterior permitiram que os alunos de PLNM, atra-
vés de instrumentos como a biografia linguistica, sequéncias didaticas e utilizacdo de
conteudos curriculares, conseguissem adquirir capacidades a nivel das competéncias
linguisticas da LP.

A biografia linguistica, utilizada por Silva (2012), permite que os alunos registem as
suas experiéncias linguistico-comunicativas, de modo a emergir uma consciencializa-
¢ao para o plurilinguismo que os rodeia, procurando também sensibilizar para a DLC
eminente no meio envolvente.

Através do ELBT é possivel desenvolver diversas competéncias de alunos de PLNM a
nivel da produgdo e compreensao oral do portugués. Este ensino pode apresentar di-
ferentes instrumentos, sendo que neste Relatorio foi apenas analisado o impacto das
sequéncias didaticas e dos materiais desenvolvidos para um caso de estudo especifico
analisado por Veloso (2015).
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O trabalho didatico com os conteudos curriculares explorados por Sousa (2012), Pinho
(2013), Ribeiro (2013) e Santos (2014) provou ser uma forte estratégia pedagogica,
no que diz respeito a aprendizagem das areas curriculares existentes no Ensino Basico,
promovendo a sensibilizacao a DLC.

Os professores, sensibilizados para a realidade multicultural do nosso pais, comeca-
ram a realizar atividades interculturais, na linha da Associacao de Professores para a
Educacao Intercultural e de vérios projetos do Ministério da Educacao, como o pio-
neiro Projeto de Educagao Intercultural. Também a figura do Alto Comissério para a
Imigracdo e Minorias Etnicas apresenta um enorme avanco nestas questdes, dado
gue tem a responsabilidade de assegurar o bem-estar e acompanhar a integracao dos
cidaddos imigrantes. Fizemos referéncia a alguma legislacao que procura promover
0 apoio, linguistico e outro, a um aprendente estrangeiro em Portugal. Queremos,
no entanto, destacar o Despacho Normativo n.° 7/2006, no qual é reforcada a impor-
tancia de uma educacao em prol da DLC.

O professor tem a sua disposicdo documentos de referéncia, fornecidos pelo Ministério
da Educacao, pelos quais pode e devera orientar o seu plano educativo, nomeadamen-
te 0 Documento Orientador de PLNM no Curriculo Nacional, o Guia de Acolhimento
estabelecido pela Agéncia Europeia para as Migragdes e o Portefélio Europeu de
Linguas, com atividades didaticas para aprendentes de PLNM.

O docente deve estar predisposto a encontrar e aplicar estratégias de integragao e de
desenvolvimento de competéncias adequadas as necessidades de todos os seus alunos,
uma vez que é através destes momentos que cada aluno ird aprender a confiar, em si
mesmo e nos outros a sua volta. E importante que o professor facilite a integracao da
crianca na escola, desenvolvendo e promovendo atividades que oferecam visibilidade a
sua lingua de origem, fortalecendo o desenvolvimento de competéncias sociolinguisti-
cas no aprendente, considerando sempre as suas necessidades. Importa reforcar ainda
gue faz parte do papel docente sensibilizar todos os seus alunos para a DLC, para que
todos os alunos estejam mais predispostos a aceitar as diferengas existentes no mundo
que os rodeia, e mais atentos a situagdes de qualquer tipo de discriminacao, podendo,
entdo, atuar de uma forma critica e construtiva.
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RESUMO

Portugal tem registado um numero cada vez mais significativo de imigrantes e as
escolas portuguesas sao um espaco privilegiado para acolher e integrar os filhos dos
estrangeiros, para quem a lingua portuguesa se apresenta muitas vezes como lingua
ndo materna. Assim, é necessdrio sensibilizar a comunidade escolar, principalmente
alunos e professores, para a diversidade linguistica e cultural, para que a integragao
e o sucesso destes alunos ocorram da melhor forma. Para que este processo seja
bem-sucedido, é importante conhecer e perceber as representagdes que os alunos
portugueses tém dos estrangeiros.

O objetivo principal deste estudo foi identificar as experiéncias que os alunos tinham
com linguas e culturas estrangeiras e analisar as suas representagdes sobre os es-
trangeiros. Para isso, foi implementado um questionario a 18 alunos de uma turma
do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) do distrito de Aveiro e realizaram-se
entrevistas de grupo e individuais. A metodologia utilizada no tratamento de dados
foi essencialmente qualitativa.

A partir dos resultados é possivel concluir que a maioria dos alunos justifica a sua
preferéncia por determinado individuo estrangeiro devido as representagcdes que

1. Este texto tem como base o Relatdrio de Mestrado da autora, com o mesmo titulo, cuja defesa se realizou
em 2017.



tem sobre a sua lingua. Os alunos mostraram ter receio do desconhecido, acabando
por rejeitar os individuos cujo pafs, lingua e cultura nao conheciam ou sobre os quais
tinham representagdes negativas. Concluiu-se também que a discriminacdo racial
ocorre principalmente nas escolas portuguesas, pelo que é fundamental sensibilizar
os alunos para a pluralidade linguistica e cultural.

PALAVRAS-CHAVE:

Educacao; Diversidade; Integracao; Representacdes; Sensibilizagao.

1. Introducdo

Nos dias de hoje verifica-se uma grande concentracdo de alunos oriundos de paises e
de culturas diferentes nas escolas portuguesas. Os alunos apercebem-se das diferen-
cas culturais existentes e é necessario que os professores saibam intervir, de forma a
integrar os alunos estrangeiros e, deste modo, evitar a exclusao e o insucesso escolar.

O medo do desconhecido afeta, muitas vezes, ndo s as criancas mas a populacdo em
geral. Se os alunos portugueses nao conhecerem o pais, a cultura nem a lingua dos
alunos estrangeiros e, eventualmente, se os médias tiverem mostrado aspetos menos
positivos sobre o pals em questao, os alunos poderao ter uma reacao negativa peran-
te a chegada de outros alunos desse pais/cultura. E importante ter uma ideia prévia
daquilo que os alunos pensam acerca dos nao nativos para, deste modo, desconstruir
esteredtipos ou atitudes racistas que possam ocorrer.

Este projeto tem como finalidade sensibilizar para uma educacao intercultural, de
modo a promover a aceitacao e o respeito pelo outro, pela sua lingua e pela sua
cultura. A partir deste trabalho, pretende-se perceber que tipo de contactos é que os
alunos tém ou tiveram com outras linguas e a forma como encaram os estrangeiros.
(Rodrigues, 2017)

2. Enquadramento teérico
2.1. Os fluxos migratérios em Portugal

Anga (2006, p. 216) refere que “a semelhanca do ja sucedido na Europa, Portugal
torna-se um pais receptor de imigrantes, aliando assim o seu passado de emigracao a
um presente de acolhimento”.
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Segundo o Servigo de Estrangeiros e Fronteiras (2015), é possivel observar um aumento
exponencial no nimero de estrangeiros residentes em Portugal a partir de 1980 até
2009. Contudo, de 2010 a 2015 observa-se uma diminuicdo neste nimero, visto que
se passa de 445.262 para 388.731 imigrantes no ano de 2015.

No Relatério de Imigragdo, Asilo e Fronteiras (RIFA) relativo a 2015, é referido que ha
uma tendéncia de aumento na concessao de novos titulos de residéncia, o que torna
Portugal num atrativo destino de imigragao. De facto, em 2016 verifica-se uma inver-
sdo da tendéncia de decréscimo dos imigrantes no nosso pais, com um aumento de
2,3%, o que perfaz 397.731 cidadados estrangeiros titulares de autorizagdo de residén-
cia em Portugal (SEF, 2016).

No gue concerne as nacionalidades dos imigrantes residentes em Portugal, a maioria
é do Brasil e constituem 20% dos estrangeiros no nosso pais. Para além do Brasil,
as nacionalidades mais representativas sdo Cabo Verde (9%), Ucrania (9%), Roménia
(8%), China (6%), Reino Unido (5%), Angola (4%), Guiné Bissau (4%), Franca (3%)
e Espanha (3%), que perfazem cerca de 70% da populacdo imigrante em Portugal.

2.2. As escolas portuguesas como espaco de diversidade linguistica e cultural

Estando a sociedade portuguesa em constante mudanga social, cultural e linguistica,
a escola também sofre alteracdes. Segundo Ferreira e Anga (2010, p. 56), esta modi-
ficacdo “do tecido social portugués esta espelhada, inevitavelmente, na comunidade
escolar portuguesa, que se caracteriza agora por um mosaico colorido e diversificado
de linguas e culturas”. Efetivamente, se vivemos numa sociedade onde ha um encontro
de varias linguas e culturas, a escola torna-se também num espago multicultural.

De facto, o numero de alunos estrangeiros que frequentam as escolas portuguesas re-
presenta um valor significativo. Segundo o Relatério de PLNM, no ano letivo 2007/2008
(o ultimo ano registado) foram 42.332 os alunos estrangeiros que frequentaram o en-
sino portugués, sendo que 34.425 eram do Ensino Bésico e 12.718 pertenciam ao 1.°
CEB.

Existe uma predominancia dos alunos oriundos dos Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOP) nas escolas portuguesas, com destaque para Angola, Cabo Verde
e Guiné-Bissau. Os alunos provenientes da Europa do Leste, com destaque para a
Ucrania, encontram-se logo de seguida e had também um grande nimero de alunos
franceses e suigos, pafses que sao, por tradigdo, destinos de emigragao dos portugueses.
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Devido a todo este conjunto de individuos, com diferentes linguas e culturas, a coexistir
num mesmo espaco é importante que haja, nas escolas, uma educacdo que ensine 0s
alunos a respeitar as diferencas, nomeadamente dos colegas, e que os prepare para
uma vida em sociedade.

Para Ferreira e Anca (2010, pp. 57-58),

tanto para alunos nativos como para alunos imigrantes, a escola é o local privilegiado de con-
tacto conv aprendizagem de linguas-culturas, de transmissao de valores como a solidarieda-
de, atolerancia, abertura e receptividade ao Outro/ a outras linguas-culturas, socializagdo e de
criagdo de lagos afectivos, e de contacto com colegas de diferentes origens sociais, culturais,
linguisticas, étnicas, religiosas, raciais, etc., quer sejam imigrantes ou nao.

Devemos, entdo, pensar na escola como um espaco multicultural/intercultural, sendo
importante refletir sobre estes dois conceitos.

Cortesdo e Pacheco distinguem os dois conceitos da seguinte maneira:

Multicultural - entendido como uma constatacao da presenca de diferentes culturas num de-
terminado meio e da procura de compreensao das suas especificidades, enquanto — intercul-
tural é visto como um percurso agido em que a criagdo da igualdade de oportunidades supde
o conhecimento/ reconhecimento de cada cultura, garantindo, através de uma interacgdo
crescente, o seu reconhecimento matuo. (Cortesao & Pacheco, 1991, p. 34).

A educacao multicultural que, para Rocha-Trindade (1995, p. 253) tem como finali-
dade “(...) valorizar e legitimar as diferentes culturas”, é mais uma constatacao da
existéncia de vdrias culturas nas escolas, mas ndo implica uma interagdo entre os indi-
viduos. O que se tem verificado nas escolas portuguesas até ao momento é que nunca
se transpds a “(...) fase de interaccdo, ficando-se ao nivel da coexisténcia da diversi-
dade cultural, mais ou menos tolerada, e quase sempre acantonada as margens so-
ciais e topogréficas dos centros urbanos” (Mendes, 2006, p. 137). Para autores como
Mateus (2011) e Reste e Anca (2011) uma educacdo baseada na constatacdo da diver-
sidade cultural ndo é suficiente, pois a integracdo dos alunos estrangeiros nas escolas
“deve implicar um mutuo reconhecimento, uma mutua aceitacdo € 0 compromisso
de trabalhar num projeto comum de sociedade, ndo sendo, apenas univoco e linear,
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do estrangeiro para o autdctone, mas reciproco e circular” (Reste & Anga, 2011, p.
129). Devido a este facto, importa perspetivar a interculturalidade como forma de
aprofundar aquilo que nao é tratado pelo multiculturalismo.

O conceito intercultural resulta da juncao dos termos inter e cultural, referindo-se o
prefixo inter as relagdes estabelecidas entre diferentes elementos, existindo dinamis-
mo e interacao entre estes. Sendo assim, a interculturalidade diz respeito a dindmica
existente entre individuos e grupos de diferentes culturas, através da substituicao da
multivivéncia cultural pela interagao, comunicagao, negociagao e enriquecimento entre
os diversos grupos culturais (Abdallah-Pretceille, 2006; Martins et al., 2010; Portera,
2011). Para Gagnon e Boucher (2017, p. 89), o termo interculturalismo “é profun-
damente polissémico. Alguns defendem que a especificidade do interculturalismo é
dar uma prioridade a cultura da maioria”. No entanto, segundo o que é proposto na
Europa, o interculturalismo “foca mais no dialogo intercultural que na importancia de
aderir a cultura do grupo majoritario da sociedade de acolhida”.

Segundo Ramos (2001) utilizamos o termo educagao intercultural, ao invés de multicul-
tural, por este implicar a interacao entre os alunos vindos de diferentes culturas, sendo
uma abordagem mais abrangente e ambiciosa. Nesta interagdo entre diferentes cultu-
ras, existe uma constante troca de aprendizagens, vivéncias e habitos, o que enriquece
cada uma das culturas e os sujeitos.

Tendo em conta estes aspetos, o ideal seria tornar as escolas portuguesas espagos onde
predominasse uma educagdo intercultural, onde fossem valorizados a diversidade e
o respeito pela diferenca. A escola desempenha um papel fundamental na integra-
cao dos alunos estrangeiros, pelo que deve recorrer a todos os esforcos para evitar
situagdes de marginalizagdo, preparando os alunos para o “exercicio de cidadania,
respeitando o Outro e preservando a diversidade linguistica” (Gomes, 2006, p. 35). A
Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 49/2005 de 30 de agosto, 2005) refere que
o sistema educativo se organiza de forma a “assegurar o direito a diferenga, mercé do
respeito pelas personalidades e pelos projectos individuais da existéncia, bem como da
consideracao e valorizacao dos diferentes saberes e culturas”. Mais ainda, o sistema
educativo deve também “contribuir para a realizacao do educando, através do pleno
desenvolvimento da personalidade, da formacao do caracter e da cidadania, prepa-
rando-o para uma reflexdo consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e
civicos e proporcionando-lhe um equilibrado desenvolvimento fisico” e “assegurar a
formagao civica e moral dos jovens”.
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3. O estudo
3.1. Contextualiza¢do do estudo

Este estudo foi desenvolvido durante o Estdgio no 1.° CEB, no ambito da unidade
curricular de Pratica Pedagdgica Supervisionada, em ligagao direta com o Seminario de
Orientacao Educacional, no ano letivo 2016/2017

3.2. Objetivos e questdes de investigacao

Foram obijetivos deste estudo: ) Identificar os conhecimentos ou experiéncias que
os alunos tinham sobre linguas e culturas, através das suas biografias linguisticas; Il)
Analisar as representacdes sociais dos alunos sobre os estrangeiros quanto a sua lingua
e cultura; ) Sensibilizar os alunos para a diversidade linguistica e cultural. Deste modo,
levantaram-se as seguintes questdes: “Qual foi o contacto dos alunos com linguas e
culturas estrangeiras ao longo das suas vidas?”, “Quais as representacdes dos alunos
relativamente aos estrangeiros?”, “Quais os motivos da preferéncia/rejeicao de deter-
minadas linguas e culturas?” e “De que modo é que 0s alunos encaram o racismo?”

3.3. Metodologia

Neste estudo optou-se por uma investigacdo descritiva, uma vez que esta “implica
estudar, compreender e explicar a situacao actual do objecto de investigacdo” (Carmo
& Ferreira, 1998, p. 213). Apesar de ndo cumprir todas as caracteristicas, este estudo
pode também aproximar-se do campo da investigagdo-acao, uma vez que “é um pro-
cesso reflexivo que caracteriza uma investigacao numa determinada drea problemética
Cuja pratica se deseja aperfeicoar ou aumentar a sua compreensao pessoal.” (Maximo-
Esteves, 2008, p. 20).

Relativamente a natureza dos dados recolhidos e a sua andlise, este trabalho segue o
método qualitativo, uma vez que este “privilegia, na analise, o caso singular e opera-
¢des que nao impliquem quantificacao e medida” (Pardal & Lopes, 2011, p. 17).

3.4. Participantes

Os participantes deste estudo foram 18 alunos de uma turma do 4.°ano do 1.° CEB de
uma escola do distrito de Aveiro. Os alunos tinham idades compreendidas entre nove e
dez anos, sendo cinco do género masculino e 13 do género feminino.



3.5. Resultados

Dos 18 alunos inquiridos, 16 sdo de nacionalidade portuguesa, um de nacionalidade
angolana e hd ainda um com dupla nacionalidade: portuguesa-brasileira.

Todos os alunos falam portugués e 15 afirmaram ainda falar outras linguas. O inglés
surge como a segunda lingua mais falada, possivelmente por ser a lingua estrangeira
aprendida em contexto escolar, no caso do 1.° CEB. Logo a sequir, surge o Portugués
do Brasil (PB). Apesar de serem variantes de uma mesma lingua, os alunos consideram
que o Portugués Europeu e o PB sdo linguas distintas. De seguida surge o francés com
cinco falantes e o espanhol com quatro falantes. Ha ainda alunos que falam “cigano”
(dois alunos), russo (um) e alemao (um), dado que sdo respetivamente: dois de etnia
cigana, um filho de mae russa, outro filho de pai aleméao.

O local onde os alunos mais contactam com linguas estrangeiras é na escola. £ também
na escola que a totalidade dos alunos (18) considera aprender linguas estrangeiras.
Ha ainda cinco inquiridos que consideram aprender linguas estrangeiras em viagem,
quatro na rua e ainda um aluno que diz aprender japonés na atividade extracurricular
que frequenta.

Em relagdo a questdo "Que linguas gostavas de aprender?”, mais de metade dos alu-
nos (dez) respondeu francés, sequido por cinco alunos que responderam “nenhuma” e
trés que indicaram o espanhol. Houve ainda outras respostas, como o PB, o0 alemao e o
russo. No caso da lingua francesa, a mais escolhida pelos alunos, os motivos da escolha
assentam, principalmente, em perspetivas futuras de viagens a Franga e no contacto
com familiares emigrantes nesse pais. Em relagao as outras linguas, as justificacdes das
escolhas recaem sobre 0 gosto por essas mesmas linguas ou, tal como aconteceu com
a lingua francesa, devido ao contacto com familiares. No entanto, cinco alunos mos-
traram ndo querer aprender nenhuma lingua. Esta falta de interesse pela aprendizagem
de linguas pode dever-se a falta de contacto dos alunos com pessoas de outras nacio-
nalidades, a influéncia de outras pessoas que afirmam que o portugués é uma lingua
dominante ou, simplesmente, a falta de vontade dos inquiridos. Os alunos devem ser,
desde cedo, sensibilizados para a importancia e para o interesse da diversidade linguis-
tica e perceber que ndo existe nenhuma lingua superior a outra.

De modo a compreender quais as representagdes que os alunos tinham dos estrangei-
ros, quanto a sua lingua e cultura, na primeira sessao foi-lhes pedido que desenhas-
sem individuos de varias nacionalidades/culturas e que legendassem os desenhos com
caracteristicas dessas mesmas pessoas. Pretendia-se, com isto, perceber que tipo de
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esteredtipos estariam associados a cada uma das nacionalidades/culturas em estudo
e quais as opinides que os alunos tinham sobre elas. Apos analisados os dados, foi
possivel construir o seguinte Grafico:
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Grafico 1 - Opinides dos alunos em relagdo aos estrangeiros

E possivel constatar que os alunos tém uma boa imagem dos portugueses, pois 17
dos alunos mostrou ter opinides positivas sobre estes, havendo apenas um neutro. Os
ingleses e os franceses sao também vistos de uma forma bastante positiva por parte
dos inquiridos, assim como o povo angolano que, apesar de ter trés opinides negativas
e trés neutras, tem doze opinides positivas. Em relacao aos brasileiros e russos, existe
um grande niimero de opinides neutras, pelo que nao é possivel ter uma ideia clara
daquilo que representam para os alunos. J& o povo cigano e, sobretudo, o povo sirio
sao aqgueles pelos quais os alunos mostram ter uma imagem menos positiva, uma vez
gue associam estes povos a instabilidade e ao medo, muitas vezes devido ao que veem
nos media.

A construcao de opinides nos alunos manifestou-se prioritariamente no aspeto fisico e
0 aspeto emocional: as palavras mais usadas para descrever os individuos que desenha-

" on " on " on

ram foram “bonito”, “amigo”, "“simpatico”, “divertido”, “mau”, “gordo” e “chique”.

Apos a andlise dos desenhos e dos comentarios dos alunos percebe-se que estes for-
mam concegdes positivas sobre os paises, as linguas ou os povos que conhecem. De
facto, os povos sobre os quais os alunos tém opinides menos favoraveis sao aqueles
gue sao menos conhecidos para eles ou aos quais estdo associadas imagens negativas.
E este 0 caso dos ciganos e dos sirios. Ha que realcar que, apesar do convivio existente
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na escola e mesmo dentro da sala de aula com criangas de cultura cigana, os alunos
afirmam nao conhecer os habitos e costumes desta comunidade.

Depois de desenharem os individuos das nacionalidades/culturas indicadas, foi pedido
aos alunos que optassem por desenhar um mexicano ou um polaco, tendo de justificar
a sua escolha. O objetivo era saber a opinido dos alunos sobre nacionalidades com as
quais tém pouco contacto, de modo a perceber de que forma constroem as suas re-
presentacoes. Dos 18 participantes, apenas um optou por desenhar um polaco, tendo
todos os outros desenhado um mexicano.

Os motivos que levaram & escolha do mexicano em detrimento do polaco foram bas-
tante diversificados: cinco alunos justificaram a sua escolha dizendo que conhecem
melhor os mexicanos; houve trés alunos que escolheram o mexicano devido ao valor
afetivo que ele representa, uma vez que estes alunos os consideram simpdticos e boas
pessoas; um aluno referiu que fez a sua escolha com base na lingua falada no México,
pois queria aprender a falar espanhol. O Unico aluno que desenhou o polaco consi-
derou-o “divertido”, apesar de nunca ter contactado com nenhum polaco. O aluno
referiu que uma vez viu um polaco na televisdo e, como lhe pareceu afével, generalizou
a sua apreciagao positiva em relagdo a esta nacionalidade.

No questionario, era apresentada uma situacdo hipotética: os alunos teriam de ima-
ginar que iam para um Centro de Atividades dos Tempos Livres (CATL) onde estavam
criangas das nacionalidades/culturas em estudo. Uma das questdes era “Qual seria a
primeira crianga com quem ias brincar?”. .

B Angolana ® Polaca
- ) ) Brasileira M Portuguesa

M Cigana Russa

- M Francesa Siria
" I . I I ] Inglesa M Todas
. i i I Mexicana
4] = - == _— N -

Gréfico 2 — Primeira crianga com quem os alunos iriam brincar

As duas criangas mais escolhidas foram a mexicana e a portuguesa, tendo cada uma
delas sido escolhida por trés alunos. Logo de seguida estdo as criangas angolana,
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cigana, francesa e brasileira, tendo cada uma sido eleita por dois alunos; a siria e a
polaca nao foram escolhidas por nenhum aluno.

Os principais motivos das escolhas prendem-se com o desejo de aprender a lingua da
crianga escolhida ou por falarem a mesma lingua dos alunos. A terceira justificacdo
mais utilizada foi o facto de quererem aprender mais sobre o pais de onde a crianca
eleita era originaria. A lingua e o fascinio/curiosidade por determinado pais sao fatores
decisivos nas relagoes que estes alunos estabelecem com estrangeiros, motivando-os a
aproximarem-se ou a afastarem-se de determinados individuos.

Depois, era pedido aos alunos que escolhessem, por ordem, com quem é que prefe-
riam passar um fim de semana. Para analisar estes dados, foi feita uma distribuicao por
pontos de 1 a 9: 1 ponto correspondia a criangca menos escolhida e 9 pontos a crianga
mais escolhida, somando-se em seguida todos os pontos (ver Gréfico 3):

Grafico 3 - Preferéncia dos alunos relativa & crianca
com quem preferiam passar o fim de semana

A crianca mexicana foi, de novo, a mais escolhida pelos alunos, recordemos que foi
uma das primeiras com quem os alunos iam brincar, conforme analisado anteriormen-
te. A crianca brasileira e a francesa foram também das mais selecionadas, sequidas da
inglesa. Apesar de a crianca portuguesa ser, a par com a mexicana, uma das primeiras
com quem os alunos iam brincar, foi a segunda menos escolhida para fazer companhia
aos alunos durante um fim de semana.

Nos motivos da escolha, os alunos voltam a demonstrar que a lingua é fator de aproxi-
magao a uma pessoa de nacionalidade estrangeira, dado que se aproximam de deter-
minada pessoa se tiverem curiosidade em aprender a sua lingua ou se sentirem algum
fascinio por ela. Quanto ao caso da lingua portuguesa, que foi fator de escolha em
ultimo lugar, os alunos mostraram que nao tém tanto interesse em conhecer alguém
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que ja fale a sua lingua ou que seja do seu pais. O pafs de origem das criangas ima-
ginarias foi também um forte fator de escolha, uma vez que os alunos se mostraram
mais curiosos em relacdo a paises de que ja tinha ouvido falar e que tinham vontade de
conhecer. Pelo contrario, paises que nao eram do seu conhecimento ou dos quais ndo
tinham uma ideia favoravel foram fator de exclusao.

Apds uma sessao de sensibilizagdo para a diversidade linguistica e cultural, na qual
foram mostrados imagens das nacionalidades/culturas abordadas no questionério e
videos sobre a Polénia e Portugal, foi realizada uma nova sessao. Nesta sessao, os alu-
nos preencheram novamente a parte do questionario na qual lhes era solicitado que
escolhessem, por ordem, que crianga preferiam que fosse passar o fim de semana com
eles. A analise dos dados foi feita através da soma de pontos, tal como anteriormente,
e foi possivel construir o Grafico 4:
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Gréfico 4 - Preferéncia dos alunos relativa a crianga
com quem preferiam passar o fim de semana (4.2 sessao)

A crianga mexicana continua a ser a escolhida em primeiro lugar pelos alunos, prin-
cipalmente devido a lingua e ao seu pais de origem. Logo de seguida surge a crianca
cigana porque, segundo os alunos, apesar de ser portuguesa, fala outra lingua e eles
gostavam de aprender essa mesma lingua. Referem também que gostariam de apren-
der mais sobre a cultura cigana, pois acham os ciganos divertidos. A crianga russa subiu
do sétimo lugar para o terceiro, provavelmente devido as imagens das criangas russas
mostradas na sessao de sensibilizacdo. Os alunos referiram que as criangas deste pais
sdo muito bonitas e parecem felizes. A crianga escolhida em ultimo lugar foi a siria. Os
alunos revelam pouca aceitagao devido as imagens que veem diariamente nos media
e que lhes transmitem medo e inseguranca. Houve, de facto, uma mudanca de pers-
petiva quanto ao desejo de conhecer a cultura cigana, o que se explica, ndo sé pelo
efeito da sessdo de sensibilizacdo, mas, sobretudo, por haver duas meninas ciganas na



sala. O mesmo teria sucedido se tivessem conhecido um menino sirio ou se tivessem
conhecido alguma familia siria residente em Portugal.

Quanto ao polaco e ao portugués, estes continuam a ser dos menos escolhidos devido
a lingua, pois os alunos referem que ja sabem falar portugués e que ndo percebem
polaco nem querem aprender. A lingua é novamente o fator determinante de escolha
no momento de aproximacao dos alunos as criancas ficticias, logo sequida pela curio-
sidade por determinado pais.

Passando a analise das entrevistas individuais, estas tinham como principal objetivo per-
ceber a forma como os alunos viam o racismo e saber se estes ja tinham presenciado
situacdes de discriminacao racial.

Perguntou-se aos alunos se seriam capazes de discriminar alguém devido a sua cor de
pele ou a lingua que falavam. A maioria dos inquiridos (15) respondeu que néo seria
capaz de o fazer e dois responderam que seriam capazes. Em relacdo a resposta destes
dois alunos, um disse que apenas o faria se fosse para representar um papel (numa
peca de teatro, por exemplo) e o outro disse que o faria como forma de defesa. Houve
ainda um aluno que respondeu que nao sabia.

Depois, perguntou-se aos alunos se estes ja tinham presenciado alguma situacao de ra-
cismo. Nove alunos afirmaram j4 ter presenciado uma situacao de discriminacéo racial
na rua, em espacos publicos ou na escola e outros trés alunos disseram ja ter visto uma
situacao destas na televisao (Grafico 5).

“Onde?"
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Na escola Na rua Na televisao Num parque Num café  N&o me lembro

Grafico 5 - Locais onde os alunos assistiram a situagdes de discriminagao racial

A escola é o espaco onde os alunos mais presenciaram situacdes de discriminacao
racial, o que indica que, apesar de ser um espaco de diversidade cultural, ainda ha
criancas que nao sabem respeitar os seus colegas que apresentam caracteristicas pro-
prias de determinado pais ou etnia. Neste aspeto, deve ser feito um trabalho continuo
por parte do corpo docente, em conjunto com os pais dos alunos e com os auxiliares
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da acao educativa, de modo a garantir uma boa integracao dos alunos provenientes de
outros paises ou de outras culturas e uma sensibilizacdo para a diversidade linguistica
e cultural.

De seguida, questionaram-se os alunos se ja tinham ouvido falar de racismo antes das
sessdes de intervencdo. Qito alunos responderam que nunca tinham ouvido falar em
racismo e quatro disseram ainda nao perceber o conceito.

Por fim, foi perguntado aos alunos se consideravam importante conhecer pessoas
de outras culturas e que falassem outras linguas. Todos os inquiridos responderam
que consideravam a diversidade linguistica e cultural importante e interessante, e que
gostavam de conhecer pessoas que falassem outras linguas ou que fossem de outras
culturas e de outros lugares. Mais uma vez, a maioria dos alunos (11) indicou a lingua
como sendo o principal fator da vontade de conhecer pessoas de outros paises, logo
seguido do desejo de conhecer mais sobre 0 mundo, outros paises e culturas e poder
aprender mais.

4. Conclusdes
Ap06s a andlise dos resultados é possivel chegar a algumas conclusdes.

E em contexto escolar que os inquiridos tém maior contacto com linguas estrangeiras,
tanto em contexto formal (aulas) como num contexto mais informal (nos intervalos e
tempos livres). Aqui é fundamentada a importancia do espago escolar, em geral, e a
aula de Portugués, em particular, como encontro de linguas e culturas, e onde todos os
alunos podem enriquecer a sua biografia linguistica e aprender a respeitar as diferengas
do Outro.

Relativamente a lingua que gostariam de aprender, a preferéncia incide sobre a lingua
francesa, principalmente devido a perspetivas futuras e também devido ao contacto
com familiares de nacionalidade francesa ou emigrados em Franca e com 0s quais
mantém algum tipo de contacto. Houve ainda um ndmero significativo de alunos que
referiu ndo ter interesse em aprender nenhuma lingua por ndo considerar interessante
conhecer outros idiomas ou por achar que apenas a lingua portuguesa é bonita (?).
Este é um fator que deve ser tido em conta e uma atitude que importa combater, uma
vez que pode influenciar os alunos no momento de integracao de alunos estrangeiros
ou em termos de respeito para com outros alunos falantes de outras linguas.



Os alunos acabam por criar a imagem do Outro através das representagdes que tém
sobre determinadas linguas e culturas, e é a partir dessa imagem que os alunos criam
mais ou menos empatia com determinado suijeito. E possivel perceber que os alunos
sentem maior empatia com os individuos com uma cultura préxima da sua ou que
sejam de um pafs que conhegam. No caso destes alunos, foi possivel criar uma ligagao
entre diferenca e empatia, na medida em que quanto mais parecidos com eles sao os
sujeitos, ou de um pais que os alunos conhecem, maior é a empatia criada. Por outro
lado, se os individuos apresentados forem fisicamente diferentes, o espaco envolvente
for também desconhecido e o seu pais de origem for estranho para os alunos, ha uma
maior dificuldade na sua aproximagao.

No questionario, quando interrogados sobre qual das criancas seria a primeira com
guem iam brincar, as mais escolhidas foram as de nacionalidade mexicana e portugue-
sa, sendo a lingua a justificagdo mais indicada. Ja o desconhecido e as ideias pré-conce-
bidas devido a influéncia dos pares ou dos media sao fatores de exclusdo no momento
de optar por alguns paises e povos.

Neste estudo, a lingua é o fator determinantes na preferéncia ou na rejeicao de deter-
minado individuo. De facto, as criancas ficticias escolhidas em primeiro lugar falavam
uma lingua que os alunos desejavam aprender ou que gostavam de ouvir. Ja as criangas
escolhidas em Gltimo lugar falavam uma lingua que os alunos ja conheciam, que nao
tinham vontade de aprender ou que ndo gostavam. Também o fascinio que sentiam
pelo pais de origem de determinado sujeito ou a imagem que tinham deste séo fatores
gue deviam ser tidos em conta. De facto, foi notavel uma mudanca na escolha dos alu-
nos apds a sessao de sensibilizacao, na qual conheceram novas linguas, viram imagens
da Poldnia e de criangas de varios paises e culturas e conheceram algumas tradigdes
de alguns paises.

Relativamente ao racismo, praticamente a totalidade dos alunos mencionou ndo ser
capaz de discriminar alguém devido ao seu tom de pele. Todos os inquiridos menciona-
ram ver o racismo como algo mau e prejudicial para a sociedade. Quinze alunos referi-
ram ja ter assistido a situacdes de discriminagdo racial, sendo a escola retratada como
0 espaco onde presenciaram uma maior ocorréncia destas situacoes. Este fendmeno é
bastante grave deve ser tido em consideracdo. A escola é o espaco onde os alunos se
devem sentir integrados e em seguranca, podendo confiar na comunidade escolar para
os acolherem e assegurarem o seu bem-estar. No entanto, como se pode verificar pelas
palavras dos inquiridos, ha uma falha neste aspeto porque o racismo continua a ocorrer
nas escolas, a vista dos alunos e, possivelmente, dos professores e dos auxiliares.
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A este proposito, é de referir o Decreto-Lei n.° 93/2017 de 23 de agosto, no seu Artigo
1 que “estabelece o regime juridico da prevencao, da proibicao e do combate a qual-
quer forma de discriminacdo em razao da origem racial e étnica, cor, nacionalidade,
ascendéncia e territorio de origem” (Lei n.° 93/2017 de 23 de agosto, 2017).

Considera-se, por conseguinte, fundamental promover uma educacao intercultural
desde cedo, primeiramente através da consciencializacao da diversidade linguistica e
cultural existente na prdpria turma, com alunos com percursos e vivéncias lingufsticas
e culturais distintas. Em segundo lugar, é importante entender que ha mundo 14 fora e
nesse mundo existem outras pessoas que falam outras linguas noutros lugares. Essas
pessoas fazem parte da imensa diversidade, diversidade que é, inequivocamente, uma
rigueza incomensuravel.
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RESUMO

A Lingua Portuguesa (LP) ocupa hoje um lugar de destaque no panorama interna-
cional das linguas (Reto, 2012), séo 260 milhdes os atuais falantes, prevendo-se que
em trés décadas alcance os 400 milhdes, e reconhece-se um crescente interesse na
sua aprendizagem (Laborinho, 2012). Sendo a quarta lingua mais falada no mundo,
é pertinente compreender a percegdo que os alunos portugueses tém da LP e do seu
potencial no mundo. Partindo da consciéncia da diversidade da lingua de Camdes,
procuramos perspetivar esse reconhecimento por parte dos falantes, especificamen-
te por parte de um grupo de alunos portugueses do Ensino Secundario, do sistema
nacional de ensino publico.

O nosso objetivo, primeiramente, foi compreender a relagdo que os alunos do es-
tudo tinham com a diversidade da Lingua Portuguesa (LP) para, posteriormente,
sensibilizar para a diversidade intralinguistica da LP e desenvolver a consciéncia lin-
guistica. Os resultados apontaram para um desconhecimento das linguas do mundo
bem como do lugar ocupado pela LP nesse contexto. Além disso, estes estudantes
revelam uma visao eurocéntrica da LP, negligenciando as restantes variedades geo-
graficas e culturais, o que podera justificar a pouca importéancia (e crenga) da LP, tal
como encontrado no estudo de Anca (2015).

Considerando a parca cosmovisao da lusofonia, procedemos a uma sessao de sensi-
bilizagao e de trabalho, um espago de reflexao e de desconstrugao de pré-conceitos
apurados no questionario. Com a andlise dos resultados obtidos, é-nos permitido
afirmar que os alunos desenvolveram alguns conhecimentos no ambito das ques-
t6es da lusofonia e do espago lusdfono. Contudo, é nossa convicgao ndo ser este
um trabalho a realizar-se pontualmente.

2. Este texto baseia-se no Relatdrio de Mestrado da autora: Mendes Silva, C. (2015). Fonias Lusas ou Lusofonias
- as variedades do Portugués no sistema de ensino (secundario) em Portugal. Aveiro: Universidade de Aveiro.
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1. Introdugdo

(...) o termo «portugués», que cobre as variedades sociais, dialectais e nacionais que convi-
vem em Portugal, no Brasil e nos paises de lingua oficial portuguesa deve ser entendido como
importante instrumento de coesao entre povos e como afirmagao politica e econémica num
contexto envolvente transnacional. (Mateus, 2005, p. 469)

Esta pretende ser uma reflexao sobre a Lingua Portuguesa e a sua diversidade.

Se considerarmos que a formacao de cada individuo resulta da sua interagdo com o
meio que lhe proporcionamos, atendendo ao nimero de horas que um jovem passa
no espaco escolar, facilmente concluimos o papel determinante que a Escola detém
nesse ambito. Deste modo, interessou-nos reconhecer junto de um grupo de alunos
o grau de conhecimento dos mesmos a propésito da realidade da Lusofonia. Assim,
primeiramente, explordmos os conceitos de lingua e de diversidade linguistica; pos-
teriormente, identificdamos também o pape! da educacao, concretamente do ensino,
na consciencializagdo, na sensibilizacao e na promogao desta percecao linguistica por
parte dos alunos; por fim, tentdmos desenvolver a consciéncia linguistica dos alunos e
a nossa proépria.

Num segundo momento, debru¢cdmo-nos mais concretamente sobre o caso especifico
da lingua portuguesa, nosso objeto de estudo e, neste ambito, partindo da consciéncia
da diversidade da lingua de Camdes, procurdmos perspetivar esse reconhecimento por
parte dos falantes, especificamente por parte de um grupo de alunos portugueses do
Ensino Secundario, do sistema nacional de ensino publico, com quem trabalhdmos ao
longo de um ano letivo, em contexto de Pratica de Ensino Supervisionada (PES).

Por fim, procedemos a aplicacao de algumas atividades desenhadas neste sentido para
a promogao da consciéncia da diversidade da Lingua Portuguesa, que aqui apresen-
taremos. Como também partilharemos, foram ainda tracadas mais algumas agdes a
desenvolver futuramente, dadas as limitacdes de natureza diversa que nos impediram
de as aplicar também neste grupo.
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2. Reflexos da Diversidade Linguistica da Lingua Portuguesa

O que fez a espécie humana sobreviver nao foi apenas a inteligéncia, mas a nossa capacidade
de produzir diversidade. Essa diversidade estd sendo negada nos dias de hoje por um sistema
que escolhe apenas por razdes de lucro e facilidade de sucesso. (Couto, 2009, p.15)

Num dos ultimos escritos da publicacdo supracitada, Couto (2009) navega pelos mares
da lingua portuguesa, aportando em conceitos como o de patria, de lingua materna e
de lusofonia, para defender que a sua pétria é a lingua portuguesa, reconhecendo, no
entanto, que as duvidas e as insegurancas em relacao ao projeto da lusofonia existem,
como existem quanto as diversidades linguisticas dentro de cada pais. O escritor reco-
nhece ainda que “a lingua é permeavel a outras razdes, deixa-se mesticar e torna-se
mais fecunda. A lingua é, sé entdo, viagem viajada, namoradeira de outras vozes e
outros tempos.” (p.197).

Ora, na Ultima década, este topico do sentimento patridtico associado a lingua tem
ocupado o lugar central em multiplas discussdes, em grande medida como resulta-
do do posicionamento dos varios agentes difusores da lingua e da cultura face ao
Novo Acordo Ortografico. Muito se tem publicado, falado, refletido sobre a norma-
lizacdo da lingua, em cedéncias e aproximagdes. Na verdade, ainda hoje se denota,
concretamente no caso da lingua portuguesa, uma sobreprotecdo da lingua nacional
advogando para si os tracos identitarios da nagao. Portugal é um dos casos em que
a lingua materna da maioria dos falantes é também a lingua nacional, pelo que, em
territério nacional, ndo se observam, para ja, grandes conflitos linguisticos. Contudo,
a politica de normalizagcdo que constituiu o Novo Acordo veio agitar um pouco
esta problematica.

Na realidade, e como anteriormente j4 mencionado, nenhuma lingua se consegue
manter estatica e impermedvel a passagem do tempo, ao dialogo entre os povos, enfim
a um sem numero de fatores que determinam a sua evolucao, logo mudanca e varia-
cao. £, portanto, facilmente reconhecivel que havera permanentemente o nascimento
e crescimento de variedades numa lingua, tantas mais quantos mais os diferentes fa-
lantes que a passem a utilizar. Esta variagdo ocorrera ndo sé entre grupos sociais distin-
tos, como podera mesmo ocorrer no seio de um mesmo grupo. A lingua é, pois, um
organismo vivo que varia em funcgao de fatores diversos como a regido ou os proprios
individuos. Ainda assim, havera sempre a necessidade de uma norma que permita es-
tabelecer a comunicacao entre os diferentes falantes e facilitar a sua compreensao, nao
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se pretendendo muito embora que tal norma estabeleca com as variedades qualquer
tipo de hierarquia.

Assim, a lingua oficial existe e é aquela que se estabelece nos dispositivos legais para
vigorar em situacdes formais, oficiais e, que se pressupde, todos os falantes deverao
conhecer. Todavia, esta norma devera constituir-se um fator unificador, que garanta a
identidade de cada pais em particular, mas da unidade dos diversos paises que a assu-
mem como lingua oficial, de uma forma mais abrangente. A questao da deliberacao
da lingua como oficial deverd, certamente, continuar a ser do foro politico, muito em-
bora se deva procurar combater a habilidade que esta estratégia politica possui para a
descriminacao e para a exclusao. Este caso é bem evidente nos paises africanos, onde
a forca da lingua oficial, por vezes, abafa a voz daqueles que nao se expressam nessa
mesma lingua, daqueles que apenas a usam como segunda lingua, o que lhe retira
poder e forca politica.

Alingua nacional é a lingua que representa uma unidade das caracteristicas identitarias
de um determinado territério, veiculando, por isso, uma determinada heranca étnico-
-cultural, bem como a representagdo de uma consciéncia nacional. Esta mesma lingua,
representa ainda a lingua de expressao literdria do pafs, sendo estes escritos em tal
lingua espontaneamente, sem que ela fosse determinada por qualquer 6rgao ou sob
qualquer circunstancia. Por outras palavras, a lingua nacional é aguela que aglomera
diversos aspetos étnicos comuns e que se assume como pertenca de um grupo e como
a lingua oficial desse pais, mas uma mesma nagao pode ter diversas linguas nacionais.
Esta poderad nao ser a lingua materna de alguns falantes, se entendermos por lingua
materna a que os individuos aprendem logo que comegcam a falar.

Ha linguas nacionais que coincidem com as linguas oficiais, como acontece com o
portugués em Portugal. Mas ha casos em que tal nao acontece, uma vez que existem
comunidades dentro do Estado que também falam, ou s6 falam, outra lingua, diferen-
te da oficial. Vérios sao os exemplos no caso da lingua portuguesa, mas também de
outros idiomas, como é o caso do galego na Galiza, ou do cataldo na Catalunha, na vi-
zinha Espanha. Também vemos o mesmo com grande parte das linguas nao oficiais no
espaco politico-geogréfico em que se expandiu a Lusofonia, nomeadamente em Africa
e no Brasil. Em Mogambique, por exemplo, as linguas Nacionais tém o seu lugar na
constituicdo “o Estado valoriza as linguas nacionais e promove o seu desenvolvimento”.
Também a Constituicao de Timor-Leste estabelece que “o tétum e as outras linguas na-
cionais sdo valorizadas e desenvolvidas pelo Estado”. Nestes dois paises, como veremos
nas préximas paginas, os falantes das linguas nacionais representam um numero tao
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grande, que seria praticamente impossivel ignorar a forga dessas linguas politicamente
e nao garantir a protecdo das mesmas via algum documento de garantia de direitos.

3. As variedades intralinguisticas e a Lingua Portuguesa

Uma das mais velhas ilusdes do Homem é a de que uma lingua deve ser exatamente igual
para todos os que a falam. Babel foi uma contrariedade, os filhos ndo conseguem falar tao
bem como os pais, a diversidade e a mudanca contrariam a ordem natural. (Castro, 2001,
pp.23-24)

A lusofonia é hoje comummente aceite como a primeira globalizagao: a ideia de que
esta foi a unido do mundo por via da expansao ultramarina, da aventura maritima que
nos levou pelo mar desconhecido, enfrentando guerras e perigos “mais do que prome-
tia a forca humana”3 a difundir a lingua e a cultura.

Com a aventura dos descobrimentos, comecava também a da diversidade linguisti-
ca, reconhecendo-se as especificidades de cada uma das comunidades que passava a
partilhar a lingua e a identidade portuguesas. Surge, entdo, um contexto geografica-
mente disperso, naturalmente multicultural, de sistemas linguisticos também diversos,
logo, imediatamente, surgem as diferentes normas do portugués. Ora, a lusofonia s6
encontra legitimagdo quando, e se, a entendemos assim, multipla, quando nela con-
seguimos distinguir as vozes e estas sdo reconhecidas e respeitadas. Em Timor-Leste,
como em Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique, Portugal ou Sao
Tomé e Principe, a lingua portuguesa conhece e constréi a sua prépria histéria — e,
por isso, estd muito longe de poder ser tratada como um idioma uniforme. Devemos
encarar o desafio da Lingua Portuguesa nesta perspetiva, com a certeza de que, seja
em que contexto luséfono for, estaremos diante de mais uma variedade do portugués.
A nossa tarefa sera entdo a de procurar descrever a lingua portuguesa nos seus contex-
tos especificos e de entender as idiossincrasias que a caracterizam, respeitando-lhe as
experiéncias particulares, os valores diferentes, a especificidade cultural e a sua peculiar
visao do mundo.

A lingua portuguesa, falada nos diversos continentes, apresenta, portanto, variedades
linguisticas que se evidenciam ao nivel lexical, morfossintatico e ainda semantico, o que

3. In Os Lusiadas de Luis de Camdes
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nao configura de per si fator de supremacia ou de inferioridade de uma variedade em
relacdo a outra, antes pelo contrario, é destas particularidades que emergem a riqueza,
a forca e o poder da lingua.

Em suma, cada variedade do portugués espetha uma comunidade que, se por um lado
constréi e define a sua prépria identidade, por outro lado é parte integrante e estrutu-
rante desse mosaico que constitui o sistema linguistico portugués.

4. A Consciéncia Linguistica

A designacao “Consciéncia Linguistica” (CL) relaciona-se com o que Hawkins (1996)
designou como Language Awareness (LA) quando, durante os anos 80 do séc. XX se
assistia, no Reino Unido a um crescente plurilinguismo. Nesse momento, e perante
tal realidade, procurou-se encetar estratégias de combate a iliteracia e as dificulda-
des de alguns alunos na aprendizagem quer da Lingua Materna (LM), quer da Lingua
Estrangeira (LE). Foi nesse sentido que surgiu o LA, apelando a uma ligacao mais es-
treita entre LM e LE, logo o desenvolvimento inerente da CL (Anca & Alegre, 2003).

Ja para James & Garret (1991), a CL favorece a participacao ativa (dominio afetivo) e
o despertar da consciéncia dos aprendentes tanto para a origem e caracteristicas do
proprio dialeto/lingua (dominio social) quanto para a manipulagdo de poder através
da lingua (domnio do poder). Além disso, a CL implica também uma reflexao sobre a
lingua (dominio cognitivo) e sobre a influéncia da consciéncia na utilizacdo da lingua
pelo falante (dominio da performance).

Este conceito de CL continua a conhecer reajustes, novas adaptagoes, sobretudo para
responder as multiplas realidades inerentes a aprendizagem das linguas. Nesse sentido,
a CL tanto pode ser definida como: “a capacidade cognitiva do sujeito incidindo sobre
a linguagem (sobre as suas unidades ou sobre as relacbes em que é interveniente) e
consistindo na reflexao ou no controlo deliberado, com vista a uma tomada de decisao
no ambito do processo da escrita” (Barbeiro, 1994, p. 24), quanto como: “a capaci-
dade que o aprendente tem de reflectir sobre a lingua, materna ou estrangeira, de a
utilizar ou de agir sobre essa lingua, tendo em conta o conhecimento sobre as suas
regras de funcionamento” (Anca & Alegre, 2003, p. 34).

No nosso trabalho, em parte devido aos eixos que seleciondmos 0s sujeitos, os con-
textos e as linguas e culturas — optaremos pela definicao de CL presente em Anca &
Alegre (2003)



1471

5. Como abordar a Lingua Portuguesa e a sua diversidade para desenvolver a
Consciéncia Linguistica?

Apresentamos um quadro que nos oferece uma visdo panoramica do projeto traga-
doa propdsito das questdes inerentes ao presente estudo — a diversidade linguistica
da Lingua Portuguesa. Deste quadro constarao: um breve sumario, constituido pela
resenha da(s) atividade(s) e pelos objetivos pedagdégicos da(s) mesma(s); os materiais
utilizados; e a referéncia ao anexo correspondente aos respetivos documentos.

{ SESSAO s | SUMARIO Soaityi R sy MATERIAIS Bhastiss
Apresentagdo - Painel do polivalente;
o
'% - Dinamizagao de um peddypaper sobre a Lusofonia; — Vitrines da escola;
™ 0 N = .
% § — Apresentagao e analise do regulamente de participagao; — Cartolinas;
§ -‘!': — Resposta a questdes sobre poemas de autores luséfonos. - PVC rigido;
v B
g 5 Objetivos [~ Papel;
o
.g o -Estimular o contacto com a lingua e a cultura lusofonas; Pioneses;
éla; - Divulgar a lingua e a cultura luséfonas a comunidade escolar; Fita cola;
— Refletir sobre a diversidade da lingua portuguesa. ~ Fichas.
" 3 Apresentacdo — Papel (Inquérito por
[ . AR
'g,: é P _ Preenchimento do questionério sobre o Portugués e as suas varie- | Questionario).
g § §= dades intralinguisticas ‘
[T |
835 | Objetivos
oo
s 5 3 ‘ -Saber quais as percepgdes inicias dos alunos acerca da diversidade
£ oD L .
E " £ linguistica da lingua portuguesa;
U ‘m - -
nI: ‘S ] - Compreender de que forma a atividade do peddypaper contribuiu
£ para a transformagao da visao dos alunos.
Apresentacdo - Apresentagao em
Qs Informagdes sobre a extensao geografica do portugués no mundo; PPT,
E E Audicdo e analise de videos sobre autores luséfonos (Ondjaki); — Fichas de trabalho;
28 - Leitura e analise de textos de tipologia diversa com diferencas de | ~ Entrevista audio;
S5 variedade; Mdsica.
[ e
2 . - P . .
3 9 - Audicao de musica onde se reflecte a diferenca entre variedades
o . I
2B como enriquecedora para a lingua.
a
@ S Objetivo
=

-Criar um espaco de reflexdo para a possivel desconstrugao de
estereGlipos.
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¢ | SUMARIO s MATERIAIS =
-Xp-resentagéo — Apresentagao PPT,
— Vida e obra do escritor angolano Ondjaki; — Conto em suporte
— Leitura e analise do conto “Bilhete com Foguetao” papel;

-Exercicios de compreensao. ~ Fichas de actividades.

"0 conto”

Objetivos
— Contactar com diversidade de autores lus6fonos;

— Analisar algumas particularidades da variedade angolana;

4 - Sessdo de trabalho sobre

-Refletir sobre a diversidade linguistica da lingua.

Apresentacao — Apresentacao PPT,

— Audigao e analise da musica de hiphop“Versos que atravessam o | — Letra da musica em
atlantico” de Vinicius Terra; Allen Halloween e Mundo Segundo | suporte papel;

— Visualizagao de excertos, na variedade do portugués do Brasil, so-
bre a série “Os Maias”

Objetivos — Série em suporte

-Permitir o contacto com as variedades do portugués através de re- | digital.
cursos variados;

5 - A diversidade linguistica
portuguesa através da musica
e de séries

~ Integrar a lusofonia na sala de aula a partir da cultura hiphop;

~ Motivar os alunos para a leitura de Os Maias.

g 3 Apresentagdo — Papel ( Inquérito por
a ) )
T = = . L - . :
523 — Preenchimento do questionario sobre auto-avaliacao das sessdes | Guestionario).
_ a3 . . . . . soar .
= § 5 dinamizadas e sobre as variedades intralinguisticas da lingua
2
s >8 portuguesa.
3 03 o
° 3 Objetivos
o2 o
w 2 1S . . . -
T 9 -Averiguar de que maneira os alunos auto-avaliam as sessdes desen-
= 13 . -
g é 5 volvidas e a sua prestagado nas mesmas;
< O . _ .
o § — Compreender o impacto das sessoes e o seu contributo para uma
© . L .
s possivel mudanga nas visdes estereotipadas dos alunos.

Tabela 1 - Cronograma e descri¢do das diversas sessdes dinamizadas e/ ou propostas

Cada uma destas atividades correspondeu a ocupagao de uma aula de 90 minutos da
turma. De salientar a enorme recetividade que todas as atividades levadas a pratica
acolheram por parte dos alunos. Na verdade, cremos que as aprendizagens, por terem
sido deslocadas da sala de aula ou dinamizadas de forma menos corrente, fugindo um
pouco ao modelo predominante nas aulas de portugués (texto: leitura — andlise — es-
crita), foram alvo de maior interesse por parte dos aprendentes. Contudo, também é
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possivel aventar que tal recetividade nem sempre tem uma correspondéncia direta no
que se refere a qualidade das aprendizagens. Mais ainda, de referir o facto, constatado
pela observacao de aulas ao longo do ano letivo, de que estes alunos beneficiam de
uma abordagem menos comum da matéria, de uma aprendizagem privilegiada nesta
disciplina pela diversificacdo de estratégias, pela quebra das tarefas rotineiras, enfim,
por uma docéncia empenhada e permanentemente ajustada ao perfil destes alunos,
havendo por parte da professora titular que leciona a disciplina um constante artificio
de criacdo e dinamizacao de atividades diferentes das comuns, sequindo e cumprindo
0 programa previsto, mas sem uma constante repetigdo/reproducdo de estratégias de
ensino/aprendizagem, promovendo o desenvolvimento da autonomia e da curiosidade
pelo saber, junto dos seus alunos. .

6. Alguns resultados/conclusdes

Masc.
47%

Apresentamos alguns dados decorrentes da aplicagao das sessdes 1 a 3, as que foi
possivel aplicar no terreno, dados os constrangimentos decorrentes de se tratar de
um trabalho desenvolvido no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES | e 1),
tendo as turmas um professor titular que ja tem planificado o seu tempo/ as atividades
a desenvolver com os respetivos alunos, pelo que estas acdes tém que ocorrer de uma
forma mais esporadica e pontual.

Comecaremos por apresentar o corpus que usaremos para apresentar alguns dos da-
dos que foi ainda possivel coligir:

Género Naturalidade Nacionalidade

NR

NR B | 7%
enguela

0% (Angola}
13%

NR
7%

Angolana
13%

f Coimbra
Femin, oy
53% 7%

/'Portuguesa

2 Aveiro
oy 80%

73%

Graficos 1 a 3 - Dados de Identificagdo dos Alunos
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De seguida, passaremos a uma breve analise de algumas questdes trabalhadas no in-
quérito por questiondrio. Assim, num primeiro grupo de questdes, foi nosso intuito
perceber que conhecimentos tinham os alunos acerca da pluralidade lingufstica, em
geral, e a diversidade da Lingua Portuguesa, em particular. Eis os resultados de algumas
das questdes centrais:

N3o sabe entre entre entre entre aprox.
1-9 10-19 20-49 50-99 1500

Grafico 4 - “Sabes, aproximadamente, quantas linguas ha no mundo?”

N3o sabe entre entre entre
19 10-19 20-49

N&o sabe entre entre entre entre aprox.
1-9 10-19 20-49 50-99 1500

Grafico 6 - “Indica as trés linguas mais faladas no mundo”

Gréfico 7 - "Menciona os paises que tém a LP como lingua oficial.”
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ONU AMI UNICEF Cruz outra
Vermelha resposta

Grafico 8 - “Refere algumas Organizagdes Internacionais em que o portugués
seja uma das linguas oficiais ou de trabalho.”

. Portugal

Em todos onde
se fala o portugués

Outro(s}

Ronaldo Camdes Rui Passos Neymar Ney Lula da
Reininho Coelho Mat. Silva
Desporto Literatura Musica Politica Desporto Literatura Musica Politica

Mantorras Anselmo frmaos Isabel

Ralph Verdade dos Santos
Desporto Literatura Mdsica Politica

Graficos 10 a 12 - Indica personalidades do espago lus6fono
que se tenham destacado nos seguintes dominios.

Nesta questdo em particular, optdmos por apresentar apenas as referentes a Angola,
Brasil e Portugal, por serem as mais preenchidas, sendo que dos restantes paises luséfo-
nos houve apenas um registo, errado, para Mogambique (Ondjaki), talvez por ja terem



falado do autor anteriormente nas aulas e no préprio PeddyPaper, e outra para Cabo
Verde (Heldon, no desporto).

Em suma, é possivel, apds esta primeira fase do projeto, antecipar que a realidade da
lusofonia ndo é ainda uma questao sensivel para os alunos portugueses, pelo menos
para os que fizeram parte do nosso estudo, embora estes mesmos alunos reconhecam
a aula de Portugués um papel crucial na promogao deste conhecimento da diversidade
intralinguistica e no estimulo ao debate, ao discurso dialdgico entre as variedades,
neste caso da LP.

Por dltimo, gostariamos de agradecer a disponibilidade da professora titular da turma
e de destacar o envolvimento ativo e empenhado dos alunos nas diferentes sessdes do
projeto. O interesse e a motivagao perante as atividades dinamizadas foram sempre evi-
dentes, tanto nos comentarios orais feitos pelos alunos, de uma forma mais informal,
quanto nas fichas de monitorizagdo, assim como nas reagdes que pudemos observar
aquando da realizagao das atividades em si.

Com a analise dos resultados obtidos, rapidamente concluimos a falta de notoriedade
da LP junto da populagao estudantil, a avaliar pela amostra analisada. Os nossos alunos
subestimam enormemente a importancia da LP no contexto global, nao lhe reconhe-
cem o estatuto de uma lingua de poder. Ainda assim, é-nos permitido afirmar que os
alunos, este grupo concretamente, desenvolveram alguns conhecimentos no &mbito
das questoes da lusofonia e do espaco luséfono. Contudo, é nossa conviccdo nao ser
este um trabalho a realizar-se pontualmente, mas antes de forma insistentemente sis-
tematica. Em suma, cremos ter contribuido para a valorizacao, por parte dos aprenden-
tes, das variedades da Lingua Portuguesa, promovendo o desejavel didlogo interlinguis-
tico e intercultural, para além de fomentar o desenvolvimento de atitudes e valores que
se norteiam pelo respeito e valorizagdo das diferengas, neste caso linguistico-culturais.

7. Conclusao

Sabemos hoje que o mundo luséfono apresenta um momento de indiscutivel afirma-
Gao. Também reconhecemos que uma lingua sé consegue afirmar-se como lingua de
poder se for uma lingua de comércio e, sobretudo, uma lingua de conhecimento (Reto,
2012). Neste sentido, é nossa convicgao e preocupagao o importante papel de alguns
agentes enquanto disseminadores da diversidade da lingua portuguesa, bem como da
projecao da mesma no exterior.
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Na verdade, assume-se premente a publicacdo em LP, é necessaria a criacdo de bases
de dados cientificos em LP, bem como a publicacdo de Dicionarios Técnicos, entre
outros, pelo que é indiscutivelmente determinante o papel a este nivel desempenhado
pelas Instituicdes de Ensino Superior, apoiadas evidentemente pela Tutela, pelos gover-
nos. Contudo, esta mudanga deve operar-se antes, desde logo no percurso académico
doa alunos antes de chegarem ao Ensino Superior. Neste sentido, deveremos reconhe-
cer que a aula de Portugués comega sempre por ser uma aula de lingua, e é-o a partida
e a chegada de quaisquer aprendizagens transmitidas, uma vez que é a competéncia
comunicativa dos alunos que estd sempre em primeiro plano para ser desenvolvida.
Os novos programas desenhados para os alunos portugueses do Ensino Secundario
(Buesco et al., 2014) preveem “o direito de acesso a um capital cultural comum, que é
funcado do sistema educativo, e o reconhecimento da diversidade dos usos da lingua”
(p.5). Contudo, se lermos o texto na integra apercebemo-nos de que palavras como
lusofonia, ou expressdes como espaco lusofono, diversidade linguistica, variedades do
portugués, nao ocorrem uma Unica vez. Este podera vislumbrar-se, possivelmente, um
motivo de reflexao.

Assim, apontamos como caminho para esta mudanca, a persisténcia numa militancia
pela sensibilizagdo dos alunos face a diversidade intralinguistica, neste caso, a diver-
sidade da Lingua Portuguesa. A este propdsito deixamos as atividades desenvolvidas
(1 a 8) e ainda aquelas que nao conseguimos aplicar, como propostas de seguimento
nesta determinada caminhada pela valorizacao da Lingua Portuguesa e do mosaico
multicolor que ela perfaz no panorama mundial.

8. Limitagdes

Como qualquer estudo desta natureza, o presente projeto carece de um ndmero mais
significativo e que pudesse tornar-se representativo para algumas conclusoes. Assim,
foram, de algum modo, os principais entraves a reducdo da amostra, por um lado,
pois os resultados que obtivemos neste estudo nao dao espaco, de modo algum, para
generalizagoes. A amostra, por ser significativamente reduzida, nao permite os dados
fortemente representativos que uma amostra maior permitiria.

Devido a outros motivos, alheios aos objectivos do estudo, que se prendem, sobretudo,
com a necessidade de cumprimento dos programas letivos e a escassez de tempo, de
que dispiinhamos para a implementacao plena do projecto, nao nos foi possivel testar
no terreno os materiais criados, na sua totalidade. Teria sido muito mais enriquecedor
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acompanhar todo o processo de formacao e sensibilizacado até a sua finalizacao, evi-
tando resultados redutores e incipientes e garantindo o acompanhamento prolongado
da evolucao e da reconstrucao das percepcoes dos alunos.

Convém, ainda, sublinhar o facto de que, talvez por se tratar de um contexto de ensino
profissional, os alunos ndo tenham revelado o empenho pretendido no preenchimento
do questionario, pois notdmos que, sobretudo nas questdes de resposta aberta que
requeriam um maior esfor¢o, muitas das respostas foram deixadas em branco ou redi-
gidas com contetido redutor onde se verifica a falta de esforgo dedicado. Desta forma,
a andlise realizada ao inquérito dificultou significativamente a obtencao de resultados
que, de certa forma, ficaram comprometidos.
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RESUMO

Devido ao recente movimento migratério e as dificuldades da inclusdo dos imigran-
tes russofalantes vindos da Europa de Leste e Asia Central, a tematica da integracdo
linguistica e sociocultural reveste-se de particular importancia. Os imigrantes apren-
dem a Lingua Portuguesa (LP) para conseguirem uma maior igualdade de oportuni-
dades. Os cursos de Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM) sao importantes para a
aprendizagem da lingua. Aqui, destacaremos o curso de Portugués Para Todos (PPT),
0 seu programa, o ensino da LP, cultura e incluséo social.

Neste estudo, desenvolvemos um mddulo didético de formacéo e pratica, no senti-
do de comparar, analisar e rentabilizar o conhecimento da lingua materna dos parti-
cipantes russofalantes para aprender e utilizar a LP, através do ensino das expressoes
idiomaticas (El). O médulo didatico foi implementado em duas escolas da regido
Centro onde decorreu este programa (niveis B1 e B2 do Quadro Europeu Comum
de Referéncia).

Ap6s a implementagao do médulo didético, disponibilizou-se um questionario aos
aprendentes, para avaliagdo do ensino da LP através das El, atendendo ao seu su-
Cesso e aos seus constrangimentos no mddulo, em geral, e em particular, na com-
preensao das El.

Na analise dos resultados, verificdmos que os participantes deixaram maioritaria-
mente comentdrios positivos, demonstrando alguma preocupagao em aperfeicoar
o conhecimento da LP, nomeadamente na ampliagao do Iéxico e alguma motivagao
para a aprendizagem especificamente das El, embora considerem que o tempo le-
tivo nao é suficiente para se poderem aprofundar os aspetos referidos. Os dados
recolhidos permitem tracar um caminho para uma intervencéo linguistica mais fun-
damentada em contexto do ensino de PLNM, através das El.
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PALAVRAS-CHAVE:

Educacdo em Portugués; Portugués Lingua Nao Materna; Portugués para Todos;
Expressdes Idiomaticas.

1. Introducao

A imigracdo em Portugal é um fendmeno historicamente presente na sociedade por-
tuguesa. A entrada dos imigrantes do Leste Europeu e da Asia Central em Portugal
nos anos 2000 contribui, de modo geral, para um possivel desenvolvimento a todos os
niveis. Por isso, novos desafios surgiram como a aceitacao, a integracao e a insercao
social dos que chegam e dos que acolhem. Nesse contexto, o conhecimento da lingua
de acolhimento constitui-se o principal instrumento de integragao®.

A integracao linguistica e social e as dificuldades de contacto com a lingua de acolhi-
mento estao relacionadas com um conjunto de fatores que necessitam de atencao da
parte dos aprendentes e dos que a ensinam. Por isso, os cursos de Portugués Lingua
Estrangeira assumem um papel fulcral e, neste dmbito, destacamos os cursos de PPT
que integram no seu programa o ensino das El.

Uma das dificuldades com as quais se confrontam os professores e alunos numa lin-
gua estrangeira (LE) é o ensino e a aprendizagem das El. As El, cristalizadas linguistica
e culturalmente, constituem formas de significado que ndo podem ser interpretadas
pelo simples sentido do Iéxico com a gramética. Assim, 0 nosso objetivo é observar a
aprendizagem das El pelos alunos adultos, falantes de lingua russa (LR) através de um
maodulo didético implementado nas aulas de PLNM, nos cursos de PPT.

Assim, iniciaremos este artigo pela revisao de literatura considerando os conceitos-cha-
ve do estudo. Em seguida, apresentaremos o estudo com as questoes de investigacao
e metodologia. Por Gltimo, destacaremos 0s pontos mais importantes da nossa obser-
vacao e apresentaremos as consideracoes finais.

4. O termo “lingua de acolhimento” foi cunhado, em Portugal, por Anga (2003).
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2. Dinamicas de Imigra¢do em Portugal

Os fluxos migratérios em Portugal atravessaram diferentes etapas ao longo do ultimo
século. Nos finais dos anos 90, Portugal recebeu novos fluxos migratérios, nomeada-
mente os estrangeiros originarios maioritariamente dos paises das ex-colénias africanas
e dos paises da Europa de Leste e Asia Central (Arroteia, 2007).

A Europa assistiu a dois processos politicos complexos que aumentaram o stock de
imigrantes, o alargamento da Comunidade Econémica Europeia, mais tarde designada
por Uniao Europeia, a queda do muro de Berlim e, a seguir, o desmembramento da
ex-Unido Soviética. Esses processos originaram processos migratorias atraidos e incen-
tivados pelas sociedades europeias que por sua vez necessitavam de mao-de-obra,
enquanto os paises da ex-URSS ndo conseguiam manter no seu solo os seus cidadaos
devido a instabilidade econdmica que atingiu esses paises independentes nos fins dos
anos 90 (Baganha, Marques, & Gofs, 2010).

No que diz respeito a Portugal, em consequéncia, nas ultimas décadas, os fluxos
migratorios sofreram mudangas considerdveis. De acordo com os dados divulgados
pelo Instituto Nacional de Estatistica (INE) (2012), o total de populagdo estrangeira
em Portugal, na ultima década, cresceu cerca de 1,6%, atingindo o seu auge no ano
de 2009, representando 454.191 estrangeiros residentes em Portugal. Deste universo
populacional, cerca de metade sdo oriundos dos paises de LP (47,9%), a outra metade
dividida entre estrangeiros vindos da Europa de Leste a Asia Central com o maior desta-
que para a Ucrania (11%) e a Roménia (9%), considerando a ucraniana como a segun-
da maior comunidade a seguir da brasileira (Sevico de Estrangeiros e Fronteiras, 2009).

A contar de ano de 2010 até 2015, os Relatérios do Servico de Estrangeiros e Fronteiras
(SEF) apresentam decréscimos na totalidade de populacao estrangeira em Portugal.
Face aos fluxos migratérios designados por “Imigrantes de Leste”, que se distinguem
pela presenca de diferentes nacionalidades, em 2013, a comunidade ucraniana passou
do segundo para o terceiro lugar como a nacionalidade estrangeira mais representativa
em Portugal (Sevico de Estrangeiros e Fronteiras, 2013) e permanece no mesmo lugar até
hoje (Sevico de Estrangeiros e Fronteiras, 2016).

De acordo com o Relatério do SEF de 2016, confirma-se a inversao da tendéncia de
decréscimo dos estrangeiros legais em Portugal, o que se verificava desde 2010 com
um aumento de 2,30% em relacao a 2015, representando o numero total 397.731
cidadaos legais estrangeiros no territério portugués. De acordo com o referido
Relatério, verifica-se também o aumento dos pedidos de novos titulos de residéncia,
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0 que demonstra “um retomar da atratividade de Portugal como destino de imigracao
(acréscimo de 24,0%, totalizando 46.921 novos residentes)” (Sevico de Estrangeiros e
Fronteiras, 2016, p. 9).

O facto de Portugal ser um pais de populacao estrangeira diversificada, a mais recente
andlise de evolucdo da populacdo estrangeira tem em consideracao varios aspetos,
nomeadamente mudangas legislativas ocorridas nos Ultimos anos e respetivos impactos
no total quantitativo de residentes legais. Assim, tendo em vista todos esses aspetos, a
existéncia de 10 nacionalidades mais representativas, em 2016, alterou-se com a entra-
da da Franca e a saida de Sao Tomé e Principe da lista em apreco. Contudo, a avaliagao
do quantitativo da populacao estrangeira considera todos os aspetos que influenciam
a realidade destes fluxos migratdrios e carateriza essa populacdo do seguinte modo: a
nacionalidade brasileira (81.251) mantém-se como a principal comunidade estrangeira
residente; em segundo lugar — Cabo Verde (36.578); em terceiro — Ucrania (34.490);
em quarto — Roménia (30.429); em quinto — China —(22.503). O Reino Unido (19.384)
passou a ser a sexta nacionalidade mais relevante, deixando o sétimo lugar para Angola
(16.994); em oitavo lugar — Guiné Bissau (15.653); em nono — Franca (11.293); e em
ultimo - Espanha (11.133).

Na totalidade das “Outras” nacionalidades vindas da Europa de Leste e Asia Central,
continua a constatar-se um decréscimo que neste momento representa cerca de 13.225
(3.32%) estrangeiros. Este niumero é distribuido entre os oriundos da Moldavia, Russia,
Uzbequistao, Gedrgia, Cazaquistao, entre outros. Contudo, este decréscimo nao sig-
nifica que por forca da crise econémica no mercado, Portugal deixou de ser um pais
que acolhe os imigrantes (Peixoto & lorio, 2010), pois ainda se evidencia a existéncia
de um grupo numeroso, diversificado, multinacional e multicultural que se intensificou
pela necessidade de reagrupamentos familiares e nascimento de criangas em territério
portugués (Carneiro, 2005). Por outro lado, também importara ter em consideracao o
facto de aquisicdes de nacionalidade portuguesa em conformidade com a Lei Orgénica
n° 2/2006, de 17 de abril, por parte de cidadaos extracomunitarios. Este é um fator a
ter em conta para a diminuicdo de nimero dos estrangeiros em Portugal e alteragao da
estrutura das principais nacionalidades residentes em territério nacional.

3. PLNM no Programa “PPT"

Nas circunstancias em que o movimento migratério é acompanhado de consideraveis
alteracoes politicas e sociais que se refletem nao apenas nos paises de emigracao, mas
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também nos paises de acolhimento, onde se criam e se estabelecem novos modelos
sociolinguisticos e socioculturais para o mercado laboral e econémico (Peixoto, 2004;
Pires, 2003), as instituicdes como a ACIME® ou Organizagdes Nao Governamentais pro-
movem planos para o acolhimento e a insercao dos imigrantes na sociedade portugue-
sa. Para esse efeito, o ensino e a aprendizagem da LP, como o conhecimento dos direi-
tos basicos, sdo extremamente importantes, como é referido na Portaria n° 1262/2009
de 15 de outubro o “ensino de Portugués como lingua ndo materna enquanto fator
gerador de uma maior igualdade de oportunidades para todos” (2009, p. 7797). Neste
sentido, para viabilizar a permanéncia numerosa dos imigrantes em Portugal, o desen-
volvimento de medidas, ao nivel do ensino formal ou ndo formal, que facilitem um
maior dominio da LP por parte da populacdo imigrante torna-se indispensavel (Anca,
2008a). O dominio da LP de nivel razoavel ndo é sé uma condicdo necessaria, mas &
também uma condicao imprescindivel para que o imigrante esteja integrado e auté-
nomo, conheca os seus direitos e se desenvolva pessoal, cultural e profissionalmente,
acedendo a nacionalidade portuguesa, que requer como um dos requisitos o conheci-
mento suficientemente do portugués (Decreto-Lei n.° 237-A/2006, 2006).

No que diz respeito aos imigrantes da Europa de Leste, as necessidades comunicativas
em portugués prendem-se, sobretudo, com as dificuldades na escrita e na oralidade,
por serem falantes de um idioma distinto do portugués. Quanto a geolinguistica destes
imigrantes, é de referir, que pelas conexdes histdricas sdo falantes de LR, é a lingua que
permaneca em uso No espaco pos-soviético e tem o estatuto definido como a lingua
de comunicagao internacional para mais de 160 nagoes.

Essa populacao de Leste distingue-se linguistica e culturalmente da imigragao tradi-
cional no territorio portugués (Pereira, Reis, Serra & Tolda, 2010), para esse publico os
problemas de inser¢ao nado sdo idénticos como para os imigrantes falantes de outro
idioma, nem as dificuldades da aprendizagem da LP abrangem os mesmos problemas
e dificuldades (Matos, 2004; Oliveira, Ferreira, Paiva & Anca, 2010).

As dificuldades de inclusao no ambiente linguistico e cultural desconhecido, a falta
de dominio da LP, o desconhecimento dos valores fundamentais sobre a cultura da

S. O Alto Comissariado para a Imigracao e Minorias Etnicas como senvico de coordenacao e de natureza intermi-
nisterial que promove a integracao dos Centros de Apoio ao Imigrante (Centros Nacionais de Apoio ao Imigrante
— CNAIS e Centros Locais de Apoio ao Imigrante — CLAIS), que se constituem como unidades organicas de
acolhimento e informagdo de cidadaos http://www.acidi.gov.pt/es-imigrante/legislacao/legislacao-portuguesa’/
acime.
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sociedade portuguesa, das peculiaridades da vida quotidiana e das normas de comu-
nicacao interpessoal com os grupos profissionais ou com os ensinantes sdo 0s princi-
pais problemas enfrentados por imigrantes vindos das culturas distintas (Ang¢a, 2008b;
Ferreira, 2012; Pardal, Ferreira, & Afonso, 2007).

Por estas e outras razdes, o Governo Portugués toma vdrias medidas no sentido de ofe-
recer aos estrangeiros a possibilidade de aprendizagem do portugués suportando assim
as barreiras linguisticas e socioculturais que interferem numa inclusdo bem-sucedida
nos diferentes contextos e atividades educacionais, culturais, sociais e de lazer. Destas
medidas destaca-se o curso PPT, aprovado pelo Ministério da Educacdo e coordenado
pelo Alto Comissariado para a Imigracdo e Desenvolvimento Intercultural.

No ambito deste programa, é importante que sejam criadas as condi¢des para que 0s
aprendentes imigrantes se motivem pela aprendizagem da lingua e cultura do pais de
acolhimento. Do mesmo modo é necessario que os professores do PLNM sejam prepa-
rados também para os novos alunos e incluam no seu plano do ensino da LP, sequndo
Pinto,

as atividades com o texto literdrio e sobre aspetos culturais, como factos histéricos, monu-
mentos, simbolos, feriados, religides, tradicdes populares, provérbios ou lendas, apesar de
obviamente centradas na realidade portuguesa, devem prever a presenga das literaturas e das
culturas dos paises de origem dos alunos (2013, p. 186).

Do ponto de vista didatico, é importante que se debrucem muitas vezes sobre os incon-
taveis problemas vinculados ao ensino e aprendizagem do Iéxico. Ensinar o Iéxico nao
significa ensinar inimeras palavras ou arruma-las em paradigmas, mas sim, encontrar e
entender as relagdes intrinsecas/extrinsecas entre as palavras (Xatara, 2001).

4. El e paradigmas no ensino da LE

O Iéxico armazena e produz vocabulario de um idioma ou de uma regido/comunidade,
incorpora a Fraseologia que estuda o uso de determinadas combinacdes metaféricas
como as El que Ortiz Alvares e Machado (2010) defendem:
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(...) a Fraseologia é uma area que se ocupa dos estudos do léxico, especificamente as unida-
des fraseoldgicas, construgdes formadas por meio da combinagao de dois ou mais elementos,
com certo grau de fixagdo, cunhadas ao longo dos anos, cada uma com as suas caracteristi-
cas, e entre as quais est3o incluidas as Els (2010, p. 5).

Com o desenvolvimento de novas técnicas no ensino, afastando-se de velhos padroes
de memorizagdo de palavras e regras, passando para um dialogo com um aluno, imer-
gindo-o na lingua-alvo, dando-lhe uma compreensdo mais visual da lingua e incutin-
do-lheinteresse nela, as El desempenham um papel relevante no ensino das linguas es-
trangeiras. Assim, por uma expressaoidiomatica (idiomatismo ou unidade fraseoldgica)
entendemos uma combinagao estavel de palavras que contém um certo significado, é
inerente apenas a uma lingua que ndo se traduz para outras linguas, ¢ uma unidade
fraseoldgica, cujo significado ndo se deduz necessariamente de combinagdo dos com-
ponentes constituintes.

As El sdo uma componente ativa da linguagem coloquial que reflete alguns aspetos
culturais ou histéricos da lingua. Deste modo, a expresséo idiomatica definida por
Xatara é um tipo de fraseologismo como “uma lexia complexa indecomponivel, cono-
tativa e cristalizada em um idioma pela tradi¢ao cultural” (1995, p.17). Por sua vez, as
El podem ser definidas como “combinagdes de palavras convencionais de uma lingua:
memorizadas como todo, estdveis e recorrentes” (Rios, 2003, p. 24).

Os idiomatismos permitem ao aprendente entender melhor a lingua-alvo, dado que
estdo presentes na linguagem quotidiana. Na lingua materna, o uso dos idiomatismos
parece ser natural, uma vez que se justifica pelo prazer de apreciar o pitoresco, ressal-
tar o gosto trivial, dar forca a expressao, acrescentar sutileza a uma frase, enfatizar a
intensidade dos nossos sentimentos ou adicionar humor e ironia ao que se diz ou se
escreve. A utilizacdo desse recurso, certamente, conta com a vivéncia cultural e com os
valores conotativos para construir um novo sentido para a sua fala. Quando se trata de
uma aula do PLNM, o professor que nao seja nativo da lingua dos aprendentes deve
apresentar a cultura da lingua-alvo na qual as El constituem um acervo cultural, consi-
derando que o estudo das El e a sua inser¢ao na sala de aula é importante para o ensi-
no da lingua e cultura em conjunto. Segundo Kramsch (1996), a LE deve ser ensinada
como cultura, e ndo como lingua e cultura, assim, entendemos que podemos ensinar
cultura sempre, partindo do pressuposto de que “a cultura e a lingua de um povo sdo
indissoltveis” (Ortiz Alvares & Machado, 2010).
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As El atuam como um recurso no processo de aprendizagem da LP, por serem elas o
meio pelo qual se compreende o mundo préprio de cada cultura, por outro lado esse
recurso constitui uma das maiores dificuldades no ensino de LE. Por isso, a aprendiza-
gem das Ef é mais demorada do que a aprendizagem do Iéxico em geral.

Para a aquisi¢ao das El ser bem-sucedida, ha estudos que apresentam estratégias efi-
cazes, como também apontam a existéncia de diversos materiais didaticos disponiveis
para o seu ensino. Assim, nos estudos de Xatara (1995) percebe-se que a memorizagao
das El é apresentada como uma das estratégias mais utilizadas:

(...) a aquisicao da maioria das combinagdes idiomaticas se faz de forma nao sistematica, em
leituras ou conversas, desde que o falante esteja atento a elas. Além disso, esse individuo s6
percebera que se trata de uma expressao consagrada quando a ouvir repetidas vezes. Entao,
podera memoriza-las e utiliza-las quando a situagdo e o contexto as transformarem num fator
especifico de eficacia comunicacional (1995, p. 200).

E de referir ainda que, para dominar as El, um aprendente, para “além de conhecer a
gramdtica e o léxico de uma lingua, deve ainda memorizar um grande repertério de
formas cristalizadas, conhecer o seu significado metaférico e saber adequa-las a con-
textos especificos” (id., ibid.). Podemos confirmar que estamos em consonancia com
estas estratégias e tendo em vista as carateristicas linguisticas e culturais das El, acima
referidas, o nosso estudo constitui um problema de grande interesse para o ensino de
El.

De sequida, apresentaremos 0 nosso trabalho de carater qualitativo que visa contribuir
para uma reflexao sobre o tratamento das El no ensino de PLNM em contexto do pro-
grama PPT.

5. Metodologia e resultados

5.1

Estudo e participantes

Este trabalho foi desenvolvido na sequéncia dos resultados de entrevistas realizadas
previamente e constitui a parte diddtica do projeto de investigacdo®. Elabordmos um

6. O projeto intitulado “Educagdo em Portugués para falantes de lingua russa: expressdes idiomaticas entre
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maodulo didatico sobre o ensino das El nas aulas de PLNM que se enquadra num con-
texto formal de Educagdo em Portugués, particularmente no programa “PPT”, nivel B1
e B2 (QECR) e é dirigido a um publico adulto, cuja lingua materna nao é o portugués.

De acordo com 0s nossos objetivos investigativos optdmos por contactar duas escolas
da regido Centro de Portugal onde decorreu o programa PPT, seleciondmos os sujeitos
aprendentes adultos do portugués — falantes da LR, imigrantes vindos da Europa de
Leste. Tendo em consideracdo o perfil sociolinguistico dos sujeitos, previamente ob-
servado, elabordmos o médulo didatico com duracdo total de quatro horas, das quais
duas contém uma parte mais tedrica e as restantes duas horas uma parte pratica (ver
Anexo). No que diz respeito a primeira parte da formagao com o titulo “Os mistérios
da Lingua Portuguesa nas Expressoes Idiomaticas”, o seu contetdo foi projetado no
quadro interativo através do programa Prezi.com, guiado pelo formador com o apoio
do professor do grupo dos aprendentes. £ de referir que a participacao dos sujeitos na
aula tedrica foi colaborativa e em grupo. Em relagdo ao conteudo tedrico do maédulo,
apresentdmos a composicao linguistica e gramatical das El, definimos o termo, expli-
camos as varias origens das El (historica, popular, mitoldgica, religiosa etc.), mostramos
diferentes contextos da sua utilizacdo e, no fim, entregdmos aos aprendentes, como
material de apoio didatico, o diciondrio tematico com as El utilizadas durante a aula.
Para avaliar qualitativamente os conhecimentos construidos pelos aprendentes nesta
formacado, na segunda sessao, propusemos-lhes fazer individualmente uma ativida-
de pratica (tarefas) sobre as El tipicamente portuguesas. De seguida, procedemos em
conjunto a verificagdo dos exercicios realizados, sendo que as chaves das respostas
corretas de cada tarefa foram projetadas no quadro interativo. No fim desta sessao,
pedimos aos alunos participantes que preenchessem um inquérito por questionarios a
fim de avaliar as sessoes realizadas. Os resuftados deste inquérito de avaliagdo serao
apresentados a seguir.

5.2 Objetivos de investigacdo

O contelido e o material deste modulo de formacao, com apoio das TIC, foi concebido
no sentido de comparar, analisar e rentabilizar o conhecimento da lingua materna dos

linguas e culturas” & desenvolvido no &mbito do LEIP (Laboratério em Investigacao em Educagao em Portugués
/ Linha 2) / Universidade de Aveiro, coordenado pela Prof.2 Doutora Maria Helena Anca, aprovado e financiado
pela FCT, SFRH/BD/69987/2010.
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alunos para aprender, compreender e utilizar a LP. Assim, pretendemos com este mo-
dulo didatico: identificar as El, enquanto conjunto de palavras com sentido metaférico;
compreender o papel das El no enriquecimento do discurso e no entendimento da
lingua e da cultura portuguesas; conhecer a estrutura e a semantica das El; analisar o
sentido das El e memoriza-las; refletir, de certo modo, sobre o uso adequado das El na
sua fala ou escrita quotidiana e sobre a lingua e a cultura portuguesas utilizando as E!
na sua comunicacao oral e escrita.

Como especificidade das El em contexto da formacao, expusemos de forma metadica
e sistematica as suas caracteristicas gerais. Assim, inicidmos a formacao esclarecendo a
ligagdo das El a cultura e a identidade de uma comunidade ou de um povo, em segun-
do lugar, representdmos o sentido metaférico e a consequente descodificacdo das El, e
por ultimo, solicitdmos uma reflexdo por parte dos aprendentes sobre a utilizacdo das
El em LP. Para conseguir atingir os objetivos e desenvolver as competéncias previstas
para este modulo de formacao, recorremos ao uso das TIC, nomeadamente ao quadro
interativo, a computadores e a outro software informatico.

Reconhecemos que no contexto de implementacdo do modulo o formador tem um
papel pilar e um impacto essencial, em primeiro lugar, em motivar os aprendentes para
o uso das El; em sequndo lugar, em utilizar estratégias e atividades didaticas de modo
que os aprendentes construam um conhecimento solido e se tornem competentes e
auténomos no uso das El em diferentes contextos.

O inquérito por questiondrio, com questdes fechadas e abertas, foi aplicado junto a
quinze aprendentes, no ambito de uma aula de PLNM integrada num plano do progra-
ma de PPT, em duas escolas na regiao Centro do pais. Dos quinze participantes, nove
pertencem a escola designada com a letra A e outros seis aprendentes pertencem a
escola designada com a letra B. Todos os sujeitos, exceto um, sdo adultos imigrantes de
Leste Europeu que frequentam aulas de PLNM no curso de PPT.

O inquérito pretendia uma avaliagdo global da formacao que incluia as partes tedrica
e pratica, sendo que se subdividia pelos seguintes topicos: a identificacdo dos partici-
pantes, organizacdo e cumprimentos dos objetivos (perguntas fechadas), pertinéncia
do mddulo, a perspetiva intercultural e interlinguistica da LP as sugestoes sobre apren-
dizagem das El em LP (perguntas abertas).

O principal objetivo do inquérito era o de identificar a adequacao do modulo didatico
e o impacto da acao de formacgao, ao nivel do ensino e aprendizagem da LP através do
ensino das El. Neste artigo, serdo apresentadas as suas perspetivas sobre a pertinéncia
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do médulo didatico, de indole intercultural e interlinguistica na aula de PLNM, desta-
cando as suas sugestoes e desejos relativamente as El em LP, como se pode verificar
pelo quadro seguinte:

QUESTOES S Sasgiins et A
Pertinéncia do modulo didatico O que gostou/ ndo gostou nesta formagao?
Perspetiva intercultural e Considera que a perspetiva intercultural (entre culturas) e interlinguis-
interlinguistica tica (entre linguas) esta suficientemente explicita neste médulo?

Dé um exemplo.

Sugestdes e desejos O que gostaria de aprender neste modulo sobre as Expressdes
Idiomaticas em Lingua Portuguesa (portugués de Portugal)?

Quadro 1. Questdes a apresentar e temas a que pertencem

Os dados recolhidos através do inquérito por questionario foram reunidos, organiza-
dos, codificados e posteriormente tratados num programa de analise de dados (NVivo
10), tendo-se procedido a uma analise de contetido (Bardin, 2009). A analise e a apre-
sentagao centram-se em questdes relativas a pertinéncia do modulo didatico, perspeti-
vas intercultural e interlinguistica, sugestdes e desejos.

5.3 Pertinéncia do moédulo didatico

Através de uma pergunta aberta os participantes foram questionados sobre o que
gostaram ou menos gostaram nesta formacao. Relativamente aos aspetos relevantes
da formacao, os participantes da escola A apresentaram as seguintes ocorréncias: qua-
lidade da formacao (5 ocorréncias), ampliagdo de conhecimento (2 ocorréncias), au-
mento de vocabulario (2 ocorréncias), comunicacdo (2 ocorréncias), gosto pela cultura
(1 ocorréncia).

De igual modo, em relacdo a mesma questao, os participantes da escola B menciona-
ram as seguintes ocorréncias: qualidade da formagéo (5 ocorréncias), ampliagdo do
conhecimento (1 ocorréncia), organizag¢do (1 ocorréncia). Estas ocorréncias foram justi-
ficadas com as unidades de registo, como é visivel no quadro abaixo.
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# UNIDADES DE REGISTO '

ESCOLA A Bsiss

SUELSEST ESCOLA B eyl

qualidade da formagao

"0 programa interessante com
apresentagao interessante” (A1).
“Gostei dessas aulas, terem dado
informagao profunda” (A5).

“Boa matéria, excelente visualizagao
da matéria, ambiente agradavel na
sala de aula” (B1); “Percegao é facil
para todos mesmo quem tem o nivel
diferente de conhecimento da lingua
estrangeira” (B2).

ampliagao de
conhecimento

“Em duas aulas aprendi muitas coisas
novas e interessantes para mim* (AS).

“ Aprendi mais expressGes idiomaticas
e quando e como devo usé-las”. (B6).

aumento de vocabulario

“Saber e conhecer mais palavras”
(A6),

comunicagdo

“QOjudo intendere malhor age pessova
qere dizer” (A1).

gosto pela cultura

“Me gosto estudar a cultura
Portuguesa.” (A3).

organizagao

“O PowerPoin era muito bonito. E a
apresentagdo era bem-feita e muito
interessante” (B6).

Quadro 2. Aspetos relevantes

A ocorréncia mais referida é qualidade da formacgéo, seguida da ampliacdo de conhe-
cimento e aumento de vocabuldrio, depois sequem comunicagao, gosto pela cultura
€ organizacao.

Relativamente aos aspetos menos relevantes da formacao, os participantes da escola
A mencionaram as seguintes ocorréncias: tempo letivo (4 ocorréncias), qualidade da
formagao (2 ocorréncias), incompreensao (1 ocorréncia), e ndo aplicavel (1 ocorréncia).
Enquanto na escola B, os participantes mencionaram apenas um aspeto: qualidade
da formacdo (2 ocorréncias). Estas ocorréncias foram justificadas com as unidades de
registo, como se pode verificar pelo quadro seguinte:



& UNIDADES DE REGISTO #

ESCOLA A & ERER | OTERME

tempo letivo "Gostava de ter mais aulas destas”
(A7); " £ necessario ter mais aulas
destas” (A8).

qualidade da formacao “Gostei de tudo” (A7). “Eu gostei tudo e ndo tinha nada para
nao gostar” (B5). “Nada” (B6).

incompreensao “Ha muitos termos cientificos” (A1).

nao aplicavel. " Algumas expressdes soam igual,
mas tém o sentido diferente porque
tém origens diferentes, ex.: fresco
como uma alface — fresco como um
pepininho” (A2).

Quadro 3. Aspetos menos relevantes

Verificamos que na escola A existem mais ocorréncias para tempo letivo (ou seja, ne-
cessidade de mais tempo), seguida da qualidade de formacdo e da incompreensao.
Observamos uma unidade de registo ndo aplicavel. Na escola B, apenas dois sujeitos
referem a qualidade da formagao, enquanto os restantes nao deixam nenhum comen-
tario para essa questao.

5.4 Perspetiva intercultural e interlinguistica

Através de uma pergunta aberta, questionaram-se os participantes quanto ao facto de
considerarem a perspetiva intercultural e interlinguistica estar suficientemente explicita
neste moédulo, solicitando algum exemplo para resposta.

No caso dos participantes da escola A, obtivemos as seguintes ocorréncias: diferen-
¢a intercultural e interlinguistica (3 ocorréncias), perspetiva explicita (2 ocorréncias),
conhecimento (2 ocorréncias), tempo letivo (2 ocorréncias), aprendizagem da LP
(1 ocorréncia), dificuldades na compreensédo (1 ocorréncia).

No que diz respeito a mesma questdo, os participantes da escola B, mencionaram as
seguintes ocorréncias: perspetiva explicita (4 ocorréncias), semelhancas das E/ (1 ocor-
réncia), conhecimento (1 ocorréncia), incerteza (1 ocorréncia). Estas ocorréncias sdo
justificadas com as seguintes unidades de registo, como se pode verificar pelo quadro
seguinte:
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&> UNIDADES DE REGISTO

2 ESCOLA A Sty

He7is ESCOLA B Simmsi @

diferenga intercultural e
interlinguistica

“As nossas culturas sao diferentes,
mas ha muita semelhanga, mas
maioritariamente muita diferenga”
(A7). “H& pouco em comum entre as
nossas culturas” (A8);

perspetiva explicita

“Suficiente” (A2). “Ajuda” (A4),

“Eu acho que sim, porque estas
comunicagoes [interculturais] sao
muito importantes para compreender
a cultural de outro povo, no exemplo
das expressoes idiomaticas” (B2);

conhecimento

“Tudo estava explicito, gostava que
houvesse mais sobre o folclore”
(A1). “Nestas aulas adquiri mais
conhecimentos sobre a lingua
portuguesa” (A8);

“Sim, foi apresentado um tema
interessante o que agrade aprender
em varias linguas” (B1);

tempo letivo

“Gostava de ter mais aulas destas”
(A9);

aprendizagem da LP

“E muito interessante para aprender a
lingua portuguesa” (A3);

dificuldades na
compreensao

“Nao, nao posso, isto € muito dificil
para mim” (A5).

semelhancas das El:

“(...) mi cultura como expersiones mui
similares y en ocasiones iguales” (B4),

incerteza:

“Sim, nao sei” (BS).

Quadro 4. Perspetiva intercultural e interlinguistica

Verificamos que na escola A existem mais ocorréncias para a diferenca intercultural e
interlinguistica, seguidas da perspetiva explicita, do conhecimento e do tempo letivo,
seguidas da aprendizagem da LP e da dificuldade na compreensao. Na escola B pre-
dominam ocorréncias relativas a perspetiva explicita, seguidas da semelhanca das El e
apenas uma ocorréncia sobre a incerteza.

5.5 Sugestdes e necessidades

Para perceber o que é que sugeriam ou desejavam ver na formagao, os participantes
foram questionados através de uma pergunta aberta. Para esse efeito, os participan-
tes da escola A, mencionaram as seguintes ocorréncias: qualidade da formagéo (3
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ocorréncias), gramatica (2 ocorréncias), conhecimento (1 ocorréncia), tradi¢do (1 ocor-
réncia), cultura (1 ocorréncia), outras tematicas (1 ocorréncia).

Para a mesma questdo os participantes da escola B mencionaram as seguintes ocorrén-
cias: £/ (3 ocorréncias), origem das Ef russas (2 ocorréncias), cultura (1 ocorréncia). Para
justificar estas ocorréncias observamos as seguintes unidades de registo, apresentadas
no quadro seguinte:

GRS Escola A BTETRTNEREDR

#% Unidades de registo

qualidade da formagdo “Foi tudo interessante, gostei” (A4).
“Obrigada, gostei. Foi um prazer”
(A5),
gramatica “Gostava de aprender mais gramatica | ___

da lingua portuguesa” (A5);

conhecimento “Sempre é bom conhecer mais. Para
um bom desenvolvimento quanto
mais informagao, methor seria” (A7);

tradicao “Gostava de conhecer mais tradi¢des”
(A5);
cultura “Nestas aulas fiquei a saber mais “(...) ya que de esa forma conocer
sobre a cultura portuguesa” (A8); algo mas de la cultura de un poblo”
(B4).
outras tematicas “Poderia também nos informar sobre

outros temas” (A9).

El “Nada mais porque eu sé queria saber
espressoes idiométicas em portugues”

(BS).

“Eu gostava de aprender sobre as
origens das expressoes idiomaticas
russas” (B1);

origem das El russas

Quadro 4. Sugestdes e desejos

Verificamos que os participantes da escola A referem, predominantemente, a qualida-
de da formacao, sequida da gramética, conhecimento, tradicdes, cultura e as outras
tematicas. Na escola, observamos que predominantemente revelam as El, seguidas das
origens das El e, por fim, referem a cultura.
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5.6 Sinopse comparativa e discussdo

Relativamente a andlise das quatro questdes abertas do inquérito por questionario, des-
tacamos o0s quatro contributos mais referidos. O contributo mais referido em ambas as
escolas foi a qualidade da formacdo. Na escola A, este contributo é referido na primeira,
segunda e quarta questoes, na escola B na primeira e quarta questdes. O segundo con-
tributo mais referido a seguir a qualidade da formagao é o conhecimento, mencionado
na segunda e quarta questdes na escola A, e na segunda questao na escola B. O terceiro
contributo mais referido é a cultura, que aparece na primeira e quarta questdes na escola
A, e na quarta questao na escola B. O quarto contributo mais mencionado é o tempo
letivo, referido na segunda e terceira questoes apenas na escola A.

Como ja exposto, a intervencao realizada teve como objetivo geral o ensino da LP
através das El aos aprendentes do curso de PPT. O meio pelo qual se desenvolveu o pro-
cesso foi 0 ensino e aprendizagem da LP tendo como finalidade o uso das El, promo-
vendo-se a capacidade de compreender o sentido desse recurso com outras palavras e
memorizé-lo, dai que a comunicagdo com o formador nédo se tenha restringido apenas
a LP mas também a lingua materna dos aprendentes.

Os proprios aprendentes notaram que estas foram aulas diferentes, pois tiveram opor-
tunidade de comparar com o trabalho desenvolvido em aulas anteriores. Os comen-
tarios como “Gostava de ter mais aulas destas ou gostei de tudo” sao o exemplo de
satisfacdo e agrado dos aprendentes.

A atuacao abrangeu vdrias vertentes: interlinguistica (entre linguas), intercultural (entre
culturas) e social, ou seja, motivar os aprendentes para entender as carateristicas lin-
guisticas através de alguns aspetos cultuais, uma vez que a lingua e cultura devem ser
ensinadas juntas (Ort{z Alvares & Machado, 2010), incentivando-os através de aprendi-
zagem da LP para uma integracao e inclusao social mais bem sucedidas (Matos, 2004,
Oliveira et al., 2010).

Os resultados obtidos em LP através de avaliacdo das atividades na formacao mostram
que os objetivos tracados foram atingidos e que os aprendentes estdao motivados para
continuar a aprender a LP, o que significa que |hes foi proporcionado o necessario para
que possam continuar a aprender a LP em contexto formal.

Com este modulo implementado no curso de PPT, foi possivel observar uma melhoria
ao nivel linguistico, como se verifica nos comentarios finais “adquiri mais conhecimen-
tos sobre a lingua portuguesa” e também ao nivel cultural “sé queria saber expressoes
idiomdaticas em portugués” ou “gostava de aprender sobre as origens das expressoes
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idiomaticas russas”. A respeito da formagao, um participante escreveu: “gostava de ter
mais aulasdestas”, ha, neste comentdrio, a referéncia a confianca e ao gosto da LP que
os aprendentes adquiriram durante a formacao.

Contudo, em duas aulas da formacao, as melhorias ao nivel linguistico e cultural sdo
pouco visiveis como seria expetavel. Trata-se de um trabalho moroso que deve ser de-
senvolvido ao longo de um ano letivo.

6. Conclusoes

Este trabalho de investigacao teve como finalidade essencial a implementacdo do mo-
dulo didatico no ambito do ensino de PLNM no curso PPT. A aquisicao das El é funda-
mental para o ensino e a aprendizagem da LP e deve pautar-se pelo ensino da cultura
e das suas condi¢des de utilizagdo na lingua estudada.

Cabe observar a metodologia de ensino que aconselhamos para as EI: memorizar “um
grande repertorio de formas cristalizadas”, descodificar e entender o sentido metafori-
o, e usa-las em contextos adequados (Xatara, 1995).

Em relacdo a sua aquisicao, o facto de associar as El a situacdbes em que o seu uso €
adequado significa que, para a utilizacdo e a compreensao dessas expressoes, é neces-
sario a vinculagdo do léxico a gramatica, o que € comum ser feito no ensino de linguas,
mas nao é suficiente, pois, a sua interpretagdo como também o conhecimento da sua
funcao pode nao ser compreensivel para uma pessoa que conhece somente a grama-
tica e o vocabulario de uma lingua.

Durante esta investigacao, foram realizadas varias tarefas com os aprendentes no sen-
tido de melhorar e enriquecer os seus conhecimentos em LP, principalmente a nivel
do seu vocabulario, ao desvendar alguns mistérios da LP através das origens das El.
Também, se promoveu um intercdmbio entre aprendentes e formador, com atividades
praticas e de carater cultural, onde os aprendentes foram chamados a intervir, promo-
vendo a troca de experiéncias e conhecimento usando a LP.

Em relacdo a avaliagdo do mdédulo didético, concluimos que, de um modo geral, os
participantes deixaram maioritariamente comentarios positivos, refletindo sobre a qua-
lidade e organizacao da formagao e com alguma preocupagdo em conhecer mais ma-
téria linguistica e cultural. Também demostraram algum incentivo para a aprendizagem
especificamente das El, nomeadamente as suas origens. Os participantes demostraram,
ainda, alguma preocupagdo em melhorar e aperfeicoar o conhecimento da lingua e
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cultura portuguesa, com as suas tradi¢des, embora considerem que o tempo letivo nao
é suficiente para poderem aprofundar mais os aspetos referidos.

Assim, e de acordo com Kramsch (1995) concluimos que a LP deve ser ensinada como
cultura. Da mesma forma, compreendemos que a promoc¢ao de uma responsabilizacao
dos aprendentes e a diversidade de modelos do ensino e aprendizagem da lingua serao
sempre uma garantia de sucesso.
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RESUMO

A regido norte do Brasil, especificamente a Amazonia Paraense, é marcada pela
imensa variedade de linguas e culturas que a caracterizam como Unica e varia.
Quando os portugueses chegaram aquela regido, no inicio do século XVIi, encon-
traram muitas linguas indigenas, as quais influenciaram linguistica e culturalmente o
povo que se estabeleceu ali. Depois, com a chegada dos africanos, novas influéncias
foram acrescentadas. No inicio do século XX, imigrantes de varias partes do mundo,
como, por exemplo, 0s japoneses, buscaram esse novo mundo e agregaram valores
culturais riquissimos ao povo paraense. Neste sentido, este artigo tem como obje-
tivo verificar a formagao de professores de portugués para a diversidade linguistica
e cultural através de uma andlise documental do projeto pedagdgico e da grade
curricular do curso de Letras da Universidade Federal do Pard (UFPA), do campus
de Castanhal. Tal anélise busca refletir sobre a formagao de professores de forma a
evidenciar preocupagoes voltadas para a diversidade linguistica e cultural (DLC) pré-
prias da regido e a contribuir para as discussdes sobre o respeito a essa diversidade
e 3 difusdo e valorizagdo da Lingua Portuguesa (LP).

PALAVRAS-CHAVE:

Formacao de Professores de Portugués; Lingua Portuguesa; Diversidade Linguistica e
Cultural; Difusdo da Lingua Portuguesa; Valorizacdo da Lingua Portuguesa.
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1. Introducao

O interesse por este tema surgiu em 2010, quando passei a fazer parte do quadro
de professores efetivos do curso de Letras da UFPA, como formadora de professores
de LP. Ao participar como colaboradora em projetos de pesquisa como o intitulado
“Diversidade e Consciéncia Lingufsticas na Amazdnia Paraense” (2010-2012) ou ainda
“Lingua Portuguesa: Formacao Docente e ensino aprendizagem” (2013-2014), per-
cebi a necessidade de desenvolver um estudo sobre a Formacdo de Professores de
Portugués para a DLC, pois constatei que o curso de Letras da UFPA estava inserido em
uma regiao onde a presenca de vdrias linguas e culturas era evidente.

Tais linguas e culturas, nem sempre foram reconhecidas por sua importancia no Brasil.
No entanto, as Gltimas décadas tém sido marcadas por diversificacdes nas pautas de
reivindicagdes dos movimentos sociais, sendo incluidas nelas questées étnicas, regio-
nais e culturais, o que tém possibilitado vislumbrar de forma contundente que o Brasil,
embora tenha como Unica lingua oficial a LP, ¢ um pais constituido por mais de 200
comunidades linguisticas participantes da vida politica do pais, cada uma a seu modo.

Entretanto, mais do que reconhecer as diferentes linguas e culturas das comunidades
que coexistem no Brasil, é preciso difundir o respeito por essa diversidade, conforme
afirma Silva (2015, p. 109): “Reconhecer a diversidade cultural interna de uma socie-
dade e as diversidades entre povos diferentes ndo pressupde, em nossa perspectiva,
sublinhar as diferencas, mas conhecer para entender e respeitar essas diferencas.”

Assim, a necessidade de preparar os professores para a DLC se justifica nao sé pelo
fato da lingua ser objeto de ensino em contexto profissional, mas também porque,
enquanto educadores, os professores de LP sao atores essenciais na promocao do res-
peito a diversidade e na difusdo da LP. Pretendemos, portanto, enfocar nossa discussao
a respeito dessa necessidade de formar professores de LP para atuarem em contextos
de DLC, pois a regido norte do Brasil, foco deste trabalho, é uma regido onde convivem
diversas comunidades com aspectos linguisticos e culturais préprios. As trés comuni-
dades de maior destaque no interior do Estado do Para séo: a comunidade indigena, a
quilombola’ e a descendente de japoneses.

7. Remanescentes de escravos africanos.
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2. A importancia da Lingua Portuguesa

Estudos tém comprovado a importancia da LP no cendrio mundial. Segundo o
Barémetro de Calvet, a LP estd em sexto lugar em nimero de falantes, sendo precedida
pelo Mandarim, Inglés, Espanhol, Bengali e Hindi. Vale ressaltar que nessa contagem
sdo considerados apenas os falantes em L1.

Outro dado que aponta a LP como uma das mais faladas no mundo é o crescente
interesse dos estrangeiros em aprender o nosso idioma, que se justifica, entre outros fa-
tores, pela recente reorganizacao da economia mundial, o que levou o Brasil a desem-
penhar um papel de maior destaque no cenario econdmico, devido a “consolidagao da
importancia geopolitica e econdémica do Brasil nos ultimos anos”(Silva, 2015, p. 91).

No entanto, ainda que essa potencialidade seja evidente, o reconhecimento da LP no
cendrio internacional ainda nao é satisfatorio (Anca, 2015; Laborinho, 2012; Reto,
2012). Para isso, € necessario dar continuidade a agdes para a promocao e difusao da
LP, para que ela seja, de fato, reconhecida nos cenarios cientifico, econémico, cultural,
etc. Uma dessas acOes aponta para a necessidade de ampliar pesquisas e discussoes na
area das Politicas Linguisticas sobre a “formagdo do professor de primeiras e segundas
linguas, como os de lingua estrangeira, em especial nas propostas de licenciaturas
em linguas” (Savedra & Lagares, 2012, p. 24), assim como para a necessidade de
preparacao docente que leve em conta a DLC (Canen, 2001). Tais pesquisas, segundo
Anca (2015, p. 307), tém lugar privilegiado de desenvolvimento nas universidades e
instituicdes de ensino superior, pois “(...) & nelas que decorre a formacao inicial de pro-
fessores. Sao, por conseguinte, locais de producdo de conhecimento, de investigacdo
e, ainda, fazem pontes com a sociedade e com o mundo”. Além disso, a Declaragao
Universal dos Direitos Lingufsticos prevé em seu artigo 30, da secéo Il (sobre Educagao)
gue “A lingua e a cultura de cada comunidade linglfstica devem ser objeto de estudo
e de pesquisa em nivel universitario.” (Oliveira, 2003, p. 35).

2.1 A Diversidade Linguistica e Cultural no Paré e a Formagdo de Professores de
Portugués

Como referido anteriormente, o Brasil apresenta-se em lugar de destaque, por exem-
plo, pelo nimero de falantes de LP. Além disso, apresenta também grande diversidade
linguistica, fruto tanto do contato entre os povos autdctones e os colonizadores que
nesse territorio se instalaram ha mais de 500 anos, quanto da imigracao de diferentes
povos do mundo.
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Como resultado dessa realidade, o Brasil congrega falantes do portugués que apresen-
tam caracteristicas distintas: a maioria dos brasileiros tem a LP como lingua materna,
embora, sequndo Bagno (2007) e Teyssier (1994), essa lingua apresente grande varie-
dade e diversidade, devido a grande extensao territorial e a injustiga social. Além disso,
segundo Oliveira (2008), o Brasil tem hoje mais de 200 linguas (170 autéctones, 30
aléctones e 2 linguas de sinais das comunidades surdas), o que nos coloca no grande
grupo dos paises do mundo (94%) que sao plurilingues.

Considerando esse contexto, percebemos que a realidade brasileira impde inimeras
possibilidades formativas e educativas para o professor de LP, no entanto, as concep-
¢Oes de lingua desses professores refletem uma visao de lingua homogénea, em que
se considera apenas uma forma de falar correta — a “norma padrao”. “Muitas vezes
[esse futuro professor] nem mesmo aprendeu que, para ensinar Lingua Portuguesa,
precisaria estudar, ndo sé a Lingua, mas também a Cultura e a Sociedade que utiliza tal
lingua” (Pessoa, 2009, p. 65).

E preciso levar em conta que o Brasil, desde a sua “descoberta” pelos europeus, tem
recebido influéncias linguistico-culturais de diversos povos. Quando no Brasil chega-
ram, os portugueses mesclaram sua lingua as linguas nativas (indigenas) e, em se-
guida, as linguas africanas através dos negros que foram escravizados. Além disso,
muitos outros povos imigrantes, entre eles os descendentes de japoneses, contribuiram
e continuam contribuindo para o aumento da diversidade linguistica que o Portugués
Brasileiro apresenta (Paiva, 2008).

3. O estudo

Este artigo tem como objeto de estudo a FPP para a DLC e para a valorizacao e a di-
fusdo da LP, pois, apesar de ter como idioma oficial apenas a LP®, o Brasil é um pafs de
varias linguas e culturas. Pensando nisso, este trabalho propde-se investigar o curso de
FPP da UFPA de Castanhal em razéo de acreditarmos que a formagédo do professor deve
estar voltada para essa diversidade tanto em contextos locais, como é o caso do curso
em andlise que estd inserido numa regidao onde ha presenga de indigenas, quilombolas
e descendentes de japoneses, quanto em contexto mundial, evidenciando a dimensao
global da LP e sua diversidade.

8.. Conforme artigo 13 da Constituicao da Republica Federativa do Brasil.
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Pretende-se, assim, atingir os seguintes objetivos:

a) Analisar a formacao para a DLC em cursos de FPP da UFPA, especificamente no
Campus de Castanhal.

b) Identificar, nos documentos curriculares do curso de FPP da UFPA, a saber, o projeto
pedagdgico do curso (PPC) e a grade curricular, linhas que evidenciem preocupagdes
com a formagao para a DLC.

Estes objetivos pretendem responder as seguintes questoes investigativas:
a) Como estao organizados os cursos de FPP para a DLC na UFPA?

b) Quais sao as preocupagdes com a formagao para a DLC nos documentos curriculares
de cursos de FPP da UFPA?

Em termos metodolégicos, esse trabalho classifica-se dentro do paradigma interpreta-
tivo pois, segundo Coutinho (2016, p. 18) “A abordagem interpretativa/qualitativa das
questdes sociais e educativas procura penetrar no mundo pessoal dos sujeitos”, para
interpretar e compreender os significados da agdo humana num contexto social.

Quanto a natureza da pesquisa, esse estudo classifica-se como um estudo de caso de
cunho qualitativo. Segundo Yin (2001, p. 32), “Um estudo de caso é uma investigacao
empirica que investiga um fenédmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida
real, especialmente quando os limites entre o fenémeno e o contexto ndo estao clara-
mente definidos”.

Considerando os métodos nao interferentes, que, segundo Teddlie & Tashakorri (2009
apud Coutinho, 2016, p. 142), sdo “todas as técnicas de recolha de dados que permi-
tem ao investigador obter informagdo sobre um fendmeno social sem nele intervir ou
modificar”, optamos pela utilizacdo da andlise documental como estratégia de coleta
de dados por tratar-se de um método que minimiza os efeitos da presenca ou interven-
¢ao do pesquisador, anulando assim, a possibilidade de interferéncia nas informagoes
contidas nos dados. Tal classificacao se justifica pelo fato de que este trabalho utiliza
fontes inadvertidas, ou seja, aquelas "usadas pelo investigador como uma finalidade
diferente daquela com que foram produzidas” (Bell, 2004, p. 105).

Lidke e André apontam para a importancia da analise documental para a pesquisa
qualitativa, devido, primeiramente ao fato de que “os documentos constituem uma
fonte estavel e rica” (1986, p. 39). Além disso, podem ser utilizados em varios estudos,
proporcionando estabilidade aos resultados obtidos na investigagao.
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3.1

3.1

Quanto a andlise dos dados, optamos pela técnica da andlise de contetido, que é de-
finida por varios autores como um método ou conjunto de técnicas para analise qua-
litativa de fontes denominadas documentos as quais o investigador tem acesso, bus-
cando assim fazer uma andlise sistematica das comunicacdes (Amado, 2014; Bardin,
2014; C. P. Coutinho, 2016; Landry, 2003). Nas palavras de Krippendorff (1980, p. 21),
“Content analysis is a research technique for making replicable and valid inferences
from data to their context”.

A andlise de contetdo possibilita uma grande quantidade de aplicagdes variaveis rela-
tivamente ao tipo de texto e interpretacdo dos dados, ou seja, “Os procedimentos de
andlise e interpretacao variam em funcdo da diversidade dos documentos estudados e
dos objetivos dos investigadores” (Landry, 2003, p. 346).

Assim, fez-se uma andlise do projeto pedagdgico e da grade curricular do curso de
Letras da UFPA (campus de Castanhal), documentos curriculares que norteiam a for-
macao dos professores de LP que irdo atuar naquela regido.

Resultados

O curso de Letras, com habilitacdo em Lingua Portuguesa, foi implementado pela UFPA
na cidade de Castanhal, no nordeste paraense, no ano de 1986. Neste ano foi inau-
gurada a primeira turma de complementacdo em LP, destinada a professores da rede
publica, que buscavam concluir sua formacao em nivel superior, no que era apenas um
nucleo de ensino, vinculado ao campus da UFPA em Belém. O Colegiado de Letras,
que funcionava neste nucleo, passou a ser Faculdade de Letras em 2007, a partir da
reestruturacao interna da universidade.

.1 O projeto pedagégico do curso (PPC)

Recentemente o curso passou por uma reformulacdo em seu PPC e recebeu nota qua-
tro na avaliacdo do Ministério da Educacao®. Tal avaliacao é baseada na andlise das con-
dicoes de ensino, em especial aquelas relativas ao corpo docente, as instalagoes fisicas,
ao projeto pedagogico e ao resultado dos alunos no Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (Enade).

9. A nota maxima € cinco.
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Assim, neste artigo, o nosso olhar sobre o PPC busca informagdes sobre a preocupagao
em formar os futuros professores de LP para a DLC prépria da regido onde o curso estd
inserido. De acordo com o PPC avaliado, o objetivo do curso é

(...) formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de assumir um posiciona-
mento critico e reflexivo que os levem a estabelecer relagdes dialdgicas no ambito de sua co-
munidade e além dela, a fim de que possam atuar em contextos formais, publicos e privados,
e contextos ndo formais das esferas do Ensino Fundamental e Médio, no que diz respeito ao
ensino de lingua portuguesa (Lima, 2014b, p. 14 grifo nosso).

Ja no objetivo é possivel identificar um direcionamento do curso no sentido de formar
profissionais interculturalmente competentes, embora ndo faca diretamente referéncia
a DLC daquela regio.

Vinculado ao objetivo do curso, o perfil do profissional formado em Letras prevé que
este professor tenha “dominio do uso da lingua, objeto de seus estudos, em termos de
sua estrutura, funcionamento e manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das
variagées e diversidades linguisticas.” (Lima, 2014b, p. 15 grifo nosso). Além disso, es-
pera-se que ele “tenha uma formacdo minima que Ihe possibilite uma visdo mais ampla
do universo onde vai atuar” (2014b, p. 15), o que nos leva a inferir que a diversidade
da LP e da cultura das comunidades presentes naguela regido fagam parte do universo
a ser abordado como componente da formacao desses professores.

Portanto, o licenciado em LP, entre outras coisas, sera capaz de:

Conhecer nao sé os contetidos especificos relacionados as etapas da educagao basica para
as quais se preparou, mas também aqueles relacionados a uma compreensao mais ampla
de questdes culturais, sociais, econémicas e de questdes referentes a docéncia, levando em
conta uma articulagdo interdisciplinar. (Lima, 2014b, p. 15)

Quanto a organizagao curricular, o curso, que tem atualmente a carga horaria de 3.282 h
organizadas em oito blocos diurnos ou dez blocos noturnos, se divide em trés eixos de
competéncias:



(82]

1. uso da lingua/linguagem;
2. reflexdo sobre a lingua/linguagem;

3. pratica profissional;

O primeiro e o segundo eixos, que contabilizam respectivamente 340 e 1790 horas,
estdo relacionados a formagao dos futuros professores enquanto usuarios proficientes
da LP, capazes de interagir e atuar de forma reflexiva, articulando conhecimentos lin-
guisticos, pragmaticos-textuais e referenciais, de forma a associar esses conhecimentos
com a atuacao profissional.

O terceiro eixo, com 884 horas, diz respeito a pratica reflexiva sobre a docéncia, com
énfase na observacao, reflexao, compreensao e atuacdo em situacdes do contexto pro-
fissional. A pratica de atuacao profissional acontece durante as atividades curriculares
de contetdo especifico, configurando a Pratica como Componente Curricular (PCC),
prevista no artigo 12 da Resolucdo CNE/CP2, de 19 de fevereiro de 2002, de modo a
articular intrinsecamente tais praticas com as atividades do trabalho académico e com
o Estagio Supervisionado.

Vale ressaltar que dentre as atividades curriculares do primeiro e do segundo eixos,
apenas a disciplina Sociolingufstica apresenta em sua ementa preocupagdes com a
Diversidade Linguistica, embora seja apenas numa abordagem variacionista. No tépico
seguinte, sobre a grade curricular, aprofundaremos a analise a respeito dessa atividade.

Além desses trés principais eixos, 0 curso prevé uma parte de sua carga horaria com
atividades complementares, em que os alunos podem cursar disciplinas optativas, par-
ticipar de eventos, projetos, etc. Uma dessas atividades complementares tem o tema
“Educacao Inclusiva: desafios regionais” (que podera ser uma disciplina ou minicurso)
e abordaré a polftica nacional de incluséo social (incfuindo as questdes interraciais) e,
em especial, a politica de inclusdo da prépria UFPA. Além disso, no anexo IV do PPC
(Atividades Complementares e Disciplinas Optativas), existem outras atividades curricu-
lares que podem abordar a DLC, noentanto, no PPC essas atividades aparecem apenas
em forma de lista, ndo apresentando ementas ou referéncias bibliograficas, além de
nao constarem no ementario, onde essas informacdes mais detalhadas deveriam ser
apresentadas. Tais atividades sao:
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- Educacgao e problemas regionais
— Formacao do Portugués Brasileiro: herangas indigenas e africanas

- Introdugdo aos estudos de linguas indigenas brasileiras

Por fim, no Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), o aluno de Letras produzird uma
monografia com um tema de relevancia académica e qualidade tedrica, sob orientacdo
de um professor. O trabalho devera ser norteado a partir da escolha de um dos eixos
tematicos propostos: (i) Ensino e aprendizagem, (ii) Estudos linguisticos e (jii) Estudos
literarios.

3.1.2 A Grade Curricular

A grade curricular do curso de Letras, dividida em trés eixos, como mencionado an-
teriormente, é composta por 42 unidades curriculares obrigatérias e o TCC assim
distribuidas:

1) Eixo do uso da lingual/linguagem: Compreensao e produgdo de textos académicos;
Compreensédo e produgao escrita em portugués; Compreenséo e produgdo oral em
Portugués; Oficina de Compreensdo e Produgdo Escrita; Oficina de Compreensao e
Producao oral.

2) Eixo da reflexdo sobre a linguallinguagem: Filologia Romanica; Latim |; Latim I,
Filosofia e Linguagem; Fonética e fonologia; Fonética e fonologia do portugués;
Morfologia; Morfologia do portugués; Semantica e pragmatica; Sociolinguistica;
Sintaxe; Sintaxe do portugués; Psicolinguistica; Formacao da literatura brasileira;
Fundamentos da teoria literaria; Teoria do texto poético; Teoria do texto narrativo;
Literatura portuguesa medieval; Literatura portuguesa classica; Literatura portugue-
sa moderna; Literatura portuguesa contemporanea; Literatura brasileira moderna;
Literatura brasileira contemporanea |I; Literatura brasileira contemporanea |Il; inglés
Instrumental; Metodologia da pesquisa.

3) Eixo da pratica profissional: Oficina de Didatizacao de Géneros Textuais; Oficina de
Avaliagdo em Portugués; Oficina de Ensino de Literatura; Psicologia da Aprendizagem;
Politica Educacional; Libras; Recursos Tecnoldgicos no Ensino do Portugués; Ensino
e Aprendizagem do Portugués I, Ensino e Aprendizagem do Portugués Il; Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamental; Estagio Supervisionado no Ensino Médio.
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Um documento complementar & grade curricular é o ementdrio. Esse documento foi
analisado juntamente com a grade, por conter informagdes importantes sobre as ativi-
dades curriculares que compdem o curso de Letras, como: nome da atividade curricular
e a carga hordria, ementa, referéncias basicas e referéncias complementares.

No eixo do uso da lingua/linguagem e da pratica profissional nao ha nenhuma discipli-
na voltada para a DLC ou que possibilite um trabalho voltado para esse tema, nem nas
ementas nem nas referéncias bibliograficas das atividades curriculares.

No eixo da reflexdo sobre a lingua/linguagem, oito disciplinas apresentaram alguma
preocupacao ou com a diversidade linguistica ou com a diversidade cultural ou com
ambas, seja na ementa ou nas referéncias bibliograficas, ainda que forma subjacente.
Fonética e Fonologia, por exemplo, embora seja uma disciplina bastante teérica, voltada
para os conceitos-chave da area, apresenta em suas referéncias basicas a obra Fonética
e Fonologia do Portugués, da autora Thais Cristofaro Silva (Silva, 1999), que insere a
abordagem da variacao dialetal do portugués brasileiro. Além disso, nas referéncias
complementares consta a obra Estudos geossociolinguisticos no Estado do Para, do pro-
fessor Abdelhak Rasky (Rasky, 2003), coordenador do projeto Atlas Linguistico do Para
(ALIPA). )a em Fonética e Fonologia do Portugués, além de ter as mesmas referéncias
bibliograficas de Fonética e Fonologia, apresenta na ementa um contetido pontual que
permite a abordagem sobre as especificidades das variagcoes linguisticas do Portugués:
“d) padroes fonologicos e ortografia do portugués: padrao acentual da lingua e acento
gréfico, ortoépia da lingua portuguesa, motivagdes da ortografia da lingua portuguesa. ”

Em Morfologia do Portugués, dentre varios contetidos teoricos da area, é sugerida a
abordagem do tema Consciéncia Morfoldgica, no entanto ndo ha nem uma indicacao
de referéncia bibliografica sobre o assunto. Por outro lado, a disciplina Sociolinguistica™
é a que mais se compromete com as questdes sobre diversidade linguistica. Na emen-
ta, os contetdos a serem abordados na disciplina sao: Lingua, sistema, norma e fala;
Variagao e diversidade linguistica; Fundamentos da variagcdo e da mudanca linguistica;
Padrdes linguisticos e adequacao discursiva; Aspectos da variagdo Geossociolinguistica
do Portugués Brasileiro; Variagao linguistica e ensino de linguas: normas sociais (nor-
mas de uso) e normas prescritivas. Embora estes conteudos sejam ainda de cariz varia-
cionista, convém ressaltar que eles possibilitam que também seja discutido o tema da
DLC, dependendo da abordagem que o professor fard em cada contetdo.

10. A disciplina foi citada varias vezes no questionario aos alunos, aplicado no ambito de um médulo didatico,
instrumento que gerou dados que estdo em fase de anlise para a tese a que se vincula este trabalho.



(85}

A bibliografia dessa unidade curricular apresenta varias obras importantes na area,
de autores amplamente reconhecidos, como Calvet, com o livro Sociolinguistica: uma
introdugdo critica (Calvet, 2002) ou ainda a obra Diversidade Linguistica e ensino
(Cardoso, 2004). No entanto, cabe fazer uma ressalva a respeito do ano de publicacao
das referéncias bibliograficas: A lista de referéncias bibliograficas de Sociolinguistica,
entre basicas e complementares, é composta por vinte obras. O periodo de tempo em
que essas obras foram publicadas vai de 1976 a 2010, ou seja, a obra mais antiga tem
quarenta e dois anos e a mais recente, oito. Apenas 10% dessas obras tém até dez anos
de publicacdo, uma de 2008 e outra de 2010. E possivel que muitas dessas publicacdes
tenham sido atualizadas com novas edi¢des, como é o caso de Gramadtica Historica
(Coutinho, 1976), que tem uma edicao publicada em 2011 pela editora Imperial Novo
Milénio, portanto, a atualizagdo das publicagdes seria uma mais valia nao sé para essa,
mas também para todas as outras unidades curriculares do curso.

Ainda a respeito de Sociolinguistica, o PPC apresenta as seguintes competéncias (Lima,
2014b, pp. 42-43 grifos nossos):

Conhecer e dominar os fundamentos da variagao linguistica, distinguindo variagao e diversi-
dade linguistica, por um lado, e variagdo e mudanca linguistica, por outro.

Definir lingua, linguagem, sistema, norma e fala.

Conhecer e descrever aspectos da variacao e da diversidade linguistica do Portugués do
Brasil.

Possibilitar aos alunos compreender os padrdes de linguagem como normas sociais de uso
dalingua, relativizando o prestigio de determinados padrdes.

Compreender o processo de formagdo do portugués brasileiro e refletir sobre as contribui-
¢des das linguas indigenas e africanas para a formagao do pais multilingue e multidialetal
que é o Brasil.

Habilitar os alunos para elaborar e aplicar uma metodologia de pesquisa variacionista que
permita investigar aspectos da variagdo linguistica em determinada comunidade de fala.

Refletir sobre a variagdo e as normas linguisticas e o ensino de lingua.

A partir das competéncias indicadas no PCC, percebemos que o aluno terd um bom
embasamento sobre os conceitos basicos a respeito da diversidade linguistica e também
sobre a formagao da diversidade linguistica da LP no Brasil, considerando a participagao
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das linguas indigenas e africanas na formacdo da variante brasileira da LP, no entanto,
um aspecto nao é considerado entre essas competéncias: a importancia das contribui-
¢des das linguas dos imigrantes no Brasil.

Como ja foi citado, o Brasil tem hoje mais de trinta linguas aléctones que fazem parte
da nossa rigueza linguistica. Uma dessas linguas, que esta presente na regido norte do
Brasil, mais especificamente no Pard, é a lingua japonesa, levada para agquela regido por
imigrantes japoneses na década de 1930. Hoje, depois de quase noventa anos apés o
inicio da imigragao japonesa no Pard, muitos descendentes ja nao falam mais a lingua
japonesa, ou a aprendem como segunda lingua. No entanto, algumas caracteristicas
dessa comunidade continuam presentes na regiao, seja linguistica ou culturalmente. A
gastronomia, por exemplo, é muito apreciada. A Associagdo Nipo-Brasileira promove
com frequéncia festivais onde sao apresentadas além da culinaria, as dangas, jogos
e musicas japonesas. Tais festivais sdo abertos a toda a comunidade, nao sé para a
comunidade descendente de japoneses. Além disso, palavras da lingua japonesa es-
tao presentes, por exemplo, no comércio (Lojas Yamada), nas fabricas (Oyamota Ferro
& Aco), nos edificios (Edificio Hideo Kataoka, Edificio Bonsai), ou em nomes de ruas
(Travessa Kazuma Oyama).

Portanto, a inclusao de reflexdes a respeito das linguas e culturas aléctones é de gran-
de importancia para a FPP, pois assim o futuro professor de LP poderd, de forma mais
abrangente, conhecer e ensinar a LP considerando os aspectos ndo sé linguisticos mas
também culturais que contribuem tanto para a formacédo da variedade brasileira da LP
como para a realidade sociocultural daquela regido.

As disciplinas de Sintaxe e Sintaxe do Portugués sao, dentro de um curso de FPP, ex-
celentes oportunidades para abordar a DLC, ressaltando aspectos gramaticais, como
0s processos, as unidades e as fungdes sintaticas da lingua a partir uma visdo sobre
a diversidade. No entanto, com excecao de algumas referéncias bibliograficas como
Nova Graméatica do Portugués Brasileiro (Castilho, 2010) ou Gramdtica do Portugués
Brasileiro (Perini, 2010), tais disciplinas, no curso analisado, limitam-se a abordagem
dos conceitos e teorias gramaticais de ordem estruturalista, funcionalista e formalista
com enforque no padrdo culto da lingua.

Ainda no eixo da reflexdo sobre a lingua, agora na érea de literatura, verificamos que a
literatura brasileira, assim como a LP, teve influéncia das culturas indigenas e africanas,
portanto, precisa fazer parte da FPP. Tal preocupagao fica evidente nas ementas das
disciplinas Formacdo da Literatura Brasileira e Literatura Brasileira Moderna, transcritas
respectivamente abaixo:
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Estudo da literatura brasileira desde suas origens até o Arcadismo, reconhecendo o seu cara-
ter formativo e sua relagdo com o conceito de literatura nacional e com a histdria nacional,
ressaltando aspectos da contribuicdo da cultura africana e indigena para a constituicdo dessa
literatura. (Lima, 2014a, p. 14 grifo nosso).

Nesta disciplina, serd abordado, sobretudo, a representacdo de terminados temas,
como literatura nacional, cultura popular, povo e nagao, centrais tanto para o roman-
tismo nacional e europeu, como para a compreensao da literatura modernista brasilei-
ra, refletindo sobre a presenca de elementos afrodescendentes no dmbito geral dessa
literatura nacional. (Lima, 2014a, p. 21 grifo nosso).

3. Conclusoes

Formar professores de LP para atender as necessidades da regido onde o curso de
Letras estd inserido, visando formar profissionais capazes de atuar no ensino basico de
forma a sanar, pelo menos em parte, os resultados negativos apresentados pelas avalia-
¢oes nacionais, requer, por parte dos governantes e das Instituicoes de Ensino Superior,
acoes que tenham impacto efetivo nessa formacao. Uma dessas agoes estd voltada
para a preocupagao com a DLC da regido. Conforme os principios éticos que norteiam
a FPP, o professor de LP precisa vivenciar e possibilitar que seus alunos também viven-
ciem a compreensdo do outro, através da analise das variagoes e da diversidade lingufs-
tica para evitar atitudes preconceituosas com relagdo ao uso da lingua. Nesse sentido,

Cabe ao professor, portanto, trabalhar para que as diferengas linguisticas e socioculturais nao
levem ao conflito, a intolerancia, ao racismo e a discriminacdo das minorias para que, assim, a
compreensao dessas diferencas enquanto riqueza de culturas favorega a coexisténcia pacifica,
apartilha, o respeito e a defesa das especificidades dos grupos humanos. (Lima, 2014b, p. 11)

Assim, verificamos que no curso de Letras da UFPA (Campus de Castanhal) ha algumas
linhas que evidenciam a preocupagao com a FPP para a DLC, seja no objetivo do curso,
que busca formar profissionais interculturalmente competentes, seja no perfil profis-
sional que prevé que o professor de LP tenha consciéncia das variacoes e diversidades
linguisticas com amplo olhar sobre o universo em que ird atuar.



No entanto, embora algumas disciplinas da grade curricular apresentem alguma refe-
réncia a diversidade da LP e as culturas que fazem parte daquela regido, apenas uma
atividade curricular, a Sociolinguistica, aprofunda o estudo sobre esse tema, embora
n&o considere a importancia da influéncia das linguas e culturas aldctones na formacéo
DLC do Para.
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RESUMO

Este texto objetiva socializar agdes de integragdo sdcio-linguistico-cultural ocor-
ridas no contexto da fronteira de Rondénia (Brasil), com a regidgo denominada
Guayaramérin  (Bolivia), e tem, como fundamentagao tedrica, os principios da
Sociolinguistica que estuda Lingua, Cultura e Sociedade. Na coleta de dados, cuja
analise esta em curso, foram observadas agoes significativas de interagdo linguistica
entre os residentes desta fronteira. Por exemplo, a cidade de Guajara-Mirim elabora
calendarios de eventos comemorativos, que demonstram, ainda que inconsciente-
mente, interesses na interagdo dos povos fronteiricos. Esses calendarios, organiza-
dos por escolas, Secretaria de Educacdo Municipal e membros de setores diversos
da sociedade de Guajara-Mirim, terminam por serem divulgados em Guayaramérin,
quase sempre através do vai-e-vem fluvial de comerciantes e de jovens estudantes
da Bolivia, ou indigenas, que frequentam escolas brasileiras, o que possibilita a par-
ticipagdo dos povos de ambas as fronteiras. Os eventos nao sao fixos, porém, alguns
sao editados em anos posteriores, dependendo, exclusivamente, do sucesso obtido
na realizagao dos mesmos. Segundo informantes professores, as agoes propagadas
pelos calendérios promovem Educagéo Linguistica, pois os folhetos de divulgagdo
sdo discutidos em aulas de leituras e de producdo de textos escritos, além de possi-
bilitarem didlogos que provocam aprendizados diversos da/sobre a Lingua Oficial do
Brasil. A maioria da populacdo fronteirica é brasileira, entdo, a Lingua Portuguesa
torna-se o maior instrumento de intera¢do nas discussoes de organizagao e realiza-
cdo dos eventos descritos nos calendarios. Inevitavelmente, porém, ocorre a perda
e/ou a substituicao linguistica entre as diversas etnias fronteirigas.

PALAVRAS-CHAVE:

Educagao Linguistica; Fronteira; Interacdo Linguistica; Lingua Portuguesa.
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1. Introducao: Fronteira — espaco de saberes complexos

O conceito de fronteira nao é assim tdao 6bvio como pode parecer inicialmente.
Machado (1998) interpreta fronteira como espaco dinamico de constantes recriacoes,
porque nao vé este espaco como uma simples questao geografica, com limites defi-
nidores das terras de povos diferenciados. Neste texto comungam-se os conceitos de
Machado, ja citada, pois foram vivenciadas, nao apenas em leituras e pesquisas, mas,
in locu, o que as pesquisas de campo e as observacoes participativas direcionam para
o que significa, ali, nos limites de Brasil/Rondénia com a Bolivia, as questdes de ordem
cultural, religiosa, gastronémica, epistemoldgica, psicolégica, educacional, entre ou-
tras. Nao é suficiente saber que o termo fronteira deriva do Latim fronteria ou frontaria,
que significa parte do territério situado em frente ou nas margens de outro. Também
ndo é suficiente ir a varios diciondrios da Lingua Portuguesa e ali aprender que fronteira
é definida como uma linha diviséria entre territérios ou pafses, que é a divisa, o limite.
Para conceituar fronteira faz-se necessario ir ao encontro de aspectos particularizado-
res das povoagdes que vivem nessas linhas divisérias, tais como os rios que separam
Brasil e Bolfvia. E preciso vislumbrar o viver as margens desses rios, o processo de migra-
cdo e de imigragao, além dos contatos linguisticos efetuados e concretizados naqueles
limites. Machado (1998) também atribui ao limite dados que caracterizam as rupturas
fronteiricas: as questdes de linearidade, o caracter dindamico e criativo realizado naque-
les espagos das fronteiras. Tais caracteristicas dizem respeito ao intercdmbio de ideias,
aos contactos entre pessoas, a comercializagado de mercadorias e aos imprescindiveis
contactos linguisticos.

A fronteira fisica do Brasil com a Bolivia, particularmente na regido onde a parte brasi-
leira se chama Guajard-Mirim e a parte boliviana se chama Guayaramérin, possui parti-
cularidades inimagindveis em outras fronteiras, onde apenas o limite geografico marca
a diferenca. Estas duas localidades s6 s&o possiveis de serem contactadas se os brasi-
leiros se dispuserem a atravessar o Rio Mamoré, nas famosas e rapidas embarcacoes
denominadas voadeiras, ou em barcos locais com caracteristicas peculiares. Do mesmo
modo, se os bolivianos desejarem contatos com o Brasil, terdo de fazer o mesmo per-
curso. Isso transforma aquele local num vai-e-vem intermindvel, no horario comercial,
mas também aos finais de semana, estes marcados pela presenca de turistas brasileiros
de diversas partes do pais, a procura de produtos bolivianos adquiridos “do lado de 13
do rio”, como dizem os locais. Produtos como artesanato, alimentos, bebidas, vestua-
rio, entre outros, vao do Brasil para a Bolivia com menor intensidade do que vem da
Bolivia para o Brasil. E nessa interminavel trocaonde ocorre compra e venda, bolivianos



e brasileiros vao “conversando”, dialogando e procurando entender-se numa lingua-
gem que eles proprios denominam “linguagem da fronteira”. Os dados levantados
apontam que os residentes da fronteira Rondénia/Bolivia ndo aceitam que se diga que
eles falam “portunhol”, porque essa marca é atribuida a fronteira sul do Brasil com
Argentina, Uruguai e Paraguai.

A diversidade entre Bolivianos e Brasileiros é imensuravel, pois, de ambos os lados
dos limites fisicos ocorrem processos migratérios intermindveis: brasileiros procuram
tratamentos de satide na Bolivia; bolivianos colocam seus filhos nas escolas brasileiras
de Guajara-Mirim. Os jovens, particularmente, vao realizando uma troca constante de
culturas nos contatos realizados em festas e eventos de ambos os lados, bem como nas
relagdes de amizade que vao estabelecendo com seus colegas de escola e das relacdes
cotidianas. A particularidade é que os brasileiros ndo matriculam seus filhos em escolas
bolivianas, porém, os bolivianos procuram, cada vez mais, matricular seus filhos nas
escolas de Guajara-Mirim. Esta pesquisa de campo e observacao participativa mostrou
que, o interesse dos bolivianos em colocarem seus filhos nas escolas do lado brasileiro
ocorre porque é uma tradicao desde a época em que os bolivianos migravam para o
Brasil para trabalharem nos seringais préximos da fronteira da Bolivia com o Estado
de Rondénia. Essa gente, esse povo, esses costumes e tradi¢des, essa imigragao, esse
vai-e-vem de trocas plurais e diversas é que definem o que estudamos e investigamos
enquanto “fronteira”, no espaco que denominamos fronteira Brasil/Rondénia/Bolivia,
no Estado de Rondonia. Essa fronteira possui uma extensdo total de 1.342 quildmetros
(um mil, trezentos e quarenta e dois quildmetros). Faz-se necessario esclarecer, porém,
que, segundo a Revista Eletronica UOL Educacao Pesquisa Escolar (Decicino, 2013), a
Fronteira total de Brasil/Bolivia estende-se ao longo de 3.126 km (Trés mil, cento e vinte
e seis quilémetros), sendo no Acre (618 km), Rondénia (1.342 km), Mato Grosso (780
km) e Mato Grosso do Sul (386 km). Toda essa extensao geogréfica possui a marca da
inigualavel riqueza da "Lingua de Fronteira” que manifesta-se, com grande pluralidade
de expressdes linguisticas e de falares diversos naquele espaco geogréfico.

2. Enquadramento Tedrico: Sociolinguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portu-
guesa ~ Lingua, Cultura e Sociedade

A Sociolinguistica € uma ciéncia que estuda a relagao entre lingua e sociedade e, se-
gundo Pessoa (2009), ¢ um campo de estudos/pesquisas muito amplo, uma vez que
ha uma divisao tedrico-cientifica que a classifica como Sociolinguistica Qualitativa,
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Sociolinguistica Quantitativa, Sociolinguistica Interacional-Educacional e Sociolinguistica
Aplicada. Nesta investigacdo interessa o Portugués do Brasil, a variacao linguistica desse
Portugués e a interaccdo entre povos de etnias diversas, portanto, interessam os princi-
pios da Sociolinguistica Qualitativa. Nesse sentido, sequndo Tarallo (1994, p. 07), para
a Sociolinguistica “a lingua é um veiculo de comunicagdo, de informagao e de expres-
sdo entre os individuos da mesma espécie humana.” Assim, o objeto de estudo dessa
Sociolinguistica é a lingua, isto é, o veiculo linguistico de comunicagdo. Entretanto,
por ser este também um estudo de caso, orientamo-nos pela metodologia de estudos
proposta por Yin, pois “(...) & uma investigacao empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendmeno e o contexto ndo estao claramente definidos” (Yin, 2001, p.32).

Desenvolvida, em parte, por Labov, nas décadas de 1960/1970, a Sociolinguistica pos-
sibilitou o estudo cientifico de fatos linguisticos excluidos do campo dos estudos da
linguagem como, por exemplo, classe social, faixa etdria, devido a sua diversidade e
conseguente dificuldade de apreensao. Labov (1972) destaca a importancia social do
papel do linguista para desmistificar os mitos sobre a linguagem. As contribui-
coes de Labov (1972) foram as pesquisas feitas sobre as relacoes entre linguagem e
classe social e sobre as variedades do inglés nao-padrao (Nonstandard English) na cida-
de de New York, ao estudar alunos de guetos. Seus estudos tedricos comprovaram que
as dificuldades dos alunos em aprenderem o Inglés padrao Culto ndo era um problema
gue estivesse nos alunos, supostamente deficientes, mas na forma como a escola co-
brava o0 modo de falar desse aluno, sem considerar o conhecimento que 0 mesmo ja
possuia da propria lingua e cultura. O pesquisador esclarece que, para avaliar a verda-
deira capacidade verbal da crianca, é necessario estuda-la no contexto cultural em que
essa capacidade se desenvolve, e em situacdes naturais, distensas, informais. A partir
dos pressupostos teéricos de Labov, ja citado, a Sociolinguistica busca analisar o uso de
variantes linguisticas em determinada comunidade através da lingua que é falada pelo
falante, em todos os lugares e momentos de suas vidas, pois, assim, é possivel perceber
dois pontos importantes na analise sociolinguistica: “o que” e ndo o “como” se fala.
Assim, a lingua falada é vista como um fato linguistico o que, segundo Alkmim (2001,
2002), significa dizer que as linguas nao existem fora dos sujeitos que as falam.

Observe-se que na Sociolinguistica, uma ciéncia alicercada nos parametros de lingua,
cultura e sociedade, logo serdo notérios os diversos aspectos de variagao linguistica.
Em se tratando, de distribuicao geogrdafica é inerente que os falantes adquiram as va-
riedades linguisticas préprias da sua regiao, da sua classe social, da faixa etaria, entre
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outros fatores. Nesse sentido, é possivel perceber que ha sociedades e culturas com
caracteristicas diversas e com dialetos diferentes. Ha, portanto, no caso do Brasil, so-
ciedades e contextos culturais distribuidos geograficamente, onde a linguagem é meio
e produto da diversificada cultura brasileira. Logo, ndao ha homogeneidade, pois ha
grupos sociais com tracos proprios como é o caso da fronteira Amazonica de Ronddnia/
Bolivia.

A Sociolinguistica considera a importancia social da linguagem, desde pequenos gru-
pos sécio-culturais até comunidades maiores em grandes extensdes geograficas. Na
relagdo entre Lingua, Cultura e Sociedade, esta investigacdo vai em direcdo ao ser
humano enquanto construtor desta sociedade Amazénica / Amazonida, que vive e
convive neste complexo Laboratério Linguistico que é a Amazonia Ocidental, (Pessoa,
2009). resultando, desta miscigenagao populacional, para a investigadora, a perspec-
tiva Diddtica da investigacdo, ou seja, a preocupagao com a Formagao dos Professores
de Lingua Portuguesa, para atuarem nas escolas publicas da fronteira em estudo. Nesse
sentido, para alicercar esta perspectiva Didatica, busca-se em Anca (2015, p. 307), o
conhecimento e justificativa que confirmam o compromisso das universidades frontei-
ricas entre Rondonia e Bolivia, com os filhos das familias que escolheram essa fronteira
para (re)estruturar suas vidas. “(...) as universidades e instituicdes de ensino superior
sdo locais privilegiados para este efeito, ja que é nelas que decorre a formacao inicial
de professores. Sao, por conseguinte, locais de produgdo de conhecimento, de investi-
gacao e, ainda, fazem pontes com a sociedade e com o0 mundo”

3. O Estudo: desafios e sonhos do processo investigativo

Investigar o cotidiano fronteirico Rondénia/Bolivia  conduz a uma realidade onde os
desafios iniciam-se j& nas perspectivas de locomocéo e de acessibilidade a populacGes
denominadas ribeirinhas e que, na verdade, representam a enorme miscigenagao ca-
racteristica dos dois paises da Fronteira: o Brasil e a Bolivia. Assim, faz-se necesséria
uma organizagdo investigativa que nao se deixe vencer pelos obstaculos, e que, de
alguma forma, possa concretizar a cientificidade e os sonhos possiveis na investiga-
¢ao. Nesse sentido, as agdes que promovem interacao linguistica, integragdo cultural
e pacificidade social, tornaram-se o tema central para a producdo deste texto. Para
que a realidade social represente o que realmente é, faz-se necessario descrever uma
organizagao de trabalho investigativo capaz de:
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3.1. Contextualizar o estudo

3.

-

Uma fronteira onde os Rios e os transportes fluviais, tanto podem ser elementos de
integracdo ou fatores de separagdo dos povos ali residentes. Tudo dependera da pers-
pectiva que o investigador tem sobre o seu objeto de estudo. Quando se trabalha com
as perspectivas de compreensdo Sociolingufstica sobre Lingua, Cultura e Sociedade, ha
que se considerar que todos os desafios sdo caminhos integradores e explicativos sobre
o modo de ser e de estar dos povos em contato. Nesse sentido, buscou-se algumas
acdes que representam pontos relevantes na integracéo linguistico cultural dos fron-
teirigos e que denominamos, aqui, “Algumas a¢des de integra¢do Linguistica na
fronteira Rondénia/Bolivia”, classificadas como:

.1. Agao esportiva: o jogo de futebol

Ocorre com muita frequéncia e normalmente aos finais de semana. Os times sao for-
mados ora pela miscigenacdo das etnias, ora por uma etnia contra outra. Por exemplo:
indigenas brasileiros contra bolivianos; migrantes que vieram do sul do Brasil contra
bolivianos, ou contra indigenas bolivianos, ou contra os caboclos, ou contra os migran-
tes nordestinos brasileiros. O maior interesse pelo futebol foi demonstrado pelos jovens
indigenas do Brasil. A aculturagdo ocorre porque estdo substituindo as brincadeiras
tradicionais de suas tribos pelo futebol brasileiro. Nesse sentido, ndo apenas vao dei-
xando de lado seus folguedos, como também vao adquirindo, com grande velocidade,
expressoes linguisticas da Lingua Portuguesa do Brasil, quase sempre para substituir as
suas falas. Se interrogados a respeito de como fazem para se entenderem, costumam
responder que “a bola acaba com as diferencas”. Sao realizados grandes campeonatos
com aclamagédo da populagdo em geral.

3.1.2. Agbes provocadas pela Cultura Gastronémica

A gastronomia é um dos recursos que 0s povos utilizam para promover aproximagao e
contato. Na area fronteirica aqui apresentada, (Guayaramérin— Bolivia/Guajara-Mirim-
(Brasil), € comum a troca lexical entre os povos dessas duas localidades, pois os alimen-
tos, que alteram costumes e sabores, sao comercializados nos quiosques provisorios as
margens dos rios, nas feiras ou em ruas préximas a essas margens.

Alguns pratos tipicos da Bolivia ja foram incorporados a culindria brasileira, mais especi-
ficamente, a culinaria do Estado de Rond6nia. Uma informante, vendedora de salgados,
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e que é Boliviana, assim afirma: (...) “nao conhecia muito ndo. Ai saia assim...batendo ai
nas portas... comprar cunhapé? comprar pao de arroz? Ai... que € isso?....ai eles foram
acostumando...compravam e gostavam, no outro dia voltava de novo e ai compravam”.
(Transcricao da fala da informante). Observa-se, entdo, que, num periodo ainda recente,
ndo era comum o consumo desses alimentos, pelos brasileiros da fronteira, mas, atual-
mente o “cunhapé” e 0 "pao de arroz” fazem parte dos costumes alimentares da cida-
de de Guajara-Mirim. Consequentemente, essas palavras passaram a fazer parte do vo-
cabulario Guajaramirense, além dos demais vocdbulos descritos, a seguir, no quadro 1:

| REPERTORIO . REPERTORIO ADQUIRIDO PARA A | TIPO DE ALIMENTO
T CASTELHANO/ : LINGUA PORTUGUESA DO BRASIL
ar * 5 g e
BOLIVIANO &
Saltena “saltenha” Uma espécie de pastel recheado com
{ [ frango, legumes ou carnes.

Arroz com queso "arroz com queijo” f Arroz cozido, sem tempero, com queijo do
tipo requeijao

Chicha “chicha Bebida fermentada, a base de milho e de
outros cereais.

Tortilla "tostilha” Espécie de torta de legumes e carnes

Cunape “cunhapé” Torta de queijo fresco com polvilho, assada
no forno

Masaco “massaco” Massa & base de banana, com carne seca.

Locro "locro” Ensopado com carne, cebolinha, arroz e
mandioca.

Pan de arroz “pao de arroz” Um paozinho pequeno, com a massa feita
de arroz.

Tamarindo “tamarindo”

Majal* “marrau” carne seca, ovos fritos, banana frita, arroz
e temperos. Tradicionalmente, as bananas
sdo servidas na parte lateral do prato.

Parrilada “parrilhada” Carnes diversas assadas.

Majadito* “majadito” Uma variedade do "Majal” que também
pode ser acrescido de arroz com charque.

Chorizo "chorisco” Linguiga feita de carne picada com
especiarias

Cheruje “cherrure” Caldo feito com charque.

Quadro 1: Fonte: entrevistas e observacdo participante com os informantes da pesquisa.
*Explicagdes sobre as duas palavras no decorrer no texto.



As orientacoes de Dissertacoes de Mestrado de académicos da Universidade Federal
de Rondonia, Campus de Guajara-Mirim, bem como as pesquisas diversas sobre a lin-
guagem nessa fronteira, provaram que ha uma especial palavra da culinaria boliviana
amplamente incorporada a Lingua Portuguesa que se fala em Guajara-Mirim, que é
“massaco”. Existem varios quiosques e as chamadas “bancas de rua” que vendem o
“massaco”, na cidade; dentre eles, ha a banca de uma informante boliviana que mora
ha 42 anos em Guajard-Mirim. Essa informante afirma que estd dando continuidade
ao trabalho de sua mae, na venda dos alimentos da gastronomia boliviana. “eu come-
cei devido que a minha mae morava 14 na Bolivia, Madalena, de 14 veio isso ai, |& faz
massaco de banana, massaco do macaxeira. E tem muita saida”. (Informante vendedo-
ra de lanche). A informante se refere 8 mae que veio de Madalena, cidade da Bolivia,
para morar na cidade de Guajara-Mirim e, ao chegar, passou a vender o “massaco”. Na
Bolivia 0 “massaco” é um prato degustado no café da manha, feito a base de banana
comprida frita, misturada com charque e queijo pilado em pildo. O costume de muitos
moradores urbanos de Guajara-Mirim é comprar, aos sdbados e domingos o famoso
“massaco”. A informante afirma que antes de ter seu ponto comercial, localizado na
Avenida Princesa Isabel, ela vendia 0 “massaco” no Mercado Municipal de Guajara-
Mirim: “nés vendia no mercado, nés morava ali perto”. “Sdbado e domingo, as nove
horas ja nao tem mais nada”. (transcricao da fala da informante).

QOutra palavra da gastronomia boliviana, j& amplamente incorporada ao falar
Guajamirense é “marrau”. Segundo um informante boliviano, que atravessa o Rio
Mamoré todos os dias para vender seus produtos no lado brasileiro, “o cierto falado és
marradito pero nossotros lo lhamamos de marrau”. (Transcrito conforme a fala do in-
formante boliviano). Porém, outro informante afirma o contréario, dizendo que o nome
certo para o prato tipico é “majal” e que “majadito” é outra forma de se falar. Em vista
das diversidades de afirmagoes dos dois informantes, perguntou-se a um informante
boliviano, que costuma degustar os alimentos bolivianos em sua casa, qual a diferenga
entre “marrau” e “marradito”. Obtivemos a seguinte resposta: “(...) o marradito...
eles fazem muito seco no Brasil. O marrau mesmo, é molhado e suculento. E ele é
acompanhado com “chorisco” frito, que é uma linguica caseira, e banana frita do lado,
e 0 “chivé” que é uma farinha especial da Bolivia; nao é farinha do Brasil” (Transcricao
do modo de falar do informante).

Dos 23 informantes entrevistados em trabalhos cientificos diversos, a palavra “marra-
dito” foi citada por 18 pessoas, enquanto “marrau” foi citada 14 vezes, sendo que
algumas pessoas conheciam as duas palavras. Pode ser que esteja acontecendo uma
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variagdo dessas palavras, pois para a populagdo de Guajard-Mirim o prato tipico da
Bolivia € o mesmo, conforme citado pelo primeiro informante. Esse fenémeno de
variacao tende a ter um vencedor no final. “Visto que é antieconémico para os fa-
lantes de uma lingua terem duas variantes de uma mesma palavra, a tendéncia é que
apenas uma delas sobreviva” (Alkimin, 2001, p. 81). Nao se pode afirmar se a palavra
“marrau” ird vencer a batalha ou se serd “marradito”; isso s6 o tempo ird dizer, mas
a Sociolinguistica entende que essa espécie de “caos” linguistico da lingua falada é
normal, pois a lingua ndo é homogénea conforme afirmam os estruturalistas. Tarallo
(1994) explica que a cada situacao de fala em que participamos, notamos que a lingua
falada é, a um s6 tempo, heterogénea e diversificada. E, segundo o autor, é precisa-
mente essa situagdo de heterogeneidade que deve ser sistematizada. “ (...) Se o caos
aparente, se a heterogeneidade ndo pudessem ser sistematizados, como justificar que
tal diversificagdo linguistica entre os membros de uma comunidade ndo os impede de
se entenderem, de se comunicarem?” (Tarallo, 1994, p. 6).

Observou-se que as conversas realizadas nos quiosques ou bancas de rua, sobre
os alimentos servidos nas comemoragdes esportivas, culturais e sociais da frontei-
ra Guajard/Guayard, sao denominados, pelos locais, de Lingua Gastrondémica Brasil/
Bolivia, tanto que, se solicitado a um residente responder se fala lingua boliviana, ou
lingua do Brasil, muitos residentes ndo-brasileiros dizem que ja falam bastante “Lingua
Gastronémica.”

E inegével a relacdo que a gastronomia tem com a cultura e a importancia de co-
nhecé-la para identificar os costumes, a tradigdo e/ou a histéria de um povo. Sabe-se
que a cultura gastronémica sofre influéncias de outros povos através do processo de
imigracdo e migragao. No caso da Bolivia, as influéncias dos paises vizinhos sdo mar-
cantes na sua cultura em geral, especialmente ao tratar-se da gastronomia, o que ndo
foi diferente com o Brasil, que sofreu/sofre fortes influéncias dos indigenas, africanos,
portugueses e demais povos que adentram/adentraram a Terra de Santa Cruz. Nesse
sentido, procurou-se que a metodologia da pesquisa socio-etno-linguistica conduzisse
e possibilitasse conhecer alguns pratos tipicos da Bolivia, pertencentes a regido do
Pando, que é a fronteira com o Estado de Rond6nia. Guayaramerin pertence a regiao
boliviana do Beni, que faz fronteira com Guajara->Mirim. Portanto, isso explica porque
os dados pesquisados fazem parte da gastronomia da cidade de Guajara-Mirim, uma
vez que essas duas culturas estdo em constante contato, através dos principais instru-
mentos de interagao desses povos: a Lingua Portuguesa e a Lingua Espanhola. Nesse
sentido, torna-se inevitdvel que a linguagem da cultura gastronémica boliviana seja
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influenciadora na formacao do dialeto de Lingua Portuguesa dos usudrios brasileiros,
em Guajard-Mirim.

3.1.3. Comemoragdes escolares

As escolas de Ensino Basico em Guajara-Mirim (Brasil) dividem-se em escolas estaduais
e escolas municipais, como nos demais municipios brasileiros. Nesse sentido, e até
mesmo porgue a regido é bastante distante de centros maiores e socialmente/econo-
micamente mais desenvolvidos, qualquer festividade é motivo para juntar os povos da
fronteira que aplaudem e incentivam os eventos organizados por seus filhos e pelos
professores das escolas. Por exemplo, comemoram-se os dias do municipio, as datas re-
presentativas do descobrimento do Brasil, da Independéncia do Brasil, da Proclamacao
da Repubilica Brasileira, da instalacdo do Municipio de Guajard-Mirim, da Fundacéo da
cidade de Guayaramérin, entre outros. Nesses festejos ha toda uma preparacao e rea-
lizacdo que exige maior integracdo entre as populacdes fronteiricas, uma vez que ha,
nas escolas do lado brasileiro, alunos de todas essas etnias. S4o0 momentos nos quais se
podem verificar o esforco linguistico conjunto para organizar os festejos, o que torna
possivel afirmar, inclusive, o dominio, predominancia, difusao e expansao da Lingua
Portuguesa do Brasil naquela localidade.

3.1.4. Festejos religiosos e a grande procissdo fluvial do Divino Espirito Santo

Assim como o0s eventos das escolas da fronteira, particularmente as escolas do
Municipio de Guajara-Mirim, festejos religiosos também envolvem a participacao das
diversas etnias fronteiricas. Os brasileiros, em sua maioria, sao catdlicos, embora haja
outras religides e seitas que convivem com o catolicismo. Entretanto, hd um festejo re-
ligioso que marca a integracao linguistica de todos, possivelmente pela grandiosidade
da organizacdo do mesmo. O Jornalista Lucio Albuguerque, reporter que trabalhou em
jornais locais de Rondénia e de outros Estados, que também é membro da Academia
de Letras de Rondénia e autor de livros sobre a Histéria (segmentada) de Rondénia,
e que, actualmente, é repdrter do Jornal Alto Madeira e colaborador do Portal Gente
de Opiniao, descreve a Festa do Divino, como é denominada essa festividade religiosa,
como um evento que atrai inimeros visitantes, tanto do exterior quanto de outras
partes do Brasil e da Bolivia. Descreveu, entao, como seria a 1122 FESTA DO DIVINO,
no ano de 2017
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A 1122 Festa do Senhor do Divino Espirito Santo este ano tera como ponto alto as celebragoes
na localidade de Pedras Negras, na margem brasileira do rio Guaporé, em maio, entre os dias
11 e 15 (nesta data comemorando-se 0 Domingo de Pentecostes). Para o guaporeano, a Festa
do Divino tem um sentido de reunido familiar maior do que o Natal. £ nessa época que as
familias se reencontram, em cada comunidade onde a Coroa e os outros simbolos sejam le-
vados. Os interessados em participar da Festa em Pedras Negras (de 11 a 15 de maio), podem
fazer contato com dona Anita ( (69).....14), em Costa Marques (Ronddnia). O acesso pode
ser feito a partir de Costa Marques ou de Guajara-Mirim. Em ambos os casos aviagem dai em
diante é por via fluvial até a sede da Festa. A Festa do Divino, no rio Guaporé tem caracteristi-
cas que a diferenciam de suas similares: 1° — Sede Itinerante — A cada ano ela é realizada numa
cidade diferente nas margens brasileira e boliviana; 2° — A sede - A escolha da préxima sede
é feita pelo Conselho da Irmandade do Divino cuja central fica na cidade brasileira de Costa
Marques; 3° — Caminhada — A caminhada (na realidade uma viagem fluvial) da Festa é iniciada
em Costa Marques de onde saem as autoridades da Igarité do Divino rumo a sede anterior,
no caso a cidade de Piso Firme, no rio Paragua (Bolivia) de onde a comitiva vai se deslocar
por 39 comunidades ribeirinhas, percorrendo mais de 400 quildmetros até Pedras Negras;
4° - Simbolos — A Coroa do Divino é o simbolo maior da Festa, sendo reverenciada pelos par-
ticipantes. Ela pesa 8 quilos e é ornada por fitas multicoloridas. Para reverencia-la os fiéis se
ajoelham. Outros sfmbolos sao o Cetro e a Bandeira; 5° — Velério - Em todas as comunidades
da caminhada fluvial, os simbolos sao recebidos pelos moradores. Nas comunidades em que
va pernoitar acontece o velério, quando os simbolos s&o levados a uma casa onde as pessoas
se revezam cantando e rezando a noite toda; 6° - Saudagdo — Na chegada ou na saida de
uma cidade a Igarité do Divino da trés voltas antes de atracar ou ir embora. Cadavolta repre-
senta uma Pessoa da Santissima Trindade; 7° — Combate — Nas outras manifestagdes da Festa
do Divino ha combate entre mouros e catdlicos. No rio Guaporé a Festa é um sincretismo
religioso. E o respeito é tao grande que mesmo outras manifestagoes religiosas nao catélicas
suspendem suas atividades enquanto a Coroa estiver na cidade. No Domingo de Pentecostes,
além de ser confirmada a proxima sede, sao também sorteados os membros da Irmandade
que atuardo como autoridades, dentre elas a maior honraria é ser escolhido Imperador ou
Imperatriz. O casal escolhido ndo precisa ser casado entre si, mas s6 sao selecionadas pessoas
casadas na igreja ou solteiras sem compromisso. Todas as autoridades da Festa sao escolhidas
dentre os membros da Irmandade do Copo. Ha a Irmandade da Roda, composta pelos fiéis
gue nao atendam a exigéncia para integrar a Irmandade do Copo.

(Fonte: http:/AMww.gentedeopiniao.com.br/noticia/festa-do-divino-3/876 -consultado em 17.10.2017).
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Esta pesquisa considera este evento religioso como um grande ato de integragao lin-
guistica e cultural, porque dele participam indigenas, bolivianos, brasileiros, quilom-
bolas, ribeirinhos em geral, migrantes, imigrantes e todos os povos da floresta ou que
vivem nas cidades da fronteira Brasil/Bolivia, como Guajard-Mirim e Costa Marques.

Costa Marques é um Municipio rondoniense na margem do rio Guaporé. £ acessada
por via aérea em pequenos avides ou pelas rodovias BR-364 e BR-429, em mais de 300
quilémetros de estrada sem asfalto.

Guajara-Mirim que, como j& explicitado, é também um Municipio rondoniense, esta
bem na margem do rio Mamoré. £ acessada por via aérea {pequenos avides) e pela
rodovia BR-425, a partir da BR-364.

A Festa do Divino Espirito Santo tem sido publicitada em jornais de pequeno e de
grande porte, na imprensa escrita e falada, deixando j& bem conhecido o termo
“Guaporeano”, que é como é nomeado aquele que é natural ou descendente de fa-
milias residentes nas comunidades das margens brasileira e boliviana do rio Guaporé.

3.2. Definir objetivos e questdes a serem respondidos pela investiga¢do

O projeto inicial da investigagdo tem como objetivo principal socializar a pluralida-
de linguistica e a diversidade cultural existente na fronteira Rondénia/Bolivia, numa
perspectiva Didatica, que seja positiva para o ensino da Lingua Portuguesa, a qual se
apresenta, ora como Lingua Materna, ora como Lingua Nao Materna, ora como Lingua
Estrangeira. Apesar dessa realidade, as escolas da fronteira brasileira ministram o ensino
da Lingua Portuguesa Oficial do Brasil, como se todos os aprendizes a tivessem como
Lingua Materna. Nesse sentido, a questdao mais relevante da pesquisa é: Como minis-
trar o ensino da Lingua Portuguesa Oficial do Brasil a uma populagao cujas linguas,
falares e atitudes linguisticas em contato sdo tao peculiares? Outra pergunta conduz
a uma reflexao que a investigadora considera essencialmente relevante: Como os cur-
sos de Formacao de Professores de Lingua Portuguesa, nas universidades fronteirigas,
preparam os futuros professores para bem lidarem com o ensino da Lingua Portuguesa
do Brasil frente a tal realidade? As respostas a essas perguntas podem subsidiar futuras
propostas de Ensino de Lingua Portuguesa para aqueles povos fronteiricos, promoven-
do, além da difusdo da Lingua Portuguesa do brasil, também a integracao e respei-
to as diferengas linguisticas que s&o as riquezas culturais das margens daqueles rios.
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3.3. A Metodologia da Pesquisa: novos desafios

Frente a uma Metodologia da Pesquisa Sociolinguistica-Qualitativa, Aplicada ao Ensino
de Lingua Portuguesa, e para melhor descrever a interacdo linguistico-cultural pro-
movida pelos calendérios citados quando da introdugdo deste texto, os resultados,
ainda parciais, do trabalho investigativo, priorizou, como processos metodoldgicos
de investigacao registrar dados coletados em Didrios de Campo, bem como realizar
observagao participante, uma vez que tal observacdo permite maior contato do in-
vestigador com o objeto de investigagao. Além disso, fizeram-se necessarias leituras
bibliograficas e de Dissertagdes de Mestrado orientados pela investigadora, bem como
aproveitamento de dados obtidos em cursos ministrados a professores da rede Publica
de Ensino, sempre a convite de Secretarias Municipal de Ensino e da Secretaria Estadual
de Educacao do Estado de Rondodnia. Essas instituicbes foram sempre instrumentos
de integracdo entre a investigadora, como docente e pesquisadora universitaria, com
os professores da rede Publica de Ensino no Estado de Rondénia. Para complemen-
tar a metodologia de investigacdo, foram realizados inquéritos investigativos atra-
vés de questionarios elaborados para esse fim, aplicados a professores de salas de
aulas de Ensino Bésico e Secundario, como também a Professores Formadores dos
Campus Universitarios fronteirigos.

3.4. Os participantes: elementos fundamentais do processo investigativo

Os participantes da investigagao, sdo denominados, pela Sociolinguistica, como in-
formantes. Nesse sentido, os questionarios e gravagoes para a coleta de dados, num
total de cem (100) inquéritos, foram aplicados a professores do Ensino Fundamental e
Secundario, a Professores de cursos de Formacédo de Professores de Lingua Portuguesa
no Campus Universitario fronteirico, e, contou-se, inclusive, com a colaboracao de
membros da populagao residentes na localidade, entre eles comerciantes, vendedores
ambulantes, trabalhadores locais, o que possibilitou o registro de inimeras informa-
¢Oes registradas em Diario de Campo. Sem a colaboracao dos informantes, a pesquisa
Sociolinguistica perde o seu sentido, uma vez que trabalha com amostragem popula-
cional (Tarallo, 1994), (Labov (1972), (Alkmin, 2001).
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3.5. Resultados parciais da investigacdo

Os dados colectados, e em analise, apresentam resultados parciais, s6 possiveis de
conclusivos quando também concluida a andlise das amostras coletadas, porém, ja se
pode afirmar que:

a) Os saberes dos povos fronteiricos sao riquezas culturais que se alternam: se por um
lado promovem aculturacdo das etnias, por outro promovem um estilo de vida, de
fala e de modo de ser Unicos, onde as diferencas sao aprendidas e apreendidas entre
todos, até mesmo por necessidades de integracdo e de boa convivéncia. A complexi-
dade desses saberes s6 pode ser compreendida, na totalidade de suas manifestacoes,
nos contextos onde a interacao é manifestada nao sé pelas falas, mas também pelas
atitudes linguisticas daqueles diversos povos em contato.

b) As atitudes linguisticas, os preconceitos com a linguagem do Outro, os sotaques
diversificados, as demonstracoes de aprovagao ou reprovagao pela linguagem diferente
da sua, sao relevantemente visiveis nos movimentos de situacoes promovidas pelos
calendarios anteriormente citados.

¢) Neste momento, a Lingua Portuguesa lidera nos ambientes de usos, atitudes e toma-
das de decisdes quanto ao estatuto linguistico local.

4. Consideracgdes Finais

Muito se tem a dizer sobre as inimeras acoes que promovem interacao linguistica e
cultural na fronteira Rondénia/Bolivia. Este texto destacou apenas quatro acoes inte-
rativas: o esporte, a gastronomia, a educacgao escolar e a tradicional procissao fluvial
do Divino Espirito Santo. Entretanto, é interessante salientar que, pelo que se tem ob-
servado na investigacao participativa, os residentes da fronteira Brasil/Bolivia, embora
aprendizes e instrutores de estratégias de interagdo, tem conservado seus costumes,
suas tradigoes familiares, sua maneira de viver. Observam o Outro e aprendem 0s novos
modos de estar, a0 mesmo tempo em que compartitham suas crencas, seus mitos, sua
religiosidade, sua gastronomia e suas comemoracdes. Os que ndo possuem a Lingua
Portuguesa do Brasil como Lingua Materna, tem-se tornado, ao longo da convivéncia,
usudrios e praticantes dessa lingua. Brasileiros e Bolivianos sdo etnias majoritarias as
margens dos rios da regiao. Nesse sentido, a Lingua Portuguesa do Brasil e a Lingua
Espanhola da Bolivia definem os espagos de uso e de relevancia das mesmas. Como se
pergunta, cientificamente, na Sociolinguistica, “Quem fala o qué? para quem? Onde?
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Quando?” Como?” "Por qué?”, tem respostas bem definidas naquele contexto social.
Assim sendo, a investigagdo tem de admitir que nao ha perdedores nem ganhadores,
linguistica e culturalmente falando. O que tem ocorrido ¢ um partilhamento de cos-
tumes, tradigdes e linguagens que permitem afirmar, sem qualquer duvida que, para
as escolas municipais, estaduais ou particulares, quer do Municipio de Guajara-Mirim,
quer da regido de Guayaramérin, a convivéncia com a Lingua Portuguesa Materna, que
se transforma em Portugués Lingua Nao Materna, tem sido uma realidade que exige,
cada vez mais, cursos de Formacao de Professores de Lingua Portuguesa dedicados a
preparar e a usufruir da riqueza linguistica dessa Lingua de Fronteira que é a realidade
daquela grande comunidade de etnias diversas e diversificadas, em contato.
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RESUMO

A lingua espanhola figura, atualmente, entre as principais linguas mundiais devido a um
conjunto de vantagens econémicas, culturais e sociais. Nao obstante, as linguas faladas em
Espanha sdo consideradas minoritarias e raramente sdo foco de objeto de estudo nas aulas
de Espanhol como Lingua Estrangeira, numa era na qual os estudos do multilinguismo
apontam para a importancia da consciencializagao face as linguas minoritarias para fomen-
tar a aprendizagem da lingua meta.

Numa tentativa de valorizar as linguas de Espanha na aula de Espanhol, seguimos os reptos
tedricos langados por Fernandez (2013), autora que reconhece a importancia de potencia-
lizar e sinalizar a diversidade linguistica que se esconde atras da lingua estrangeira que se
esta a aprender.

Neste estudo, através de um olhar plurilingue e intercultural, norteado por uma abordagem
de diferentes linguas e culturas, foi nosso proposito refletir sobre o lugar das linguas de
Espanha no processo de ensino/aprendizagem do Espanhol, perspetivando-as como patri-
monio da identidade linguistica espanhola.

Neste contexto, o estudo de caso com tragos de investigagao-acdo que apresentamos re-
sulta de um projeto investigativo levado a cabo num agrupamento de escolas na regiao de
Aveiro e compreende a utilizagdo de dois momentos distintos: o inquérito por questiona-
rio e as sessoes de sensibilizacdo linguistica e cultural. Com efeito, os resultados obtidos
parecem confirmar a emergéncia de educar para a diversidade linguistica do espanhol, na

11. Este texto baseia-se no Relatdrio de Mestrado do autor, com 0 mesmo nome, e defendido em 2017.
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medida em que estas linguas podem alargar e enriquecer a bagagem dos aprendentes,
bem como proporcionar um ambiente de reflexdo e didlogo com o Outro.

PALAVRAS-CHAVE:

Diversidade linguistica e cultural; Linguas de Espanha; Plurilinguismo; Interculturalidade;
Linguas Minoritarias

1. A importancia das linguas de Espanha

Num mundo globalizado e multicultural, as relagdes entre as linguas sao cada vez
mais complexas, dado que estas obedecem a questdes culturais, sociais, politicas e
econdmicas.

Tendo em conta que vivemos num mundo multilingue, onde fatores como a globali-
zacao e a imigracao fomentam a aprendizagem de outras linguas, reconhecemos que
cada lingua é uma fonte de riqueza, pois representa um conjunto de formas de ver e
sentir o mundo. Assim, tomemos como exemplo o panorama linguistico espanhol, em
particular, as distintas modalidades que concebem uma realidade linguistica plural. Do
ponto de vista de Otalora (2013), esta pluralidade deve ser encarada numa perspetiva
positiva e solidaria, implicando um corte com o passado da Espanha monolingue.

Segundo Siguan (2005), em apenas seis das comunidades auténomas se reconhece
outra lingua como cooficial, a par com o castelhano ou espanhol: na Catalunha e nas
Ilhas Baleares o cataldo, na Comunidade Valenciana o valenciano, na Galiza o galego,
no Pais Basco o basco ou euskera e, por uitimo, em Navarra também o basco nas res-
petivas zonas bascofalantes.

Neste contexto, a propdsito das variedades dialetais que emanaram destas linguas,
sinalizamos, segundo a variagdo diatdpica, os dialetos meridionais (andaluz, murciano,
extremeno e o canario); os dialetos setentrionais com valor histérico (leonés, asturiano
ou bable e o aragonés); e em Ultima instancia, os dialetos oriundos do catalao, como é
0 caso do rosellonés, balear e alguerés. Podemos, ainda, elencar o aranés, reconhecido
também como uma lingua de Espanha, ainda que seja uma variedade do Gascdo. No
entanto, o aranés goza do estatuto de cooficialidade na Catalunha, mas nao aparece
no “quarteto das linguas cooficiais de Espanha”
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Como ocurre en otros paises de Europa, en Espafia conviven varias lenguas con otras varieda-
des linguisticas, a las que se suele llamar dialectos, hablas, etc. La lengua de uso més general
es, sin duda, el espafol o castellano, oficial en todo el pais, pero también tienen categoria de
lengua el catalan, el gallego y el vasco, cooficiales en las Autonomias en las que se hablan y
parte del patrimonio cuttural comun. Junto a estas cuatro lenguas viven las variedades dialec-
tales (...). (Mouton, 1994, p.7)

O segundo relatério sobre a aplicagdo da Carta Europeia para as Linguas Regionais e
Minoritaria destaca que em Espanha falam-se alguns dos idiomas mais importantes da
Europa e, segundo este documento, as linguas podem ser consideradas minoritdrias
ou regionais, quer pelo nimero de falantes, quer pelo nimero de habitantes de cada
zona linguistica. Relembrando a peculiaridade gque existe entre as terminologias “mi-
noritaria” e “minorizada”, compreendemos que a primeira destina-se a uma lingua
veiculada por um reduzido nimero de falantes. A segunda remete para uma lingua
que, segundo os estudos da sociolinguistica, sofreu marginalizagdo, persegui¢ao ou
proibicao num determinado periodo da sua histéria. Com efeito, no caso do catalao
e do basco, ndo as podemos considerar linguas minoritarias, dada a sua projecao no
quotidiano e no ensino. Nao obstante, avangamos que se trata de linguas minorizadas,
pois sofreram processos coercitivos ao longo da histéria da Espanha.

Nesta perspetiva, enfatizamos que a realidade linguistica espanhola é bastante com-
plexa, no entanto, é importante da-la a conhecer aos alunos de forma geral, pois en-
riquece didaticamente as nossas aulas e transporta o aluno para um campo diferente.
Acrescentamos, ainda, o perigo de extingao destas linguas, reconhecendo que a unida-
de politico-linguistica é urgente para que estas ndo desaparecam ou fiquem limitadas
a determinadas fungdes sociais, a fim de que se assegure a valorizacdo da diversidade
e a revitalizacao de linguas.

Partindo destas premissas, torna-se possivel direcionar as linguas de Espanha para o
ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira, como uma proposta diddtica urgente.

2. As linguas minoritarias — diretrizes das Politicas Educativas Europeias

O Conselho da Europa e o Parlamento Europeu tém desenvolvido estratégias no que
concerne a protecao e promogao de linguas minoritdrias, encarando-as como um ele-
mento ameacado do patrimoénio cultural da Europa. Holdsworth (1997) evidencia,
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claramente, que os objetivos da Unido Europeia neste campo fundem-se numa ideolo-
gia que pretende avangar com ages politicas no campo das linguas minoritdrias.

Neste sentido, e parafraseando o autor acima citado, a promocao da diversidade lin-
guistica e cultural na Europa, segundo o Conselho Europeu, é assegurada através do
desenvolvimento da competéncia plurilingue e pluricultural dos cidaddos, no principio
de igualdade de linguas, bem como na preservacao de linguas minoritarias ou regio-
nais. De facto, os principios desta ideologia esbocada pela Unido Europeia estao a
ser preconizados, a priori, pelos Estados Membros. llustrando, reconhecemos algumas
estratégias levadas a cabo neste ambito e tomamos como exemplo o Quadro Comum
Europeu de Referéncia para as Linguas (QCERL) que evidencia a construcao da cons-
ciéncia da interculturalidade e a importancia de conhecer as linguas regionais da cultu-
ra da lingua objeto de estudo escolhida pelo aprendente.

Em continuacao, no que diz respeito ao contexto europeu, Etxebarria (2002) e Cabrera
(2014) referem que o QCERL proporciona o apoio metodolégico necessario rumo as
linguas de Espanha no ensino, dado que representam a bagagem sociocultural da
identidade espanhola.

Lasagabaster (2000) faz ainda referéncia aos ecos educativos europeus para as linguas
minoritdrias, referindo que estes expandiram-se ao panorama do Espanhol, mediante
um modelo de fomento ao conhecimento das linguas espanholas no Ensino, tomando
como casos ilustrativos, os projetos Orator na Catalunha, Secciones Trilinglies no Pais
Basco e o Plan de Fomento del Plurilingtismo na Andaluzia.

Ainda que as politicas linguisticas educativas para as linguas minoritarias sejam notérias
como pudemos constatar, sabe-se que, a luz do relatério sobre a aplicagdo da Carta
Europeia para as Linguas Regionais e Minoritarias (Departamento da Cultura Basca,
2003), ndo se tomaram as medidas necessarias. O relatério denuncia neste contexto
qgue ndo foram levadas a cabo campanhas divulgativas, publicacdes e outros instru-
mentos de comunicacdo e relagao entre o Estado e as linguas, rogando ao Estado
Espanhol que cumpra o compromisso de estender as linguas vernaculas a todos os
setores da vida publica e privada, conforme ditam as clausulas da CELRM.

Neste contexto, ante este desajuste entre o Estado e as politicas linguisticas europeias,
cabe ressalvar o papel fulcral dos Estados Membros pois devem decidir, democratica-
mente, a politica linguistica a levar a cabo, revendo o grau de normalizagao das linguas
regionais ou minoritarias.
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3. As linguas na aula de Espanhol? - Abordagem da problematica

Pelo que foi referido anteriormente, consideramos que cabe ao docente na sua acao
pedagdgica projetar as linguas regionais e minoritarias na sala de aula, assumindo as
propostas educativas lancadas nas politicas europeias revistas. Nao obstante, obser-
vamos que no ambito do Espanhol, esta tematica ndo estad a ser abordada e, conse-
guentemente, urge a necessidade de animar os professores a incluir as linguas espa-
nholas no seu labor docente, criando assim um ambiente plurilingue e intercultural.
Analisaremos, de seguida, de que modo este tema pode ser aproveitado e aprofunda-
do nas aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira.

Apropriando-nos das palavras palavras de Fernandez (2012), o que pretendemos é
propor a convivéncia destas linguas, realcar a sua visibilidade, e inclusivamente, lancar
a sua relevancia de forma direta ou indireta nas aulas. £ ainda de referir a necessidade
gue existe em motivar os professores a desenhar tarefas e materiais que apresentem
estas linguas na aula como capital identitario préprio.

Atualmente, assiste-se a um novo paradigma na aprendizagem de linguas estrangeiras,
pois o eixo norteador coaduna-se com os principios da educagao plurilingue, isto é, o
alcance da competéncia plurilingue por parte dos aprendentes. Além disto, sabemos
gue a educacao plurilingue engloba a importancia de aprender varias linguas, ndo no
dominio tradicional semelhante ao de um nativo, mas num dominio construido a par-
tir de experiéncias linguisticas que enriqguecem o repertério do aluno, permitindo-lhe
atuar de forma diferente e adequada ao padrao cultural no qual se encontre.

Ora, é precisamente neste ponto que perspetivamos as linguas de Espanha no campo
da educacao plurilingue, encarando-as assim como um leque de vantagens que asse-
guram a cidadania, promovem o espirito de abertura face a novas culturas e linguas e,
no caso do nosso estudo, permitem-nos abordar aspetos sociolinguisticos no contexto
educativo.

Apoiados em Castro (2010) acreditamos que nas aulas de lingua estrangeira devere-
mos, indubitavelmente, estabelecer relagdes constantes entre os diferentes idiomas
que o aluno conhece de forma mais ou menos sélida, através de aspetos cognitivos,
linguisticos, sociais, politicos ou culturais, com a principal finalidade de que o aluno
adquira e desenvolva determinadas competéncias instrumentais que, certamente, o
ajudarao a refinar a sua competéncia linguistica e cultural e, em consequéncia, a apri-
morar a sua capacidade para aprender linguas.
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Retomando os principios da educacao plurilingue, outra dimensao gizada recai no co-
nhecimento do Outro. Assim, consideramos que esta premissa nos permite explorar o
campo da interculturalidade, nao os tracos folcléricos de uma cultura, mas as questdes
culturais reflexivas da mesma.

O termo interculturalidade é utilizado por Clanet (1990) para se referir a dinamica que
aponta para um encontro com o “culturalmente diferente”, perfazendo um intercam-
bio e uma troca de perspetivas, onde cada agente salvaguarda a sua propria cultura, e
simultaneamente, a partilha.

A este respeito, Byram (1997) destaca a importancia do arquétipo do falante intercultu-
ral, esbocado por Byram e Zarate (1994), nas nossas praticas docentes. O autor propde
uma ampliagdo deste conceito porque o relaciona com a educagao intercultural. Para o
autor referido, a competéncia comunicativa intercultural € uma capacidade para o uso
da linguagem em contextos nos quais estdo em jogo identidades culturais diferentes,
ou seja, 0 modo como os participantes no ato comunicativo se definem e concebem o
mundo e a sua atuagao nele. Assim, um sujeito competente comunicativa e intercul-
turalmente tem a capacidade de inserir-se em contextos diferentes, familiarizar-se com
0s mesmos e de respeitar as diferentes possibilidades de construir identidade que as
outras pessoas adotaram. Neste sentido, acreditamos que os alunos vao colecionando
um conjunto de normas de interpretacao, que selecionam cuidadosamente, consoante
os diversos contextos sociais que encontrarao, normas que lhes permitirao entender o
mundo que os rodeia. Por isso, os alunos desenvolverdo a consciéncia cultural critica,
gue obriga os sujeitos a refletir sobre as suas relacdes com o Outro e requer que estes
se saibam envolver num espaco de interacao diferente.

Daqui resulta a importancia de sensibilizar os aprendentes a conhecer e refletir sobre
as culturas subjacentes a lingua objeto de estudo, e particularmente, as culturas das
linguas de Espanha, como sustentamos de acordo com Fernandez (2013), visto que é
fundamental apresentar e aprofundar os conhecimentos do aluno sobre as culturas
espanholas.

Morillas (2000), a propdsito da exploracao de outras linguas na aula de LE, refere que

Que la clase de idiomas puede ser el lugar ideal donde se estudie y se reflexione sobre las
diferencias y similitudes en cuanto a creencias, valores, actitudes (...) a fin de aprender sobre
“ellos” y sobre “nosotros, sobre sus identidades y nuestras identidades. (2000, p.58).
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Consequentemente, é precisamente nesta instancia que se joga o papel determinante
do professor, pois devera estar preparado ndo sé para ensinar as distintas matérias,
como também para ensinar linguas através delas, suscitando em cada lingua, uma
reflexdo meta-comunicativa e metalinguistica, promovendo assim um verdadeiro con-
traste de linguas.

Se trata, en definitiva, de concienciar al profesor de la existencia de esas lenguas a un nivel
ontologico-empirico, para que este, a su vez, transmita esta idea a los estudiantes y evite
posibles fracasos comunicativos o sensaciones de fiasco, ante una realidad de la que, en
ocasiones, los estudiantes mas aplicados ni siquiera han oido hablar. (Fernandez, 2013, p.72).

Trata-se, portanto, de reconhecer o postulado da educacdo intercultural, que comeca
quando o professor ajuda o educando a descobrir-se a si mesmo e a partir dai, podera
colocar-se no lugar do Outro e compreender as suas reagoes, desenvolvendo empatias
(Bizarro e Braga, 2004).

Sintetizando, estamos convencidos que é imperativo transpor o tema das linguas de
Espanha ao contexto real de sala de aula, para que os alunos contemplem a realidade
e a diversidade linguistica e cultural espanhola. Como pode, entdo, o professor pro-
mover estratégias de sensibilizagao a diversidade no ensino de ELE? Em que medida as
linguas de Espanha enriquecem o processo de ensino/aprendizagem de ELE? E quais
as imagens/conhecimentos dos alunos a respeito das linguas de Espanha como linguas
minoritarias? O estudo que a seguir se apresenta incidiu, genericamente, sobre estas
questoes investigativas.

4. Estudo empirico - sensibilizagdo para a importancia da explorag¢ao das lin-
guas de Espanha em contexto de sala de aula

O principal objetivo no qual assenta este trabalho procura compreender o potencial das
linguas de Espanha para o desenvolvimento da competéncia plurilingue e intercuttural.
Acrescenta-se, ainda, que este projeto pretendeu averiguar se o estudo destas linguas
estd a ser tratado com a devida importancia no ensino do ELE.

Para contextualizar o nosso estudo, desenhdamos um enquadramento tedrico que pro-
jetasse as questoes basilares que sustentam o tema, em particular, o contexto das
linguas minoritdrias espanholas e o seu relevo nas politicas educativas a nivel europeu.
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Neste sentido, interessava, sobretudo, direcioné-las para o ensino, inserindo as mesmas
num enfoque plurilingue e intercultural. Reconhecendo a sua importancia e potencial
na area do Espanhol, foi nossa intencao investigar a mengao destas linguas e culturas
nos documentos reguladores do ensino de linguas estrangeiras e do ELE, para desta
forma, observar quais as diretrizes indicadas no tratamento do tema.

Preocupamo-nos, assim, em averiguar quais as conce¢des que os alunos possuiam
acerca das linguas de Espanha, na aprofundacao de conhecimentos sobre a diversidade
linguistica e cultural, e igualmente, foi nosso objetivo verificar a frequéncia da abor-
dagem didatica do tema nas praticas docentes. Neste artigo, apresentaremos as suas
concegdes e imagens sobre as linguas de Espanha, destacando a opinido dos alunos
face a pertinéncia destas na aula de Espanhol.

No que concerne a instituicdo de ensino onde implementdmos o nosso estudo, esta
encontra-se situada no perimetro da zona urbana de Aveiro. Seleciondmos uma turma
do 11° ano do Ensino Secundario (drea das Ciéncias Socioeconémicas) para desenvol-
ver a nossa interven¢do, uma vez que, segundo o Programa de Espanhol do Ensino
Secundario do Ministério da Educagao Portugués, as linguas de Espanha sao objeto de
estudo dentro dos contetdos sociolinguisticos. Tornou-se, entdo, imperioso explorar
o projeto numa turma de Ensino Secundario, constituida por treze raparigas e cinco
rapazes, totalizando dezoito alunos.

Tomando em consideragdo o trabalho de campo, este realizou-se segundo diversas
etapas, de acordo com uma planificacao prévia. Em linhas gerais, comegou-se por se
aplicar um inquérito por questionario, centrado no ambito da diversidade cultural e lin-
guistica, primeiramente no mundo e depois em Espanha. Posteriormente, desenhamos
trés sessdes de sensibilizagdo e diagndstico. Cabe mencionar que na construgao das
sessdes, seguimos as orientagdes tedricas e empiricas propostas por Fernandez (2013
e 2014).

Como referimos anteriormente, o inquérito por questiondrio constitui um dos prin-
cipais meios de recolha de dados para o nosso projeto. Desta forma, o questiondrio
abarcou uma série de perguntas abertas e fechadas e pretendia, de forma objetiva
averiguar os seguintes topicos: 1) os conhecimentos prévios dos alunos sobre linguas
minoritarias; 2) as suas representagoes e imagens sobre as mesmas; 3) a frequéncia da
abordagem da tematica durante o percurso académico; 4) compreender e descrever a
predisposicdo sociolinguistica e atitudes dos alunos para a exploracdo destas na aula
de Espanhol.
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Na verdade, cabe mencionar que o inquérito pretendia dar resposta ao que espera-
vamos: a auséncia das linguas de Espanha na aula de Espanhol. Procedeu-se, assim,
a aplicagao do questiondrio no nosso publico-alvo e seguidamente, a recolha, trata-
mento e revisao dos dados.

4.1 Interpretacdo dos resultados — auséncia confirmada

Passando a uma andlise global do questionario, verificou-se que os alunos associaram
as linguas minoritdrias a grupos igualmente minoritarios. Note-se que os inquiridos
nao relacionaram as linguas minoritarias com as linguas dos imigrantes ou dialetos.
No que diz respeito ao conhecimento de alguma lingua minoritaria, a maioria afirmou
nao conhecer um exemplo. Por outro lado, os partipantes revelaram atitudes positivas,
manifestando interesse e preocupagdo em preservar linguas minoritdrias, avangando,
neste sentido, com possiveis estratégias que visavam a preservacao das mesmas.

Relativamente a diversidade linguistica espanhola, os alunos identificaram, em mé-
dia, trés a quatro linguas faladas em Espanha, tendo a maioria apontado o basco.
Referiram, ainda, ter abordado as linguas de Espanha nos anos letivos anteriores, com
significativa frequéncia. Efetivamente, constatdmos um desfasamento entre as respos-
tas, pois os resultados nao revelaram que essa frequéncia tenha sido eficaz, dado que
os participantes nao eram conscientes da realidade linguistica espanhola.

Quando solicitados a reconhecer as linguas de Espanha na forma escrita, a maioria dos
alunos nao foi capaz de relacionar as palavras com as respetivas linguas. Acrescenta-
se que dois alunos deduziram as palavras escritas em basco. Estamos em crer que os
alunos nao estavam suficientemente familiarizados/sensibilizados com as ditas linguas,
e consequentemente, ndo as reconhecem quando escritas.

£ de notar que os inquiridos perpassaram a ideia de que a abordagem dos contelidos
socioculturais na aula Espanhol é fundamental. Para além disso, revelaram mobilizar
outras linguas estrangeiras durante o processo de aprendizagem do Espanhol, desta-
cando o portugués (a lingua materna da grande parte dos inquiridos), bem como as
demais linguas que elencam o curriculo escolar, no nosso caso, o inglés e o francés.
Na generalidade, os alunos referiram veicular outras linguas, especificamente, ao nivel
do léxico.



[116]

4.2 As sessdes de sensibilizagdo para as linguas de Espanha: um veiculo rumo a
diversidade linguistica e cultural

As atividades que se apresentam neste subcapitulo sugiram em virtude dos resultados
obtidos no questiondrio. Neste sentido, considerdmos importante conceber e dinami-
zar trés sessdes de sensibilizacao e educagao linguistica que perspetivassem, em suma,
0s seguintes objetivos:

—Sensibilizar e consciencializar os alunos para o desaparecimento de linguas, um feno-
meno destruidor de vozes e manifestacdes culturais;

— Promover a aprendizagem de novas linguas no contexto escolar,
- Valorizar e reconhecer a diversidade linguistica e cultural espanhola;

— Criar uma Oficina de Linguas e Culturas na aula de Espanhol, proporcionar a possibi-
lidade de estabelecer relacdes de empatia com outras linguas, desconstruir estereétipos
e imagens e desenvolver a competéncia interlinguistica entre o espanhol e as linguas
de Espanha.

Estas sessdes de sensibilizagdo e as respetivas oficinas foram compostas por trés aulas
de 90 minutos. Na planificagdo de cada sessao, basedmo-nos nas propostas teorico-
-didaticas de Etxebarria (2002), Cabrera (2014) e Ferndndez (2014), em particular, no
que concerne a criagao de materiais semirreais relacionados com as linguas de Espanha
e que, simultaneamente, desenvolvessem as competéncias e destrezas do Espanhol
como LE. Apresentam-se, seguidamente, algumas consideragdes relevantes sobre cada
sessao dinamizada.

Neste sentido, na primeira sessao — Una Espania de Diversidad — os alunos tiveram con-
tacto com as linguas de Espanha, em destaque, com as minoritarias.

Num primeira etapa, seleciondmos um poema do escritor Miguel Portilla, em formato
video, para abordar as consequéncias do desaparecimento de linguas. Com efeito,
ap6s a visualizagao do video, os participantes identificaram algumas consequéncias
e refletiram sobre a irreversibilidade acarretada pelo fenémeno, mostrando-se muito
comovidos e sensibilizados.

Assim, promovemos um momento de reflexao sobre os direitos das linguas, através
da Constituicdo Espanhola e do Atlas das Linguas do Mundo em Perigo (UNESCO).
Incitdmos, ainda, a leitura de uma noticia que remetia para diversidade de dialetos e
linguas faladas em Espanha. Nesta fase, os alunos mostraram surpresa pela quantidade
de linguas e dialetos, pela razao que apenas conheciam o catalao, o basco e o galego.
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Cabe mencionar que os participantes revelaram motivacdo e interesse em localizar
cada uma das linguas no mapa de Espanha. Importa, acrescentar que, durante as varias
atividades, os alunos teceram comentdrios oportunos e construtivos.

Na segunda sessao do nosso projeto interventivo — Pais Vasco tiene un color especial
- demos continuidade ao espirito de abertura as linguas e culturas iniciado na aula
anterior, ambiente proposto por Meyer (1991). Neste sentido, e descrevendo as linhas
orientadoras da sessao, explordmos um filme que refletia os varios esteredtipos e ima-
gens existentes dos varios povos de Espanha. Adiantamos que os alunos participaram
ativamente, expondo os varios esteredtipos vistos, e numa segunda fase, refletiram
sobre a veracidade dos mesmos. De facto, com esta atividade conseguimos proporcio-
nar um didlogo intercultural e reflexivo sobre as varias culturas espanholas, culminando
com a elaboragdo de um texto de opinido sobre o visionado. Comprovamos, deste
modo, que os alunos reconstruiram as suas visdes estereotipadas, e posicionaram-se
criticamente a favor da desconstru¢ao dos mesmos.

Apoiados em Baretta (2006), levamos a cabo também alguns jogos com palavras em
basco (cores, alimentos e palavras que apareciam no filme), a partir das quais os partici-
pantes inferiram semelhangas e diferengas entre as duas linguas. Na verdade, segundo
0 autor acima citado, os jogos proporcionam um maior nivel de interagao entre os
contetidos e os alunos. A recetividade e entusiasmo por parte do grupo foi notéavel e,
num ultimo ponto da sessao, conseguimos alargar o vocabulario explorado, as linguas
estrangeiras que conheciam.

No que concerne a Ultima sessao intitulada Hoy aprendemos en catalan, pretendiamos
dar a conhecer aos alunos a lingua e cultura catala. Além deste objetivo, procurdvamos
aproximar os alunos ao sentimento diferencial cataldo e convida-los a refletir sobre as
principais manifestacdes culturais da Catalunha. E essencial destacar que os alunos
nunca tinham tido um contacto prévio com a lingua, no entanto, alegaram que gosta-
riam de conhecer Barcelona. Todavia, conseguiram descrever as suas imagens sobre a
Catalunha, afirmando que era uma comunidade auténoma que lutava pela indepen-
déncia, com uma lingua diferente e conhecida pelo futebol.

Apos algumas atividades preparatdrias com imagens de personalidades espanholas fa-
lantes do cataldo, apresentamos tradices tipicas da Catalunha (el pan con tomate, el
caganer, la calgotada, los castellers...) e pudemos constatar que os alunos ficaram bas-
tante impressionados, mencionando, de igual forma, alguns tragos tipicos da regido de
Aveiro, fomentando um didlogo enriquecedor entre a sua cultura e a cultura do Outro.
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Consequentemente, introduzimos um exercicio de traducao (cataldo-espanhol) a par-
tir da lenda de Sant Jordi, simulando uma atividade real. E inegavel a capacidade de
reflexao sobre as linguas que a tradugdo pedagdgica proporciona e, neste sentido, os
nossos inquiridos realizaram a tarefa com elevado grau de autonomia e motivacao,
indagando vocabulos do cataldo que os remetiam para palavras dos seus repertorios
linguisticos, em particular, do inglés e francés.

Por Ultimo, e com o propdsito de avaliar as aprendizagens adquiridas ao longo das
diversas sessdes, o grupo preencheu uma ficha de autoavaliacdo. Aqui, constatdmos
que os objetivos gizados se concretizaram satisfatoriamente, uma vez que os alunos
fizeram um balanco bastante positivo, qualificando as nossas sessdes como diferentes,
dinamicas, interessantes, culturalmente produtivas e, simultaneamente, ltdicas.

5. Consideracdes finais

Na parte inicial deste texto, na parte dedicada ao enquadramento teérico do nosso es-
tudo e as principais questoes norteadoras, referimos que é essencial adotar estratégias
didaticas para a abordagem das linguas de Espanha na aula de Espanhol, indepen-
dentemente, dos niveis de ensino, visto que o tema pode ser explorado, repare-se, de
forma diferente, consoante os niveis de aprendizagem do Espanhol.

Chegados a este ponto, pretendemos enfatizar a ideia de que a inclusdo das linguas
e culturas regionais espanholas enriquecem o labor docente, assim como a bagagem
linguistica e cultural dos alunos. Reiteramos que devemos explorar o tema nos conteu-
dos socioculturais e sociolinguisticos dos nossos curriculos e unidades tematicas e nao
devemos encara-lo como um inimigo do Espanhol.

Por conseguinte, o que propomos neste artigo é que se trabalhem estas linguas, nao
com pinceladas superficiais como tem sido feito até ao momento, pois os resultados da
sua abordagem sao, indubitavelmente, proveitosos e enriquecedores, como espelham
os resultados das sessOes para as linguas.

Em modo de sugestao, nos niveis iniciais de aprendizagem, podemos ensinar frases
breves, saudacoes e despedidas, dias da semana e meses do ano, construir cartazes
com as respetivas palavras em vdrias linguas, sintetizando, formas que permitam ao
aluno compara-las com o espanhol e articular relagdes entre as linguas. Nos niveis
intermédios e avancados, cremos ser pertinente explorar textos acessiveis nas diversas
linguas, expressdes coloquiais, aspetos culturais, relagdes genoldgicas entre as linguas
de Espanha, entre outros.
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Seja como for, o importante é que se tente incorporar estas linguas na sala de aula, e
cabe aos docentes encontrar as estratégias mais adequadas e motivadoras para concre-
tiza-lo, consoante o perfil do grupo que tenham entre maos. Assim, apropriando-nos
das palavras de Fernandez (2017), é essencial considerar em todos os niveis de ensino
a inclusdo de atividades que promovam o contacto dos estudantes com as «outras»
linguas de Espanha para dar resposta ao que se encontra previsto nos documentos
reguladores do ensino.

Acreditamos que ensinar Espanhol, nas diretrizes dos programas atuais, serd desen-
volver a competéncia plurilingue e intercultural dos aprendentes, e é nas linguas de
Espanha que encontramos uma das formas mais enriquecedoras e dindmicas para
cumprir os reptos langados nos programas. Além disso, realcamos o pendor vantajoso
destas linguas, na medida em que nos abrem um leque de ferramentas inovadoras
e criativas para valorizar a pluralidade do Espanhol nas nossas aulas e assim, educar
usudrios competentes na LE.

Consideramos, por tudo o que foi evidenciado, que este projeto contribuiu, de forma
inegdvel, para a expansao do repertério linguistico dos participantes, que puderam
entao rever ou inclusivamente desconstruir as suas imagens das linguas espanholas.
Assim, acreditamos ter despoletado nos alunos, sentimentos de curiosidade, aceitagao
e deslumbramento pelas linguas, ainda que abarquem um nimero reduzido de falan-
tes, e pelo culturalmente diferente.

Consideramos, ainda, que a realizacdo de outros estudos que contemplem a diver-
sidade linguistica e cultural espanhola serd uma outra senda a trilhar. Neste sentido,
encaramos a concretizacdo deste trabalho apenas como um despoletar do tema e,
seguramente, merecera novas investigagdes e projecdes no ensino do Espanhol. Nesta
perspetiva, recordamos as palavras de Bizarro e Braga (2004), no sentido em que a edu-
cagao intercultural comega quando nos descobrimos a nés proprios e nos conseguimos
posicionar no lugar do Outro.
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