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Resumen

Se presenta un proyecto interdisciplinario, desarrollado con estudiantes de
16-17 afios de una escuela en el distrito de Aveiro, Portugal, a partir de un con-
texto real en el Arouca Geopark. Se establecio una estrecha conexion entre las
distintas interdisciplinaridades. Los resultados obtenidos fueron prometedores,
sefialandose la resolucion de problemas en contexto por parte del alumnado.

Palabras clave

Interdisciplinariedad, autonomia curricular, aprendizaje en contexto, geolo-
gia.

Introduccion

El programa del XXI Gobierno Constitucional de Portugal, liderado por An-
tonio Costa, considera que “para facilitar la modernizacion de los modelos de
aprendizaje y sus instrumentos, se debe reforzar la autonomia de las escuelas en
el disefio y adopcion de sus propios proyectos educativos, en un proceso partici-
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pativo, involucrando a los actores locales que integran la comunidad educativa, a
saber, docentes, estudiantes, padres y municipios” (XXI| Gobierno Constitucio-
nal, 2015). En este sentido, en el curso 2017-2018 se autoriza la puesta en mar-
cha del proyecto de Autonomia y Flexibilidad Curricular (AFC) para la Educa-
cién Bésica y Secundaria, mediante (Despacho no. 5908/2017, de 5 de julio).

Con el establecimiento del nuevo plan de estudios para la educacion basica y
secundaria (Decreto-Ley no. 55/2018, de 6 de julio), la AFC se confirié a todos
los grupos de escuelas y escuelas no agrupadas del pais, en vigencia del afio
escolar 2018-2019.

Por AFC, el legislador entiende “la facultad conferida a la escuela para ges-
tionar el curriculo de la educacion bésica y secundaria, a partir de las matrices
curriculares basicas, con base en la posibilidad de enriquecer el curriculo con los
conocimientos, habilidades y actitudes que contribuyan al logro de las compe-
tencias previsto en el Perfil de los alumnos que abandonan la escolaridad obliga-
toria” (al. c) del art. 3 del Decreto-Ley no. 55/2018, de 6 de julio).

El disefio, operacionalizacion y evaluacion del aprendizaje del curriculo de la
educacién bésica y secundaria, basado en una definicion curricular nacional
comun, preside el principio rector de la realizacion de un ejercicio efectivo de
autonomia curricular, permitiendo a las escuelas identificar opciones curriculares
efectivas, adecuadas al contexto, enmarcado en el proyecto educativo y otros
instrumentos estructurales de la escuela (art. 4 del Decreto-Ley no. 55/2018, de 6
de julio).

Entre las diversas opciones curriculares de las escuelas, es posible “combinar
parcial o totalmente componentes curriculares o formativos, areas tematicas,
disciplinas o unidades formativas de corta duracion, utilizando dominios de au-
tonomia curricular, promoviendo tiempos de trabajo interdisciplinarios, con
posibilidad de compartir horarios entre diferentes disciplinas” (al. a), no. 2, del
art. 19 del Decreto-Ley no. 55/2018, de 6 de julio).

El tema de la interdisciplinariedad no es nuevo. En 1972, la OCDE, utilizan-
do la definicién de Guy Michaud, presentd la interdisciplinariedad como “an
adjective describing the interaction among two or more different disciplines. This
interaction may range from simple communication of ideas to the mutual inte-
gration of organising concepts, methodology, procedures, epistemology, termi-
nology, data and organisation of research and education in a fairly large field”
(OECD-ERIC, 1972, p. 25). A finales de la década de 1990, Edgar Morin expuso
sus preocupaciones que lo animaron con respecto a la importancia de articular
los saberes. El autor consider6 que los propdsitos de la educacién deberian pro-
porcionar a los estudiantes una cultura que les permitiera “articular, reconectar,
contextualizar, ubicarse en un contexto y, si es posible, globalizar, reunir el co-

1 Cfr. Martins et al. (2017).
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nocimiento” que adquiriesen (Morin, 2007, p. 31). A nivel de educacidn bésica y
secundaria, Lenoir y Hasni (2016) identificaron tres ldgicas distintas de interdis-
ciplinariedad que resultan de factores sociohistéricos y culturales. Su combina-
cién, de forma complementaria, concibe que todas las disciplinas, con la colabo-
racién entre profesores, como importantes y complementarias en la construccion
y comprensién de la realidad.

A partir de la vision de la interdisciplinariedad, los dominios de autonomia
curricular (DAC) se definen como “areas de confluencia del trabajo interdiscipli-
nario, desarrolladas a partir de la matriz curricular basica de una oferta educativa
y formativa, teniendo como referencia los documentos curriculares, siendo, para
este proposito, convocados, total o parcialmente, los tiempos asignados a los
componentes del curriculum, areas disciplinarias y materias” (al. €), del art. 3,
del Decreto-Ley no 55/2018, de 6 de julio).

Dentro del alcance de los DAC, y basado en el contexto del Arouca Geopark,
este trabajo presenta un proyecto interdisciplinario, desarrollado por profesores
de una escuela en el distrito de Aveiro, Portugal, con estudiantes de 11.° grado
(16-17 afios) del Curso de Ciencias y Tecnologias.

Proyecto interdisciplinario

El proyecto desarrollado tuvo como ndcleo generador las disciplinas de Bio-
logia y Geologia, Educacion Fisica, Filosofia, Fisica y Quimica A, y Portugués.
Su planificacién se baso en el trabajo colaborativo de articulacion entre los dis-
tintos docentes. La interaccion permitid llevar a cabo una reflexion conjunta, asi
como tomar decisiones concertadas. Las opciones didacticas surgieron de los
procesos de reflexion e intercambio, de los cuales se destacan los siguientes: a)
exploracién del contenidos curriculares, a partir de contextos geoldgicos cerca-
nos al alumnado; b) integracién de proyectos existentes en la escuela relaciona-
dos con la sostenibilidad del planeta Tierra; c) valorar el trabajo practico y las
TIC; d) uso de diversos entornos de aprendizaje; ) valorar el trabajo colaborati-
vo entre pares; f) promover una reflexion sistematica sobre lo que se hace y pien-
sa en el sentido de una constante reestructuracién y profundizacion del aprendi-
zaje; g) inclusion de diferentes dimensiones de la ciencia y del conocimiento
(técnico, epistemoldgico y ético); h) establecer asociaciones con otras institucio-
nes.

Asi, en funcion de la reflexion realizada y de las principales dificultades iden-
tificadas en el alumnado (p. €j.: organizacion y sistematizacion de la informa-
cién, movilizacion del conocimiento en contextos reales, realizacion del trabajo
entre pares), se concibid el proyecto “Arouca Geopark: pasado, presente y futuro
geologico”, ya que se considera que este contexto permite la exploracion de
contenidos interdisciplinarios de forma contextualizada e integrada y, por lo
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tanto, contribuye al desarrollo del aprendizaje integrador. Se desarrollaron pautas
orientativas para el trabajo del alumnado: una para todo el proyecto y la otra solo
para la salida al campo, esta ultima validada en el campo con otros profesores, lo
que permitio aclarar algunas de las tareas propuestas.

Arouca Geopark

Los geoparques mundiales corresponden a areas que presentan un patrimonio
geoldgico de relevancia internacional y un modelo de desarrollo sostenible del
territorio, designados Unicamente en el marco de los instrumentos juridicos in-
ternacionales (Decision del Consejo Ejecutivo de la UNESCO - 161 EX / Deci-
sion, 3.3.1 —, adoptada en Paris en 2001)?, por lo que no tienen una clasificacion
legal portuguesa. Portugal tiene cuatro geoparques mundiales de la UNESCO.

El Arouca Geopark se encuentra en la region norte de Portugal y coincide con
el area del municipio con el mismo nombre, en el distrito de Aveiro. Este territo-
rio estd ubicado en el limite occidental de la submeseta norte de la Peninsula
Ibérica y se caracteriza por montafias talladas por estrechos valles. Las altitudes
medias oscilan entre 200 y 600 m, pero superan los 1000 m en las sierras de Freita
(1100 m) y Montemuro (1222 m). El Arouca Geopark es parte de la principal uni-
dad morfoestructural de la Peninsula Ibérica, el macizo Hespérico, que es el frag-
mento méas grande de orégeno varisco que se formé en Europa (UNESCO, 2017).
Este Geoparque es conocido por su excepcional patrimonio geoldgico de impor-
tancia internacional, con 41 geositios. Las rocas que emergen en esta region cuen-
tan historias de antiguos mares que bordearon el supercontinente Gondwana hace
520-420 Ma vy describen la formacién del supercontinente Pangea, que se formo
hace 250 Ma.

Desde el punto de vista geoldgico, durante la orogenia varisca predominan
las formaciones de edad Proterozoica y Paleozoica, que se metamorfizaron, de-
formaron e intruyeron por plutonitas graniticas (Sa et al., 2008) (Figura 1). Las
rocas metasedimentarias incluyen litologias de edades comprendidas entre el
Neoproterozoico y el Paleozoico. Las rocas mas antiguas forman parte del Com-
plejo Esquisto-Grauvaquico Preordovicico (CXG), actualmente denominado
Grupo Super-Durico-Beirdo, constituyendo secuencias metasedimentarias grue-
sas, atribuidas al Neoproterozoico-Cambrico Inferior. En la region de Arouca,
estas rocas constituyen los afloramientos rocosos mas extensos (Figura 1), que
incluyen metapelitos, metagrauvacas, metacuarzovacas y metaconglomerados.
Se consideran del Grupo del Duero y estan relacionados con depositos turbiditi-
cos (Sa et al., 2014).

2 Cfr. art. 27, no 2, al. f) del Régimen Legal para la Conservacion de la Naturaleza y la Biodiversidad
(Decreto-Ley no. 142/2008, 24 de julio, en su redaccion actual).
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Superponiendo discordantemente con estos materiales se encuentran las rocas
del Ordoviciano, Siluriano y Carbonifero que emergen a lo largo de una estrecha
franja con direcciébn NW-SE ubicada en la region noreste del Arouca Geopark
(Figura 1). La sucesion ordoviciana se subdivide en tres unidades detriticas,
superpuestas y correlacionadas con las existentes en la region de Valongo. La
base de la sucesion es la Formacion Santa Justa, que consta de 35 a 60 m de
estratos decimétricos y centimétricos de cuarcitas (Cuarcita Armoricana), inter-
caladas con finos niveles de metapelitas, a veces con icnofésiles (Cruziana sp.),
correspondientes al Ordovicico Inferior (Figura 1).
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Figura 1. Mapa geolégico de la regién con la indicacion de las paradas (modificado de Valle Aguado
et al., 2006). 1 — Parada 1 — Pernosela-Arouca (40° 56° N, 8° 14’ W), 2 — Parada 2 — Gamaréo de
Cima (40° 57’ N, 8° 13’ W), 3 — Parada 3 — Canelas-Arouca (40° 57" N, 8° 12° W), 4 — Parada 4 -

Centro de Interpretacién Geoldgica de Canelas.

La Formacion Valongo se superpone a la unidad anterior por un fino nivel de
hierro oolitico. Consta de 430 m de pizarras, mas o menos fosiliferas, cuyos
sedimentos fueron depositados en un medio marino de baja energia, en condicio-
nes anoxicas y paleolatitudes periantarticas (Rébano, Gutiérrez-Marco y S4,
2014). El contenido fosil incluye pistas, cefalépodos, gasteropodos, bivalvos,
equinodermos, braquidpodos, graptolitas y trilobites. Algunos de ellos (trilobites)
se destacan por sus grandes dimensiones producto del gigantismo polar y la
deformacion tectonica. Corresponden al Ordoviciano Medio (Figura 2). En esta
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unidad se ubica la “Pedreira do Valério” donde se exploran las pizarras de Cane-
las. Es en el Centro de Interpretacién Geoldgica de Canelas donde se exhiben y
se pueden admirar algunos de los especimenes fdsiles méas espectaculares encon-
trados alli. La Formacién de Sobrido, superpuesta en desacuerdo con la unidad
anterior, se diferencia en dos miembros: la cuarcita inferior y la diamictitica
superior, en la que predominan las metagrauvacas con fragmentos de areniscas y
cuarzo. Las pizarras del siluriano, a veces muy alteradas, son las que tienen me-
nor extensién cartografica y se superponen con la formacién de Sobrido (Figura
3). Contienen fdsiles de graptolitas y pueden contener nédulos ftaliticos. El con-
tacto con el Carbonifero es tecténico, en desacuerdo con el Ordoviciano y el
Siluriano, estd formado por lutitas arcillosas alternadas con gres, psamitas y
conglomerados (Sa et al., 2008).
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Figura 2. Ubicacién geoldgica del Centro de Interpretacién Geoldgica de Canelas (retirado de Sa, 2006,
p. 21).

Desde el punto de vista estructural, el principal evento orogénico fue la oro-
genia Varisca durante el cual hubo cuatro fases de deformacién (D1, D2, D3y
D4) que afectaron las secuencias sedimentarias proterozoicas y paleozoicas.
Mientras que los sucesos estratigraficos pre-carboniferos se depositaron en con-
diciones pre-orogénicas y fueron duplicados por D1, la secuencia carbonifera se
interpreta como una serie sin- a post-orogénica y, por tanto, sufrié Unicamente
los efectos de la Gltima fase de deformacion (D4). El resto esta relacionado con
zonas de cizallamiento ductil a gran escala, donde se concentraba la deforma-
cion. EI metamorfismo regional Varisco se relaciona como las tres primeras fases
de deformacion y es, en general, de bajo grado (zonas de clorita y biotita). Sin
embargo, en algunos lugares, y en particular en la Sierra da Freita, se exponen
metasedimentos CXG, que han alcanzado el grado medio, encontrados en las
areas de estaurolita y silimanita (Figura 1). Los isogrados, estan doblados por
D3.
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En el Arouca Geopark, varios cuerpos granitoides que instruyeron en las ro-
cas preexistentes, que pueden simplemente agruparse en sin-cinematicas y poste-
riores-post-cinematicas relacionadas en la tercera fase de la deformacion Varisca
(Azevedo y Valle Aguado, 2013). Los granitos sin-D3 forman cuerpos alargados
segun la orientacion general NW-SE, como las estructuras regionales de las rocas
incrustadas; Suelen presentar una foliacion definida por la orientacion de las
micas, también NW-SE. Los granitoides tardios post-D3 forman cuerpos cir-
cunscritos, discordantes con las estructuras regionales y, como regla general,
traen niveles relativamente altos de corteza (de la epizona), provocando un me-
tamorfismo de contacto en los meta-sedimentos circundantes, como en el caso de
Arouca y de Regoufe (Figura 1).
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Figura 3. Log estratigrafico simplificado do Paleozoico de Canelas con la posicion de los principales
niveles fosiliferos en las pizarras de la Formacion de Valongo (retirado de S&, 2006, p. 23).
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El proyecto interdisciplinario se desarrollé sobre con un en contexto de
aprendizaje local — el Arouca Geopark — que dista cerca de 40 km del instituto. Se
utilizarén diversas estrategias de ensefianza: aula, excursion de campo y laborato-
rio (Tabla 1). En la contextualizacion y la problematizacidn, los estudiantes se
enfrentaron, en el aula, con imagenes y descripciones de lugares que les eran fami-
liares y que estaban ubicados relativamente cerca de la escuela, asi como con pro-
blemas que surgieron de ellos, como: “;Como podemos caracterizar la litologia y
la geomorfologia de las &reas ubicadas cerca de la escuela? ;Cémo nos ayuda el
conocimiento de Fisica y Quimica a interpretarlos?”. Estas y otras preguntas guia-
ron el trabajo que precedid a la excursion, con el objetivo principal de adquirir
conocimiento interdisciplinario y prepararla.

Tabla 1. Actividades desarrolladas con el alumnado a lo largo del proyecto, involucrando tres asigna-
turas.

Biologiay Geologia |  Fisicay Quimica | Filosofia
Contextualizacion y problematizacion
(comienzo de una ruta de aprendizaje guiada por guiones)
Interpretacion y sistema- | Movilizacion del Reflexion critica sobre el
tizacion de informacion | conocimiento quimi- aprendizaje desarrollado
o | Antes en diferentes formatos | co, en la interpretacion | en el contexto de la
g' sobre la geologia de las | de fenémenos geolo- epistemologia - proble-
S regiones cercanas al | gicos. matizacion / discusion /
3 instituto; Laboratorio y argumentacion.
] trabajo experimental.
= | Durante Realizacion de tareas propuestas para el campo (Guia de campo)
@ Sistematizacion y orga- Profundizacion y Anélisis critico de los
nizacion de la informa- sistematizacion del fundamentos epistemol6-
Después cién recolectada en conocimiento. gico-légicos de las
campo. ciencias y el fundamento
metodoldgico respectivo.
Elaboracién de un articulo cientifico

Para la excursion, se cred un guién que empieza con una pregunta orientadora:
“/Qué informacion proporciona el Arouca Geopark que nos ayuda a contar las
etapas de su historia?” — previendo cuatro paradas de observacion (Figura 4), don-
de se proponen actividades que requieren la movilizacion del conocimiento de
varias disciplinas de manera integrada.
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Figura 4. Paradas del proyecto Arouca Geopark donde se desarrollaron actividades interdisciplina-
rias. A — Parada 1 (Pernosela-Arouca): afloramiento de granodiorita; B — Parada 2 (Gamaréo de Cima
— Arouca): afloramiento del “Complejo Esquisto-Grauvaquico”; C — Canelas-Arouca: cuarcitas
ordovicicas; D — Canelas-Arouca: panel en el Centro de Interpretacion Geoldgica de Canelas.

Veamos, con un ejemplo, las actividades propuestas para la parada 1 -
Pernousela (avenida Reinaldo de Noronha - R326-1), tomadas del guion:

1. Mide tu ritmo cardiaco antes de realizar las tareas planificadas para esta
parada y registralo en la tabla; 2. Describe el lugar donde te encuentras (aflora-
mientos rocosos, intervencion humana, ...); 3. Haz una evaluacion critica de la
intervencion del ser humano en el paisaje (impermeabilizacién del suelo, edifi-
cado, infraestructura, ...); 4. Localiza el afloramiento en el mapa geolégico;
4.1.1. En estas litologias, identifica evidencias de meteorizacion fisica y quimica
(moviliza el conocimiento que has adquirido, en la disciplina de Fisica y Quimi-
ca, para identificar el tipo de meteorizacion que sufren las rocas); 4.1.2. Relacio-
na las rocas observadas, teniendo presente su edad; 4.1.3. Relaciona la morfolo-
gia del lugar y las areas circundantes con su litologia; 5. Presenta una explica-
cidén, basada en las observaciones realizadas y los datos del gréfico, para la for-
macion de las rocas identificadas en el area de estudio y su afloramiento (por
ejemplo, roca original y su entorno de formacion, interaccion entre depositos,
variaciones termodinamicas, ...). Moviliza el conocimiento que has adquirido en
la disciplina de Portugués, para que la informacion sistematizada sea clara y
objetiva. Fundamenta las inferencias hechas (concepcion cientifica) basado en
las ideas defendidas por filésofos abordados en clases de Filosofia; 6. Graba en
video, o en otro formato, los aspectos que consideres importantes para compartir
en otra ocasién; 7. Registra las dudas que han surgido durante el trabajo y para
las cuales aln no has encontrado una respuesta; 8. Mide tu ritmo cardiaco des-
pués de completar las tareas propuestas para esta parada y registralo en la tabla.

Los datos recopilados permitieron al alumnado evaluar su condicion fisica,
después de las caminatas necesarias para realizar tareas, alcanzando uno de los
objetivos de la disciplina de Educacidn Fisica. En las clases posteriores a la sali-
da, el alumnado, organizado en grupos, ha sistematizado la informacién recopi-
lada, profundizaron su conocimiento y ha movilizado fundamentos epistemolé-
gicos para analizar la forma en que habia acumulado el conocimiento en el cam-
po y posicionarse desde un punto de vista metodolégico. Finalmente, prepararon
un articulo cientifico, movilizando el conocimiento de las diferentes disciplinas
involucradas. Con respecto a la evaluacion del aprendizaje, se adoptaron dos
instrumentos: las notas del profesor sobre las observaciones realizadas y la pre-
paracion de un articulo cientifico, elaborado de acuerdo con los criterios de
desempefio proporcionados por los profesores.

Evaluation
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En cuanto a la evaluacion del aprendizaje, se adoptaron dos instrumentos: las
notas del profesor sobre las observaciones realizadas y la elaboracién de un ar-
ticulo cientifico. Se consideré que estos instrumentos permitirian integrar la
ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion (Neves y Ferreira, 2015) e identificar
las dificultades que experimentan del alumnado a lo largo del proceso de apren-
dizaje, y podrian ayudar a los docentes a cambiar / reestructurar sus estrategias
de ensefianza para superar las dificultades. Para evaluar la calidad del articulo
cientifico se definieron criterios de rendimiento y criterios de resultado (San-
marti, 2011). Optamos por realizar entrevistas semiestructuradas con estudiantes
y profesores involucrados en este proyecto.

Alumnado

Dificultades sentidas - Los estudiantes sintieron algunas dificultades durante
la implementacion del proyecto, concretamente a nivel: conceptual en conceptos
relacionados con las caracteristicas de las rocas y su transposicién a las observa-
ciones realizadas en campo (“/...] dificultad para asociar los contenidos a la
realidad presentada en las rocas” — Al. 3); y procedimentales, dada la necesidad
de seguir un procedimiento cientifico como si fuera un gedlogo (“/...] sentimos
algunas dificultades donde teniamos que seguir todos los procedimientos como
un verdadero geo6logo desde la extraccién de materia rocosa hasta la recolec-
cién de informacidn y resultados — A4) y se han producido cambios meteorol6gi-
cos a lo largo del dia que dificultan el trabajo de campo (“El registro de la in-
formacion recogida durante la actividad, también obstaculizada por el cambio
climéatico durante el dia — A2).

Sugerencias de optimizacién de proyectos: mejor administracion del tiempo
(“Mejor administracion del tiempo” — Al) y mayor apoyo para los estudiantes
durante la excursion. Pese a ello, aseguran estar muy interesados en participar, en
el futuro, en un proyecto de similares caracteristicas.

Professores

Rol de los interventores en el proyecto — Los profesores participaron en la
construccién de los recursos didacticos, en un ambiente de trabajo colaborativo,
concibiendo la planificacion, el guién DAC y el guién de salida de campo (pro-
fesores de Filosofia y Fisica y Quimica), asi como en la elaboracién / correccién
de productos (ej.: cartel cientifico, en el caso del profesor de portugués).

Dificultades sentidas — Los profesores informan que experimentaron dificul-
tades en términos de: la construccion de materiales didacticos, es decir, en la
comprensién de conceptos de otras areas disciplinarias y en la transposicion de
conceptos tedricos de la Filosofia a la practica; y gestion del tiempo para un
trabajo colaborativo eficaz (“Las mayores dificultades se centraron en la com-
prensién del vocabulario y conceptos relacionados con la Geologia, sin embar-
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go, las reuniones de trabajo colaborativo fueron importantes para llenar estos
vacios” — P2).

Articulacién del proyecto con la planificacion especifica de su disciplina - La
articulacion se realizé de la siguiente manera: a) — en Filosofia, los contenidos
incluidos en el proyecto se transformaron en un conjunto de supuestos epistemo-
légicos (metodologias y concepcion de la ciencia), para propoésitos y horizontes
antropolégicos (paradigmas antropocéntricos / biocéntricos); b) en Fisica y Qui-
mica, algunas de las actividades desarrolladas en el proyecto permitieron movili-
zar conocimientos ya adquiridos en el afio anterior y unir los aprendizajes esen-
ciales a abordar este afio, aunque es necesario anticipar los temas en el tiempo
dirigido.

Relevancia atribuida al proyecto — El proyecto es considerado muy relevante
por los docentes participantes y expresan total disposicidn a seguir participando
en proyectos similares, ya que informan que fue un trabajo muy gratificante al
permitir la integracion de conocimientos, el enfoque tematico en una perspectiva
Ciencia-Tecnologia-Sociedad, valorando el trabajo colaborativo entre pares, y
contribuyendo a la mejora de la calidad de la ensefianza y el aprendizaje de los
estudiantes (“/...J] ademas de ser un trabajo muy gratificante a nivel personal
por la interaccion de conocimientos, el proceso de ensefianza / aprendizaje es en
un contexto CTS, lo que hace que la adquisicion y transmision sean mas intere-
santes y fructiferas” — P2). También consideran que las précticas y metodologias
que lo configuran deben ser difundidas a otros profesores y otras escuelas.

Sugerencias para la optimizacién del proyecto — Para la optimizacion del
proyecto en el futuro, los profesores involucrados sugieren que debe haber tiem-
po en el horario semanal para realizar el trabajo colaborativo entre pares (“Los
profesores han contemplado los tiempos designados en sus horarios para el
trabajo colaborativo entre pares” — P3).

Conclusiones

Con esta concepcion curricular y sus practicas resultantes de carécter inter-
disciplinario, se tratd de no perder de vista la necesidad de una estrecha conexion
entre las interdisciplinaridades tedricas, metodolégicas, instrumentales y criticas
discutidas por Klein (2010). Con una ensefianza interdisciplinaria, contextualiza-
da, problematizadora y centrada en el alumnado, se desarrollé el aprendizaje
transdisciplinario, movilizados por el para resolver problemas que provienen de
contextos reales. El alumnado mostré gran interés y motivacion, habiendo parti-
cipado activamente en las actividades propuestas. Este compromiso contribuy6 a
la mejora del aprendizaje y a una comprension mas efectiva de la naturaleza de la
ciencia. Se debe tener en cuenta que la mision principal de la escuela es educar a
las personas capaces de vivir y encontrar satisfaccion en la sociedad, al mismo
tiempo que pueden comprender el mundo en el que viven y actuar de manera
critica. En resumen, debemos concebir la educacién de los jovenes desde una
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perspectiva emancipadora y creemos que los enfoques interdisciplinarios pueden
contribuir significativamente a lograr este objetivo.
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