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palavras-chave

resumo

Sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural, educagéo plurilingue e intercultural,
kamishibai plurilingue, escrita criativa, texto narrativo.

O presente Relatorio de Estagio foi desenvolvido no ambito da unidade curricular Pratica
Pedagdgica Supervisionada, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo Ensino Bésico e de
Portugués e Histdria de Portugal no 2.° Ciclo Ensino Basico no ano letivo de 2020/2021.
E apresentado, neste relatorio, um estudo desenvolvido a partir de um projeto pedagdgico
didatico com caracteristicas de investigagdo-acdo, implementado numa turma do 4.° ano
de escolaridade de uma escola béasica de Aveiro.

Este estudo visa promover a escrita criativa através da construgdo de um kamishibai
plurilingue e tem como principais objetivos i) sensibilizar para a diversidade linguistica,
ii) sensibilizar a aceitacdo e o respeito pelo outro, iii) promover o interesse dos alunos
para novas linguas e culturas, permitindo o contacto com as mesmas e, por fim, iv)
promover o desenvolvimento da escrita.

O segundo confinamento, que surgiu no decorrer deste projeto, obrigou a uma mudanca
para o regime a distancia e implicou readaptar estratégias e atividades.

Os resultados deste estudo mostram que, efetivamente, os alunos se sentem desnorteados
ao iniciar a produgdo escrita, mas que ao exporem as suas fragilidades conseguem
ultrapassa-las e alcancar as finalidades pretendidas. Esta investigagdo permitiu também
sensibilizar para a diversidade linguistica e cultural, visto que podemos comprovar que a
turma ficou motivada e interessada face a novas linguas e culturas aquando da descoberta
da diversidade linguistica existente ao seu redor.

As atividades de sensibilizacdo a diversidade linguistica, recorrendo ao kamishibai
plurilingue, desenvolvidas no projeto permitiram trabalhar atitudes de respeito pelo
outro, valorizagéo de reportorios linguisticos e respeito pelas linguas.



keywords

abstract

Awareness of linguistic and cultural diversity, multilingual and intercultural education,
multilingual kamishibai , creative writing, narrative text.

This Internship Report was developed in the context of the curricular unit Supervised
Pedagogical Practice of the master’s degree in Primary School Education and in
Teaching Portuguese and Portuguese History and Geography in the 2nd Cycle of Basic
School Education in the year of 2020/2021.

This report presents a study developed from a didactic pedagogical project with research-
action characteristics, implemented in a basic school in the city of Aveiro, with a primary
school class, in the 4th year of schooling.

This study aims to promote writing through the construction of a plurilingual kamishibai
and has main objectives to raise awareness of linguistic diversity, to raise awareness of
acceptance and respect for others, awareness the enlargement of students to new
languages and cultures, allowing contact with them and, finally, promote the
development of writing.

The results of this study show that, effectively, they feel bewildered when they start
writing, but that by exposing their weaknesses they manage to overcome them and
achieve the intended goals. This project also allowed the awareness to linguistic and
cultural diversity, since we can prove that the class was motivated and interested in new
languages and cultures when they discovered the linguistic diversity existing around
them. This project allowed us to work on attitudes of respect for others, valorization of
linguistic repertoires and respect for languages.
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Introducéo

O presente relatorio de estagio surge no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico (CEB) e Ensino de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo
do Ensino Basico (CEB). Este relatorio serve para demonstrar o trabalho realizado ao longo
do ano nas unidades curriculares de Pratica Pedagdgica Supervisionada (PPS) e Seminario
de Orientacdo Educacional (SOE), sendo ambas unidades curriculares presentes no 2.° ano
do mestrado do curso em questéo.

A PPS consiste na realizacdo de um estagio profissional com duragdo de um ano letivo,
em dois contextos diferentes, um contexto de 1.° CEB e outro contexto de 2.° CEB. Esta
unidade curricular tem como objetivo dar a conhecer e proporcionar aos estudantes uma
formacdo colaborativa, visto que o estagio € realizado em diade (grupos de dois). Este ano
foi dividido em duas etapas, a primeira ocorreu no primeiro semestre, numa escola de 1.°
CEB, na regido de Aveiro, numa turma de 4.° ano e a segunda etapa, no segundo semestre,
numa escola de 2.° e 3.° Ciclos, também na regido de Aveiro, em duas turmas de 5.° ano e
uma turma de 6.° ano.

O estudo que ira ser apresentado neste relatorio provém do estagio realizado em contexto
de 1.° CEB e tem por base duas tematicas: a sensibilizacéo a diversidade linguistica e cultural
(SDLC) e o desenvolvimento da escrita criativa. Decidimos desenvolver um projeto em
torno destas duas grandes tematicas porque estamos num mundo cada vez mais globalizado
e € necessario dar voz e importancia a diversidade linguistica e cultural, desde cedo. Outro
motivo é a promoc¢ado da escrita criativa nas criancas desde tenra idade, visto que as criancgas
demonstram algumas dificuldades na producédo escrita.

E de salientar que, neste relatdrio, é pretendido que se responda a uma questio problema
(apresentada mais a frente) no quadro da escrita criativa, sendo que para isso foi realizado
um projeto com recurso a ferramenta Kamishibai plurilingue (KP). Esta ferramenta permitiu
trabalhar a area da SDLC e a escrita criativa. Assim, é compreensivel a presenca de trés
capitulos de enquadramento tedrico. No primeiro capitulo serd abordado o tema das
abordagens plurais, mais concretamente a sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural,
o plurilinguismo e as politicas educativas a nivel europeu e a nivel nacional. O segundo
capitulo deste relatério é sobre a escrita criativa e comegaremos por alguns modelos de

escrita, de seguida, enumeraremos 0s processos de escrita. Posteriormente e, tendo em conta



0 nosso projeto, faremos referéncia aos tipos de texto e a interligagdo do texto com a
ilustracdo. Por fim, abordaremos o conceito da escrita criativa e da criatividade. No terceiro
capitulo falaremos sobre a ferramenta utilizada neste projeto — o0 kamishibai - assim como a
sua historia, origem e potencialidade educativa. No quarto capitulo apresentaremos a nossa
metodologia e o projeto de intervencéo educativo. Neste capitulo serdo apresentadas todas
as opgdes metodologicas do estudo assim como do projeto, isto é, a caracterizacdo do
contexto educativo, a caracterizacdo da sala e da turma na qual foi realizado o projeto.
Abordaremos também a insercdo curricular do tema em questdo, os objetivos pedagogico
didaticos e faremos uma descricdo das sessdes do projeto. Por fim, apresentaremos 0s
instrumentos e os métodos de recolha de dados que foram utilizados. No capitulo quarto
faremos a apresentacdo dos dados e a andlise dos resultados. Nele daremos a conhecer a
apresentacdo das categorias de andlise, a analise e discussdo dos dados e uma sintese dos
resultados obtidos. Por fim, terminaremos este capitulo com uma reflexdo sobre os
conhecimentos profissionais e as abordagens plurais. Abordaremos as dimensdes linguistica
e comunicativa, didatico pedagdgica e ética e politica.

Em suma, nas consideracdes finais refletir-se-a sobre o percurso percorrido, tentando
perceber se os objetivos delineados foram cumpridos e se respondemos a questdo de

investigacao.



Capitulo I: Abordagens Plurais: Sensibilizacdo a diversidade
linguistica

Sabemos que umas das caracteristicas do mundo atual € a globalizacéo e a locomobilidade
de pessoas. Esta mudanca deve-se aos “avangos tecnologicos, do acesso livre ¢ mais célere
a informacdo ¢ da maior mobilidade dos cidadaos” (Lourenco & Andrade, 2011, p. 335).
Assim, e tendo em conta todas as movimentacoes realizadas entre pessoas, foi facilitado o
contacto entre novos povos e novas linguas e culturas. Por isso, é urgente sensibilizar e
consciencializar as pessoas para a existéncias de novas linguas e novas culturas, com base
nas diversas politicas educativas existéncias de modo a promover o respeito pelas mesmas.

O nosso desafio é na educacdo, isto é, formar cidaddos que estejam preparados
para encarar as diferencas. Para isso, “defende-se uma abordagem plural das linguas, a
iniciar nos primeiros anos de escolaridade” com atividades de sensibilizacdo a diversidade
linguistica (Andrade et al., 2010). Para tal ser possivel, é necessario que os alunos estejam
permanentemente em contacto com novas linguas e culturas e que se encontrem recetivos a
diversidade presente dentro e fora das escolas.

Assim, este primeiro capitulo tem como objetivo desenvolver uma tematica ao redor da
educacdo para a diversidade linguistica e cultural no 1.° CEB, visto que o Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEQ) prevé que, entre outras, 0 jovem seja capaz
de valorizar “o respeito pela dignidade humana, pelo exercicio da cidadania plena, pela
solidariedade para com os outros, pela diversidade cultural e pelo debate democratico”
(PASEO, p. 15). Comecaremos por apresentar as politicas linguisticas educativas a nivel
europeu e nacional, de seguida, iremos abordar e refletir sobre o plurilinguismo, definindo-
o recorrendo a alguns autores de renome e referindo a importancia da competéncia
plurilingue e intercultural. Por fim, iremos desenvolver o tema das abordagens plurais, visto

serem tdo importantes na formacdo dos alunos desde tenra idade.



Politicas linguisticas educativas

A nivel europeu
A diversidade linguistica é um elemento fundamental da diversidade cultural. A Europa

foi atraindo ao longo dos anos migrantes que esperavam e ambicionavam uma vida melhor.
Assim, comega a dar-se um pouco mais de relevancia e valor a imprescindibilidade de uma
SDLC.

Andrade e Martins (2014) referem que em pleno século XXI, a dificuldade e a divida séo
tdo percetiveis que, na educagdo, tudo o que se propde é efémero, ou seja, tudo o que for
apresentado “tera de ser (des/re) construido em processos e situacdes de que ndo conhecemos
0s contornos, mas que, sabemos, se caracterizardo (...) pela diversidade onde as linguas e as
culturas t€ém um papel fundamental” (p. 13). Acho importante mencionar que ao longo deste
relatério uso a expressdo sensibilizacdo a diversidade linguistica que € o conceito
correspondente a expressao language awareness de Eric Hawkins, éveil au langage por
Louise Dabéne ou ainda eveil aux langues de Michel Candelier (2007).

Inserir esta ideia de sensibilizacdo a diversidade linguistica (uma das abordagens plurais)
no curriculo é, cada vez mais, necessaria. Para isso, na Declaracdo Universal da UNESCO
sobre a Diversidade Cultural (2002), estd patente a tomada de medidas para “fomentar a
diversidade linguistica — respeitando a lingua materna — em todos os niveis da educacéo, de
todas as formas possiveis, e estimular a aprendizagem do multilinguismo desde a mais tenra
idade.” (p. 6)

Tendo em conta as politicas educativas é de salientar o cuidado gradual em formar uma
Europa plurilingue e intercultural. A lingua continua a ser “o acesso privilegiado a qualquer
cultura. (...). Por ser portadora de cultura, a lingua da acesso a diversas visdes do mundo”
(Observatério Europeu do Plurilinguismo, 2005, pp. 1-2). No século XX, em 1992, no
Tratado de Maastricht j& se fazia referéncia a “livre circulagao” de pessoas, linguas e, por
sua vez, culturas. Na Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia, no artigo 22°, esta
discriminado o respeito pela diversidade linguistica e cultural e é reprovado qualquer ato de
discriminagao tendo por base a lingua e cultura. O Conselho da Europa também esta munido
de medidas e atividades que visam o respeito pela diversidade linguistica pelo que, no ano
Europeu das Linguas, em 2001, foi concebido e divulgado o documento Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, Ensino, Avaliacdo (QECR). Este
ultimo ¢ um projeto que “fornece uma base comum para a elaboragdo de programas de

linguas, linhas de orientacdo curriculares (...) na Europa” (p. 19). Tem como objetivos
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principais “conseguir maior unidade entre todos os seus membros” e “a adop¢do de uma
ac¢do comum na area da cultura” (p. 20). Existe também o Portefélio Europeu de Linguas
(PEL) que é um documento concebido, também, pelo Conselho da Europa que “permite ao
aprendente fazer a auto-regulagdo das suas aprendizagens (...) e registar todas as
experiéncias linguisticas e interculturais” (DGE, 2021).

O Conselho da Europa, estende a sua oferta de documentos com o novo Guide for the
Development of Language Policie in Europe, em 2007. Este documento é uma resposta a
necessidade de fortalecer e expandir as politicas linguisticas “on the basis of a coherent
approach: clarifying principles and defining goals, analysing situations, identify
ingresources, expectations and needs, and the implementation and evaluation of the
semeasures” (p. 9). Este guia pretende oferecer um instrumento que podera servir para
organizar e/ou reformular o ensino das linguas, na educacéo, nos diversos Estados-Membros,
aspira também a reducao “the number of ad hoc decisions, often taken under the pressure of
events, and promote a “global concept” for languages” (Guide for the Development of
Language Policie in Europe, 2007, p.).

Outro documento de extrema importancia a nivel cultural é a Declaracdo Universal sobre
a Diversidade Cultural da UNESCO (2002), que identifica a diversidade cultural como
“patrimonio comum da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das
geracgdes presentes e futuras”. (p. 3)

A Carta Europeia do Plurilinguismo enuncia alguns principios do plurilinguismo que
foram abordados em diferentes declaracGes a nivel da Unido Europeia como:

o Mogdo do Conselho dos Ministros da Educacéo dos Doze, em 1984,
que recomenda ““o conhecimento pratico de pelo menos duas linguas além da lingua

materna’.

o Mocéo aprovada pela Assembleia das Regides da Europa (ARE) em
Madrid, em 2 de junho de 1989, que propde um aditamento a Declara¢do Universal

dos Direitos do Homem relativo ao direito de todos a uma educagéo bilingue.

o Resolugédo do Conselho de 31 de margo de 1995 sobre a melhoria e

diversificacdo do ensino de linguas, em virtude da qual todos os alunos, em regra
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geral, devem poder aprender pelo menos duas linguas da Unido, além da lingua

materna.

o Livro Branco da Comissdo de 1995, cujo titulo é “Livro Branco sobre

a Educacéo e a Formacéo - Ensinar e aprender - Rumo a sociedade cognitiva”.

o Conclusdes do Conselho Europeu de 12 de junho de 1995 sobre a

diversidade linguistica e o plurilinguismo na Unido Europeia.

o Resolugdo do Conselho de 16 de dezembro de 1997 sobre a

aprendizagem semi precoce das linguas da Unido Europeia.

o Declaracdo e Programa sobre Educacdo a Cidadania Democratica

(CM (99) 76), Comité dos Ministros, 7 de maio de 1999.

o Decis&o n° 1934/2000/EC do Parlamento Europeu e do Conselho de

17 de julho de 2000 sobre 2001, o Ano Europeu das Linguas.

o Conclus@es do Conselho Europeu de Lisboa de 23-24 de margo de
2000 que inclui as linguas estrangeiras num quadro europeu para a definicdo das

competéncias de base.

o Artigo 22 da Carta de Direitos Fundamentais, aprovada pelo Conselho
Europeu de Nice, que enuncia que a Unido Europeia respeitara a diversidade cultural,

religiosa e linguistica.

o Programa de trabalho, documento do Conselho 5680/01 de 14 de

fevereiro de 2001, p. 14, “Objectivos futuros concretos dos sistemas educativos”.

12



o Resolucdo do Conselho de 14 de fevereiro de 2002 sobre a promogéo
da diversidade linguistica e da aprendizagem de linguas no ambito da realizacdo dos

objetivos de 2001 Ano Europeu das Linguas. (2005, pp. 2-3)

Com todos estes documentos reguladores é possivel afirmar que esté tracado o caminho
para a sensibilizacdo a diversidade linguistica. E necessario e urgente educar os individuos
para o respeito pela diferenca do Outro, sendo uma Europa rica pela sua diversidade cultural
e linguistica. Assim, ndo pode existir uma Europa dividida, fechada nem “sem o respeito das

linguas que a ilustram e a animam” (Carta Europeia do Plurilinguismo, 2005, p.4).

A nivel nacional
Como ja aborddmos as politicas educativas linguisticas a nivel europeu passamos agora

para o nivel nacional. Aqui serdo expostos alguns documentos que visam a diversidade
linguistica e cultural e que demonstram, efetivamente, que Portugal € um pais cada vez mais
plural.

A nivel nacional podemos comegar por referir a Constituicdo da Republica Portuguesa
(CRP). E um documento de carater democratico que visa o respeito pelos direitos
fundamentais. Tendo em conta a Constituicdo surge a Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE) ratificada pela Lei 46/86, de 14 de Outubro de 1986, com algumas alteragcbes em
1997, 2005, 2009 e 2015. Neste documento estdo descritos alguns principios importantes
para a promocao da diversidade linguistica e cultural, principalmente, no artigo 2.°, n.°2 onde
se afirma que tem de haver uma “justa e efectiva igualdade de oportunidades no acesso e
sucesso escolares”, no artigo 2.°, n.°5 referido que a educagio “promove o desenvolvimento
do espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao
dialogo e a livre troca de opinides” para se formarem individuos capazes de julgar o meio
em que estdo inseridos duma forma critica e criativa. Esta presente também no artigo 3.° na
alinea d) o “direito a diferenca, mercé do respeito pelas personalidades e pelos projectos
individuais da existéncia, bem como da consideracgéo e valorizacao dos diferentes saberes e
culturas”.

Podemos afirmar que, desde 1986, esta patente na LBSE o reconhecimento e relevancia
das linguas dos individuos, assim como a aprendizagem de novas linguas (linguas

estrangeiras) a partir do sexto ano de escolaridade. A 29 de agosto surge o Decreto-Lei n.°
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286/89, no artigo 5.°, que torna possivel a “iniciagdo de uma lingua estrangeira, na sua
realizacdo oral e num contexto ludico” (DRE, 2021). O Estado tem também a
responsabilidade de assumir a protecao e valorizagdo da “lingua gestual portuguesa,
enquanto expressdo cultural e instrumento de acesso a educacdo e da igualdade de
oportunidades.” que esta assente no artigo 74°, n.° 2, alinea h) da Constituicdo da Republica.
Relativamente ao curriculo nacional, com o Decreto-Lei n.° 139/2012, surge a integragdo
da oferta curricular de Portugués Lingua Nao Materna que tem como finalidade “a
aprendizagem do Portugués por alunos com outra lingua materna” (DRE, 2021). Podemos
também enumerar alguns documentos cruciais para promover a diversidade linguistica e
cultural como o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO) “que se
afirma como referencial para as decisdes a adotar por decisores e atores educativos ao nivel
dos estabelecimentos de educacgéo e ensino e dos organismos responsaveis pelas politicas
educativas” (Despacho n.° 6478/2017, 26 de julho). Este documento orienta-se por alguns
principios como a inclusdo que visa que “a escolaridade obrigatoria ¢ de e para todos, sendo
promotora de equidade e democracia. A escola contemporanea agrega uma diversidade de
alunos tanto do ponto de vista socioeconémico e cultural como do ponto de vista cognitivo
e motivacional” (PASEQO, 2017, p. 13). Surge também em 2017 a Estratégia Nacional de
Educacéo para a Cidadania (ENEC), um documento que engloba um “conjunto de direitos e
deveres que devem estar presentes na formacgdo cidada das criancas e dos jovens
portugueses”, para que, futuramente, sejam individuos que tenham atitudes que valorizem e
respeitem a diversidade linguistica e cultural (p. 2). O objetivo do ENEC é implementar nas
escolas uma educacdo para a cidadania e este trabalho resulta na criacdo da componente
curricular de Cidadania e Desenvolvimento, que se justifica na inser¢do no curriculo (a
partir do 1.° CEB) para que a escola reconheca e proporcione aos alunos ‘“processos
educativos que promovam a participacdo plural e responsavel de todas e todos na construcdo
de si como cidadas/aos e de sociedades mais justas e inclusivas, no quadro da democracia,
da diversidade e da defesa dos direitos humanos” (Cidadania e Desenvolvimento, pp. 3-4).
Concluimos que o aumento da diversidade linguistica e cultural nas nossas escolas,
impulsiona frequentemente a criacdo de um curriculo adaptado e adequado para acolher
todos os alunos de forma igual, e que 0s mesmos sejam capazes de comunicar e respeitar

outros individuos de diferentes linguas e culturas.
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Plurilinguismo
Nos ultimos anos, o conceito de plurilinguismo tem vindo a crescer tendo em conta a

aprendizagem das linguas. Inicialmente, & importante diferenciar plurilinguismo de
multilinguismo. O plurilinguismo ¢ a “utilizagdo de varias linguas por um individuo” o que
se diferencia de multilinguismo que ¢ “a coexisténcia de varias linguas num grupo social”
(Carta Europeia do Plurilinguismo, 2005, p. 1).

De acordo com Beacco ¢ Byram (2007, p. 17), o plurilinguismo “which is a fundamental
principle of Council of Europe language education policies” deve ser entendido como uma
capacidade dos individuos de usar e aprender, sozinhos ou acompanhados pelo ensino, mais
do que uma lingua. O plurilinguismo deve ser entendido também como um valor
educacional, ou seja, uma aceitagdo positiva da diversidade, “speakers’ awareness of their
plurilinguism may lead them to give equal value to each of varieties they themselves and
other speakers use, even if they do not have the same functions” (Beacco & Byram, 2007,
pp. 17-18).

Lourenco (2013) corrobora os autores acima mencionando que o plurilinguismo é a
capacidade de usar varias linguas em diferentes graus de proficiéncia e com diversas
funcgdes, no entanto, anula o pensamento que este conhecimento esta dividido em prateleiras
mentais isoladas e divididas. Sabendo que, o plurilinguismo é visto como uma competéncia
é importante também abordar neste capitulo a competéncia plurilingue. Esta tGltima, como ja
foi referido, € muito importante para o desenvolvimento e crescimento dos individuos. A
competéncia plurilingue caracteriza-se pela capacidade “to use languages for the purposes
of communication and to take part in intercultural interaction, where a person, viewed as a
social agente has proficiency, of varying degrees, in several languages and experience of
several cultures” (Conselho da Europa, 2001, p. 168). A competéncia plurilingue é
individual, em construgdo, “heterogénea, compdsita, desequilibrada, onde se reequaciona
sistematica e continuamente a relacdo entre os diferentes saberes linguisticos e culturais”
(Andrade et al., 2003, p. 9), isto é, € uma competéncia que € ininterrupta e desenvolvida ao

longo da vida de cada um. A competéncia plurilingue engloba quatro dimensdes (Figura 1).
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Figura 1 - Dimensdes da Competéncia Plurilingue, adaptado de Andrade et al (2003)

A dimensdo socio-afetiva engloba inimeros tipos de vontades e motivacdes que o
individuo evidencia na interagdo com o outro, assim como “atitudes para as linguas, as
culturas, os interlocutores ¢ a comunicagdo” (Andrade et al., 2003, p. 9). A gestédo dos
repertérios linguistico-comunicativos incorpora a capacidade de o individuo diferenciar
papéis e fungdes das linguas e culturas ao longo da sua vida. Tendo em conta a dimenséo de
gestao dos repertorios de aprendizagem, esta concerne na aprendizagem das linguas pelo
individuo e na sua atuacdo. Por fim, a dimensédo de gestao de interacdo, esta diz respeito a
forma de como o individuo se relaciona com as diversas linguas e como “gere toda a situagdo
de comunicagio intercultural e plurilingue” (Andrade et al., 2003, p. 11). E de salientar que
estas quatro dimensdes séo proprias de cada individuo e da sua situagdo, assim como a sua
vivéncia e experiéncia de contacto com as linguas, complementando e envolvendo-se entre
si estabelecendo relagdes de interatividade (Andrade et al., 2003).

Assim, parte-se do pressuposto que é fundamental “educar para a diversidade e para o
plurilinguismo desde cedo, mediante novas abordagens e novas praticas curriculares que

motivem as criangas para a aprendizagem de linguas” (Lourenco & Andrade, 2011, p. 336).
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Abordagens plurais — Sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural
A globalizacdo é um tema cada vez mais atual. E um processo de expansdo, integracéo e

de mudanca. Giddens (2000) refere que a globalizagdo € “a razdo que leva ao reaparecimento
das identidades culturais em diversas partes do mundo”. Corroboramos com as palavras de
Martins (2019) quando refere que esta partilha de informacdes e de culturasn promoveu e
facilitou a interacdo e o contacto com outros povos, culturas e, por conseguinte, outras
linguas. Este contacto leva-nos a uma vivéncia universal de diferentes linguas e culturas.

Esta vivéncia € retratada pela crescente migragdo existente em varios paises do mundo.
A humanidade esta em constante movimento. Enquanto muitas pessoas migram por opc¢ao,
na procura de novas oportunidades de trabalho ou para estudar, outras fogem das violacbes
dos direitos humanos, de perseguicdes ou da guerra. De acordo com as Nacdes Unidas, em
2017, o numero de migrantes no mundo atingiu os 258 milhdes (mais 14 milhdes que em
2015).

Mediante as diferentes e multiplas diversidades é necessario que haja resposta para este
desafio de saber com a diversidade linguistica e cultural da atualidade. Assim, e de modo a
responder a este desafio é necessario que sejam tomadas medidas e realizadas atividades que
visem um trabalho que contemple esta diversidade.

Nesta linha, é urgente adotar abordagens plurais que pretendam sensibilizar as criancas
para as diversas formas de diversidade atuais. Candelier et al., 2007, p. 3 apresenta duas
abordagens que sdo capazes de mudar mentalidades e comportamentos linguisticos e
culturais, sdo elas as abordagens singulares e as abordagens plurais. A primeira caracteriza-
se por “the didactic approach takes account of only one language or a particular culture,
considered in isolation.” A segunda diferencia-se da primeira na medida que é uma
abordagem que “use teaching/learning activities involving several (i.e. more than one)
varieties of languages or cultures.”.

Deste modo, Candelier et al., 2007, apresenta-nos quatro tipos de abordagens plurais
(Figura 2).
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Figura 2 - Abordagens Plurais, adaptado de Candelier, 2007

A intercultural approach que é a abordagem que mais influencia a aprendizagem das
linguas, a integration of didactic approaches que é usada para ajudar os individuos a
estabelecer elos de ligacdo com um determinado ndmero de linguas ensinadas no curriculo
escolar. “The goal is to use the first language as a spring board to make it easier to acquire a
first foreign language, then to use these two languages as the basis for learning a second
foreign language.”. Nesta abordagem é possivel desenvolver a competéncia plurilingue,
visto que é criada uma relacdo entre as linguas utilizadas e aprendidas.

A terceira abordagem é a inter-comprehension between related languages que se foca na
recetividade do individuo relacionar uma lingua que ja conhece com outra. Ou seja, nesta
abordagem “there is systematic focus on receptive skills, as the development of
comprehension is the most tangible way of using the knowledge of a related language to
learn a new one” (Candelier et al., 2007, pp. 5-6).

Por fim, mas ndo menos importante 0 mesmo autor revela a Gltima abordagem designada
de sensibilizacdo a diversidade linguistica (awakening to language). Esta abordagem diz
respeito a “language of education and any other language which is in the process of being
learnt.”. (Candelier et al., 2007, pp. 5-6) Nao sendo limitada a essa lingua aprendida, inclui
também as linguas que sao faladas no ambiente familiar, sem nenhum tipo de exclusao.

Neste propdsito e a luz deste contexto € urgente abordar a sensibilizagdo a diversidade
linguistica e cultural como uma entrada para o desenvolvimento de diversas competéncias,
como por exemplo a competéncia plurilingue e intercultural.

A educacdo plurilingue e intercultural € um conceito desenvolvido pelo Conselho da
Europa para responder a grande movimentacdo de pessoas e, por sua vez, de linguas e
culturas. Segundo Beacco et al., 2016, p. 15, a educagdo plurilingue e intercultural “is an
overall linguistic education cutting across all school languages and all subject are as and

guided by the values upheld by the Council of Europe”, isto ¢, assume num quadro
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conceptual todas as linguas ensinadas na escola e tem em consideracdo as necessidades
linguisticas e educativas de todos os alunos, seja qual for o seu caminho escolar.

De acordo com o mesmo autor, a educacao plurilingue e intercultural tem dois objetivos
principais:

- Facilita a aquisicdo de conhecimentos linguisticos e capacidades interculturais
(pressupde acrescentar recursos linguisticos ao reportoério individual do aluno);

- Promove o desenvolvimento pessoal para a realizagéo de todo o potencial dos individuos
(todos os alunos sdo incentivados a respeitar e a aceitar a diversidade linguistica e cultural
para os tornar conscientes das suas competéncias).

As abordagens plurais contribuem para o romper do ensino tradicional das linguas que é
realizado nas escolas, isto é, o aprender um limitado nimero de linguas, ndo valorizando os
repertorios linguisticos que existem nos contextos. E muito importante que cada crianca
construa e desenvolva a sua competéncia plurilingue e intercultural. Para isso € necessario
um conjunto de conhecimentos, comportamentos e know-how que Candelier et al., (2012)
divide em dois ramos:

e Concernant les faits linguistiques et culturel sen général (arsenal relevant de

['ordredu «transy»: «translinguistiquey, «trans-culturel»);

e permettant unappuisur des aptitudes acquises a propos de / dans une langue ou
culture particuliere (ou certainsaspects d’une langue ou culture particuliére)
pour accéder plus facilement a une autre (arsenal relevant de [’ordre de

[’«intery: «inter-linguistique», «inter-culturel»).

Assim, as abordagens plurais integram ferramentas didaticas indispensaveis de
articulagdo para proporcionar um desenvolvimento da competéncia plurilingue e
intercultural nos alunos. Na educacdo, “constituem um instrumento decisivo para a
construgdo daquilo que o Guia para o desenvolvimento das politicas de ensino de linguas
na Europa denomina de educacéao para o plurilinguismo” (Candelier et al., 2012).

Ao iniciarmos a observacdo no contexto percebemos que a escrita era uma das
dificuldades dos alunos. Por isso, decidimos abordar a temética da escrita criativa para poder
combater esta dificuldade e desenvolver escrita criativa nos alunos.
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Capitulo I1: A escrita criativa

A escrita: competéncia social e cultural

Ao longo dos anos a escrita foi ficando reconhecida como uma competéncia primitiva
para todas as etapas de ensino e aprendizagem para a vida humana. Por isso, é importante
entender e conhecer o conceito de escrita e 0 seu surgimento.

Fazendo referéncia a autores mais antigos, a escrita surge tardiamente e parece desfazer
a escassez da vida social, ou seja, 0 homem tem intrinsecamente desejo e a vontade de se
expressar e de comunicar (Kato, 1987). assim, a escrita desenvolveu-se e evoluiu “com o
progresso desde civilizagbes mais avangadas e ainda em razdo dos progressos intelectuais
que nelas se verificaram” (Cohen, 1961).

Sabemos que a escrita € um processo em desenvolvimento e de extrema complexidade,
na medida que é necessario fazer um bom exercicio de expressdo e transmissdo de ideias.
(Fernandes, 2015, p. 14) Diringer (1985) refere e enaltece a importancia da escrita como
sendo algo imprescindivel e universal e que, sem ela, “a cultura, definida como uma
«inteligéncia transmissivel», ndo existiria” (p. 15). Este mesmo autor define ainda a escrita
no seu sentido literal, ou seja, é a passagem do discurso oral para um registo em linguagem
escrita. Para Pereira & Azevedo (2005) escrever é muito mais que “produzir um acto de
linguagem novo” (p. 9). As autoras referem que escrever significa produzir algo que ainda
ndo existe.

Sabemos que a escrita € um processo complexo, como ja referimos, no entanto é
considerada umas das “ferramentas basicas e cruciais para a aprendizagem escolar” (Baptista
et al., 2019, p. 41) De acordo com os mesmos autores, a escrita permite “que as ideias
transmitidas geralmente perdurem e tenta combater o esquecimento que o tempo impde ao
acontecido e ao pensado” (Baptista et al., 2019, p. 42).

Assim, a escrita deve ser estimulada nas criangas desde cedo e torna-se significativa,
porque para poder escrever bem “hay que tener aptitudes, skills y actitudes. ES evidente que
debamos conocer la gramatica y el Iéxico, pero también se tienen que sabre usar en cada
momento” (Cassany, 1993, p. 15).

Assim sendo, Barbeiro (1999) refere que a expressdo escrita surge na escola como um
dominio no curriculo da disciplina de Portugués e ainda é patente como meio de avaliacdo

e, por isso, “muitos alunos sentem dificuldades em atingir os objectivos estabelecidos para
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a expressao escrita, sendo essa uma das causas apontadas para 0 inSucesso ou menor sucesso
escolar” (p.11). Neste seguimento, a expressao escrita afirma-se como “um instrumento de
participacdo activa do sujeito na sociedade” (Barbeiro, 1999, p. 11).

Como ja referimos anteriormente, a expressdo escrita € um processo complexo que nao €
espontaneo, ou seja, compete a escola, entre outras fungdes, ensinar a escrever para que 0s
alunos escrevam de forma apropriada aos prot6tipos de uma boa producdo escrita. Por isso,
Sim-Sim, et al., (1997, p. 30) referem que “a expressdo escrita ¢ um meio poderoso de
comunicacdo e aprendizagem que requer o dominio apurado de técnicas e estratégias
precisas, diversas e sofisticadas”.

De toda a investigacdo a volta da expresséao escrita, Carvalho (1999) menciona uma nova
perspetiva de analise da escrita que passa pela mudanca do foco de atengédo “que deixa de
ser 0 produto final e as suas caracteristicas para passar a ser 0 acto de escrita em si mesmo,
isto &, o processo de construcdo do texto” (p. 53). Assim, podemos afirmar que toda a
investigagdo realizada nos Ultimos anos fez incidir a expressao escrita como um processo e

ndo apenas num produto final.

Modelos de escrita

Ao longo das Ultimas décadas o interesse da investigacdo pelos processos de escrita tem
vindo a aumentar, visto que o objetivo e fornecer-lhe um modelo de ensino que se concentre
na necessidade de dar sentido a expressdo escrita e as atividades de escrita dentro de sala de
aula (Gallego & Martin, 2002, p. 421).

Os autores referidos anteriormente distinguem trés modelos de escrita, sdo eles:

e Modelo orientado para o produto, também conhecido como modelo linear, onde
é analisado apenas o produto atividade escrita, isto é, o foco deste modelo € o
resultado da escrita, e ndo o processo que advém da mesma. Este modelo analisa
“exclusivamente el producto de dicha actividad desde una perspectiva puramente
linguistica” (p. 423).

e Modelo de processo, também conhecido como modelo ndo linear, foca a sua
atencdo em todo o processo da escrita e ndo so no produto final. Esta anélise atenta
nos “processos e operagdes mentais que ocorrem durante o desenvolvimento desta

atividade, indo ao encontro da tese que defende que a escrita se apresenta como
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um conjunto de atividades complexas de resolucéo permanente de problemas e
tomadas de decisdo” (Soares, 2019, pp. 55-56).

e Modelo ecolodgico, designado também como modelo contextual, este modelo
parte da juncao da escrita como um processo individual de resolugéo de problemas
Como um processo comunicativo e social, “podriamos decir que el factor
contextual posee, desde el enfoque ecoldgico, una influencia equiparable a la que,
desde los modelos cognitivos, se atribuye a los procesos subjetivos de
composicion” (Gallego & Martin, 2002, p. 424).

Podemos concluir que, em todos os modelos apresentados acima existe algo em comum
que é entender que escrever € algo que exige tomadas de decisdes e que é uma atividade que
tem um proposito préprio e particular.

Processos de escrita

E no texto que a escrita encontra a sua representacéo de conhecimento. Barbeiro & Pereira
(2007, p. 15) evidenciam que “escrever &, em grande parte das situacdes, escrever um texto”.
Por isso, a partir do momento que a crianga escreve um texto ela é chamada a gerar e gerir
todas as possibilidades que existem para a producdo do mesmo. Assim, o aluno ira perceber
que o seu texto foi produzido mediante um processo de escolhas a nivel lexical e textual.

Deste modo, o processo de escrita varia conforme o contexto e 0 sujeito que escreve,
especialmente devido ao grau de dominio da escrita. Assim, a aprendizagem do processo da
escrita de um texto ndo se limita a um modelo, mas “em transformar o proprio processo de
escrita, por forma a colocar ao alcance do aluno todas as potencialidades da escrita”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 17). Apresentamos, de seguida, as trés maiores componentes

do processo de escrita:
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» Aplanificagdo
A planificagdo corresponde ao momento antes da escrita, ou seja, corresponde a recolha
de informacéo e de conhecimentos para a producao de texto. De acordo com Barbeiro (1999,
p. 60) esta recolha de informacdo “processa se a partir da memoria ou do contexto de
producdo (...). A recolha de informagé&o a integrar no texto pode recorrer a diversas fontes,
quer a externas, quer internas”. Esta etapa visa a organizacdo da estrutura do texto “para

programar a propria realizacao da tarefa” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 18).

»  Atextualizacdo

Esta componente atenta a redagdo do texto, “ao aparecimento das expressoes linguisticas
que, organizadas em frases, paragrafos e eventualmente sec¢des, hdo-de formar o texto”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 18). Os mesmos autores referem que a escrita de um texto
implica responder as tarefas de explicitagdo de conteudo (as ideias iniciais ativadas séo
apresentadas de forma genérica), de formulagdo linguistica (explicitar o contetdo, tal qual
como ira aparecer no texto) e, por fim, de articulacdo linguistica (ndo sendo o texto algo
que se vai adicionando frases, € importante que estejam presentes relacdes de coesao

linguistica e de coeréncia l6gica) (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 18).

>  Arevisao

A esta etapa do processo de escrita da-se, também, pelo nome de melhoramento de texto,
0 que significa que através da leitura, da avaliacdo e correcdo/reformulacdo do que o aluno
escreveu durante a producdo escrita e depois de ter terminado esse processo. Esta revisao
final remete-nos para um papel crucial na reviséo do texto, porque visa a reflexdo em relacéo
ao que foi escrito. A revisao esta intimamente ligada a planificacdo realizada inicialmente,
visto que confronta o aluno com os objetivos e organizagdo pré-estabelecidos, “mas ndo se
encontra necessariamente limitada ao plano inicial, devido ao caracter transformador do

proprio processo” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 19).

Tendo em consideragédo a explicagdo supramencionada das fases da producdo textual,
importa referir que as mesmas néo se reduzem a fases de pré-escrita, escrita e pos-escrita do
texto. Barbeiro (1999, p. 63) refere que devemos ter em conta “a diversidade de unidades e

de niveis que podem ser alvo das componentes do processo”, ou seja, podemos ter atividades
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de planificacdo textualizacdo e revisdo “em relagdo a unidades mais especificas e a revisdo
pode conduzir a retoma do processo”.

Por fim, Flower e Hayes (1981) demonstram no esquema abaixo denominado de
Cognitive Process Model of Writting, em que os autores tentam clarificar os processos que

sucedem no ato de escrever, tendo em conta ndo se ordenar cada um deles.

TASK ENVIRONMENT

THE RHETORICAL
PROBLEM TEER
Topic PRODUCED
Audience
Exigency SO FAR

W o

WRITING PROCESSES
THE WRITER'S LONG-TERM ING NSLATING REVIEWING
MEMORY PLANN TRA
) 0
Knowledge of Topic, Z. ORGANIZING EVALUATING

Audience, B
and Writing §

Plans & GOAL REVISING

Z SETTING
T
| MONITOR l

Figura 3 - "Cognitive Process Model of Writing” (Flower & Hayes, 1981)

Assim como podemos observar pela figura acima, o ato de escrever integra trés
componentes: a memoria a longo prazo do redator (The Write’s Long-Term Memory), 0s
processos de escrita (Writting Processes) e a componente do contexto de producédo (Task
Environment), que se caracteriza pelo ambiente onde ocorre a tarefa de escrita.

A memdria a longo prazo do escritor refere-se aos conhecimentos que o escritor reserva
ndo s6 sobre “the topic and audience, as well as knowledge of writing plans and problema
representations” (p. 371).

Os processos de escrita abrangem a etapa da planificacdo que corresponde as ideias
construidas e € uma representacdo mais abstrata do texto do escritor. Esta construcdo envolve
imensos subprocessos, como por exemplo a definicdo de uma finalidade para o texto,
partindo das ideias que surgiram. Outro momento que abrange a planificagdo é o momento

da traducéo, onde se devem colocar as ideias que foram formadas até ao momento. Por fim,
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inclui-se o processo de retificagdo que se vincula a outros dois subprocessos: a avaliacdo e a
revisdo. A retificacdo pode ser um o processo no qual o escritor relé o que escreveu com um
olhar de avaliador o que levara a novos processos de planificacdo e traducao.

Por ultimo, o contexto de producdo inclui a tarefa de escrita e 0 texto escrito em
producdo, ou seja, “todos os fatores exteriores ao escritor como € o caso do problema
retdrico” que corresponde ao tema que o escritor ira elaborar, a audiéncia, que séo as pessoas
que irdo “ter acesso a sua redacdo e, ainda que de forma implicita, o seu papel enquanto
escritor e de que modo ira interferir na sua relagdo com a «audiencia»” (Soares, 2019, p. 62).

E deveras importante que o escritor seja acompanhado por um formador que o ajude a

definir o momento de passar ao processo seguinte.

Textos com diferentes caracteristicas

O ato de escrever pressupBe a compreensdo de um determinado texto, esse texto apresenta
caracteristicas especificas. Assim, podemos afirmar que cada tipo de texto coincide com uma
organizagdo propria sendo possivel “distinguir textos consoante o tema, o objetivo e o
destinatério, sendo que estes englobam caracteristicas mais ou menos fixas” (Soares, 2019,
p. 63).

Sanchéz (2006) apoia a investigacdo realizada por Werlich (1979), expondo que,
efetivamente, os textos podem ser distinguidos e diferenciados em cinco tipos de texto
diferentes, tendo em consideracdo o seu foco contextual. Os cinco tipos de texto

apresentados sdo:

v' Texto narrativo, que esta relacionado com agdes, transmite acontecimentos
usando certos tempos verbais e surgem, frequentemente, advérbios de lugar e de
tempo.

v Texto descritivo que importa a descrigdo, seja ela de lugares, pessoas ou
eventos.

v' Texto expositivo estd associado a exposicao, a explicacdo ou definicdo de

conceitos.
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v' Texto argumentativo, este pressupde a relacdo entre diversas ideias e
conceitos. Este tipo de texto implica a refutacdo de argumentos e a comparacao de
opinides.

v' Texto instrucional esta relacionado com indicacbes dadas de como fazer
alguma coisa, tendo em conta a enumeracao de todos 0s passos e a descri¢cdo da acéo

a realizar em cada um deles.

Resumidamente, e comprovando o que foi explicitado anteriormente, os tipos de texto
seguem uma determinada sequéncia. No ambito do estudo no presente relatério, decidimos
explorar e realizar com os alunos um texto com caracteristicas narrativas, pelo que daqui em

diante focar-nos-emos nos textos narrativos.

Texto e ilustracdo

Na ferramenta utilizada neste projeto, kamishibai plurilingue, as ilustracdes tém um papel
fulcral, uma vez que quando o kamishibai surgiu era destinado, inicialmente, a um publico
iletrado. Eram contadas histdrias recorrendo as pranchas, no qual o publico sé tinha acesso
as ilustracBes que apareciam e ao texto o contador de historias. Neste sentido, neste ponto
assumimos a relevancia do texto e das ilustracfes, que nem sempre estdo em concordancia.

De acordo com Camargo (1999), a ilustracdo tem a finalidade de “ornar ou elucidar o
texto junto ao qual ela aparece” (p. 63). Porém, ndo tem apenas uma funcao isolada, mas em
conjunto com o texto estabelece-se uma “relacdo entre as duas linguagens, a visual e a
verbal” (p. 65) Assim, todas as ilustracfes que se encontram no KP, que foi produzido pela
turma onde desenvolvemos 0 nosso projeto, sdo criativas e apelativas utilizando materiais
reciclaveis e técnicas diferenciadas.

Assim como no KP realizado, estes livros contém imagem e texto, mais adequados aos
leitores mais novos, pelo que ao longo do decorrer do projeto “A volta a0 mundo com o
Kamishibai plurilingue” 0s alunos sentiram-se motivados e foi muito gratificante
acompanha-los no processo de serem eles os escritores e ilustradores da historia. E
importante salientar que, nem sempre existe uma relagcdo entre o texto e a imagem e, por
ISs0, no que toca ao recurso explorado neste estudo e desenvolvido neste projeto de
investigacdo, podemos delimitar que as ilustragdes s&o um meio para a narra¢do da histéria

e que quem assiste ouve apenas a narrativa.
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Em suma, podemos afirmar que o KP realizado pelos alunos reuniu a imagem e o texto,

tornando a histdria realizada num projeto de grande dimensdo para os alunos.

Escrita criativa
A escrita criativa advem da criatividade e do gosto que o individuo tem pela escrita. Por

isso, é importante esclarecer a dificuldade do seu conceito e a sua ligacdo com a expressado
escrita.

Bach (1991) define criatividade como “um dos aspetos do pensamento divergente.
Propriedade dos sistemas sensoriais, afetivos e cognitivos, universal e inerente ao facto de
viver” (p. 7). De acordo com Vidal (1971), referido por Bach (1991) a aptiddo da criatividade
surge quando o individuo se defronta com uma situacdo problemética e sente-se na
“necessidade de organizar 0s seus esquemas € 0s seus modelos interiores, para melhor
apreender a realidade, fazendo sobretudo apelo a funcdo de acomodacédo do organismo” (p.
57) ou seja, mediante todo este processo o individuo recorre a sua criatividade.

Segundo Matias (2007) a criatividade “pode ser estimulada, isto €, tanto 0s que tém muita
criatividade como os que tém pouca, podem melhorar as suas performances” e destaca que
a criatividade é uma capacidade que todos temos. E a capacidade de construir algo diferente
do que esté estabelecido.

De acordo com Santos & Serra (2007) citado em Fernandes (2015, p. 33), o conceito de
escrita criativa, segue-se como “uma série de exercicios que tém, como principal objetivo,
levar alguém a escrever de forma mais desenvolta, mais livre, mais... criativa”. E através da
escrita criativa que os alunos conseguem relacionar e criar novas ideias, novos sentimentos
e emogcoes.

No ponto de vista de Mancelos (2013, p. 13) a juncéo da escrita com a criatividade motiva
os alunos a experimentar e a inovar, no entanto, nunca esquecendo a técnica e a qualidade.
Assim, podemos afirmar que todos os exercicios de escrita criativa procuram equilibrar a
teoria com a pratica.

Para desenvolver a expressdo escrita e a criatividade, Barbeiro (2001, p. 56) refere que
“uma das dimensdes a conquistar diz respeito a exploracdo da multiplicidade de relagdes que
podem ser consideradas no @mbito do processo de escrita”. Ou seja, acaba por ser um trajeto

que passa pela criatividade e que se transforma no conhecimento do individuo.
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Assim, a criatividade ndo pode ser destinada a ser vista como refere Bach (1991) como
algo “Destinado a trazer um pouco de animacao as classes desmotivadas”, mas sim que pode
ser desenvolvido ¢ utilizado como instrumento de “descoberta, de resolucdo de problemas,
de auto-afirmacdo” (Barbeiro, 1999, p. 75). Por fim, a escrita possui um suporte para 0s
alunos expressarem a sua criatividade, alargando imensas possibilidades de comunicar,
dando e fazendo registos dos seus proprios produtos criados. Por isso, decidimos utilizar a
ferramenta inovadora kamishibai plurilingue para desenvolver a temética da escrita criativa

com a realizacdo de uma historia que cumprisse um determinado tema geral.
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Capitulo I11: Kamishibai plurilingue

Kamishibai — histdria e origem
A palavra Kamishibai nasceu no Japéo e significa “teatro de papel” e é “uma técnica

tradicional japonesa de contagdo de historias” (Franca & Moriki, 2017, p. 174). O kamishibai
surge no século VIII d.C., mas torna-se num meio de difusdo de contos tradicionais pelas
ruas do Japdo, no século XX. Os contadores de historia viajavam de bicicleta de aldeia em
aldeia “narrando historias ayudando de ilustraciones” (Jiménez, 2005, p. 2). Mais tarde, a
depressdo dos anos 30 e a Segunda Guerra Mundial provocaram o desemprego e imensos
trabalhadores tornaram-se nos contadores de histdrias para suprimir as dificuldades. O
kamishibai é composto por trés elementos que ndo podem faltar na narracdo da histéria, o
palco — butai - onde o contador tira e coloca as pranchas enquanto apresenta a histoéria, as
pranchas, que sdo compostas pela ilustragdo e pelo texto, “tienen un dibujo en una cara y
texto en la outra” (Jiménez, 2005, p. 1). A histdria é iniciada com “Mukashi, Mukashi...”,
que significa “ha muito, muito tempo...” ou “Era uma vez...” e ¢ acompanhada com o som
do hyoshigi, uma maraca, o terceiro elemento, que tem como objetivo chamar a atencdo do
publico, para que parasse para assistir a narracdo da histéria. Antes de iniciar a historia, o
contador vendia doces, aqueles que compravam detinham de um lugar mais a frente, sendo
gue os que nao compravam tinham de ficar atras e muitas vezes s6 ouviam a histéria (Moriki
& Franca, 2017, p. 181). Apos a Segunda Guerra Mundial, este tipo de narracdo de histdrias
¢ abandonado, porém nunca foi esquecido. Assim, a estrutura destas historias e a sua
“narrac¢do, simples e eficaz, possibilitaram uma renovagao nos anos 70 na Europa no dominio
pedagdgico, especialmente na aprendizagem da leitura, da escrita e no ensino plurilingue”
(Kamilala, 2020).

Esta arte comecou a espalhar-se pelo mundo e, por volta de 1970, chega a Europa. Em
2001 foi criada a Associacdo Internacional de Kamishibai do Japdo (IKAJA) a qual
pertencem mais de 54 paises (IKAJA, 2021). Fora do seu pais de origem, esta ferramenta
tem sido utilizada como recurso didatico nalguns paises como, por exemplo, a Franga. As
vertentes do kamishibai permitem que o mesmo seja dirigido a um pablico muito dispar,

desde a escola a outro contexto educativo.
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Kamishibai plurilingue

Apesar de todas as suas transformacdes, o kamishibai é o fio condutor até uma “educagio
plurilingue e intercultural, com foco nas abordagens plurais, denominando-se assim, de
kamishibai plurilingue” (Faneca, 2019, p. 5). O kamishibai plurilingue que tem como
objetivo abordar vérias linguas e culturas apresenta o seu alicerce no kamishibai tradicional.

Com o kamishibai plurilingue surge o concurso Kamishibai plurilingue! criado
originalmente pela associacdo DULALA, no ano de 2015, em Franca. Portugal faz parte da
rede internacional Kamilala desde 2018 e o LALE/CIDTFF preparou a primeira edi¢do do
concurso, juntando inumeras escolas e contextos educativos do pais para trabalhar a
sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural e as abordagens plurais. Este projeto
permite o desenvolvimento de inimeras competéncias (conhecimentos, capacidades e
atitudes e valores). O kamishibai plurilingue é um recurso que se enquadra nas necessidades
de cada aluno como um todo estimulando “I’apprentissage de la lecture, de 1’écriture, de
I’expression orale et artistique... ainsi que pour s’ouvrir aux langues” (Kamilala, 2021). A
narrativa, em formato kamishibai, elaborada em conjunto pelas criangas apresentada no
concurso deve ter, pelo menos, quatro linguas com estatutos diversos. As linguas podem ser
as linguas das familias, as “langues enseignées a 1’école ou dont beaucoup de personnes
connaissent quelques rudiments” (Pedley & Stevanato, 2018). A referéncia as linguas das
familias tornam este projeto individual, especial e Unico, visto que valoriza as linguas que
0s participantes contactam no seio familiar. Sendo assim, foi lancada a 1.2 edicdo do
concurso em Portugal, 4.2 edi¢cdo em Franca. No concurso podem participar criangas dos 3
aos 15 anos, sendo as mesmas divididas por faixas etarias dos 3 aos 6 anos, dos 6 aos 10
anos €, por ultimo, dos 10 aos 15 anos de idade. Como ja foi referido anteriormente, devem
estar patentes na historia no minimo quatro linguas ndo havendo limite maximo, sendo que
a escolha das mesmas devera ser feita de acordo com a variedade de linguas conhecidas ou
presente no contexto educativo. Relativamente as pranchas (ao texto e as ilustracfes), o

kamishibai deve ter entre 8 a 14 pranchas, incluindo a capa.

Potencialidades educativas do kamishibai plurilingue

1 https://kamilala.org/partner/cidtff-lale/
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Os projetos que séo referentes ao kamishibai plurilinge demonstram algumas
caracteristicas que tém um “efeito positivo na aprendizagem e no desenvolvimento dos
participantes” (Pedley & Stevanato, 2018).

O kamishibai plurilingue € uma ferramenta que serve para contar historias e para desenvolver
competéncias ao nivel de diversas areas curriculares (Kamilala, 2021). Esta ferramenta
permite também a concretizacdo de inimeras atividades, de modo que as criangas partilhem
momentos, interajam com o0s outros e desenvolvam capacidades, competéncias e
aprendizagens com a realizacdo deste género de projetos. Faneca (2019) refere que no
contexto escola, o potencial educativo desta ferramenta pode “permitir a valorizagdo do

outro, as linguas e as tradicGes, e 0 desenvolvimento das literacias”.
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Capitulo 1V: Apresentacdo da metodologia e do projeto
pedagogico didatico

O enquadramento tedrico exposto anteriormente fez-nos explorar e apresentar as nossas
escolhas metodologicas para este relatdrio. Neste capitulo iremos apresentar o projeto
implementado no 1.° semestre no &mbito do estagio pedagdgico realizado numa turma de 4.°
ano de escolaridade.

Comecaremos por abordar a natureza de investigacdo que foi utilizada, de seguida,
apresentaremos 0s participantes que fizeram com que este projeto fosse possivel.
Posteriormente, passaremos a insercdo curricular do tema, para percebermos de que forma o
projeto esta inserido curricularmente tendo em conta as Aprendizagens Essenciais. Apds,
apresentaremos 0s objetivos de investigacdo e a questdo de investigacdo alinhavados para o
projeto, as descri¢cbes pormenorizadas das sessdes realizadas e, por fim, abordaremos 0s

instrumentos de recolha de dados para este estudo.

Metodologia com caracteristicas de investigacdo-acdo: uma investigacao
gualitativa

Com vista a trabalhar a escrita e melhorar o ambiente de aprendizagem em sala de aula,
0 projeto implementado em educacdo € de natureza qualitativa com caracteristicas de
investigacdo-acdo.

Coutinho et al., (2009) lanca uma questdo importante e conveniente para nos fazer pensar
na nossa a¢do enquanto professores: “Investigar para agir, investigar e agir ou investigar
agindo?” (p. 356). Esta questdo faz-nos refletir sobre a prética docente, visto que,
atualmente, ha desafios constantes para os proprios docentes na melhoria das préaticas
educativas. A investigacdo-acdo (IA) é uma metodologia promissora no que toca as
mudangas profissionais “que pretendem acompanhar os sinais dos tempos, o que s ¢
possivel quando toda uma comunidade educativa se implica num mesmo dinamismo de
ac¢do e intervencao” (Coutinho et al., 2009, p. 356).

Berger (2009, p. 178) refere que a investigacdo em ciéncias sociais “tende, pois, a ser
sempre um trabalho de reelaboracéo, de reinterpretacdo de um conjunto de fendmenos que
todos nds experienciamos”. Com efeito, Amado (2013) reforca que a investigacdo em

educagdo requer um compromisso profissional e social, isto €, “um compromisso ético com
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a transformac&o e o melhoramento dos individuos, das institui¢des e da sociedade em geral.”
(p. 28).

Para a realizacdo deste projeto podemos afirmar que a metodologia de investigacdo-acao
¢ a mais apropriada, visto que consiste “na recolha e informacdes sistematicas com o objetivo
de promover mudancas sociais” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 292).

Coutinho et al,. (2009) descreve a Investigacdo-Acao (IA) como “uma familia de
metodologias de investigacdo que incluem accdo (ou mudanca) e investigacdo (ou
compreensdo) ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna
entre acgdo e reflexdo critica” (p. 360). A investigacdo-acdo é um tipo de investigacdo no
qual o investigador se inclui na investigacdo e na sua causa.

A expressao investigacao-acao surge em meados de 1994, com Kurt Lewin que inicia o
seu trabalho a resolver problemas na area social e que, rapidamente, se movimenta e transfere
para a educacao.

Visto que a IA é uma metodologia essencialmente pratica e que se orienta pela
necessidade de solucionar questdes reais, Cardoso (2014, pp. 47-49) enuncia as seguintes
fases da IA:

1) Identificacdo e reconhecimento do problema;

2) Construcédo do plano de acdo ou planificagéo;

3) Implementacéo do plano;

4) Reflexdo/avaliacao.

Cardoso (2014, p. 53) salienta que a IA se apresenta como um processo profundo que
apresenta trés objetivos: “produzir conhecimentos, modificar a realidade e transformar os
atores”. E, por isso, se torna tdo especial fazer um projeto recorrendo a esta metodologia.

Em suma, podemos reafirmar que esta metodologia foi a mais apropriada para a
realizagdo deste projeto, visto que, “se afasta da investigacao classica, na medida em que
procura ligar a teoria e a pratica e aumentar o conhecimento pratico profissional” (Cardoso,
2014, p. 39). Como futura profissional é importante que se dé o devido valor até na formacao
de professores, porque ¢ através da IA que os mesmos se assumem como “protagonistas da
investigacdo das suas praticas e tém a oportunidade de adquirir ferramentas metodoldgicas
essenciais de questionamento (...)”, contribuindo assim, também, para melhorar a sua agao
(Cardoso, 2014, pp.65-66). A escolha desta metodologia focalizou-se no envolvimento dos

participantes e no nosso crescimento profissional.
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Projeto pedagogico didatico

Caracterizacéo do contexto educativo
Agrupamento e meio envolvente

Tal como consta no Projeto Educativo 2020/2021, a Escola Basica onde foi implementado
0 projeto é um dos sete recursos fisicos que compdem o Agrupamento de Escolas.

Visto que os meios fisicos do Agrupamento em questdo ndo se encontram muito proximos
uns dos outros, apesar de se localizarem no mesmo concelho, acaba entdo por existir uma
maior diversidade de caracteristicas no que diz respeito ao meio envolvente. Como é o caso
da escola sede, que se encontra num meio urbano, comparativamente as outras instituicdes
que se encontram mais a sul do concelho e consequentemente localizam-se num meio rural.

E importante salientar que o Agrupamento de Escolas onde foi implementado o projeto
procura preservar uma vasta oferta curricular, tendo como principal objetivo responder as
necessidades da comunidade em que esté inserido.

Este agrupamento oferece inUmeros projetos integradores e de complemento curricular.
Sdo eles o desporto escolar, Erasmus +, Eco-Escolas, Escola Unesco, Matematicando (EPE),
Conta-me uma histéria (EPE), Projeto Ler + do Plano Nacional de Leitura, Projeto de
voluntariado da leitura, Leituras com a biblioteca escolar para o 12.° ano, PESES,
Parlamento jovem, projeto Escola Aberta, DecoJovem, Plano Nacional de Cinamea, Clube
de Leitura, de BD e Manga e ainda outros projetos das Bibliotecas Escolares.

No ano letivo 2019/2020, o presente agrupamento contou com cerca de 185 docentes, 52
ndo docentes dos quais 8 sdo assistentes técnicos e 44 operacionais. O total de alunos no ano
letivo referido anteriormente foi de 1864, ou seja, 111 na Educacdo Pré-Escolar, 314 alunos
no 1° Ciclo, 187 no 2° Ciclo, 186 em Aradas no 3° ciclo, 400 na escola Secundéria, 597 na

SEC e nos Cursos Profissionais cerca de 69 alunos.
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Caracterizagao da escola

A escola encontra-se inserida num Agrupamento de Escolas, no concelho e distrito de
Aveiro. (Anexo 1) E uma escola publica, com duas valéncias de ensino, Jardim de Infancia
e 1.° Ciclo. A escola em questdo alberga quatro turmas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, uma
turma de 1.° ano, de 2° ano, de 3° ano e uma turma de 4.° ano. Também se inserem na escola
duas salas compostas por criancas do Jardim de Infancia separadas dependendo das suas
idades.

As valéncias desta escola encontram-se divididas em trés edificios diferentes. O primeiro
e o maior edificio da escola esta divido em 4 salas. De um lado da estrutura encontra-se uma
turma de 2.° ano e uma turma de 4.° ano. Ja do outro lado do edificio encontramos outras
duas turmas, uma do 1.° ano e outra do 3.° ano de escolaridade. E nos outros dois edificios
gue se encontram as duas salas de Jardim de Infancia.

Uma sala de Jardim de Infancia esta localizada na parte de tras da escola, na segunda
estrutura, das trés referidas, é também a mais pequena dos trés espacos. A outra sala da
valéncia de Jardim de infancia esta inserida no edificio paralelo que acolhe as 4 turmas de
1.° Ciclo do Ensino Basico. Este, além de acolher uma sala de Jardim de infancia também
da lugar ao refeitdrio da escola.

Esta escola basica desfruta também de varios espacos exteriores, espacos organizados
para 0s que os alunos possam usufruir de momentos mais ludicos durante os seus intervalos
no exterior. A escola dispde de um pequeno parque com um escorrega, um campo de futebol
com duas balizas, este encontra-se em terra batida. Contém ainda uma horta, que no
momento ndo se encontra cultivada. Possui ainda varios espacos exteriores dotados de varios
adornos, todos criados a partir de materiais reciclados, por uma educadora do Jardim de
Infancia com a colaboracao dos pais. Neste espaco encontram-se percursos de pneus, uma
casa de brincar, um trator e ainda varios cantinhos coloridos, tudo elaborado com materiais
reciclados. As criangas do Jardim de Infancia ainda dispdem de varios brinquedos para se
entreterem nos seus momentos no exterior. (Anexo 2)

Por fim, as criancas da escola ainda se podem recolher nos dois alpendres atras da mesma,

sendo estes dois as areas cobertas no exterior do edificio.
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Caracterizacao da sala

A sala é composta por um quadro interativo (SmartBoard) e um quadro branco para
escrever. Tem também cerca de 19 mesas, 30 cadeiras, 2 armarios para guardar recursos,
uma secretaria com computador e a secretaria da professora. (Anexo 3) Na parede estdo
expostas as regras principais da sala de aula e um quadro de cortica comprido com o alfabeto.
(Anexo 4 e 5) A sala dispde ainda de uma banca de suporte para uso da turma e da docente.
(Anexo 9) Todos os recursos disponiveis na sala visam uma aprendizagem mais eficaz e
estimulada.

Relativamente a disposicdo dos alunos dentro da sala houve algumas alteracGes. Essas
alteracdes foram feitas tendo em consideracdo o aproveitamento de cada aluno na aula. A
turma dispunha-se inicialmente em filas mantendo a distancia de seguranca. Porém sofreu
uma alteracdo para melhorar o desempenho dos alunos e minimizar comportamentos que
possam ser prejudiciais ao bom funcionamento da sala bem como o desempenho do aluno.
Desta forma a sala de aula tende a estar bem organizada, sempre com as regras de

funcionamento bem definidas e claras.

Caracterizagéo da turma

A mancha horéria do 1.° Ciclo é composta por sete horas de Portugués e de sete horas
Matematica, cinco horas de Expressdes Artisticas, trés horas de Estudo do Meio, trinta
minutos de Projeto, trinta minutos de Apoio ao Estudo e duas horas de Inglés, de acordo com
0 horario da turma. (Anexo 7)

A turma do 4.°B é constituida por 21 alunos, 12 do sexo feminino e 9 do sexo masculino.
Aquando da primeira observacdo verificimos a presenca constante de uma professora de
necessidades educativas, o que nos foi confirmado pela professora cooperante. Esta turma
tem seis alunos com Necessidades Educativas Especiais que sdo abrangidos por medidas
educativas ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018 que “estabelece os principios e as normas
que garantem a inclusdo, enquanto processo que visa responder a diversidade das
necessidades e potencialidades de todos e de cada um dos alunos, através do aumento da
participagdo nos processos de aprendizagem e na vida da comunidade educativa.” (n.° 1 do
artigo 1.°in Para uma Educacdo Inclusiva: Manual de Apoio a Pratica, 2018, p.11). Naturma
ainda sdo abrangidos trés alunos pelas medidas universais. Os casos de medidas seletivas

sdo acompanhados por uma professora de Educacédo Especial e, embora esteja regularmente
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com apenas duas das crianc¢as, quando ha possibilidade, da apoio aos seis alunos, sendo que

0s outros trés ndo necessitam de um acompanhamento téo regular.

No que diz respeito ao nivel socioecondmico e cultural dos alunos, verificou-se que 19%

das familias sdo constituidas por trés elementos, 43% por quatro, 5% por cinco e 9% por seis

elementos. Podemos também referir que ndo existe informacdo sobre o agregado familiar

24%. Relativamente aos pais foi recolhida informagéo sobre a idade, a nacionalidade, a sua

formacéo académica, profissdes e situacdo de emprego.

Tendo em conta a idade dos pais das criancas, podemos observar, pelo grafico de barras

abaixo, que a grande maioria dos pais tem 44 anos.

O B N W b U1 O N

Idade dos pais

B Idade dos pais2

Figura 4 - Grdfico relativo a idade dos pais

Relativamente a nacionalidade dos pais, a grande maioria, cerca de 85% tem

nacionalidade portuguesa e cerca de 15% nao apresenta qualquer informacéo sobre a mesma.

Relativamente a formacdo académica dos pais, podemos observar pelo grafico seguinte

que ha alguma diversidade.
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Formacado académica dos pais
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Figura 5 - Grdfico relativo a formagdo académica dos pais dos alunos

Assim, averiguou-se uma panoplia de profisses, desde padeiro a advogado, de bate-
chapas a técnico de manutencéo, de serralheiro a empregado de limpeza, de contabilista a
ajudante de cozinha. VerificAmos que a maioria dos pais trabalha no setor terciario e apenas
dois estdo em situacdo de desemprego. Nesta linha, é importante referir que cerca de 64%
trabalha por conta de outrem, 7% por conta propria e ndo ha informacao de cerca de 29%
dos pais.

De forma a perspetivar o desempenho da turma neste ano letivo, consultaram-se as notas
finais dos alunos, referentes ao ano letivo anterior, nas diversas disciplinas, nomeadamente
portugués, matematica, estudo do meio, expressdes, inglés, acompanhamento ao estudo e
area de projeto. Os resultados mostram que 34% dos alunos obtiveram nivel Muito Bom,
45% obtiveram o nivel Bom e 21% nivel Suficiente e 0% dos alunos obtiveram o nivel
Insuficiente. Se olharmos, de forma mais especifica, para estes resultados e mais
concretamente para as disciplinas de portugués, matematica e estudo do meio, conseguimos
concluir que relativamente a disciplina de portugués, 24% dos alunos obtiveram nivel Muito
Bom, 52% obtiveram o nivel Bom e 24% nivel Suficiente e 0% dos alunos obtiveram o nivel
Insuficiente. Quanto a disciplina de matematica 19% dos alunos obtiveram nivel Muito Bom,
52% obtiveram o nivel Bom e 29% nivel Suficiente e 0% dos alunos obtiveram o nivel
Insuficiente. Relativamente a disciplina de estudo do meio, 19% dos alunos obtiveram nivel
Muito Bom, 52% obtiveram o nivel Bom e 29% nivel Suficiente e 0% dos alunos obtiveram

o nivel Insuficiente. (Anexo 8)
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Ainda foi possivel averiguar que 86% dos alunos tém disponivel um computador em casa
e que 100% dos alunos tém acesso a internet em casa.

Em relacdo a dindmica da turma, desde ja em rotinas como, a escrita da data e dos
sumarios todas as manhds de forma a organizar o dia. A professora garante que os alunos
estdo cientes dos objetivos que terdo de cumprir até ao final do dia. O sentido de
responsabilidade ¢ trabalhado diariamente, através de tarefas como a organizagao do proprio
material escolar, bem como a responsabilidade pelo estudo autonomo fora do contexto
escolar.

Durante a fase de observacdo e outras, constatou-se uma boa interacdo existe uma
abertura para um didlogo quando assim € pertinente, quando por exemplo, a docente recorre
a situacoes do quotidiano para exemplificar algum contetdo abordado ao longo da aula. A
estimulacdo a participacdo e a interacado € evidente, desta forma os alunos envolvem-se com
mais determinacdo na realizacdo das tarefas propostas pela docente e correspondem com a
participacao desejada.

E de salientar que as novas tecnologias estdo presentes sempre que se considere oportuno,
por exemplo através da utilizacdo do quadro interativo. Este desperta os alunos para uma

dindmica diferente, que os cativa e os faz participar de uma forma mais apelativa e motivada.

Insercéo curricular do tema

Desta forma, todas as atividades realizadas ao longo das sessdes sdo visiveis em diversas
Aprendizagens Essenciais, nomeadamente para o 1.° CEB, segundo as mesmas foi possivel
integrar as disciplinas de Portugués, Estudo do Meio, Matematica, Expressdo Artistica (artes
visuais) e Cidadania e Desenvolvimento.

Relativamente a disciplina de Portugués foram exequiveis os dominios da Oralidade,
Leitura, Educacdo Literaria e Escrita. Tendo em conta o primeiro dominio referido
anteriormente, foi possivel trabalhar os dois subdominios (Compreensdo e Expressao) com
0S seguintes objetivos essenciais de aprendizagem:

% “Selecionar informac¢do relevante em fungdo dos objetivos de escuta e
regista-la por meio de técnicas diversas.
+ Distinguir entre factos e opinides, informacéo implicita e explicita, essencial

e acessorio, denotacdo e conotagéo.
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% Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de palavra dos outros.

X/
°

Planear, produzir e avaliar discursos orais breves, com vocabulario variado e

frases complexas, individualmente ou em grupo.

X/
°

Participar com empenho em atividades de expressdo oral orientada,

respeitando regras e papéis especificos.

X/
°

Realizar exposicOes breves, a partir de planificacao.

.

% Usar a palavra para exprimir opinides e partilhar ideias de forma audivel, com
boa articulagdo, entoacdo e ritmo adequados.” (Aprendizagens Essenciais,

2018, pp. 6-7)

No que toca ao dominio da Leitura foram trabalhados, com diversas atividades, os
seguintes objetivos:

X “Fazer uma leitura fluente e segura, que evidencie a compreensdo do sentido

dos textos. Realizar leitura silenciosa e autdnoma.

X Mobilizar experiéncias e saberes no processo de construcdo de sentidos do
texto.

X Explicitar ideias-chave do texto.

X Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto.

<> Exprimir uma opinido critica acerca de aspetos do texto” (Aprendizagens

Essenciais, 2018, pp. 7-8).

No que concerne ao dominio da Educacg&o Literaria podemos enumerar alguns objetivos
de aprendizagem como:

% “Compreender a organizagdo interna e externa de textos narrativos.
% Manifestar ideias, sentimentos e pontos de vista suscitados por histérias ou

poemas ouvidos ou lidos.
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X/
L X4

Desenvolver um projeto de leitura em que se integre compreenséo da obra,
guestionamento e motivacéo de escrita do autor.” (Aprendizagens Essenciais,

2018, pp. 9-10)

Relativamente ao dominio da Escrita foram trabalhados os objetivos de aprendizagem:

X/
L X4

“Escrever relatos (com situag¢do inicial, peripécias e conclusdo), com
descricdo e relato do discurso das personagens, representado por meio de
discurso direto e de discurso indireto.

Utilizar processos de planificacdo, textualizagdo e revisdo, realizados de
modo individual e/ou em grupo.

Superar problemas associados ao processo de escrita por meio da revisdo com
vista ao aperfeigoamento de texto.

Redigir textos com utilizacdo correta das formas de representagdo escrita
(grafia, pontuagdo e translineacdo, configuracao grafica e sinais auxiliares da
escrita).

Escrever textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e adequados
as convengdes de representagdo grafica.” (Aprendizagens Essenciais, 2018,

pp. 10-11).

Na &rea disciplinar de Estudo do Meio, as atividades realizadas incidiram sob o dominio

da Sociedade/Natureza/Tecnologia concordando com o objetivo de o aluno “Reconhecer e

valorizar o patriménio natural e cultural”. (Aprendizagens Essenciais, 2018, p. 9).

No que diz respeito a disciplina de Matematica, as atividades incidiram principalmente

no dominio Geometria e Medida, no subdominio da Localiza¢do e orientacdo no espaco,
tendo em vista o objetivo: “Identificar propriedades de figuras planas e de soélidos

geométricos e fazer classifica¢des, justificando os critérios utilizados.” (Aprendizagens

Essenciais, 2018, p. 9).

No que € relativo a area disciplinar de Expressao Artistica, mais especificamente nos

dominios de Apropriagdo e Reflex&o, que as diversas atividades elaboradas tiveram em vista

43



o objetivo de “Mobilizar a linguagem elementar das artes visuais (cor, forma, linha, textura,

padrdo, proporcao e desproporc¢do, plano, luz, espago, volume, movimento, ritmo, matéria,

entre outros), integrada em diferentes contextos culturais (movimentos artisticos, épocas e

geografias).” (Aprendizagens Essenciais, 2018, p. 7). No dominio da Interpretacdo e

Comunicacdo, as atividades propostas estiveram em conformidade com o objetivo de

“Perceber as razdes e os processos para o desenvolvimento do(s) gosto(s): escolher,

sintetizar, tomar decisdes, argumentar e formar juizos criticos.” (Aprendizagens Essenciais,

2018, p. 8). E, por fim, no dominio da Experimentacéo e Criacdo, foram propostas atividades

que visaram a concretizacdo dos objetivos:

*
L X4

“Integrar a linguagem das artes visuais, assim como varias técnicas de
expressdo (pintura; desenho - incluindo esbocos, esquemas, e itinerarios;
técnica mista; assemblage; land art; escultura; maqueta; fotografia, entre
outras) nas suas experimentacdes: fisicas e/ou digitais.

Experimentar possibilidades expressivas dos materiais (carvao vegetal, pasta
de modelar, barro, pastel seco, tinta cenogréfica, pincéis e trinchas, rolos,
papéis de formatos e caracteristicas diversas, entre outros) e das diferentes
técnicas, adequando o seu uso a diferentes contextos e situacoes.

Escolher técnicas e materiais de acordo com a intencdo expressiva das suas
producdes plasticas.

Manifestar capacidades expressivas e criativas nas suas producdes plasticas,
evidenciando os conhecimentos adquiridos.

Apreciar os seus trabalhos e os dos seus colegas, mobilizando diferentes

critérios de argumentagdo.” (Aprendizagens Essenciais, 2018, pp. 8-9).

Por fim, mas ndo menos importante, relativamente a area disciplinar de Cidadania e

Desenvolvimento podemos salientar que foram desenvolvidas ao longo de todas as sessoes,

atividades que contribuiram para o “incremento de atitudes e comportamentos, de didlogo e

respeito pelos outros, alicercados em modos de estar em sociedade que tenham como
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referéncia os direitos humanos, nomeadamente os valores da igualdade, da democracia e da

justica social.” (Aprendizagens Essenciais, 2018, p. 6).

Objetivos pedagogico didaticos de investigacéo e questdo de investigacdo

No decorrer dos capitulos anteriores foram abordados conceitos que foram trabalhos
implicitamente ao longo da realizacdo do projeto. Todas as atividades delineadas foram
planeadas tendo em conta os diferentes documentos oficiais como as Aprendizagens
Essenciais (AE), Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO) e 0 Manual
de Apoio a Préatica — para uma educacdo inclusiva.

Este projeto foi desenvolvido em diade numa turma de 4.° ano de escolaridade, do 1.°
CEB. Assim, procuramos inserir curricularmente 0 mesmo apesar de termos questdes de
investigacdo diferentes. Defino entdo a questdo de investigacdo que orientou este projeto
“De que modo a ferramenta Kamishibai plurilingue promove a escrita criativa em criancas
do 1.° CEB?”. O estudo aqui patente tem como objetivo a producdo de conhecimento sobre
a escrita criativa com recurso ao kamishibai plurilingue, especificamente, em espacos
formais de aprendizagem. Procuramos, deste modo, dar resposta a seguinte questdo
investigativa apresentada anteriormente. Tendo em conta esta questdo, surgem os principais
objetivos pedagdgico-didaticos:

e Sensibilizar para a diversidade linguistica;

e Sensibilizar para a aceitacao e para o respeito pelo outro;

e Promover o desenvolvimento da escrita criativa;

e Promover o interesse dos alunos para novas linguas e culturas, permitindo o
contacto entre as mesmas;

e Promover a transdisciplinaridade.

Deste modo, implementamos um projeto e desenvolvemos diversas atividades com o
objetivo de promover o respeito pela diversidade linguistica e cultural, para que os alunos

facam parte e participem ativamente numa sociedade e num mundo multicultural.
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Descricéo das sessdes do projeto

Referidos j& o0s objetivos principais deste projeto, passamos a sua descricao,
principalmente de todas as sessOes realizadas.

Antes de iniciarmos a implementacdo do projeto planificimos tudo para que fosse
realizado em regime presencial, porém, tal ndo foi possivel cumprir visto que, foi conciliavel
com o 2.° confinamento decretado, devido a situacdo pandemica que vivemos atualmente.
Todos n6s fomos obrigados a readaptar as estratégias, apesar de ja termos passado por um
primeiro confinamento. Assim, algumas sessdes foram realizadas em regime a distancia o
que levou a uma nova estruturacdo do que ainda estava por realizar.

O projeto de intervencdo, de seu nome “A volta ao mundo com o Kamishibai plurilingue”
consiste na elaboragdo de um kamishibai plurilingue para concorrer a 3.2 edicdo do Concurso
Kamishibai plurilingue com o tema “O mundo estava a mudar mais rapidamente que o tinha
imaginado”. Todas as sessdes sincronas foram delineadas em conjunto com a professora
cooperante e com a professora orientadora da universidade. Importa referir que todas as
sessOes foram realizadas nas aulas das disciplinas de Portugués, Matematica e Expressao
Artistica, empenhando-nos sempre para que fossemos ao encontro dos contetdos
planificados para cada uma das sessoes.

O presente projeto foi dinamizado ao longo de 9 sess6es, sendo que sete delas em regime
presencial e as restantes em regime a distancia. E de salientar também que, previamente a
primeira sessao, foi entregue um questionario a cada aluno de modo a identificar a biografia
linguistica dos participantes e para perceber que conhecimento tinham sobre a ferramenta

kamishibai.
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12 sessao
"Vem connosco
descobrir as linguas
e 0 kamishibai”

62 sessao
“A nossa historia:
vamos comecar!*

. 2% sessao
“A volta com as
linguas”

52 sessdo
“Yamos comecar a
escrever!”

32 sessdo
“Vamos comecar a
construir!”

42 sessdo
“Yamos
a(P)r(E)n(D)er

(Pensar, Escrever e

Dizer)”

92 sessdo
82 sessao “Agora chegou a
“Vamos ilustrar” hora de
apresentar!”

7% sesséo
“Agora... as
linguas!”

Figura 6 - Esquema ilustrativo do projeto pedagdgico diddtico

Sessdo | — “Vem connosco descobrir as linguas e o kamishibai”

Tal como foi referido anteriormente, antes desta primeira sessdo foi entregue um
questionario a cada aluno com o objetivo de diagnosticar a biografia linguistica dos alunos
e saber quais os conhecimentos destes acerca da ferramenta kamishibai. Nesta sessao tiveram
oportunidade de ver as respostas do grupo e de as analisar muito brevemente. (Anexo 9)

Esta primeira sessdo teve como objetivos principais perceber e identificar o0s
conhecimentos linguisticos dos alunos, conhecer o perfil linguistico e cultural dos alunos e
conhecer a pluralidade linguistica da turma. Outra finalidade foi também mobilizar
conhecimentos e saberes transdisciplinares e, por fim, promover o respeito pelo outro e pela
sua opinido.

A sessdo teve uma duracdo de 165 minutos, sendo estes divididos em dois momentos.
Num primeiro momento decorreu a analise do questionario sobre a biografia linguistica dos
alunos. De seguida, a turma teve oportunidade de explorar diversos conceitos como lingua,

lingua materna e linguas oficiais que se tornaram importantes nas seguintes sessdes. A
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segunda parte foi mais direcionada a ferramenta kamishibai, na qual foi realizada uma
apresentacdo do recurso, como os alunos ja conheciam o recurso tornou-se numa explicacéo
mais dinamica, a turma realizou também um quiz sobre o kamishibai. Para terminar a sessao
foi elaborado o Bilhete de Identidade Linguistico individual. (Anexo 10)

No primeiro momento desta sessdo — a analise das respostas dos alunos ao questionario —
podemos perceber que existiam conceitos com 0s quais a turma ndo estava a vontade como
“lingua materna” ou “lingua oficial”. Para tornarmos este momento mais dinamico e
apelativo para as criangas, tentamos que se criasse um dialogo com as mesmas de forma a
surgirem algumas ideias relativas aos conceitos abordados. Esta primeira atividade foi um
momento de partilha conjunta, de discussdo de varios pontos de vista entre todos sobre a
aprendizagem de outras linguas e culturas.

Posso referir que ao longo da andlise das respostas do questionario foram surgindo
algumas duvidas por parte dos alunos. Logo na primeira questdo fomos alvo de inumeras
questBes pertinente como Mas Portugués e Portugués do Brasil ndo sdo a mesma lingua?.
Como podemos observar na figura abaixo, a grande maioria dos alunos respondeu que a sua
lingua materna é o portugués e apenas 5% identificou o Portugués do Brasil. Esta dltima
percentagem corresponde a um aluno natural do Brasil. O momento que se seguiu foi de uma
breve explicacdo sobre todas as questdes que se desencadearam a partir daquele momento.
Ficou esclarecido que, primeiro, o aluno que identificou o Portugués do Brasil como a sua
lingua materna esta correto. Segundo, que esse mesmo aluno ndo fala Portugués Europeu,
mas sim Portugués do Brasil, uma variedade do portugués. Com este dialogo os alunos
conseguiram perceber o que € a lingua materna e que as linguas podem ter variedade, sendo

0 portugués uma lingua pluricéntrica.
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Qual/quais é/sao a(s) tua(s) lingua(s)
materna(s)?

5%

95%

M Portugués m Portugués Brasil

Figura 7 - Grdfico representativo das linguas maternas dos participantes

Para além desta Ultima questdo, surgiram também outros momentos que impulsionaram
esta sessdo a tornar-se numa conversa de partilha de conhecimentos, como por exemplo a

curiosidade de saber que linguas ja tinham aprendido para além do portugués.

Para além do Portugués que linguas ja
aprendeste?

5%
5%

m Inglés Crioulo mFrancés mEspanhol mAlemdo mPortugués
Figura 8 - Grdfico representativo das linguas que os alunos jd aprenderam

Ao analisarmos, em conjunto, esta questdo sabiamos previamente que o inglés iria
aparecer, visto que € uma lingua de aprendizagem escolar obrigatdria. No entanto, todas as
outras linguas mencionadas foram destacadas como sendo linguas das familias. Quer o
espanhol, quer o francés, que apresentam uma percentagem significativa devido a existéncia
de familiares imigrantes desses mesmos paises. Assim sendo, foi deveras importante
percebermos que era no seio familiar que havia essa interacdo de linguas e culturas e foi
neste momento que os alunos expuseram algumas experiéncias e episddios que aconteceram
fora da sala de aula, relativamente a esse contacto indireto e/ou direto com as diferentes

linguas.
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Ao passarmos questdo a questdo foram surgindo algumas questdes como O que é uma
lingua materna? ou E possivel ter mais de uma lingua materna? Se pudesse voltar a
implementar esta sessdo trabalharia melhor o conceito de lingua materna e s6 depois partiria
para a analise dos questionarios. Apesar de alguns pequenos contratempos, pude perceber
que a turma estava com vontade de aprender e, tendo em conta a questdo Que linguas
gostarias de aprender? podemos observar que a maioria dos alunos demonstra interesse e

curiosidade na aprendizagem de novas linguas.

Que linguas gostarias de aprender?

mJaponés mFrancé mAlemdo Russo mEspanhol minglés

Figura 9 - Grdfico representativo das linguas que os alunos gostariam de aprender

A partir desta informagdo podemos perceber que linguas deveriam estar presentes no
nosso projeto para, acima de tudo, satisfazer as necessidades e interesses dos alunos. Algo
que definimos sempre desde o inicio foi sensibilizar os alunos para a diversidade linguistica
e cultural e, por isso, fizemos uma breve apresentacdo de um documento muito importante
— Declaracao Universal dos Direitos Linguisticos. A grande maioria desconhecia a existéncia
deste documento e, por isso, foi feita uma breve explicacdo mais expositiva, sempre
priorizando o dialogo com os alunos ao longo de toda a sessdo. Os alunos mostraram-se
curiosos, interessados e empenhados na nova aprendizagem.

Este primeiro momento, na minha opinido, foi 0 mais importante porque os alunos
aprenderam que era importante respeitar e sensibilizar para a diversidade linguistica e
cultural.

A segunda parte da sessdo e, como ja referido, apresentou o recurso kamishibai. Para criar

alguma curiosidade nos alunos, decidimos trazer um butai para a sesséo e tapa-lo com um
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pano, de modo a apresentar o desafio a que iriam ser propostos. Os alunos ja tinham estado
em contacto com esta ferramenta ao longo das aulas anteriores e, por isso, ndo era um recurso
totalmente desconhecido até porque também no 2.° ano de escolaridade, a turma fez parte de
um projeto de intervencdo que tinha esta ferramenta como centro de estudo. Apos a
descoberta do butai por debaixo do pano, foi apresentada a histéria do kamishibai desde a
sua raiz até aos dias de hoje. De seguida, os alunos tiveram a oportunidade de demonstrar os

conhecimentos obtidos anteriormente através de um quiz sobre a historia do kamishibai.

Figura 10 — Realizagdo de um dos desafios

Esta atividade foi um sucesso e os alunos estiveram de parabéns, porque demonstraram
que, efetivamente, estiveram atentos as informacGes dadas e estavam inteirados sobre a
ferramenta e sobre tudo o que tinha sido abordado anteriormente.

Para terminar a sessao foi realizado o Bilhete de Identidade Linguistico coletivo. Esta
ultima atividade teve como principal objetivo perceber que linguas iriam ser abordadas ao
longo do projeto, sendo que quisemos considerar os interesses e conhecimento dos alunos.
Assim, esta tarefa acabou por ser também um estimulo para as criangas porque teriam de
recordar alguns conceitos abordados previamente. Como ja referi anteriormente foi a partir
desta atividade que recolhemos as informacgdes necessarias para percebermos que linguas
iriam integrar o projeto. Assim, os alunos estiveram sempre curiosos pelo resultado final e
motivados desde o inicio, contudo, foi uma atividade que demorou mais do que seria

esperado e, por esse motivo, foi dificil a conclusdo da realizagdo do autorretrato.
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Figura 11 - Exemplo de um Bilhete de Identidade Linguistico individual

Sessdo 11 — “A volta com as linguas”

A segunda sessdo iniciou-se com um pequeno didlogo sobre a sessdo anterior, de modo a
relembrar alguns conceitos abordados. De seguida, iniciAmos o processo de pesquisa das
linguas que faziam parte das biografias linguisticas dos alunos para perceber quais estariam
presentes no Bilhete de Identidade Linguistico da turma.

Esta sessdo tinha como objetivos relembrar os conhecimentos previamente abordados na
sessdo anterior, sensibilizar os alunos para o respeito e compreenséo pelo outro, promover
um trabalho colaborativo, promover o alargamento dos conhecimentos dos alunos para
novas linguas e novas culturas, permitir o contacto com novas linguas, integrar os alunos no
projeto “Kamilala™? e incentivar os alunos para a realizagdo de uma leitura auténoma e mais
frequente. Para concretizar estes objetivos foram planeadas e realizadas atividades de acordo
com 0s mesmos. (Anexo 11)

A primeira atividade consistiu na elaboracdo do Bilhete de Identidade Linguistico da
turma e na analise das linguas escolhidas pelos alunos. Este bilhete de identidade da turma
sera maior do que o individual que, por sua vez, o ira substituir. Os alunos fizeram parte
desta atividade ndo s6 respondendo ao que lhes era pedido, mas também colando as linguas

escolhidas do bilhete da turma, como podemos observar pela figura abaixo.

2 https://kamilala.org/erasmus/
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Lunete de Identidade Linguistico do 4,58
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Figura 12 - Bilhete de Identidade Linguistico da turma

A atividade que se seguiu foi a realizagdo de um desafio chamado “Recorda” que, como
0 proprio nome indica, tinha o objetivo de relembrar os alunos sobre conceitos abordados

anteriormente, tais como lingua materna e variedade do portugués e a sua correcao.

Figura 13 - Aluna a realizar o desafio "Recorda"

De seguida, e de forma a dinamizar uma atividade mais ludica para e com as criangas,
projetamos no quadro interativo uma apresentacdo com recurso a ferramenta ArcGis e, mais
especificamente, no StoryMaps. Esta apresentacdo continha algumas informacdes sobre
cada lingua e respetivo pais. E de salientar que a escolha destes paises foi feita a partir das
preferéncias das linguas que a turma gostaria de aprender e de ver na sua historia. A medida
gue fomos mostrando aos alunos os varios paises, fizemos sempre referéncia ao numero de

falantes e ao respetivo alfabeto. Para tornar essa aprendizagem mais interativa e
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motivacional partilhdmos algumas palavras em cada lingua e a sua pronuncia. Esta atividade
foi bastante positiva, porque os alunos estavam muito contentes e interessados em aprender
coisas novas, tanto que nos pediram para fazermos um quadro com as linguas e 0s respetivos

alfabetos para ser afixado no quadro de cortica da sala.

Figura 15 - Quadro com as linguas e respetivos alfabetos escolhidos pela turma

Ao longo das sessdes optdmos por continuar a realizar o famoso e tdo esperado loga da
Leitura, este momento proporciona aos alunos um habito regular pela leitura dentro e fora
do contexto de sala de aula. Apesar de estes ja terem contactado com o kamishibai, nunca
tinham ouvido uma histéria contada de outra forma. Nesta sessdo os alunos contactaram de
maneira diferente com este recurso, pois, para substituir a habitual leitura por parte da
professora da turma, visualizaram um video de uma histéria de kamishibai, contada pelos
alunos que a elaboraram. O objetivo desta atividade foi fazer entender aos alunos que eles

também podiam realizar as leituras e utilizar as tecnologias para dinamizar estas narrativas.
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Figura 16 - Visualizagdo de um Kamishibai digital

Outra atividade muito importante para os alunos foi saber e compreender em que consistia
0 concurso em que se iriam inscrever. Em conjunto, fizemos uma analise e explordmos o site
Kamilala e a ficha de informacé&o sobre o concurso. Nesse momento os alunos ficaram mais
proximos dos objetivos a cumprir com a participacdo neste concurso e perceberam que o
concurso tem um tema comum a outros paises e que 0 devemos cumprir.

Nessa sessdo posso destacar alguns pontos que, se fosse hoje, mudaria alguns pormenores
que poderiam fazer toda a diferenca na realizacdo deste projeto, mais concretamente, na
construcdo da narrativa. A gestdo do tempo foi algo muito dificil de controlar e de prever,
principalmente na primeira atividade (Bilhete de ldentidade Linguistico) o que nao
estdvamos a espera. Ficarmos mais tempo do que previsto nesta atividade ndo nos fez perder
tempo, porque nunca foi esse 0 pensamento, no entanto, tirou-nos extensao para a atividade
de exploracdo do tema do concurso, para a turma ficar ciente e a compreender melhor o
mesmao.

Ao longo da sessdo surgiram alguns contratempos que, no momento, pensamos que nos
iriam atrasar a sessdo, porém, sé acrescentaram conhecimento. O primeiro momento que
destaquei nesta sessdo foi a presenca duma professora proveniente de Cabo Verde, que nos
presenteou com algumas expressdes em Crioulo de Cabo Verde. Os alunos ficaram
incrédulos e interessados em saber cada vez mais e questionaram se podiamos fazer a

atividade do StoryMaps de novo.
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Sessao Il — “Vamos comegar a construir!”

Vamos comecar a construir! é o nome que prevalece desta terceira sessao, visto que um
dos objetivos € comecar a construir a narrativa comecando pela exploracéo de ideias. Esta
sessdo tinha como objetivos sensibilizar os alunos para temas estruturantes atuais, estimular
manifestacdo de ideias e pontos de vista diferentes, promover o respeito pelo outro e por
opiniGes diferentes, analisar a aplicacdo de conhecimentos necessarios para a construcdo de
um texto narrativo e, por fim, incentivar os alunos para a realizacdo de uma leitura autbnoma
e mais frequente. Para estes objetivos se concretizarem planificamos diversas atividades
como a exploragdo de ideias com a ajuda da Caixa Criativa, um novo momento de loga da
Leitura, um quiz sobre a histdria ouvida no momento anterior e, finalmente, um desafio final
antes de comecarmos a escrever a nossa historia. (Anexo 12)

A atividade fulcral desta sessao foi a exploracdo de ideias através da nossa Caixa Criativa.
O tema ja tinha sido abordado e analisado na sessao anterior e, por isso, ja tinhamos um
ponto de partida para podermos explorar algumas ideias que a turma tinha como a polui¢ao
e o meio ambiente. Para isso, comegamos por realizar questdes como “Serd que so
conseguimos ver mudangas no meio ambiente?” e “Sera que nos, seres humanos, também
nao mudamos?”’. Tendo em consideragao todas as respostas dos alunos, langamos o primeiro
desafio do dia, a caixa criativa. Este desafio consistia na apresentacdo de novas ideias para
depois serem trabalhadas e exploradas em grupo. Isto é, a turma podia aproveitar ideias e/ou
sugestdes e escrever uma nova. A Unica regra deste desafio era que nenhuma ideia devia
estar relacionada com o ambiente ou com a natureza. Assim, quando todos os alunos tinham
escrito a sua ideia no pequeno papel, passamos a caixa e 0s alunos iam colocando 0s papéis

Nna mesma.
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Figura 19 - Inicio da exploragdo de ideias a partir da Caixa Criativa

Apo6s 0 momento de entrega, fomos escrevendo as ideias no quadro para todos os alunos

visualizarem e comegarmos a exploracao de ideias sobre o que achavam que estava a mudar
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o mundo. A medida que fomos conversando com a turma, fomos chegando a um consenso
sobre o que abordar na nossa historia.

De seguida, j& na segunda parte da aula, iniciou-se o habitual loga da Leitura. Em cima
da mesa estava ja preparado um butai com a historia Os amigos do mar, histdria esta que ja
tinha sido lida a turma no inicio das intervencfes individuais. No entanto, preparamos as
criangas para um momento diferente, isto €, ndo iamos reler a historia mas sim ver um video
narrado da mesma. Depois do momento de visualizacdo do video, colocamos um desafio a
turma, substituimos o habitual dialogo inicial de interpretacdo e analise da historia, por um
jogo. O jogo tinha como objetivo perceber se os alunos tinham estado com atenc¢do a historia
e para lhes dar sentido de responsabilidade, decidimos que o quiz iria ser respondido a caneta
e com tempo contado. Foi feita uma leitura em voz alta das perguntas e das opcdes de
resposta e depois demos permissdo para que os alunos respondessem. E importante realcar
que s6 puderam responder no tempo proposto, €, assim que terminou o tempo, avisdmos 0s
alunos que teriam de colocar o quiz virado para baixo e ndo podiam fazer mais nenhuma
alteracdo. Completo o primeiro desafio, analisamos, em conjunto, as respostas dadas e
realizamos um breve didlogo sobre as respostas que eles deram no jogo, bem como a sua
correcdo. Esta ultima foi realizada pelos proprios alunos para estimular a sua autonomia e o

seu sentido de responsabilidade.

Figura 20 - loga da Leitura da histéria "Amigos do mar"

58



Figura 21 - Quiz "Amigos do mar" realizado pela turma

Para comecarmos a escrever a nossa historia houve algumas regras que precisamos de
recordar, como se estrutura um texto narrativo. Para esta atividade ja tinhamos previamente
abordado, a estrutura do texto narrativo, algumas expressdes que poderiamos utilizar para
introduzir alguma ideia importante e as localiza¢des espacial e temporal. Esta atividade néo
foi bem-sucedida, visto que, apesar de anteriormente ndo terem demonstrado dificuldades
na acessdo dos conhecimentos, neste momento mostraram imensas dificuldades em terminar
e realizar o desafio da construcdo da informacdo de como construir um texto narrativo. A
partir deste momento soubemos que iria ser um passo crucial e muito delicado, uma vez que,
sem aquelas informacdes e sem as saberem era pouco provavel conseguirem escrever uma
historia concisa e ligada no seu todo.

Ao longo desta sessdo denotdmos algumas dificuldades dos alunos na realizacdo da tarefa
da construcdo do texto narrativo, visto que ndo era um conteldo que estava consolidado
como nds pensavamos que estava. Por isso, decidimos que na sessdo seguinte voltariamos a
realizar o desafio, no entanto fariamos uma abordagem diferente com uma explicacdo mais
dindmica. Outra fragilidade que destaquei desta sessdo foi a dificuldade de obter algumas
ideias por parte das criangas, porque as mesmas estavam muito ligadas a ideias como a
poluicdo e 0 meio ambiente. Como ndo queriamos que a turma sentisse que estariamos a
negar as suas ideias, fizemos ver que eram temas que ja tinham sido trabalhados noutras

edi¢des do concurso.
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Apesar de nos sentirmos, por vezes, um pouco perdidas percebemos que as criangas
estavam sempre motivadas e interessadas na escrita da historia, porque estavam sempre a
questionar-nos “Quando ¢ que comegamos a escrever a historia?” ou “Ja podemos comegar
a escrever a historia?”. Isto fez-nos perceber que quando chegasse 0 momento de escrita, as
criancas ndo se sentiriam assustadas com todo o processo complexo que implica escrever
uma histdria, mas sim motivadas por verem as suas ideias serem aceites por todos de igual
forma. Assim, podemos destacar alguns pontos positivos e que nos fizeram acreditar neste
processo longo como a voz da tomada de decisdes que foi sempre por parte dos alunos, nés
apenas guiamos o didlogo. A autonomia e responsabilidade dos alunos ao corrigirem o seu
préprio trabalho no desafio ap6s 0 momento de leitura da historia. E, por ultimo, o facto de
conseguirmos chegar a um consenso sobre 0s subtemas a abordar na nossa histéria, o

passado, o presente e o futuro.

Figura 22 - Ideias finais para a escrita da narrativa

Sesséo IV — “Vamos a(P)r(E)n(D)er (Pensar, Escrever e Dizer)”

7

Tal como referimos anteriormente, a constru¢cdo de uma narrativa € um processo
complexo e longo e, para isso, nesta sessdo desenvolvemos atividades que tornaram este
processo um pouco mais divertido para as criangas. As atividades desenvolvidas tinham
como objetivos desenvolver o trabalho colaborativo, desenvolver a percecdo visual e
auditiva, desenvolver a competéncia de producdo textual e, por ultimo, promover o
desenvolvimento da escrita colaborativa, para a produgéo de textos. (Anexo 13)

Para iniciar esta quarta sessdo come¢admos por sistematizar aquilo que tinha sido realizado

na sessao anterior. Comecgamos por sintetizar, no quadro, as ideias que ficaram estabelecidas
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anteriormente e que, embora quiséssemos afastar as ideias relacionadas com a natureza e
com o meio ambiente, inicialmente, ndo significou que ndo pudessem estar na historia.
Comecamos com a exploracéo das ideias que tiveram ao longo da semana e questionamos
as criancas sobre “O que gostavam de falar ou até de saber sobre a época da Monarquia?
Existe alguém, na historia, que vos suscitou alguma curiosidade?”. Com estas questdes
pretendiamos que as criangas dissessem alguns nomes de personalidades que gostassem de
ver na histdria. No entanto, esta atividade acabou por demorar mais do que o tempo previsto,
0 que dificultou a concretizacdo das atividades seguintes, mas conseguimos definir a agdo
da histéria em cada momento e as respetivas personagens. Ficou decidido que o passado da
acdo aconteceria no momento da descoberta do Brasil, o presente no século XXI e o futuro
ficaria centrado na robdtica e na evolucdo da tecnologia. Tendo em conta as personagens,
foi feita uma pesquisa sobre as mesmas e, apesar de ter sido uma atividade que levou muito
tempo foi muito enriquecedora porque estava a ser construido conhecimento. Acabamaos, por
fim, em conjunto, por optar apenas por duas personagens, uma vez que cada aluno gostava

de uma personalidade diferente o que causou ainda mais indeciséo por parte da turma.

Figura 23 - Exploragdo de ideias relativamente as personagens da histdria

Depois do intervalo, ou seja, na segunda parte da aula houve o tdo esperado momento do
loga da Leitura. Este momento permitiu ouvir uma historia com recurso a ferramenta
kamishibai num video narrado da historia “Ha fogo no mundo”. Para percebermos se os
alunos prestaram atencdo a histéria lancamos um desafio um pouco diferente dos que
tinhamos feito até ao momento. Este novo desafio consistiu na organizacdo das ilustragdes
da histéria que viram e ouviram. Foi entdo distribuida uma folha por cada aluno com a
historia escrita e outra com as ilustrag@es das diversas pranchas desordenadas. Esta atividade
tinha o tempo previsto de 15 minutos, porém esse tempo foi ultrapassado pelos alunos.
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Depois da realizagdo deste desafio, reveldmos a correcdo do mesmo, na esperanca de

conseguirmos realizar a proxima atividade.

Figura 24 - Desafio relativo a historia "Ha fogo no mundo"

Visto que ainda nos faltava a Gltima parte da sessdo, isto €, organizar a turma em grupos,
comecar a construir uma pequena narrativa e apresenta-la a turma. Como néo teriamos tempo
para realizar esta Ultima atividade — a planificacdo de uma curta narrativa oral — decidimos
consolidar as decisGes tomadas até ao momento, relativas as personagens da nossa historia.
A Ultima atividade planeada era a constru¢cdo de uma breve narrativa oral como ja foi
referido, no entanto, foi uma tarefa enviada para trabalho de casa, uma vez que se demorou
mais tempo com a escolha das personagens. Assim, para 0s alunos se sentissem que eram 0S
autores das ideias e da criacdo da historia e para apelar ao trabalho colaborativo, decidimos
formar grupos. Estes grupos foram formados de forma heterogénea para que todos os alunos
participassem de igual forma sem se anularem no grupo.

Para terminar, podemos salientar que esta sessao ndo correu como tinha sido planificado,
dado que ndo foi possivel concretizar a tltima atividade o que atrasou o0 processo de escrita
da histéria. No entanto, podemos salientar que os alunos estavam muito curiosos e
interessados na atividade de organizacdo das pranchas da historia, visto que tiveram a
oportunidade de contactar com a historia escrita e com as ilustra¢cbes ao mesmo tempo. Foi
possivel afixarmos no placar de cortica da sala as varias fases da construcdo da narrativa,
para os alunos se guiarem quando estivessem a escrever as suas ideias. Este Gltimo momento

teve como objetivo ajudar na escrita para os alunos ultrapassarem essa barreira.
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Sessao V — “Vamos comegar a escrever!”

A quinta sessao foi intitulada Vamos comecar a escrever, porque foi dado o primeiro
passo para os alunos iniciarem a sua escrita criativa. Esta sessdo teve como objetivo principal
desenvolver a capacidade de escrita e sensibilizar para atitudes de valorizagdo, respeito pelo
outro e abertura para as opiniées dos outros.

Antes de comecar a descrever esta sessao posso afirmar que esta foi a mais complexa de
se realizar relativamente as anteriores. Esta quinta sessdo foi uma sessdo com muitos
imprevistos, novas aprendizagens e mostrou-nos que o professor deve possuir uma grande
capacidade de adaptacdo a imprevistos. Mediante 0s objetivos desta sessdo referidos
anteriormente, realizdmos atividades com o fim de os concretizar. Visto que, na sessdo
anterior tinha ficado como trabalho de casa a realiza¢do de uma breve histéria, nesta iriamos
fazer a sua exploracdo para podermos ter uma ideia de como iniciar a nossa historia. Outra
atividade que tinhamos planeado era a escolha de onze personagens, visto que tinhamos
escolhido onze linguas para integrar a histdria e a escolha do espaco e do tempo de cada acédo
da narrativa. Para ajudar na construcdo da narrativa, estariam cerca de 14 folhas brancas com
a estrutura da mesma no placar da sala. Depois de copiarem para o caderno diario todas as
informacdes necessarias para o processo de escrita, demos inicio a escrita. (Anexo 14)

Na segunda parte da sessdo iniciou-se 0 momento do yoga da leitura. Mais uma vez este
momento foi realizado através do suporte digital, ou seja, através de um kamishibai digital.
A histéria que iria ser contada a turma seria “Lembro-me... do dia em que fiz 3 anos” e em
conjunto com a professora cooperante e a orientadora da universidade decidimos néo realizar
atividade seguinte para nos focarmos na escrita da historia.

Por fim, para concluir a sessao, os alunos teriam de escrever por topicos no caderno diario
todas as ideias partilhadas em turma para iniciar, efetivamente, a construcao da historia com
a ajuda de todas as informacdes recolhidas.

Como noutras sessoes, esta sessdo nao correu como estava planificada. No inicio ficamos
um pouco assustadas com o rumo que a mesma estava a tomar, apesar disso, decidimos
sistematizar as ideias que surgiram na sessao anterior que esta sessdo seriam a base para a
partilha de histdrias criadas pelos alunos. Na sessdo anterior tinha ficado estabelecido com
a turma que 0s grupos se iriam reunir para comecar a construir uma breve narrativa para dar
inicio a nossa historia, mas tal ndo aconteceu. Assim que comeg¢amos a questionar sobre as

historias que teriam elaborado percebemos, de imediato, que nenhum grupo estava preparado
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para apresentar a sua historia. Foi a partir deste momento que no6s sentimos que tinhamos
voltado a estaca zero neste projeto, porque sem as ideias dos alunos ndo poderiamos avangar
na escrita da histéria nem sequer na discussao de ideias para a mesma. Neste instante
percebemos que a planificacao teria de ser anulada, tivemos de nos adaptar e propor um novo
momento. Sabiamos que era urgente pér as criancas a escrever a histdria, e assim fizemos.
A turma conhecia o tema da historia e comegadmos rapidamente a trabalhar.

Como as criangas estavam a trabalhar os descobrimentos maritimos na disciplina de
estudo do meio, surgiu a ideia de compararmos as viagens dessa altura com as viagens de
navio feitas atualmente. Ficou decidido, em conjunto, que partiriamos do subtema ‘“as
viagens de antigamente vs as viagens de agora”. Como queriamos iniciar rapidamente a
escrita com os alunos desafiamos 0s mesmos a escrever algumas introducdes da histdria
tendo em conta aquilo que tinhamos dialogado e discutido anteriormente.

Embora tivéssemos a nogdo que recuar um passo no projeto e nao avangar logo para a
escrita da historia seria algo arriscado, decidimos fazé-lo por que a turma precisava de se
sentir confortavel com o tema e explorar as suas proprias ideias. Assim que langdmos este
desafio a turma comecou de imediato, individualmente, a sua producdo escrita. Durante a
fase de escrita, assumimos um papel de observadoras dos trabalhos que estavam a ser
redigidos. Sentimos também que alguns alunos se preocuparam imenso COmMO 0S erros
ortogréaficos que estariam a dar e, por sua vez, estava a ser um entrave a producao escrita. A
colaboracédo entre a professora cooperante e a orientadora da universidade permitiu obter
textos nesta quinta sessdo. Podemos ouvir algumas introducdes realizadas por alguns alunos
e percebemos que 0s nossos objetivos tinham sido concretizados com sucesso.

J& na segunda parte desta secdo decidimos realizar o momento do loga da Leitura com a
historia “Lembro-me... quando fiz 3 anos”. Para ndo quebrarmos o momento de pos leitura
que habitualmente era feito, decidimos apenas ter um breve didlogo sobre a historia. Este
didlogo consistiu na reconstrucdo da histéria de forma oral, o que foi concluido com sucesso
por parte das criancas. No fim desta sessdo, decidimos interromper 0 momento de loga de
Leitura, para nos dedicarmos a construcao da narrativa.

Percebemos que a escrita era um processo moroso e que os alunos precisavam de muito
tempo para levar a cabo a tarefa. Mais uma vez tivemos a oportunidade de perceber e de

lidar com um imprevisto e com a nossa capacidade de readaptacédo ao ritmo dos alunos. Por
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fim, termindmos esta sessdo também com uma pequena esperanca de termos ja uma

introducéo para a nossa historia.

Sessao VI — “A nossa historia: vamos comecar!”

A sexta sessdo, foi realizada ao longo do segundo confinamento, ou seja, tivemos de
elaborar todas as atividades para formato do ensino a distancia. Voltamos a sentir que
tinhamos um grande desafio pela frente, planear e realizar atividades longe dos alunos, um
desafio enorme e pelo qual nunca tinhamos passado. (Anexo 15)

Tendo em conta o horario da turma no regime a distancia, dividir esta sessdo em 7 partes.
Realizamos 5 sess6es com duracdo de 30 minutos e 2 sessdes de 60 minutos. Esta sessdo
tinha como objetivos principais desenvolver a capacidade de escrita colaborativa e
individual, promover o desenvolvimento da escrita, criatividade e producdo de historias e,
por fim, ampliar as competéncias relativas a pesquisa utilizando diversos recursos
disponiveis. Para concretizar estes objetivos, previstos na sessao presencial, tinhamos
atividades de sistematizacdo do ja realizado, continuacéo da escrita da histdria partindo dos
pequenos pardgrafos ja escritos e a escolha das personagens e a localizacdo temporal e
espacial. Planeamos também apresentar as pranchas e discutir as mesmas com a turma,
continuar a escrita partindo sempre do existente, integrar as linguas na histéria e concluir a
mesma.

Sabendo que, em regime a distancia ndo estariamos em contato direto com os alunos,
decidimos pedir ajuda e incluir os pais/familia neste projeto. Construimos um flyer de

apresentacdo do projeto e pedimos a docente titular da turma que o enviasse aos pais.
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Kamishibai plurilingue

Palavra japonesa que significa “teatro de papel”

ﬁ universidade de aveiro

Figura 25 - Flyer enviado aos pais

Kamishibai plurilingue

Areas de conteiido a trabalhar

Portugués, Matemitica, Estudo do Meio e
Expressdes.

Todas estas dreas serdo desenvolvidas e
abordadas para responder
interdisciplinaridade e 4 escrita criativa.

0 nosso trabalho presencial

B universidade de aveiro

Figura 26 - Flyer enviado aos pais

Este flyer foi realizado com o objetivo de aproximar as familias ao projeto. Como néo
sabiamos quanto tempo iria durar este segundo confinamento, decidimos criar um Google
Slides no qual estavam inseridas as 14 pranchas que iriam ser preenchidas com a histéria.
Com esta ferramenta todos teriam acesso ao processo de escrita e poderiam escrever as suas
ideias a medida que fossemos conversando sobre as mesmas. Percebemos, no fim das
sessdes, que ter criado este PowerPoint tinha sido uma 6tima ideia, dessa forma, os alunos
tinham acesso a historia e poderiam ler e reler quantas vezes quisessem para terem novas
ideias.
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Ao longo dos 7 momentos desta sessdo conseguimos avangar na construgdo da narrativa.
As primeiras 4 partes foram essenciais para a construcao da histéria e partilha de diversas
ideias. Na ultima sessdo, aquando da leitura de um pequeno excerto de introducéo a historia,
a turma ficou bastante contente e, por unanimidade, quiseram que a historia comecasse
daquela forma. No fim de cada parte liamos sempre a historia até entdo realizada para
perceber se todos concordavam ou se haveria algo que quisessem alterar.

Algo que me deixou extremamente contente e orgulhosa foi o facto de a turma ter um
bom comportamento e uma boa gestdo da participacédo, por exemplo, colocar a mao e falar
cada um na sua vez, o que facilitou imenso o decorrer das sessfes a distancia. Podemos
destacar também a motivacdo e o interesse dos alunos que se manteve ao longo das sessdes
presenciais e a distancia.

Apesar de percebermos que nem todos participavam na escrita da narrativa de igual
forma, podemos concluir que todos deram um pedacinho de si para elaboragéo da historia.
Algo que nos deixou extremamente satisfeitas foi o facto de todos os alunos se sentirem
confortaveis para partilhar as suas ideias sobre o que tinham escrito. Nesta sesséo,
consideramos que o0s encarregados de educacdo tiveram um papel muito ativo,
principalmente no envio de pequenos paragrafos ao longo da semana para que nos
organizassemos a historia da melhor forma. Assim, quando estivéssemos todos juntos
novamente iriamos discutir as novas ideias e contempla-las na historia.

Independentemente de, no fim, ter corrido tudo pelo melhor e conseguirmos realizar todas
as tarefas, consideramos que todo o processo da escrita da histéria foi muito dificil e que os
alunos demoraram imenso tempo para conseguir consolidar as suas ideias e passa-las para o
papel.

As ultimas duas partes desta sexta sessdo foram direcionadas para a escolha do titulo da
historia e para a decisdo do nome das personagens. Sentimos que esta parte foi também um
pouco dificil de concretizar, porque foram duas decisdes complexas de tomar e 0s alunos
mostraram-se reservados na partilha de ideias para o titulo. Com a nossa ajuda e com a ajuda
da professora titular conseguimos chegar a um protétipo de um titulo e, em diante, foi mais

facil e surgiram mais ideias por parte dos alunos.
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Figura 27 - Sessdo em regime a distdncia (escrita da narrativa)

Sesséo VII — “Agora... as linguas!”

Esta sétima sessao foi realizada em 2 dias diferentes uma com uma duracao de 30 minutos
e outra de 60 minutos. Para esta sessdo estavam estabelecidos dois objetivos ampliar as
competéncias relativas a pesquisa, utilizando diversos recursos disponiveis e desenvolver a
consciéncia dos contactos estabelecidos com diferentes linguas. (Anexo 16)

Ao iniciar esta sessdo foi realizada uma sistematizacao da sessao anterior para os alunos
recordarem tudo o que havia sido feito. De seguida, realizamos a leitura integral da histéria
para os alunos estarem cientes daquilo que escreveram. Por ultimo, apresentdmos aos alunos
algumas ferramentas, como tradutores, para os ajudar a traduzir algumas frases nas linguas
que escolheram para integrar a historia. Através do correio eletrénico enviamos uma frase
para cada aluno traduzir e nos enviar de volta para integrarmos na histéria. E importante
salientar que os alunos perceberam que iria ser iniciada uma nova fase, a integracdo das
linguas que abordamos no inicio do projeto. Na segunda parte desta sessdo foi possivel
visualizarem as linguas na historia e partilhar as frases traduzidas oralmente (quem se sentia
a vontade).

Para finalizar esta sétima sessao, a historia foi lida aos alunos e foi referido também que
ainda nédo tinhamos decidido que titulo dar a nossa historia. Assim, como ndo chegdmos a

um consenso fomos a votagdes para decidir o titulo definitivamente.
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Figura 28 - Leitura da historia realizada pelos alunos

Sessao VI — “Vamos ilustrar!”

A oitava sessdo decorreu ja presencialmente, na escola, iniciando a ultima fase — as
ilustracGes. Esta sessdo teve como objetivos principais desenvolver competéncias artisticas,
alargar conhecimentos sobre diversas técnicas relativamente a ilustracdo e, por fim,
desenvolver a competéncia de trabalho colaborativo usando diferentes meios para
comunicar. (Anexo 17)

Nesta fase decidimos abordar e referir que se iria iniciar uma nova fase deste projeto, as
ilustracGes da histdria. Para comecar levamos 14 folhas A4 para que fossem colocadas no
painel de cortica da sala, estas folhas tinham a histdria escrita para que os alunos sempre que
precisassem poderiam consulta-la as vezes que fossem necessarias. Quando levdmos a
histéria impressa para a sala de aula, o objetivo era que os alunos lessem e se inteirassem da
narrativa, porgue todo o processo foi realizado em regime a distancia. Mais tarde, podemos
comprovar que, o facto de termos afixado a historia no placar, foi algo muito positivo para
0 processo de ilustracdo e organizacdo das pranchas da historia.

Nesta sessdo os alunos trabalharam individualmente e em grupos. As personagens foram
criadas individualmente, sendo que 12 alunos ficaram responsaveis pela criagdo das mesmas.
E de salientar que, as personagens foram realizadas em tamanho grande e em tamanho mais
pequeno para depois serem coladas nas pranchas. Foi proposto a outro grupo que ficasse
encarregue de realizar os fundos de determinadas pranchas, como a prancha do passado, do

presente e do futuro, por exemplo. Para a realizacdo das ilustracGes foi solicitado aos alunos
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que trouxessem materiais reciclaveis para reaproveitarmos e colocarmos nas pranchas da

historia.

.

Figura 29 - llustragdo das pranchas

Figura 30 - llustrag¢do das personagens da historia Figura 31 - llustragdo final das pranchas

Sessdo IX — “Agora chegou a hora de apresentar!”

Nesta Ultima sesséo 0s objetivos principais eram promover a realizacdo de analise de texto
através de estratégias de leitura e compreensao e desenvolver a confianca nas competéncias
linguistico-comunicativas dos alunos. Antes de sabermos que tinhamos ganho o primeiro
prémio do concurso kamishibai plurilingue tinhamos apenas uma atividade planeada, que
era apresentarem a nossa historia aos encarregados de educacdo e a escola. No entanto,
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quando soubemos que tinhamos ganho o primeiro lugar do concurso era necessario
realizarmos um video narrado da histéria®. Assim, previamente envidmos a historia a
professora titular com a divisdo das personagens, dos alunos e das suas leituras. O esperado
era que os alunos treinassem a leitura que lhes correspondia, para quando nos deslocassemos
a escola para concretizar esta Ultima sessdo, fosse necessario apenas gravar para depois o

video narrado ser enviado para o concurso. (Anexo 18)

3 https://www.youtube.com/watch?v=dWptu5YaqnBc
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Instrumentos e métodos de recolha de dados

Numa abordagem metodologica de investigacdo-acao, foi nosso objetivo compreender as
potencialidades do kamishibai plurilingue em contexto de educacdo formal no
desenvolvimento da escrita criativa e de competéncias em diferentes dominios.

A investigacdo-acéo visa “a mudanga educacional, procurando envolver os protagonistas
no processo € contribuir, assim, para a formagao dos proprios autores” (Cardoso, 2014, p.
39). No quadro de investigacdo-acao, o professor assume-se como investigador que procura
solucBes para um problema que encontrou, na sua préatica docente.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p.149) o termo “dados” é referente aos “materiais
em bruto que os investigadores recolhem do mundo que se encontram a estudar (...)”, isto
¢, estes dados sdo “os elementos que formam a base da analise”. Assim, seguem-se algumas
técnicas que foram utilizadas ao longo deste projeto de intervencdo educativo. Numa fase
mais avancada, os materiais irdo ser sujeitos a uma analise qualitativa de conteudo, para
percebermos, duma forma mais organizada e desenvolvida, de que forma este projeto nos
possibilitou crescer a nivel pessoal e profissional.

No espagco de realizacdo deste projeto, para facilitar e enriquecer o processo de
investigacdo-acdo foram recolhidos dados sobre diversos conhecimentos dos alunos, a sua
biografia linguistica e de todo o processo de criacdo de um kamishibai. Para a recolha dos

dados foram utilizadas varias técnicas e instrumentos como:

) Observacdo participante e registos fotograficos;
i) Questionario aos alunos;
iii) Focus group aos alunos;

iv) Entrevista a professora titular e ao aluno brasileiro.

Observacdes e registos fotograficos

Conforme Dias e Morais (2009, p. 1), a observacdo € um processo importantissimo e
“fundamental que ndo tem um fim em si mesmo, mas que ¢ subordinado ao servico dos
sujeitos e dos seus processos complexos de atribuir inteligibilidade ao real, fornecendo dados

empiricos necessarios a posteriores analises criticas.”. Consequentemente, a observagao

72



assume um papel crucial, indispensavel e pode ser utilizada em diferentes contextos e
cenarios. No ambito da educacdo, “o observador/investigador necessita de estabelecer um
critério de observacao que lhe permita organizar e dirigir a sua observacéo sobre o objecto
ou situacdo pretendidos” (Dias, 2009, p. 176).

Relativamente ao tipo de observacdo, foi realizada uma observacéo participante. Esta tltima,
caracteriza-se pela participagéo do observador na vida do observado, isto é, intervim na “vida
do grupo” (Estrela, 1994, p. 31) tentando sempre ndo me perder do meu papel de
observadora. Por Gltimo, a observacdo que realizei foi de carater naturalista, visto que se
sucedeu num “meio natural (...), descrevendo as circunstancias das situacdes ou 0s

comportamentos dos individuos” (Dias & Morais, 2004, p. 51).

Registos fotogréaficos

E deveras importante referir que antes de iniciar o projeto, foi enviado aos pais das
criangas uma autorizacdo de recolha de fotografias para fins académicos e como material
para a recolha de dados do nosso projeto. A maior parte dos encarregados de educagédo
consentiu e foi-nos possivel recolher registos fotograficos, que nos permitiram pausar o
tempo, para podermos recordar alguns momentos cruciais que decorreram durante as

sessoes.

Questionario

Os questiondrios sdo “instrumentos de grande valor heuristico e muitas vezes utilizados
na investigacdo” (Amado, 2013, p. 271). O questiondrio a 21 alunos aplicado na turma que
foi de administragdo direta “quando é o proprio inquirido que o preenche” (Quivy &
Campenhoudt, 1998, p. 188). Estes tltimos autores definem o questionario como a colocagao
a um grupo “de inquiridos, (...) uma série de perguntas relativas a sua situagdo social,
profissional ou familiar, as suas opinides, a sua atitude em relacdo a opgdes ou a questdes
humanas e sociais, (...) ou de consciéncia de um (...) problema” (Quivy & Campenhoudt,
1998, p. 188).
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Focus group

A entrevista pode ser realizada de forma individual ou em grupo, que se denomina de
Focus Group. Este ultimo, caracteriza-se por “envolver um grupo de representantes de uma
determinada populagdo na discussdo de um tema previamente fixado” (Amado, 2013, p.
225). Esta entrevista em grupo ¢ moderada pelo investigador que “estimulara a interagao e
assegurara que a discussdo ndo extravase do tema em ‘foco’” (Amado, 2013, p. 225-226).

O mesmo autor refere a interagdo que ocorre no interior do grupo € “o principal meio e

fonte de produgao de dados e ¢ a sua principal caracteristica” (Amado, 2013, p. 226).

Entrevistas

Muito resumidamente, a entrevista ¢ “uma conversa intencional, geralmente entre duas
pessoas, embora por vezes possa envolver mais pessoas, dirigida por uma das pessoas, com
0 objetivo de obter informacdes sobre a outra” (Morgan, 1998, citado em Bogdan & Biklen,
1994, p. 134).

Bogdan & Biklen (1994) afirmam que numa investigacdo qualitativa, as entrevistas
podem ser empregues de duas formas: para criar uma estratégia para a recolha de dados ou
pode ser aplicada em conjunto com a observacdo participante, analise de documentos e
outras técnicas. Nesta investigacdo, esta técnica foi utilizada para recolher dados para,
posteriormente, analisar os mesmos ao longo deste relatorio.

Amado (2013) salienta a importancia da entrevista referindo que a mesma € um “dos mais
poderosos meios para se chegar ao entendimento dos seres humanos e para a obtencdo de
informagdes nos mais diversos campos” (p. 207). Assim, e em conformidade com 0s n0ssos
objetivos do projeto, elaboramos uma entrevista semiestruturada, visto que foi realizado,
previamente, um guido onde estava definido e registado o essencial que se pretendia obter,
dando sempre liberdade de resposta ao entrevistado. A entrevista foi realizada a professora

titular da turma, através da plataforma Teams, no término do projeto.
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Capitulo V: Apresentacéo dos dados e analise dos resultados

Metodologia de anélise

Andlise de contetdo

Esta fase é muito importante, visto que se inicia a analise de dados e para isso ndo basta
recolher os mesmos, temos de os tratar, analisar e interpretar.

A analise de contetdo surgiu em meados da década de 1920 para ser utilizada nas grandes
campanhas e propaganda politica. A partir de 1950, tem sido empregue e utilizada no campo
das ciéncias humanas, “sendo hoje rara a investigagao que, de modo exclusivo ou combinado
com outras técnicas (...), ndo faca dela algum uso” (Amado, 2000, p. 53).

De acordo com Moraes (1999), a analise de conteido consiste numa “metodologia de
pesquisa usada para descrever e interpretar o contetudo de toda a classe de documentos e
textos.” (p. 2) O mesmo autor afirma ainda que, esta metodologia de andlise, ¢ um recurso,
uma ferramenta que é sempre inovadora em prol dos problemas que se vao investigando. Na
mesma linha, Bardin (1977) define a andlise de contetdo como um “conjunto de
instrumentos metodoldgicos cada vez mais subtis em constante aperfeicoamento, que se
aplicam a discursos extremamente diversificados” (p. 9).

O grande objetivo da analise de conteudo ¢ “organizar os conteiidos de um conjunto de
mensagens num sistema de categorias que traduzam as ideias-chave vinculadas pela
documentagdo em analise.” (Amado, 2013, p. 313) Por isso, o mesmo autor identifica e
sugere uma sequéncia para o processo de analise de contetdo (p. 309):

e Definicdo do problema e dos objetivos do trabalho;
e Explicitacdo de um quadro de referéncia teorico;

e Constituicdo de um corpus documental;

e Leitura atenta e ativa;

e Formulacdo de hipoteses;

e Categorizacéo.

De acordo com 0 nosso projeto de intervencdo, consideramos adequado tratar toda a
informacdo que recolhemos ao longo dos meses. Posto isto, elabordmos uma tabela dividida

em categorias, subcategorias, instrumentos de recolha de dados e a anélise.
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Bardin (1977) define categorias como “rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de
elementos (unidades de registo, no caso da analise de conteidos) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efectuado em razdo dos caracteres comuns destes elementos” (p. 177).

O mesmo autor indica que existem boas e méas categorias, por isso, para uma categoria
ser boa deve apresentar as seguintes condicdes (p. 120):

v Exclusdo mutug;

v" Homogeneidade;

v' Pertinéncia;

v Obijetividade e fidelidade;
v" Produtividade.

A exclusdo matua consiste na existéncia de um elemento unico em cada diviséo, isto é,
as categorias “deveriam ser construidas de tal maneira, que um elemento ndo pudesse ter
dois ou varios aspectos susceptiveis de fazerem com que fosse classificado em duas ou mais
categorias” (Bardin, 1977, p. 120). No principio da homogeneidade traduz-se a existéncia
de apenas um registo e uma dimensao de andlise, isto €, “Diferentes niveis de andlise devem
ser separados em outras tantas analises sucessivas” (Bardin, 1977, p. 120). No que toca a
pertinéncia, € quando uma categoria esta adaptada ao material de analise que foi escolhido,
a objetividade e fidelidade corresponde as “diferentes partes de um mesmo material, ao qual
se aplica a mesma grelha categorial, devem ser codificadas da mesma maneira, mesmo
quando submetidas a varias analises” (Bardin, 1977, p. 120). Por fim, a produtividade, que
corresponde a qualidade dos resultados, isto €, se o “conjunto de categorias € produtivo se
fornece resultados férteis” (Bardin, 1977, p. 120-121).

Relativamente ao que foi abordado e exposto anteriormente, para definirmos as categorias

de analise, tendo em conta aos objetivos do projeto e a teméatica do mesmo.
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Categorias Subcategorias Instrumento  de | Analise
recolha de dados
Envolvéncia  das | Conhecimentos Focus group Unidades de registo
varias areas | adquiridos nas que apontam para
disciplinares disciplinas de | Entrevista conhecimentos
Portugués, Estudo | (professora adquiridos nas
do Meio e | cooperante) diversas areas
Expressoes curriculares
Plésticas Registos

fotograficos

Competéncias

desenvolvidas

Conhecimentos

adquiridos

Capacidades

desenvolvidas

Atitudes e valores

Focus group

Entrevista
(professora

cooperante)

Registos

fotograficos

Unidades de registo
que apontam para 0s
conhecimentos,
capacidades e
atitudes
desenvolvidas  ao

longo do projeto

Potencialidades do
projeto “A volta ao
mundo com O
Kamishibai

plurilingue”

Importancia
atribuida ao
contacto com novas

linguas e culturas

Desenvolvimento

da escrita criativa

Desenvolvimento
de um projeto

inclusivo

Focus group

Entrevista
(professora

cooperante)

Questionario

alunos

Registos
fotogréaficos

aos

Unidades de registo
que apontam  as
potencialidades do
projeto tendo em
conta a importancia
atribuida ao
contacto com novas
linguas e culturas, o
desenvolvimento da
escrita criativa, a

realizacdo de um
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projeto que vise a

Crescimento inclusdo e 0

profissional e desenvolvimento

pessoal pessoal e
profissional da

professora titular

Quadro 1 — Categorias e subcategorias de analise

Analise dos dados

A criacdo do kamishibai plurilingue possibilitou o desenvolvimento de competéncias
(conhecimentos, capacidades e atitudes) em diversos dominios. Contudo, focdmos a nossa
investigagdo nos dominios da leitura e escrita e mais especificamente na escrita criativa na
lingua de escolarizacdo (categoria Envolvéncia das varias areas curriculares), nos
conhecimentos, capacidades e atitudes desenvolvidas (ha categoria Competéncias
desenvolvidas) e no desenvolvimento de atitudes de inclusdo e desenvolvimento pessoal

(categoria Potencialidades do projeto “A volta ao mundo com o Kamishibai plurilingue”).

O Kamishibai plurilingue como promotor da escrita criativa

Relativamente a categoria “O kamishibai plurilingue como promotor da escrita criativa”,
podemos afirmar que foi definida consoante os objetivos da investigacdo deste relatdrio,
pretendemos perceber como é que este recurso — Kamishibai — , por um lado, é possivel
trabalhar as diferentes areas curriculares simultaneamente promovendo a escrita criativa e,
por outro, tencionamos apurar como € que este projeto propicia o conhecimento da presenca
de novas linguas e culturas e na promoc¢do do respeito e sensibilizacdo da diversidade

linguistica e cultural.

Envolvéncia das varias areas disciplinares

Ao nivel do Portugués

Relativamente a esta subcategoria, pretendemos demonstrar os dados recolhidos relativos
aos conhecimentos adquiridos na area curricular do Portugués. Para analisar mais

precisamente esses dados, foi realizada a transcri¢ao do focus group dos alunos, da entrevista
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a professora titular e de registos fotogréaficos dos trabalhos realizados e enviados pelos

alunos.

Assim, apresentamos, de seguida, no quadro 2, as questdes e respostas correspondentes

que esclarecem os possiveis conhecimentos adquiridos na area do Portugués através do

presente projeto educativo de intervencao:

Questdes

Respostas

Professora estagiaria: Acham que

conseguiram trabalhar nas
diferentes disciplinas com o projeto

Kamishibai?

Grupo 1

“Sim! A portugués ao escrever a

historia e a ndo dar erros
ortograficos.”
“Aprendi portugués como escrever

uma histoéria.”

Grupo 4

Crianca C: “Eu sinto que aprendi um
pouco de todas. A Portugués aprendi
a escrever uma historia e a ler
melhor (...).”

Criangca D: “A Portugués aprendi
coisas relacionadas com a leitura e a

escrita de uma histéria.”

Quadro 2 — Transcricdo do focus group 1 e 4 ao nivel da area curricular de Portugués

Questdes

Respostas

Professora Estagiaria: Na sua perspetiva as
atividades desenvolvidas ao longo de
projeto permitiram trabalhar contetdos
das diversas areas curriculares de forma

articulada?

Professora cooperante: “Eu acho que ¢
possivel ver essa articulacdo. Pode ndo ser
muito facil para quem esta de fora, mas para
quem estd dentro é possivel ver essa
articulagdo. A escrita, no portugués (...) eu
penso que sim, que é facil de conseguir ver

aqui a interdisciplinaridade.”
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Professora Estagiaria: Considera que este | Professora cooperante: “Sem duvida, sem
projeto se integrou curricularmente? davida que sim, principalmente focando a
area da escrita e da leitura. Neste caso do
Portugués que esta completamente dentro
das aprendizagens essenciais da Lingua
Portuguesa na escrita e leitura. E um projeto
kamishibai, seja plurilingue ou néo
plurilingue € um projeto que esta
completamente dentro do curriculo de

portugués. (...)”

Professora Estagiaria: No seu ponto de | Professora cooperante: “Ao nivel de
vista, que aprendizagens considera que | aprendizagens escolares, aqui nesta
foram mais relevantes para os alunos? questdo, mais uma vez saliento o portugués,
escrita, a escrita do texto, a escrita do texto

narrativo (...)”

Quadro 3- Transcricao da entrevista a professora titular ao nivel do portugués

Ao analisarmos as respostas dos quadros anteriores, podemos refletir e concluir que quer
as criancas quer a professora titular encararam este projeto como algo que beneficiou o
trabalho em conteudos do portugués. Na entrevista a docente, a mesma destacou as
aprendizagens relativas a escrita e a leitura como sendo os dois grandes focos mais
trabalhados. A professora refere ainda na entrevista que com este tipo de projetos se quebra
imenso a concecao antiga de que as disciplinas so sdo trabalhadas e o estudo so é realizado
guando se faz com manuais. (Anexo 19)

Podemos concluir que, consoante as diferentes respostas da professora titular e dos alunos
todos referiram que na area do Portugués, a escrita foi a mais importante, visto que a turma

mostra alguma resisténcia neste subdominio e notou algumas melhorias.

Ao nivel da area do Estudo do Meio

Nesta subcategoria averiguamos que conhecimentos foram adquiridos nesta area

relativamente ao nosso projeto. Para isso, tal como foi feito anteriormente, recolhemos dados
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através da entrevista realizada a professora cooperante, das transcri¢cdes do focus group as

criangas e de registos fotograficos de atividades que as criancas realizaram. De igual forma

ao que fizemos anteriormente, comecaremaos por apresentar as transcri¢cdes dos instrumentos

utilizados.

Questdes Respostas

Professora estagidria: Acham que “Estudo do meio ao falar da histéria

conseguiram trabalhar nas Grupo 2 de Portugal e de algumas personagens

diferentes disciplinas com o projeto que fizemos pesquisa.”

Kamishibai? “Estudo do meio com as personagens
da historia de Portugal.”
“Estudo do meio nos tempos
diferentes (...) e ao falar de Pedro

Grupo 3 Alvares Cabral.”

“A estudo do meio aprendi novas
personagens da historia.”

Quadro 4- Transcricao do focus group 2 e 3 na area do Estudo do Meio

Questdes

Respostas

Professora Estagiaria: Na sua perspetiva as
atividades desenvolvidas ao longo de
projeto permitiram trabalhar conteddos
das diversas areas curriculares de forma

articulada?

“(...) Quando

fazemos uma pesquisa de estudo do meio

Professora cooperante:

para um determinado pais estamos a fazer
uma articulagdo com estudo do meio e com

as TIC ao irem realizar a pesquisa (...)”

Professora Estagiaria: Considera que este

projeto se integrou curricularmente?

Professora cooperante: “(...) Sendo um
bocadinho mais abrangente e podendo ir

buscar também noutras areas o estudo do
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meio e principalmente no 4° ano, penso que

sim, que se adequa perfeitamente.”

Professora Estagiaria: No seu ponto de
vista, que aprendizagens considera que

foram mais relevantes para os alunos?

Professora cooperante: “(...) Também a
pesquisa no estudo do meio ao nivel do
conhecimento do mundo, estudando e ainda
pesquisando os diferentes paises que

fizeram parte do nosso kamishibai.”

Quadro 5- Transcricao da entrevista a professora titular ao nivel do Estudo do Meio

Figura 32 - llustragéo de uma das personagens da historia

Ao analisarmos o quadro 4 podemos afirmar que na area de estudo do meio também foi

possivel trabalhar. Esta disciplina foi articulada com as TIC, visto que foi feita uma pesquisa

sobre as personagens que eles queriam que estivessem na histéria e na fase das ilustracdes.

Com estas transcri¢des, podemos ter uma percecdo das aprendizagens nesta area curricular,

uma vez que conseguiram identificar alguns nomes da histéria de Portugal e associa-los ao

tempo em que viveram. Com recurso aos registos fotograficos, podemos também ter

percecdo que as aprendizagens de estudo do meio se prolongaram até as ilustra¢fes quando

a crianga que ilustrou a personagem de Pedro Alvares Cabral, mostrou conhecimentos sobre

0 mesmo, Vvisto que soube que poderia ir ao livro de Estudo do Meio, a parte que ja tinham

estudado para o desenhar o mais parecido possivel, tendo em conta ao tempo que viveu

(passado).

Ao nivel da Matematica
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Nesta subcategoria vamos analisar 0s possiveis conhecimentos adquiridos na area da

matematica tendo em conta 0 nosso projeto. Para isso, recolhemos dados mediante as

transcri¢des do focus group realizado as criancgas e da transcri¢do da entrevista a docente.

Comecaremos por expor as transcricdes do focus group que demonstram que

conhecimentos adquiriram ao nivel da &rea curricular da matematica. De seguida,

apresentaremos a transcricdo da entrevista realizada a docente para perceber se ha um elo de

ligacdo com as ideias das criancas e perceber se, efetivamente, houve aprendizagens.

diferentes disciplinas com o projeto
kamishibai?

Questdes Respostas
Professora estagiaria: Acham que “Na matematica, ao ver as medidas
conseguiram trabalhar nas Grupo 2 das pranchas para caberem no butai.”

Quadro 6- Transcri¢do do focus group aos alunos na area da matematica

Questdes

Respostas

Professora Estagiaria: Considera que este

projeto se integrou curricularmente?

Professora cooperante: “(...) Sendo um
bocadinho mais abrangente e podendo ir
buscar também noutras areas o estudo do
meio e principalmente no 4° ano, penso que

sim, que se adequa perfeitamente.”

Professora Estagiaria: No seu ponto de
vista, que aprendizagens considera que

foram mais relevantes para os alunos?

Professora cooperante: “(...) Também a
pesquisa no estudo do meio ao nivel do
conhecimento do mundo, estudando e ainda
pesquisando os diferentes paises que

fizeram parte do nosso kamishibai.”

Quadro 7- Transcrigcao da entrevista a professora titular ao nivel da matematica

Ao refletirmos e analisarmos a resposta do quadro 6 podemos afirmar que a area da

matematica foi a que ndo trabalharam de forma tdo visivel e palpavel. No entanto, na

entrevista a docente, a mesma referiu, como podemos ver no quadro 7, que, de facto, ndo
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foram trabalhados muitos conteldos da matematica, mas que a leitura de numeros e as

medidas foram abordadas de uma forma muito perspicaz, indireta e dinamica.

Ao nivel da expressdo plastica

Na categoria da expressdo plastica é pretendido que se comprove e analise possiveis

conhecimentos adquiridos neste nivel. Para tal, recolnemos dados atendendo ao questionario

realizado no final da etapa das ilustragdes e de registos fotograficos das atividades realizadas

pelos alunos. Comecamos por apresentar as transcricbes do questionario e de seguida,

mostraremos alguns registos fotograficos. (Anexo 20)

Questdes

Respostas

Professora Estagiaria: Recorda-te de todo o
percurso de elaboracédo das ilustracGes da

histéria. Onde sentiste mais dificuldades?

Crianga F: “Senti mais dificuldade a pintar

e a recortar.”

Crianga H: “Quando tive de pintar o fundo

do titulo e fazer o Ricky Robot.”

Crianca C: “A desenhar ¢ a recortar.”

Professora Estagiaria: O que mais gostaste

neste processo?

Crianga A: “De pintar os fundos com as

tintas.”

Crianga B: “Pintar as pranchas.”

Crianga I: “Pintar com pincéis.”

Crianga F: “Gostei de colar imagens,

imaginar e desenhar coisas do futuro.”

Professora Estagiaria: O que aprendeste ao

longo da elaboracéo das ilustracfes?

Crianca A: “Aprendi (...) a desenhar

melhor.”
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Crianga F: “Aprendi a recortar melhor e a

pintar.”

Crianca G: “Aprendi a fazer desenhos com

materiais velhos.”

Criancga C: “Recortar melhor.”

Crianga B: “Como fazer ilustragcdes € como

se recorta em condigoes.”

Quadro 8- Transcri¢cao do questionario realizado aos alunos (ilustracées)

Figura 33 - llustrag¢do das personagens Figura 34 - llustragdo da histéria
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Figura 35 - llustragbes das pranchas da histdria

Analisando as respostas dos alunos podemos concluir que a maioria das criangas
referiram aprendizagens como o aprender a recortar, a pintar e a utilizar materiais reciclaveis
e transformé-los em algo util, na medida de ajudar o planeta.

Considerando as transcricbes do focus group, podemos averiguar que existiram
aprendizagens importantes para as criancas. Ao longo do focus group as criangas foram
sempre referindo exemplos de momentos especificos na ilustracdo das pranchas, como
guando tiveram de recortar e colar o barco ou desenhar e pintar as personagens da historia.
Assim, nas figuras 33, 34 e 35 podemos observar as criangas a aplicar os conhecimentos que

adquiriram como a pintura, o desenho, a colagem e o recorte.

Competéncias desenvolvidas

De acordo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, as
competéncias “sdo combinagdes complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes™ (p.
16). Ao longo da realizacdo do projeto kamishibai plurilingue foram trabalhadas inimeras
competéncias e, nesta categoria vao ser exemplificadas e destacadas algumas delas.

O PASEO indica-nos algumas competéncias que devem ser trabalhadas no decorrer da
escolaridade obrigatoria e, assumindo essa responsabilidade, podemos afirmar que este

projeto foi capaz de desenvolver algumas dessas competéncias.
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Relativamente as competéncias na area de informagdo e comunicacdo a turma
desenvolveu a capacidade de “utilizar e dominar instrumentos diversificados para pesquisar,
descrever, avaliar, validar e mobilizar informacéo, de forma critica e autbnoma, verificando
diferentes fontes documentais e a sua credibilidade” (p. 22). A professora titular, na

entrevista individual afirma o seguinte:

Questdes

Respostas

Professora Estagiaria: Na sua perspetiva as
atividades desenvolvidas ao longo de

projeto permitiram trabalhar conteldos

Professora titular: “Eu acho que é possivel
ver essa articulagdo (...) Quando fazemos

uma pesquisa de estudo do meio para um

das diversas areas curriculares de forma | determinado pais estamos a fazer uma

articulada? articulacdo com estudo do meio e com as

TIC ao irem realizar a pesquisa”

Quadro 9 — Transcricdo da entrevista a professora titular

Como podemos ler pela transcricdo acima, efetivamente, os alunos realizaram um
trabalho de investigacdo. Comprovamos também este trabalho investigativo na éarea de
Estudo do Meio ao lermos na histdria “22 de abril de 1500, eu e os meus camaradas...” que
corresponde ao descobrimento do Brasil.

Foi desenvolvida também a competéncia de raciocinio e resolucdo de problemas ao
“desenvolver processos conducentes a construgdo de produtos e de conhecimento” (p. 23),
a competéncia do pensamento critico € pensamento criativo na capacidade de “desenvolver
novas ideias e solucbes, de forma imaginativa e inovadora, como resultado da interacdo com
outros ou da reflexdo pessoal” (PASEO, 2017, p. 24).

Outra competéncia trabalhada ao longo do projeto kamishibai plurilingue foi a de
linguagens e textos que salienta a capacidade de “dominar capacidades nucleares de
compreensdo e de expressdo nas modalidades oral, escrita, visual e multimodal” (PASEO,
2017, p. 21). Como podemos observar tanto na entrevista com a professora titular como no
focus group com os alunos, foram referidas inimeras competéncias, principalmente na

leitura e escrita.
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Figura 36 - Processo de escrita em conjunto

Figura 37 - Processo de escrita

Questdes

Respostas

Professora Estagiaria: Considera que este

projeto se integrou curricularmente?

Professora titular: “(...) sem ddvida que
sim, principalmente focando a area da
escrita e da leitura neste caso do Portugués
dentro das

que estd completamente

aprendizagens  essenciais da Lingua

Portuguesa, escrita e leitura”

Professora Estagiaria: Na sua perspetiva as
atividades desenvolvidas ao longo de
projeto permitiram trabalhar conteddos

das diversas areas curriculares de forma

Professora titular: “a escrita no portugués, a
leitura de ndmeros no caso de ir verificar
um determinado nimero de habitantes de

um determinado pais e aqui a matematica”

articulada?
Quadro 10 — Transcricao da entrevista a professora titular
Questdes Respostas
Grupo 1 “Sim, portugués ao escrever a
historia”
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Professora estagiaria: Acham que | Grupo 4 “A portugués aprendi a utilizar a
conseguiram trabalhar nas pontuacéo e a escrever melhor.”
diferentes disciplinas com o projeto

Kamishibai?

Quadro 11 - Transcricdo do focus group 1 e 4 aos alunos

Ao analisarmos as transcricbes anteriores podemos afirmar que as competéncias de
escrita foram trabalhadas ao longo do decorrer das sessdes do projeto.

A turma demonstrou também evidéncias do desenvolvimento de competéncias de
relacionamento interpessoal ao “trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar
presencialmente e em rede” e ao “interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e
argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de

estar, olhar e participar na sociedade” (p. 25).

Figura 38 - Realizagdo das ilustragées em grupo

Questdes Respostas
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Professora  estagiaria: O que
aprenderam neste processo todo de

escrita em conjunto?

“Respeitar as ideias dos outros”

Grupo 3 “Aceitar todas as ideias e conjuga-
las”
Grupo 4 “A trabalhar em equipa”

Quadro 12 — Transcri¢ao do focus group 3 e 4 aos alunos

Pelo quadro anterior podemos perceber que os alunos foram capazes de respeitar e aceitar

opiniGes diferentes das pessoas e de trabalhar em conjunto para um fim comum — o fim da

historia. Segundo a professora cooperante, a turma demonstrou um crescimento enorme ao

nivel pessoal, como podemos perceber pela sua entrevista individual.

Questdes

Respostas

Professora estagiaria: No seu ponto

de vista, que aprendizagens

considera que foram  mais

relevantes para os alunos?

“AO

aprendizagens mais emocionais das aprendizagens

Professora  cooperante: nivel  das
mais do Eu, a partilha de ideias, o crescimento e o
respeito pelas ideias dos outros, o aceitar as
diferencas isto é mais um bocadinho com a
cidadania e o desenvolvimento de cada. (...) acho
que notei uma diferenca de comportamento deles
com a partilha das ideias e o aceitar as ideias dos
outros, aqui noto uma melhoria abismal, respeito

pelo outro com este trabalho.”

Quadro 13 - Transcrigao da entrevista a professora titular

Com esta transcricdo podemos perceber que os alunos trabalharam e desenvolveram

competéncias na area de desenvolvimento pessoal e autonomia que implica que o aluno seja

capaz de “estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar projetos, com sentido de
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responsabilidade ¢ autonomia” (p. 26). Assim, podemos afirmar que na realizacdo dos
excertos para integrar a historia, o que demonstrou a responsabilidade e autonomia que a

turma demonstrou ter.

Potencialidades do projeto “A volta ao mundo com o kamishibai plurilingue”

Importancia atribuida ao contacto com novas linguas

Nesta subcategoria pretendemos perceber se o projeto permitiu trabalhar o contacto com
novas linguas e culturas. Para isso, recorremos aos diversos instrumentos de analise como a
transcricdo do focus group aos alunos, a transcri¢do da entrevista realizada a professora da
turma e ao questionario inicial proposto aos alunos.

Comecaremos pelo questionario inicial realizado com os alunos, visto que nos permite
entender as suas ideias prévias relativamente as diferentes linguas e culturas. De seguida,
passaremos para a analise dos dados recolhidos através do focus group aos alunos e, por fim,

com a transcri¢do da entrevista realizada a professora titular.

E importante aprender outras linguas?

mSim mNdo N3o sei Néo respondeu

Figura 39 - Respostas da turma relativamente a importdncia de aprender novas linguas
Relativamente a afirmacdo “E importante aprender outras linguas.”, como podemos

observer na figura 34, a grande maioria da turma afirma que é importante a aprendizagem

de novas linguas e justificam dando as seguintes respostas:

Respostas
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“Porque ¢ importante falar com outras pessoas.”

“Porque se vais a outros paises precisas de falar outras linguas.”

“Porque ¢ bom para o nosso futuro.”

“Porque aprendemos mais.”

“Porque ¢ bom entender os outros.”

“Para conhecermos mais o mundo.”

“Para conhecermos outras culturas”

Quadro 14 — Respostas dos alunos no questionério inicial
Tendo em conta a questdo “Ha linguas mais importantes que outras?”, cerca de 69% da

turma respondeu “Nao”, 15% respondeu “Nao sei”, 10% “Sim” e, por ultimo, os restantes

n&o responderam, como podemos observar na figura seguinte.

Ha linguas mais importantes que outras?

mSim mNdo mN3osei N3o respondeu

Figura 40 - Respostas dos alunos relativamente a questdo da importdncia das linguas

Relativamente a esta afirmagao, a maioria dos alunos respondeu “Todas sdo importantes.”
ou “As linguas sdo todas iguais.”. No entanto, existiram alunos que referiram que “Cada
lingua tem importancia no seu pais.”, “As mais conhecidas” (sdo mais importantes) ou as
mais importantes “sdo as que tenho interesse em aprender.” E de salientar que, ao longo
desta atividade, e mediante todo dialogo e aprendizagem que se fez sentir, as opinides foram
mudando a pouco e pouco.

No grafico abaixo podemos observar as respostas dadas a questdo “H& linguas mais

bonitas do que outras?”’ e, por sua vez, prosseguir a analise dos dados.
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Ha linguas mais bonitas que outras?

mSim mN3o mN3osei m N3orespondeu

Figura 41 - Respostas dos alunos relativamente a “beleza” das linguas

Como podemos ver na figura 41, 40% dos alunos afirmaram que ha linguas mais bonitas
e outros 40% afirmam que ndo. A percentagem que afirma positivamente responde linguas
como o Francés, o Inglés, o Portugués, o Japonés, o Espanhol e o Italiano. Esta também foi
uma questdo que foi descontraida ao longo das primeiras sessoes.

Relativamente a dificuldade de aprendizagem atribuida as linguas, podemos perceber que
a maior parte das criancas afirma que, efetivamente, ha linguas mais dificeis que outras e
refere algumas como o Francés, o Inglés e o Italiano, como podemos averiguar na figura

abaixo.

Quais as mais dificeis

mJaponés MFrancés mAlem3o Russo mEspanhol ®Inglés mIitaliano

Figura 42 - Linguas que os alunos pensam ser mais dificeis de aprender
De modo a sintetizarmos tudo o que foi analisado até ao momento nesta subcategoria, é

importante referir que as criangas estiveram, na maior parte das vezes, em sintonia no que

toca a importancia das linguas e a sua beleza. No entanto, ao longo do projeto percebemos
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que as opinides foram-se construindo e as criangas foram aprendendo que ndo héa linguas
mais bonitas que outras e que sdo todas importantes. Para perceber esse crescimento,

analisamos, de seguida, o focus group realizado a turma.

Questao Resposta
Professora  Estagiariaz O que “Que todas as linguas sdo
aprenderam com as linguas? Grupo 1l | importantes.”

“Que ha mais linguas do que eu

imaginava.”

“Aprendi culturas diferentes e
Grupo 4 | algumas curiosidades de cada pais.”
“Que todas as linguas sdo

importantes.”

Professora Estagiaria: O trabalho “Sim porque ficdmos muito contentes
com as linguas foi importante? | Grupo 2 | com o desafio de traduzir uma frase.”
Porqué? “Sim para aprender mais e novas

linguas.”

“Sim, foi uma forma divertida de
Grupo 3 | aprendermos.”

“Sim, porque aprendi coisas novas

que posso contar @ minha familia.”

Quadro 15- Transcricdo do focus group 1, 2, 3 e 4 relativo a importancia atribuida

ao contacto com novas linguas e culturas

No quadro 16 podemos verificar que as criancas valorizaram todo o trabalho realizado a
volta das linguas. De acordo com as suas respostas podemos afirmar que foi um trabalho
positivo e bem construido, visto que todos os grupos referiram que aprenderam imenso com
as linguas como por exemplo, a valorizar novas linguas e culturas e a respeitar as linguas
que ndo conhecem sem fazer juizos de valor. Para este projeto, foi algo muito satisfatorio,
visto que os proprios alunos referiram que aprenderam “de forma divertida”. Para terminar,

analisaremos as transcrigdes da entrevista a professora titular.
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Questdes

Respostas

Professora Estagiaria: Na sua opinido, o
projeto teve algum efeito em termos de

abertura as linguas para a turma?

“Teve, como ja vos disse, pode nado ser tao
visivel tdo tatil, mas que teve. Quanto mais
ndo seja pela curiosidade de saber outras
linguas e também saberem que Portugués
do Brasil é o mesmo de Portugués

Europeu.”

Professora Estagiaria: Face a motivacao,

interesse e curiosidade dos alunos
relativamente as atividades desenvolvidas
com o projeto, sente que o projeto permitiu
aos alunos o desenvolvimento de atitudes e
da

intercultural? Em que sentido?

valores no  ambito educacao

“Sim. O compreender o mundo para la do
seu mundo, muitas das conversas que temos
dentro da sala de aula tem como objetivo
levar os alunos “para fora do seu umbigo”
(...) Recordo-me de que quando falamos de
Hitler numa das sessfes e daquilo que
Um

bocadinho aquela aversdo aquela pessoa,

provocou nas cabecinhas deles.
que todos nds acabamos por sentir porque
ndo lidamos nem gostamos muito desse tipo
de pessoa, mas leva-los a compreender o
que é que esta certo e 0 que esta errado sem
nos proprios dizermos o que esta certo o que
esta errado, leva-los a pensar no outro e no
respeito pois todos somos planetérios,
terrestres. Houve este respeito, pelo menos

destas atitudes perante os outros.”

Professora Estagiaria: Falando do Eu ja
referido anteriormente, considera que este
projeto permitiu 0 reconhecimento e a
valorizagdo das linguas e culturas de

heranca dos alunos? De que modo?

“Sim, eu acho que eles tém esse orgulho.
Considero que os alunos tém bastante
presente essa identidade dentro deles.
Sentem-se que fazem parte também dessa
identidade, por exemplo quando falamos do

Espanhol, do Crioulo e o Portugués do

Brasil, para os alunos foi essencial, pois eles
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sentem que fazem parte dessa cultura que

faz parte dos seus pais e avos.”

Quadro 16- Transcricdo da entrevista a docente relativamente ao contacto com

novas linguas e a sua importancia

Tendo em conta o quadro 17, que é relativo a entrevista realizada a professora titular,

podemos ter a perce¢do que o projeto fez com que a turma valorizasse o contacto com novas

linguas e culturas. Assim, podemos concluir que a turma reagiu muito bem a presenca de

novas linguas no seu percurso escolar e pessoal, percebendo que é algo que devem sempre

valorizar, respeitar e incluir na sua vida.

Desenvolvimento da escrita criativa

Ao longo deste projeto algumas criangas demonstraram a vontade de comecar a escrever

0 quanto antes. No entanto, foi necessario voltar alguns passos atras, como ja foi abordado

e explicado em capitulos anteriores. Assim, para analisar e averiguar se este projeto

desenvolveu a escrita criativa das criancas procedemos a andlise do focus group dos alunos,

da entrevista a professora titular e registos fotograficos.

escrita em conjunto?

Questao Resposta
1. Professora Estagiéaria: “Pensar num problema para escrever
Quando estavam a escrever a historia”
0S VOSSOS excertos para a “Comecar a escrever, porque nao
historia, qual foi a parte mais | Grupo 1 | tinha ideias nenhumas”
dificil? “Para mim a parte mais dificil foi
adequar o problema a histéria
consoante o tema principal”
Grupo 4 | “A parte do futuro para saber como
seria”
Professora  Estagiaria: O que “Aprendi a ter ideias e a englobar as
aprenderam neste processo todo de | Grupo 2 | dos meus colegas”

97



“Escrever uma historia, ligar todas as

ideias no final”

Grupo 3

“Aceitar todas as ideias e conjuga-
las”

“Respeitar os outros e as suas ideias,
sabendo que ndo posso querer gue as
minhas sejam superiores as dos meus

colegas”

Professora Estagiaria: Qual foi o

momento mais importante  no

processo de escrita, na vossa

opiniao?

Grupo 1

“A decisao do titulo, porque tinhamos
muitos a escolha o que tornou a
decisdo muito dificil”

“Quando estavamos a escrever o texto
tinhamos de ouvir as ideias dos outros
e escrever para que tudo fizesse
sentido”

“Acho que foi comecar a escrever as
historias

pequenas, porque

comegamos a ter mais ideias”

Grupo 2

“Comegar a escrever, porque depois
comegaram a surgir ideias”

“Escrever e a parte de voltar a ler,
para perceber se fazia sentido com o

tema”

Professora Estagiariaz Em que

momentos sentiram mais

dificuldades? @ Como é que

ultrapassaram essas dificuldades?

Grupo 3

“No momento das transi¢cdes do
tempo, ultrapassei com a ajuda dos
meus colegas a darem ideias”

“Ao juntar as ideias dos meus
colegas, ultrapassei essa dificuldade

lendo muitas vezes a historia”
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Grupo 4

“Ao escrever o passado, porque nao
sabemos ao certo como foi, s6 do que
aprendemos e estudamos.”

“Escrever a parte do futuro, porque
tive de inventar coisas que néo sei se

existem ou se vao existir”

Professora  Estagiariaz. O  que
aprenderam mais no processo de

escrita da histéria?

Grupo 1

“Aprendi que consigo participar na
escrita de uma historia e que ela fica
bonita de ser ler”

“Aprendi a escrever palavras que ndo
sabia e a escrever um texto com

principio, meio e fim”

Grupo 4

“Trabalhar em equipa e aprendi a

fazer uma historia”

Professora  Estagiaria: O  que
gostaram menos neste processo de

escrita?

Grupo 2

“Nao gostei de algumas ideias que eu
fui tendo, porque ndo faziam sentido
e ficava um pouco triste”

“Gostei de tudo”

Grupo 3

“Gostamos de tudo”

Quadro 17- Transcricdo do focus group 1, 2, 3 e 4 relativamente a escrita da

historia

Questéao

Resposta

Professora Estagiaria: Relativamente ao
Kamishibai plurilingue, acha que este
projeto potencializou a
interdisciplinaridade e a escrita criativa?

De que forma?

“(...) Quanto a escrita criativa, a partir do
momento em que nOS escrevemos uma
historia, que criamos um texto narrativo, ou
até mesmo uma poesia, na minha perspetiva
e isso é desenvolvimento da escrita criativa,
sair do meu mundo e tudo o que me
envolve, ir para |4, sair da janela e voar. O
resultado final da nossa historia é a prova

disso, conseguimos sair do nosso mundo,
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conseguimos sair do nosso século, do nosso
ano e ir tentar imaginar como seria mais a
frente ou como teria sido no passado.
Considero que as criancas nestas idades tém
iSs0, conseguem escrever para além daquilo

que ¢ o normal.”

Quadro 18- Transcricdo da entrevista a professora titular relativamente a
potencialidade do desenvolvimento da escrita criativa

Figura 43 - Excertos realizados pelas criangas Figura 44 - Excertos da escrita da historia pelos alunos
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Figura 45 - Excertos para a histdria realizada pela turma

Tendo em conta aos resultados apresentados anteriormente, é possivel verificar que este
projeto é promotor do desenvolvimento da escrita criativa em alunos do 1.° ciclo do ensino
basico. Isto é, é possivel apurar que as criangas queriam escrever, apesar das suas
dificuldades, no entanto estavam motivadas e interessadas. A professora titular revela que a
escrita criativa é levar os alunos a sair do mundo deles e a imaginar livremente. Neste projeto
havia um tema a cumprir, porém todas as atividades dinamizadas foram ao encontro do
mesmo e, de modo que as criangas viajassem na sua imaginacao e criatividade. A historia
escrita partiu sempre de ideias dos alunos, nés apenas conduzimos o didlogo e fomos
propondo alguns pontos de vista que levavam o aluno ao caminho mais correto, nunca
escapando ao tema principal.

A turma revelou grandes dificuldades também na escrita, apesar da motivacdo e do
interesse, fomos notando que, por vezes, o pensar que ndo tinham ideias era apenas um
bloqueio que havia nas criangas. As mesmas, depois de comegarem a escrever as primeiras
linhas, perceberam que o problema estava na organizacdo das ideias, ou seja, a cada
momento de escrita os alunos teriam de organizar as imensas ideias e pensar no que fazia
mais sentido, tendo em conta a informagé&o recolhida previamente ou escrita anteriormente,

em conjunto.

Desenvolvimento de um projeto inclusivo
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Quando chegdmos a turma e nos foi pedido para a caracterizar, denotdmos que era uma

turma que ndo tinha muitas criangas oriundas de outros paises, no entanto, havia uma crianca

proveniente do Brasil. Desde logo quisemos que o aluno se integrasse no projeto, para

também nos ajudar com o seu conhecimento do Portugués do Brasil. Com a sua ajuda foi

possivel explicar aos restantes alunos que o colega néo fala uma lingua diferente, como todos

pensavam, mas uma variedade do Portugués Europeu. Da turma, faziam parte também seis

criancas ao abrigo do DL 54/2018 (cf Caracterizacdo da turma). Para estas criancas foram

sempre elaboradas atividades reformuladas e inclusivas de modo a integra-las no projeto.

Para comprovar o que foi mencionado anteriormente recorreremos a transcri¢do da entrevista

realizada ao aluno brasileiro e a registos fotograficos. (Anexo 20)

Questoes

Resposta

Professora Estagiaria: N6s vimos que ao
longo da histéria tu ajudaste imenso a
traduzir certas falas para o Portugués do
Brasil. Quais as maiores diferencas que
notas entre o Portugués do Brasil e o
Portugués Europeu?

“Algumas palavras e expressdes sdo

diferentes, como telemdvel que é celular.

Por vezes ¢ dificil para mim entender.”

Ao da

construcdo da histéria kamishibai tiveste

Professora Estagiaria: longo
alguma dificuldade em escrever as tuas

ideias?

“Nao.”

Professora Estagiaria: Achas que este
projeto te ajudou a melhorar a entender o
Portugués de Portugal?

“Sim. Por exemplo o Pedro ajudou-me
muito neste projeto e a entender algumas

coisas.”

Professora Estagiaria: Ao longo da escrita
da histéria nds sentimos que por vezes tu
estavas com dificuldade e ndo participavas
tanto. Contudo, quando chegou a altura de
traduzir para o Portugués do Brasil alguns
excertos nos sentimos que tu ficaste
bastante contente e entusiasmado. Foi bom
tu sentires a tua cultura e a tua lingua
integrarem num projeto da tua turma?

“Sim, foi muito bom. Eu fiquei feliz e gostei
muito dessa parte, porque vi e senti algumas
coisas do Brasil.”

Quadro 19- Transcricdo da entrevista realizada ao aluno brasileiro
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Figura 46 - Entrevista individual com aluno brasileiro

0Ola. Na sesséio passada eslivemos a conversar sobre alguns
conceitos importantes. Agora queremos saber se consegues
responder a algumas questdes

x‘
1. Qual & a tua lingua materna?

Portugués 0 Francés [J Italiano [

2. Quais séo as linguas oficiais de Portugal?
Portugués, Mirandés e Lingua Gestual Portuguesa [

Inglés [

Figura 47 - Exemplo de uma atividade com adaptagées de acordo o DL 54/2018

E de salientar que, desde inicio, percebemos que este aluno tinha dificuldades em

expressar-se connosco e na realizacdo das tarefas, principalmente na escrita porque o aluno

disse ter poucas ideias. Tentdmos sempre que participasse e se sentisse confortavel com a

sua participacdo. Quando chegou a altura de integrar a descoberta do Brasil e a sua lingua

materna na historia, este aluno demonstrou-se mais motivado, interessado e participativo e

como a crianga refere “fiquei mais feliz”. Esta ultima fala so revela que este projeto permitiu

que a crianga participasse e que integrasse a sua lingua e cultura no mesmo.

Professora  Estagiaria: As atividades | “Eu acho que sim, a partida todas as
realizadas  contribuiram para uma | criangas da turma foram envolvidas, aqui
educacdo intercultural e inclusiva? estamos a falar de inclusao tendo em conta

que tem uma turma que tem sete alunos de
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medidas especiais, eles foram incluidos, por
1SS0, aqui a inclus&o, o permitir que todas as
criancas participassem. Mesmo as criangas
que sdo um bocadinho diferentes de uma
maneira ou de outra estiveram empenhadas
em colaborar na histéria em conhecer as
diferentes personagens da mesma. (...)
permite sim um ensino de inclusdo, mesmo
sendo um kamishibai plurilingue que vai
buscar outras linguas e culturas estas
entendem que h& mais para além do mundo
delas. Todas as atividades foram pensadas
para que todas as criancas fossem incluidas
nas mesmas. Posto isto, é possivel e foi

possivel integrar os alunos todos no

projeto.”

Quadro 20- Transcricdo da entrevista a professora titular

Relativamente a entrevista realizada a professora titular da turma, a mesma confirmou
que foram elaboradas atividades adaptadas aos alunos com necessidades especiais e que
todas as criangas foram incluidas no projeto de igual modo. A professora referiu também
que foi um “ensino de inclusdo”, porque mesmo que alguns alunos nao tenham tido um papel
tdo ativo, ndo deixaram de participar, de dar a sua opinido e de ter um papel muito importante

na realizacdo do projeto.

Crescimento profissional e pessoal

Nesta subcategoria sobre “Crescimento profissional e pessoal”, pretendemos dar enfoque
na professora titular e perceber como é que este projeto influenciou a sua vida profissional e

pessoal. Para tal, recolnemos dados atraves da entrevista realizada a professora titular.
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Questdes

Respostas

Professora Estagiaria: E chegada a altura
de falar um pouco sobre o crescimento e
envolvimento pessoal

ao longo deste

processo. @) que destacaria
espontaneamente se tivesse de, em poucas
palavras, caracterizar o impacto deste

projeto na sua vida pessoal e profissional?

“Quanto ao desenvolvimento profissional ¢
0 crescimento enquanto professora o
adquirir novas aprendizagens, colocar-me
no papel de aluno, eu adquirir uma nova
aprendizagem, sem  duvida, como
professora. O aceitar desafios, se eu lanco
desafios aos alunos eu também sou capaz de
realizar os meus préprios desafios.

A nivel pessoal também é um pouco isso, eu
ndo consigo desligar a minha pessoa da
minha profissdo, o gostar de escrever e
como adoro escrever, por iSSO Ndo pPosso
desligar uma coisa da outra, pois coloco
desafios a mim mesma diariamente tanto
pessoalmente como profissionalmente. Eu
sou a lIsabel pessoa e a Isabel professora,
como costumo dizer o dia de hoje ¢é
diferente do dia anterior e o amanha
seguramente sera diferente do hoje. (...) E
importante o querer mudar, o sentir que é
possivel mudar o ensino e o sentir que uma
pequenina coisa ainda pode fazer a

diferenga.”

Professora Estagiaria: Que mudancas

trouxe este projeto na sua vida

profissional? Ao nivel do conhecimento
pedagodgico didatico, em estratégias e

recursos?

“O kamishibai ja ndo era novidade para
mim e sempre dei importancia ao trabalho
colaborativo, mas quero dar ainda mais
importancia e comegar a ir mais por esse
caminho. Por vezes, nds professores,
podemos ter algum receio relativamente aos
grupo do

comportamento dos alunos em sala de aula,

trabalhos de por causa
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mas acho que isso é irrelevante é téo
importante dar mais relevancia ao trabalho
colaborativo, de pares e de pequenos
grupos, optando sempre por estratégias,
nomeadamente uns fazem uma coisa, outros
fazem outra. Por fim, dar mais importancia
ao trabalho colaborativo usad-lo mais

frequentemente.”

Professora Estagiaria: E relativamente ao
conhecimento das finalidades educativas?

“Mantém-se 0 trabalho colaborativo,
mantém-se esse tipo de trabalho. E
importante salientar que as criangas podem
ser elas proprias indutoras  de
aprendizagem, podem ser elas proprias a
criar aprendizagens nos outros néo tenho de
ser sO eu. Mesmo sendo professora nao
tenho o conhecimento de tudo e como digo
muitas vezes ndo tenho conhecimento de
nada, esse trabalho colaborativo é essencial,
uns fazem uma tarefa outros outras e depois
partilham, véao induzir a aprendizagem um

no outro.”

Professora Estagiaria: Gostariamos que
destacasse quais 0s constrangimentos e 0s

ganhos na realizacéo deste projeto.

“Relativamente  aos  constrangimentos,

tenho de destacar que senti que o0s
encarregados de educacdo “ndo gostaram”.
(...) Sentir que este projeto ndo foi bem
aceite, contudo pode estar relacionado nédo
com 0 projeto, mas com a presenca de
grupos de estagio na minha sala de aula.
(...) os encarregados de educacao sentiram
que os alunos deixaram de aprender por
estarem envolvidos neste projeto, penso que

0s encarregados de educagdo nem viram
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para que servia o projeto ou ndo quiseram
ver, pois ndo foi o primeiro contacto da
turma com este tipo de projeto e ja onde 0s
alunos podem chegar com determinados
trabalhos. Agora constrangimento quanto
ao trabalho feito ndo tenho nenhum, sinto
apenas que houve pouca envolvéncia dos
pais. Quanto ao lado positivo, para mim,
mesmo ja tendo elaborado um kamishibai
h& uns anos, destaco que este projeto é
essencial para abrir 0 ensino a novas
estratégias e a novos recursos. Abrir o
ensino para que os alunos se envolvam mais
e que ndo seja apenas o estar a ditar matéria
a uma turma. O kamishibai tem esta
vertente de centrar no aluno as suas
aprendizagens, leva-lo a aprender, a querer

saber mais.”

Quadro 21- Transcricdo da entrevista a professora titular relativamente ao

crescimento profissional e pessoal

Relativamente aos resultados desta subcategoria, podemos concluir que é visivel o
crescimento a nivel pessoal e profissional da professora titular da turma. A nivel profissional
podemos enumerar aprendizagens como o trabalho colaborativo, querer sempre saber e
investigar mais e, por fim, criar novas estratégias e recursos para fugir ao ensino tradicional
e levar aos alunos algo que os faca querer estar na sala a aprender. A nivel pessoal a docente
destaca, principalmente, a aceitacdo de desafios para demonstrar aos alunos que néo séo s
eles que tém de ter coragem de enfrentar novas realidades e situagbes que nunca se
depararam como forma de se superarem individualmente. A professora realga também o
facto de ndo conseguir desligar-se da sua profissdo ao longo da realizacdo deste projeto, a

mesma refere que esta intrinseco o gosto pela escrita e pela criacdo de novas coisas. Ressalva
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também a importancia de, nesta profissdo desafiante, termos sempre o sentimento de querer
mudar o mundo para melhor, mesmo que seja com uma coisa que parega insignificante.
Tendo em conta aos ganhos e perdas do projeto, sentimos que € de extrema relevancia a
sua abordagem, porque evidencia alguns constrangimentos sentidos ao longo do projeto. A
professora titular revela que o projeto ndo foi muito bem aceite pelos pais devido a um
episodio isolado, no entanto sentimos que, apesar deste momento, as criangas demonstraram
que se integraram na realizacdo do projeto de forma Unica, o que para nos valeu a pena. Este
projeto, de acordo com a docente, centrou as aprendizagens nos alunos e promoveu o
aprender de forma diferente, sem ser sempre agarrados ao manual, para que os alunos

queiram aprender mais e que tomem iniciativas de forma independente e autbnoma.

Sintese dos resultados

Ap0s a apresentacao e analise dos dados, fazemos neste ponto uma sintese dos resultados
para termos um olhar mais geral e tentaremos dar resposta a questao de investigacdo — Sera
que o kamishibai plurilingue desenvolve a escrita criativa nos alunos?

Mediante a analise dos dados, podemos verificar que, primeiro, os alunos desenvolveram
aprendizagens a diversos niveis, principalmente nos conhecimentos, capacidades e nas
atitudes e valores. Tendo em conta as possiveis aprendizagens, podemos comprovar que as
atividades propostas e realizadas foram ao encontro das necessidades dos alunos e que 0s
mesmos aprenderam conteldos que estdo evidentes e expostos no curriculo do primeiro ciclo
do ensino basico, nomeadamente, nas aprendizagens essenciais do 4.° ano de escolaridade.
Relativamente a categoria das competéncias desenvolvidas, tendo em conta aos
conhecimentos adquiridos, capacidades desenvolvidas e atitudes e valores podemos ter a
percecdo que ao longo da realizacdo desde projeto foi possivel desenvolver algumas
competéncias patentes no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

Algo que foi desenvolvido ao longo do projeto foi a sensibilizacdo a diversidade
linguistica e cultural. Esta abordagem plural, principalmente realizada desde tenra idade,
“assume-se como estratégia de desenvolvimento da consciéncia/educagdo linguistica da
crianca, de aptiddes cognitivas, estéticas, sensorio-motoras e de representacfes e atitudes
positivas relativamente a pluralidade linguistica” (Martins, 2008, p.160). Por isso, tentamos
sempre que as atividades propostas sensibilizassem os alunos para novas linguas e culturas.

Conseguimos, efetivamente, que os alunos reconhecessem a importancia das linguas, que as
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valorizassem e que percebessem para que servem. Podemos comprovar o reconhecimento
da importéancia das linguas dando a conhecer um episodio que aconteceu em sala de aula,
quando o aluno se dirige a outro colega referindo que “as linguas servem para falar com
outras pessoas, assim podemos perceber o que dizem, comunicar e conhecer pessoas novas”.

Para responder a questdo de investigacdo comecamos por descrever mais
pormenorizadamente os conhecimentos adquiridos pelas criancas ao nivel do portugués,
visto que esta era uma turma que apresentava alguma dificuldade na escrita e resistiam a
ultrapassar essas dificuldades. A partir do momento que as criangas sabiam e estavam
integradas na grandeza deste projeto, todas quiseram participar e dar o seu melhor,
eliminando ou minimizando as dificuldades que tinham. Sabemos que os alunos
desenvolveram a escrita ao trabalhar em conjunto, visto que a escrita colaborativa € uma
forma de “escrever em conjunto para aprender a escrever” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 10).
Para 0s mesmos autores, “a interagdo que ocorre na escrita colaborativa permite apresentar
propostas, obter reaccOes, confrontar opinides, procurar alternativas, solicitar explicaces,
apresentar argumentos, tomar decisdes em conjunto” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 10). No
que toca aos conhecimentos adquiridos ao nivel de portugués, podemos destacar
principalmente, a utilizagdo dos processos de planificacdo, textualizacdo e revisao,
realizados quer em grupo, quer individualmente.

Com os dados apresentados anteriormente é possivel averiguar todas as atitudes e valores
desenvolvidos ao longo do projeto pedagdgico didatico, destacando o respeito pelo outro, a
partilha e a aceitagdo. Pedley & Stevanato (2018) afirmam que “Les compétences
psychosociales telles que 1’empathie, la curiosité et le respect de I’autre, sont sollicitées a
travers I’expérience de découverte et de partage des connaissances des uns et des autres et
la co-création d’un objet esthétique et expressif.”, ou seja, atitudes como o respeito pelo
outro e a empatia sdo trabalhados e descobertos pelas criancas ao longo do projeto
kamishibai plurilingue. E possivel afirmar também que as aprendizagens adquiridas ao longo
da realizacdo do projeto vao ao encontro das aprendizagens essenciais das areas curriculares
de portugués, matematica, estudo do meio e expressao plastica do 4.° ano do 1.° CEB, sendo
que estdo articuladas com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria.

O kamishibai plurilingue resulta num trabalho colaborativo no qual “as criangas sdo
incentivadas a cooperar para criar uma historia e a confiar nas habilidades linguisticas umas

das outras. (...) o kamishibai plurilingue encoraja as criancas a falar, a levantar a voz, brincar
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na lingua da escola, em novas linguas ou conhecidas de sua herang¢a” (Kamilala, 2018). Do
nosso ponto de vista esta ferramenta - o kamishibai plurilingue - foi essencial para que todas
as aprendizagens referidas acima fossem possiveis, visto que foram pensadas e realizadas
atividades em torno deste recurso que motivaram a interessaram os alunos de tal forma que
os fez querer aprender mais e por eles mesmos. Com a escrita da nossa historia “Seré a uniéo
a solucdo?”, cada aluno da turma quis dar o seu melhor, mesmo sabendo das suas
dificuldades porque queriam que o resultado final fosse o melhor e muito positivo.
Reconhecemos que o kamishibai plurilingue €, na verdade, uma ferramenta que promove a
escrita criativa nas criangas porque a escrita proporcionou momentos criativos nos quais o0s

alunos se expressaram sem medo de expor as suas fragilidades.
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Consideracdes finais

Ao chegar ao fim desta etapa, importa referir algumas conclusdes e fazer algumas
consideracOes acerca deste projeto, referindo os aspetos positivos e as limitagdes do mesmo.
Ao longo deste capitulo vou refletir sobre todo o percurso efetuado até ao momento final de
investigacao, tendo em conta os objetivos que foram definidos para o projeto e para a questéo
de investigacdo formulada.

A elaboracdo deste relatorio permitiu-me, além de investigar e colocar em préatica
atividades com recurso a uma ferramenta inovadora, proporcionou-me 0 pensamento, a
reflex&@o e influenciou-me a procurar novas formas de ensinar e de aprender. Na realizacéo
desta investigacdo posso afirmar que cresci de uma forma abismal profissional e
pessoalmente, principalmente como futura professora reflexiva.

Ao chegar ao fim desta etapa percebi que ser reflexiva é algo em constante
desenvolvimento e exigente e requer paciéncia e vontade. Esta reflexdo € essencial
principalmente se “nos encontrarmos perante uma nova multividéncia, é importante que
analisemos e reflitamos sobre ela para ndo nos virmos a sentir uma espécie de extraterrestres
deslocados” (Alarcao, 2001, p. 10).

Ao reunir informagcdo e refletir sobre a mesma, tendo em conta, a temética da diversidade
linguistica e cultural percebemos que € importante dar voz aos alunos e implementar projetos
que visem este tipo de temaéticas. Assim como na turma na qual foi implementado o projeto
existia uma diversidade a nivel econémico, social e linguistico, 0 mesmo acontece em
diversos contextos escolares, o que pressupde a urgéncia da sua abordagem no contexto da
educacdo.

Tendo por base a diversidade linguistica e cultural existente atualmente nas nossas escolas
e na nossa sociedade, apresentdmos neste relatério um projeto que visou a sensibilizacdo e a
diversidade linguistica e cultural como algo alternativo e eficaz nas praticas educativas.

Para comecar esta fase do relatorio irdo ser abordadas trés dimensdes que considerdmos

importantes para realizar esta reflexao final:

X Dimenséo linguistica e comunicativa,;
X Dimenséo pedagogica e didatica;
X Dimenséo ética e politica.

A dimens3o linguistica e comunicativa pressupde o desenvolvimento da “compétence de
g p p

communication et d’apprentissage plurilingue et interculturelle duformateur” (Andrade et
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al., 2015, p. 258). Esta dimensdo tem como objetivo aumentar o repertério linguistico e
cultural do formador, sendo que 0 mesmo tenha capacidade de “gérer des situations de
communication multilingues et interculturelles” (Andrade et al., 2015, p. 258). Na
construcdo do seu repertorio € importante que o formador tenha consciéncia dos pontos
fortes e das suas limitagcGes da sua competéncia plurilingue e intercultural para o préprio
desenvolvimento profissional. Tendo em conta esta dimens&o posso afirmar que aprendi que
ndo preciso de falar a lingua do aluno para chegar até ele. Percebi que é importante ter uma
postura e entender que ha formas de trabalhar com esses alunos, de comunicar com eles e
dar valor ao seu repertério linguistico e rentabilizar aquilo que ele ja sabe.

A dimensdo pedagodgica e didatica concentra-se na “compétence professionnelle du
formateur, car elle inclut la connaissance déclarative sur les approches pédagogiques et
didactiques et la connaissance procédurale qui concerne la capacité de mettre en ceuvre des
formations a I’intercompréhension” (Andrade et al., 2015, p. 259). Esta dimensdo concerne
toda a informacdo e reflexdo sobre o trabalho realizado a volta da SDLC e da escrita,
englobando o trabalho elaborado com as TIC. Mediante esta dimensao, aprendi que que €
importante e urgente que os contelldos possam ser articulados com tematicas transversais da
sociedade, o que prepara os alunos para uma vida numa sociedade diversificada.

A dimensdo ética e politica corresponde a capacidade de entender a
“I’intercompréhension comme modalit¢ de participation démocratique dans un monde
caractérisé par la diversité des langues et des cultures” (Andrade et al., 2015, p. 255). Implica
que o formador tenha um dialogo intercultural e promova 0 mesmo junto das criancas, para
que elas reconhecam a igualdade entre as linguas e culturas. Posso afirmar que, relativamente
a esta Ultima dimensdo, finalizamos um trabalho, apresentdmos uma historia a concurso e
ganhdmos um prémio. Os objetivos pedagogicos foram concluidos, uns com mais
dificuldade que outros, umas atividades mais demoradas do que estava planificado, mas
cumprimos todas elas porque tivemos a capacidade de improvisar e de alterar a planificagéo
em funcdo das necessidades dos alunos. A parte da escrita também foi uma grande
aprendizagem pelo facto de perceber que tenho de planificar, mas caso seja necessario alterar
a minha planificagdo para responder ao ritmo do aluno é necesséario fazé-lo e apesar da
frustracdo sentida percebo que era o necessario. Aprendi também que a implementacao de
projetos desta natureza permitem-me ter consciéncia e refletir sobre a importancia de

preparar os alunos a pensar e a ter espirito critico sobre a diversidade. Por fim, aprendi
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também podemos inovar a préatica trabalhando as &reas do curriculo e a0 mesmo tempo
possibilitar que os alunos sejam criativos e cidaddos conscientes da diferenca.

Tendo em conta as trés dimensdes apresentadas acima, é-nos possivel afirmar que, ao
longo do projeto, os alunos foram tendo em consideracdo as suas fragilidades e as suas
aptiddes, conseguiram também desenvolver e refletir sobre a sensibilizacdo a diversidade
linguistica e cultural, na medida em que perceberam a dimensdo de um projeto como o
realizado. Conseguimos também que os alunos reconhecessem a igualdade entre as linguas
e culturas em diversas atividades como a analise do questionario inicial com a presenca das
criancas e com os desafios colocados ao longo das sessdes do projeto.

O projeto realizado ao longo do primeiro semestre teve caracteristicas que visam a
diversidade linguistica e cultural no curriculo e para a turma do 4.° ano de escolaridade e, de
que forma, promoveu a escrita criativa nos alunos em questéo.

Constatamos, através da realizacdo de um KP que a escrita criativa foi desenvolvida ndo
sO nas atividades propostas, mas também nos trabalhos enviados para casa. Assim, o KP é
uma ferramenta inovadora e que propicia a escrita e as aprendizagens das variadas areas
disciplinares como portugués, matematica, estudo do meio e expressdes plasticas. Este
recurso €, de uma forma muito sucinta, motivador para as criangas que se sentem como 0
ator principal na realizagdo de todos 0s passos para a escrita da histéria.

Este projeto revelou ainda que, atraves de atividades como o Recorda e o Bilhete de
Identidade Linguistico Individual, foi possivel descobrir e trabalhar as linguas da familia dos
alunos, para gque estes as respeitassem e valorizassem. Tentamos ainda criar e desenvolver
atividades que motivassem os alunos e que apelassem a cidadania, a participacgdo, ao respeito
pelo outro e a troca de experiéncias diversas. Queriamos que as atividades pensadas fossem
ao encontro do que esta delineado nas Aprendizagens Essenciais (Ministério da Educacéo,
2018) e descrito no Perfil dos Alunos A Saida da Escolaridade Obrigatéria (Ministério da
Educacdo, 2017) e que mudassem a forma de como as criangas atuam quando entram em
contacto com pessoas de cultura e lingua diferentes.

Consideramos também que este projeto foi importante para os alunos, na medida que
foram sempre trabalhados valores e contetdos de forma dindmica, foi criada uma interacéo
com a turma que considerou a personalidade de cada um. Ao longo desta intervencgéo
podemos considerar que os alunos mostraram melhorias no seu comportamento, na

facilidade no trabalho colaborativo e na interajuda.
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Embora ndo fosse o que tinha em vista assim que iniciei 0 projeto de intervencao,
rapidamente percebi que iria ter um impacto fulminante neste meu percurso. Posso destacar
que, neste ultimo ano de formacéo, o caminho foi longo e por vezes duro de continuar, mas
posso afirmar a importancia que este teve na minha vida a nivel pessoal e profissional. O
facto de me ter sido permitido e possivel trabalhar com uma ferramenta inovadora e recente
no nosso pais foi algo que me deixou muito ansiosa pela responsabilidade que advinha. No
entanto, foi extremamente gratificante ver que o nosso trabalho deu frutos, foi um sucesso e
que pelas nossas criangas repetiriamos o processo vezes sem conta. E de salientar também
que, este projeto, ao ser realizado em diade, permitiu que fossem desenvolvidas
“competéncias para investigar na, sobre e para a ac¢do educativa e para partilhar resultados
e processos com os outros, nomeadamente com os colegas” (Alarcdo, 2001, p. 26).

Por fim, gostaria de salientar o processo de reflexdo enquanto futura docente
investigadora. Para mim, continua a ser uma dificuldade o processo de reflexéo, no entanto
sinto que ao longo do ultimo ano evolui tendo em consideracdo toda a PPS. O papel que
assumimos ao longo do projeto de intervencao levantou algumas questdes sobre a realidade
educativa em que estamos inseridas e, por isso, tornamo-nos profissionais que refletem mais
sobre a realidade, questionando-a, levantando problematicas, tentando soluciona-las.
(Alarcdo, 2001). Este projeto permitiu desenvolver competéncias de agdo e de trabalho em
conjunto, permitiu também desenvolver a capacidade de observar e questionar o que, mais

tarde, no nosso percurso, nos fara assumir oportunidades que surgirdo com mais seguranca.
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Anexos

Anexo 1 — Escola Bésica onde o projeto foi implementado

Anexo 2 — Brinquedos das criangas do Jardim de Infancia
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123



Anexo 3 —Saladaturmado4.°B

a mim

M contusdol & trabalha o Trapalngo
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Anexo 5 — Quadro de cortica

5 5 A 4

Anexo 7 — Horério da turma
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Anexo 8 — Resultados das notas dos alunos

Notas finais de Portugués

B Muito bom
= Bom
m Suficiente

= Insuficiente

Notas finais de Matematica

B Muito bom
= Bom
W Suficiente

= Insuficiente

Capt
-

Notas finais de Estudo do Meio

B Muito bom
= Bom
m Suficiente

 Insuficiente
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Notas finais globais

B Muito bom
= Bom
m Suficiente

= Insuficiente
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Anexo 9 — Questionario inicial aos alunos

7. Qual'Quais afs) lingua(z) oficial/aiz em Portugal?

&. Quantas linguas pensas que existem na Europa?

9. CQuantas linguas pensas que existem no mundo?

10.Qual lingua pensas que & mais falada no mundo?

11. Ja ouviste falar de alguma Declaragdo Universal efou legislacdo europeia para a
presenacdo das linguas? Sim Mao
Onde?

12.Consideras que todas as linguas devem ter os mesmos direitos?
Sim ___ Mao ___ Porgué?

Parte lll - Kamishibai plurilingue

13.Sabes o que & um Kamishibai?

14.Ja contactaste com algum projeto de Kamishibai?
Sim Mao
15.5e sim, gostaste de trabalhar com este recurso? Porqué?

16. Gostarias de construir um Kamishibai? Porqué?

17.&chas gque o Kamishibai te pode ajudar a conhecer novas linguas?
Sim Mo
Porgqué?

18. Consideras importante trabalhar em grupo para a construgdo de um projeto?

19.Achas que o Kamishibal te pode ajudar a trabalhar com ocutras disciplinas?
Sim___ Mao ___

20.Achas que o Kamishibai te podera ajudar a frabalhar a escrita?
Sim Mao

Obrigada
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Anexo 10 — Planificacdo da 12 sessdo

e

Vem connosco descobrir as linguas e 0 Kamishibai

Data: 3 de dezembro de 2020
Duracdo: 165 minutos 1.2 Sessdo do projeto
Ano/Turma: 4.°B

Enquadramento Curricular

Dominio: Oralidade, Leitura e Escrita

Objetivo geral: Quanto ao dominio da oralidade, os alunos deverdo interagir discursivamente, aplicando o
principio da cortesia e cooperacéo.

Compreender e expressar novo vocabulario. Expressar um facto ou opinido.

Produzir um pequeno discurso oral, sob orienta¢do, expressando pontos de vista e
justificando opinides.

Relativamente ao dominio da leitura e escrita, pesquisar e registar informacdo relevante,
aplicar nas atividades propostas.

Objetivos Essenciais de Aprendizagem, | Préticas Essenciais de Aprendizagem
Conhecimento e Atitudes

Selecionar informacéo Compreender informacdo em diversos suportes
relevante em fungéo dos objetivos de
escuta e regista-la por meio de Narrar situac@es vividas para sustentar uma
técnicas diversas opinido

Distinguir entre factos e Mobilizar experiéncias e saberes
opinides interdisciplinares como Estudo do Meio e Expressoes

Pedir para tomar a palavra e
respeitar o tempo de palavra dos
outros

Participar com empenho em
atividades de expressao oral orientada

Usar a palavra para exprimir
opinides e partilhar ideias

Estratégias Recursos

Questionamento oral. Smart Board

Analise do questionario sobre a Recursos de escrita

bibliografia linguistica dos alunos. Quis (Anexo 1)

Exploracéo de conceitos importantes com Bilhete de identidade linguistico (Anexo 2)
os alunos. PowerPoint(Anexo 3) com a analise do
Quiz sobre o kamishibai. Questionario

Elaboragdo do “Bilhete de Identidade

Linguistico”.

Descritores do perfil dos alunos
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Quanto a area de competéncia de comunicacgdo e informacdo, o aluno ir4 descrever,
pesquisar, mobilizar informac&o, de forma critica verificando as diferentes fontes documentais.
Tem também como objetivo, a transformacéo de informacgdo em conhecimento para os alunos.

Relativamente a area de pensamento criativo e pensamento critico, esta implicito que os

alunos desenvolvam ideias e projetos criativos, com sentido no contexto a que dizem respeito.
recorrer a imaginacao, desenvoltura e flexibilidade.

J& na &rea de competéncia interpessoal, 0 aluno deve ser capaz de adequar 0s seus

comportamentos em contextos de cooperacdo, partilha e colaboracdo, isto ao longo dos didlogos
e das atividades propostas. Ao longo dos momentos de partilha de informacéo, os alunos deverdo

interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar. E importante aceitar os
diferentes pontos de vista, desenvolver novas formas de estar, olhar e participar na sociedade.

Por fim, olhando para a area de desenvolvimento pessoal e autonomia, é importante que
os alunos sejam capazes de captar areas de interesses diferentes e a necessidade de aquisicao de

novas areas de competéncia. Levar os alunos a reconhecerem pontos fracos e pontos fortes, e

incentivar a que sejam ativos nos diferentes aspetos de vida. Incentivar a questionar, e que estes

tenham a consciéncia de crescer e evoluir em vérias areas de competéncia.

Sumario

Pequena introducéo ao projeto que ira ser implementado na turma.
Analise das respostas dos alunos ao questionario inicial.

Exploracdo da defini¢do do recurso kamishibai, bem como a sua historia.
Quiz “O sei sobre kamishibai”.

Elaboragdo do “Bilhete de identidade linguistico”.

Organizacao Articulada das Atividades/ Tarefas/ Tempo
Estratégias (Minutos)

Primeira parte

Introducéo

Para iniciar a primeira sessdo do nosso
projeto iremos explicar aos alunos o porqué de
estarmos as duas presentes, a0 mesmo tempo. Iremos
questionar a turma se lembram do questionario
realizado ha algumas semanas. Esperemos que a
resposta seja “Sim” e iremos perguntar se se 15
lembram de termos dito que também iriamos fazer a
sua andlise para, posteriormente, ser apresentada a
turma.

De seguida, comegaremos a anélise ao
questionario e mostraremos as respostas dadas, que
aparecerdo projetadas no quadro interativo com
recurso a ferramenta PowerPoint para se tornar mais
apelativo e interativo.

Andlise dos questionarios
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Projetado o PowerPoint no quadro daremos
inicio a analise dos questionarios e a respetiva
exploragdo dos dados.

A cada questdo do questionario, um aluno,
escolhido aleatoriamente, lera a questdo em voz alta
e de seguida, veremos, em conjunto, as respostas e
criaremos um breve dialogo sobre as mesmas.

Assim que terminarmos a andlise do
questionario passamos a segunda parte da aula, isto &,
comecamos a exploracéo de alguns conceitos
importantes.

N&o havera uma exploracdo dos conceitos
que poderdo ser novos para as criangas, porque na
aula seguinte sera feita uma exploragdo mais
afincada sobre 0s mesmos.

Logo que terminada a anélise da parte 111 do
questionério, ira estar em cima da mesa um butai
tapado para fazer ligacdo ao tema do nosso projeto.
Como as criangas ja estdo familiarizadas com a
ferramenta, visto que, foi um recurso utilizado
assiduamente no ioga da leitura, esperamos que
refiram logo que o que estd tapado com o pano seja
um butai.

45

Exploracéo de conceitos

O que é uma lingua? O que é a lingua
materna?

Depois da anélise do questionario iremos
abordar alguns conceitos importantes, como “O que é
uma lingua” e “O que ¢ a lingua materna?”.

Depois de um breve didlogo sobre as ideias
prévias das criangas, iremos explicar em que consiste
cada um dos conceitos acima referidos.
Comegaremos por dar uma definigdo de “O que é
uma lingua” e passaremos para a nogao de “Lingua
materna”. Assim, com estas defini¢des
questionaremos o0s alunos se era aquilo que tinham
em mente ou no.

A medida que avangarmos nos conceitos,
vamos fazer a relagdo com o questiondrio analisado
anteriormente perguntando, “Olhando ao que ja
sabem agora, responderiam a mesma coisa?”. Estas
questbes tém como objetivo fazer com que os
entendam a diferenca e a veracidade das suas
opinides e dos factos que lhes sdo apresentados.

O que sdo linguas oficiais

De seguida, iremos confrontar a turma com
a nocao de “lingua oficial” relacionando com a
questdo, “Qual/quais a(s) lingua(s) oficial/ais em
Portugal” do questionario. Realizaremos um breve
didlogo sobre o0 assunto e depois apresentaremos a

45
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definicdo projetada no quadro. Iremos mostrar
também um mapa de Portugal com as linguas oficiais
identificadas. O mesmo se passara para as linguas da
Europa e do Mundo, a Unica diferenca é que nao
estardo identificadas nos mapas, isto €, projetar-se-a
0 mapa e a partir dai formar-se-a4 um pequeno
didlogo. Esse dialogo serd iniciado com as seguintes
questoes, “E agora que ja abordamos alguns
conceitos sabem dizer-nos quantas linguas existem
na Europa?”, “Acham que todos estes paises falam a
mesma lingua?”. A partir deste momento cria-se um
diadlogo com a turma e posteriormente exibimos a
resposta correta. O mesmo processo se fard quanto as
linguas existentes no mundo.

Direitos das linguas

Como um dos nossos grandes objetivos é
sensibilizar os alunos para a diversidade linguistica,
iremos abordar e mostrar a Declaracdo Universal dos
Direitos Linguisticos, visto que mais de metade da
turma ndo conhece o documento. Iremos explicar em
que consiste 0 mesmo e estara também projetado no
quadro interativo toda a informacédo necessaria para
perceberem, que é uma legislacdo que preserva
direitos linguisticos, principalmente de linguas que
estdo em vias de extingao.

Segunda
parte

Quiz “O que sei sobre kamishibai”. Elaboracao
do “Bilhete de Identidade Linguistico”

Quiz e correc¢do do mesmo

Tendo em conta que todos os alunos ja
estiveram em contacto com o recurso, kamishibai,
pelo menos nas ultimas semanas, podemos afirmar
que ndo é uma ferramenta desconhecida. Apds a
abordagem da histéria do recurso, desde o seu
surgimento até todas as alteragdes visiveis nos dias
de hoje, é chegada a altura de os alunos colocarem
em pratica os conhecimentos adquiridos
anteriormente.

Esta segunda parte da aula, tem como
objetivo integrar os alunos quanto ao projeto que ira
ser proposto da nossa parte. Visto que a turma ird
construir um kamishibai, todos tém de estar
conscientes como se constroi esta ferramenta. Os
alunos sdo colocados agora perante um desafio.

Este consistira na resposta a um quiz que
sera distribuido pela turma. Os alunos vao responder
com o tempo contabilizado. Iremos fazer a leitura em
voz alta das perguntas e das opgdes de resposta e

35
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depois damos permiss&o para que estes respondam. E
importante realcar que s6 podem responder no tempo
que ira ser proposto. Assim que termine o tempo,
avisaremos os alunos que terdo de colocar o quiz
virado para baixo e ndo podem fazer mais nenhuma
alteragdo. Completo o primeiro desafio,
analisaremos, em conjunto, as respostas dadas e
faremos um breve didlogo sobre respostas que eles
deram no jogo, bem como a sua correcédo.

Os alunos serdo responsaveis por anotar
quais as respostas que responderam corretamente e
terdo de contabilizar quanto pontos obtiveram, visto
que cada opgdo correta vale um ponto. Iremos
supervisionar esta tarefa, confirmando se os alunos
correspondem de uma forma positiva aos que lhes foi
pedido.

Bilhete de identidade Linguistico

Nesta Ultima etapa da aula ira ser distribuido
aos alunos um Bilhete de Identidade linguistico. N6s,
docentes, iremos ter um cada uma um, ja
previamente preenchido, que irdo ser os exemplares.
Cabe agora aos alunos, preencherem os seus e irdo,
inclusive, desenhar o seu auto retrato no pequeno
retdngulo. Esta atividade tem como objetivo,
perceber quais as linguas que irdo ser trabalhadas ao
longo do projeto, com base nos conhecimentos e
interesses dos alunos. Ao mesmo tempo, os alunos
terdo o grande desafio de se desenharem a si préprios
interligando a area das expressoes.

No decorrer da tarefa, que sera individual,
cabe a cada uma nos, orientar os alunos na realizacéo
da mesma. Caso surjam davidas ou nos seja visivel
alguma dificuldade, estaremos aptas a prestar auxilio.

Por fim, os bilhetes de identidade
linguistica, vao ficar expostos no placar de cortiga
para a turma. Ird ser um apoio no decorrer no projeto.

35

Avaliacéo

Participacédo dos alunos, no decorrer da aula. (Grelha —anexo4)
A execucéo do Bilhete de identidade linguistico, 0 empenho dos alunos ao longo da tarefa e o
resultado. Desde o preenchimento da biografia linguistica, bom como o desenho de si prdprio no Bilhete

de identidade linguistico.
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Anexo 11 — Planificacdo da 22 sessao

I

A volta com as linguas

Data: 11 de dezembro de 2020
Duracédo: 165 minutos Kamishibai plurilingue
Ano/Turma: 4.°B

Enquadramento Curricular

Dominio: Quanto as aprendizagens essenciais de portugués, temos o dominio oralidade e
leitura e escrita.
Relativamente as aprendizagens essenciais de estudo do meio ainda € possivel abordar o

dominio da sociedade/ natureza/tecnologia.

Objetivo geral: Quanto ao dominio da oralidade, os alunos deverdo interagir
discursivamente, aplicando o principio da cortesia e cooperacao.

Compreender e expressar novo vocabulario. Expressar um facto ou opinido. Conseguir
distinguir informacdo essencial e acessoria. E identificar ideias chave.

Relativamente ao dominio da leitura e escrita, pesquisar e registar informacéo relevante,
aplicar nas atividades propostas. Compreensdo de texto. Planificacdo de textos de
caracteristicas narrativas.

Nas aprendizagens de estudo do meio, o aluno deve ficar capaz de reconhecer e valorizar

0 patriménio cultural.

Objetivos Essenciais de Aprendizagem, | Praticas Essenciais de Aprendizagem

Conhecimento e Atitudes

Selecionar informagéo relevante em funcdo | Identificar a informagdo explicita e
dos objetivos de escuta e regista-la por meio de | deducéo de informacg&o implicita a partir

técnicas diversas. de pistas textuais.

Distinguir entre factos e opinides.
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Distinguir informacdo explicita essencial e
acessoria.

Pedir para tomar a palavra e respeitar o tempo
de palavra dos outros.

Participar com empenho em atividades de
expressao oral orientada.

Usar a palavra para exprimir opinides e
partilhar ideias.

Ouvir uma leitura de um texto com
caracteristicas narrativas, e descritivas de
maior complexidade, associados a finalidades
varias e em suportes variados.

Explicitar ideias-chave de um texto.
Identificar o tema e o assunto do texto ou de
partes do texto.

Reconhecer e valorizar patriménio cultural,

costumes tradi¢des e simbolos.

Selecionar informacdo relevante para
um determinado objetivo.

Compreender informacdo em diversos
suportes.

Narrar situacOes vividas para sustentar
uma opiniao.
Mobilizar

interdisciplinares como Estudo do Meio

experiéncias e saberes
e Expressoes.

Localizar informacéo explicita.

Extrair informacdo implicita a partir de
pistas linguisticas.

Apropriar técnicas relacionadas com a
organizacado do texto prdpria do género a
que pertence.

Pesquisa e selecdo de informacao
essencial, com recurso a WEB.

Realizar percursos pedagogico-
didaticos.

Expor diferentes pontos de vista por
questdes colocadas pelas professoras.
Pesquisa e partilha de informages sobre
teméticas de interesse do aluno e

relacionadas com os temas em estudo.

Estratégias

Recursos

Pequeno dialogo introdutdrio com a turma para
relembrar conceitos importantes da primeira
Sesséo.

Elaboragdo do “Bilhete de Identidade
Linguistico do 4.°B” coletivamente partindo

das informacoes ja recolhidas.

Quadro interativo.

Recursos de escrita.

Bilhete de Identidade Linguistico da
turma (Anexo 1)

Papéis com as linguas para colar no B.I

Linguistico da turma.
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Colocar a prova os alunos através do | Pequeno teste “Recorda” (Anexo 2)
“Recorda”. Possibilitando-nos entender se os | Storymap “A volta com as linguas”
conceitos importantes estdo consolidados. (Anexo 3)

Correcdo coletiva da tarefa para ajudar a | Video do kamishibai “Toys” (Anexo 4)
esclarecer eventuais duvidas. Pagina web “Kamilala” (Anexo 5)
Tarefa dindmica, com recurso as novas | Convite para as familias (Anexo 6)
tecnologias, para investigar os paises e as | Tabela “Escrever um texto narrativo”
linguas que os alunos referiram nas suas | (Anexo 7)

biografias linguisticas. Ficha de estrutura da narrativa para
Leitura de uma forma diferente de um | preencher (Anexo 8)

kamishibai. Dialogo de exploracdo e
interpretacdo da mesma.

Integrar os alunos no projeto “Kamilala”,
sendo estes a procurar e retirar informacao
importante a partir do site.

Exploracdo do tema do concurso com o0s
alunos, sendo estes 0s responsaveis pela
exploragdo do mesmo. Serd a partir do dialogo
que irdo desvendar detalhes da narrativa que

vao criar.

Descritores do perfil dos alunos

O aluno deve ser capaz de ter um pensamento critico, autbnomo e criativo, com
competéncia de trabalhar colaborativamente e com capacidade de se comunicar, isto ao
longo de todas as tarefas e desafios propostos.

Demonstrar respeito pela diversidade humana e cultural e agir de acordo com os principios
dos direitos humanos

Relativamente a area de competéncia de linguagens e textos, implica que o aluno seja
capaz de utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as
linguas.

Quanto & area de competéncia de comunicagdo e informacdo, o aluno ira descrever,

pesquisar, mobilizar informacdo, de forma critica, verificando as diferentes fontes
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documentais. Tem também como objetivo, a transformagdo de informacdo em
conhecimento para os alunos.

Olhando a area de competéncia de raciocinio e resolucéo de problemas, os alunos deverao
ser capazes de interpretar informacdes, planear e conduzir pesquisas.

J& na area de competéncia interpessoal, o aluno deve ser capaz de adequar 0S Sseus
comportamentos em contextos de cooperacéo, partilha e colaboracéo, isto ao longo dos
dialogos e das atividades propostas. Ao longo dos momentos de partilha de informacao,
os alunos deverdo interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar. E
importante aceitar os diferentes pontos de vista, desenvolver novas formas de estar, olhar

e participar na sociedade.

Sumario

Elaboracdo do bilhete de identidade linguistico da turma.

Tarefa “Recorda”.

Exploragio e dialogo da atividade “A volta com as linguas”.

Integracdo dos alunos no projeto Kamilala. Exploracéo do atual tema do concurso.

Relembrar a construcdo do texto narrativo.

Organizacdo Articulada das Atividades/ Tarefas/ | Tempo

Estratégias (Minutos)

1’:1
Parte

Introducio a atual sessio do projeto “kamishibai
plurilingue”

A primeira sessdo do projeto “Kamishibai
plurilingue”, contou com a elaboracdo de um
“Bilhete de Identidade Linguistico” de cada aluno.
Ao olhar a toda a informag&o exposta pelos alunos,
observamos que € possivel partir da mesma para
criar um bilhete de identidade linguistico da turma.
Sendo assim, a primeira atividade da segunda sesséo | 10
do projeto “Kamishibai plurilingue” sera intitulada

como “Bilhete de Identidade Linguistico do 4.°B”.

137



Esta atividade tem como objetivo revelar quais as
linguas que a turma ira trabalhar e tem interesse em
trabalhar durante a realizacdo da narrativa do
kamishibai plurilingue.

Para introduzir a primeira tarefa a turma véo ser
colocadas a turma questdes orientadoras, como por
exemplo, “Ainda se recordam o que estivemos a
falar na quinta-feira?”, “Lembram-se que projeto
iniciamos na ultima vez que estivemos juntas
convosco?”, “Quais 0s principais conceitos que
abordamos?”, “Que atividades fizemos?”. Este
conjunto de questdes tem como objetivo gerar um
pequeno didlogo inicial com a turma para relembrar
o que foi feito, chegando assim a atividade principal

- 0 bilhete de identidade linguistico.

Elaboracdo do bilhete de identidade linguistico
da turma.

Ap0s a pequena conversa os alunos séo informados
que irdo agora realizar o “Bilhete de Identidade
Linguistico do 4.°B”. Como ponto de partida,
questionamos “O que acham que serd o “Bilhete de
Identidade Linguistico do 4.°B”?”. A esta questdo
esperamos que os alunos concluam que irdo resumir
as informacdes individuais para criar um “Bilhete de
Identidade Linguistico” geral.

Para ajudar a turma e tendo em conta as respostas
dos alunos nos préoprios “Bilhetes de Identidade
Linguistico”, vamos apresentar um grafico que
apresenta os dados da turma relativamente as

questbes que estavam no Bilhete de ldentidade
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Linguistico individual. Como os alunos ja
responderam anteriormente a estas questdes, desta
vez irdo analisar os graficos com as respostas que
nos iremos projetar aos alunos, para posteriormente
preencher o “Bilhete de Identidade Linguistico do
4.°B”. Este bilhete de identidade da turma sera maior
que os individuais e substituird os anteriores. Este
B.1. Linguistico vai estar representado numa folha de
tamanho A4 (Anexo 1), e sdo os alunos que irdo
colar as linguas que foram escolhidas pela turma a
integrar a histéria. Essas linguas estardo
representadas num papel pequeno que iremos
entregar aos alunos para posteriormente colocarem
no bilhete de identidade linguistico da turma. Apds
a analise, vamos colocando as linguas para

responder as questdes apresentadas.

Recorda

Visto que na sessdo “Vem connosco descobrir as
linguas e o kamishibai”, além de termos falado do
importante recurso que a turma vai ter de replicar,
também foram abordados conceitos muito relevantes
para a elaboracdo do um kamishibai plurilingue.
Para isso, € necessario que os alunos estejam
familiarizados com conceitos importantes, conceitos
como “Lingua”, “Lingua materna”, “Lingua oficial”.
Olhando ao titulo da atividade esta explicito um dos
dois objetivos da mesma e que é o ponto de partida
da participagédo neste projeto. O primeiro é recordar
0 que foi abordado anteriormente com a turma, que

¢ essencial para compreender a diversidade
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linguistica e cultural do mundo. J& o segundo
objetivo sera ligar esta tarefa, com a proxima
atividade, que nos obriga a ter de entender a
diferenca de todos os conceitos que ja falamos.

Pela turma serd distribuido pela turma uma folha
com o titulo “Recorda” (Anexo 2). A partir do
mesmo a turma vai ser questionada sobre o que
acham que véo ter de fazer agora. Observando os
espagos em branco, os alunos terdo de concluir que
os vao preencher. O “Recorda”, serd uma biografia
linguistica inventada por nés, que tem como objetivo
entender se os alunos absorveram a informacéo
essencial da Ultima sesséo.

Quando todos os alunos tiverem acesso ao exercicio,
ser-lhes-a dada permissdo para o preencher. O nosso
papel serd meramente de observadoras da reacdo dos
alunos durante a execucgéo da tarefa.

Quando terminarem a tarefa, iremos recolher o
exercicio para posteriormente corrigir
individualmente. Agora que estdo recolhidos, a
turma abre os seus cadernos, pois vamos projetar o
texto e consequentemente fazer a corregdo coletiva
do mesmo, enquanto os alunos registam as respostas
corretas nos seus cadernos. Durante a correcdo, vai
haver um breve dialogo para relembrar o que sdo
linguas, o que sdo linguas oficiais e 0 que é uma

lingua materna.

A volta com as linguas
Uma vez que os alunos ja realizaram a biografia
linguistica e se depararam com algumas linguas em

comum, iremos descobrir mais sobre as mesmas.
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Ir4 ser projetado no Smart Board uma apresentacao
com recurso a ferramenta ArcGis e, mais
especificamente, no StoryMaps que contém algumas
informacdes sobre cada lingua e respetivo pais.
(Anexo 3) A escolha destes paises foi feita a partir
das preferéncias das linguas que a turma gostaria de
aprender e de ver na sua historia.

A medida que vamos mostrando aos alunos algumas
informacdes sobre os paises aos quais escolheram
implicitamente, também iremos mostrar algumas
curiosidades sobre a cultura dessa nagdo. Para tornar
essa aprendizagem mais interativa e motivacional
iremos partilhar como se dizem algumas palavras em

cada lingua.

45

2&

Parte

“Toga de leitura”

Tal como ja é habitual, ap6s o intervalo da manha, a
atividade que se segue intitula-se por “loga de
leitura”. Ao longo das ultimas semanas os alunos
tém contactado com a ferramenta kamishibai neste
momento do dia, pois ao longo das ultimas semanas
tem sido este o recurso escolhido para contar uma
historia a turma.

Apesar de estes ja terem contacto com o kamishibai,
nunca ouviram uma histdria contada de outra forma.
Hoje os alunos vao contactar de maneira diferente
com este recurso, pois, para substituir a habitual
leitura por parte da professora da turma, vamos ver
um video de uma histéria de kamishibai (Anexo 4),

contada pelos alunos que a elaboraram. O objetivo é

20
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fazer entender aos alunos que eles também podem
realizar as leituras e que até podem utilizar as
tecnologias para dinamizar estas narrativas.

Quando os alunos estiverem presentes na sala de
aula, partimos para a explicacdo do que vai acontecer
agora. Esperamos que fiqguem curiosos e
interessados nesta forma diferente de escutar a
historia habitual.

Posteriormente a visualizagdo do video apresentado,
cabe aos alunos analisarem a historia que acabaram
de contactar. Para ajudar a esta analise, colocaremos
questdes orientadoras para um dialogo que auxilia os
alunos a desvendar os pormenores da narrativa em
questdo. Os principais pormenores que queremos
que os alunos refiram sdo os principais constituintes
de uma narrativa como por exemplo, quem sdo as
personagens, onde se passa a acdo, qual a
problemética da acdo, qual a conclusdo. Por fim,
visto que se trata de um kamishibai plurilingue,

quais as linguas faladas na historia.

Exploracdo do site do concurso e da ficha de
informacdao sobre 0 concurso

E importante consciencializar o0s elementos
integrantes da turma que, para além de participarem
no nosso projeto, também védo elaborar um
kamishibai e que estdo inscritos no concurso. E para
fazer ligacdo com o “loga de leitura”, passamos a
proxima atividade, relacionada com o kamishibai.
Para criar suspense na turma iremos mostrar um e-
mail & turma. (Anexo 5) Este e-mail é a confirmacao

de inscrigdo num concurso. Pediremos a um aluno,
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escolhido aleatoriamente, que leia toda a informagéo
e, de seguida, faremos um breve didlogo sobre isso
com questdes como “O que € que esta escrito neste
e-mail que vos mostramos?”, “Que concurso ¢ este,
afinal?”. Através das respostas, diremos aos alunos
que este concurso é o concurso Kamishibai
plurilingue Portugal.

Para a turma ficar a saber um pouco mais sobre este
concurso, vamos explorar o site Kamilala e a ficha
de informagdes sobre o0 concurso, em conjunto com
a turma. Essa andlise sera feita com recurso ao
quadro interativo.

Esta pequena pesquisa tem como objetivo responder
as seguintes questdoes, “Qual o objetivo deste
projeto”, “Quais os paises integrantes?”, “Quando
comecou?”, “O que € necessario para participar?”,
“Quais as datas importantes?” e por fim “Qual o
tema deste ano do concurso?”. Além de responder a
estas questdes, os alunos ainda vao poder contactar
com outros projetos ja realizados por outras turmas.
Desta forma, permitimos que a turma esteja ciente
do que os espera e do que vai ser pedido. Queremos
incentivar a turma a fazer mais e melhor e a estarem
empenhados em algo que vai ser importante para
eles e exposto a um publico que ndo os conhece.
Convite as familias

Ja que é um projeto de uma dimensdo importante,
ndo s6 para nos, mas também para os alunos,
achamos importante convidar as familias a
acompanhar todo o processo. Assim, e ja que é no
seio familiar que os alunos vdo partilhar esta

experiéncia, vai ser previamente elaborado um
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convite em forma de kamishibai, que iremos

distribuir pelos elementos da turma. (Anexo 6)

Exploracao do tema do concurso “O mundo
estava a mudar mais rapidamente do que o tinha
imaginado” e recordar a constru¢io de um texto
narrativo

Depois de serem entregues 0s convites aos alunos,
comecaremos a exploracdo do tema do concurso.
Abriremos uma imagem que da conta do tema deste
ano e iniciamos a discusséo do que entendem do
titulo “O mundo estava a mudar mais rapidamente
do que o tinha imaginado”. A medida que vio
surgindo algumas ideias, iremos regista-las no
quadro.

Quando todos participarem e derem a sua opiniao,
passamos para a construcdo da narrativa. Porém,
para a construcdo da narrativa é necessario recordar
como se constrdi um texto narrativo (anexo 7). Visto
que ja foi trabalhado anteriormente toda a parte
teorica da elaboracdo de um texto narrativo, apenas
recordaremos 0s aspetos mais importantes como a
divisdo do texto, expressdes que podemos utilizar e
0 que faz parte da histéria como as personagens, a
localizacdo temporal e espacial, entre outras. Ao
longo do dialogo e da revisdo iremos referir para 0s
alunos estarem com atencédo porque depois vao fazer
um jogo e necessitam das informagdes que fomos
dando e registando no quadro ao longo da atividade.
Assim, posteriormente a teoria exposta sobre o texto
narrativo os alunos terdo de preencher uma tabela
com informagdes cruciais para a construcdo de uma

narrativa (anexo 8). A medida que é entregue a folha,
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iremos apagar toda a informacéo que esteja quer no

quadro quer no Smart Board.

Avaliacéo

O exercicio “Recorda” com grelha de avaliagdo (anexo 9)
Grelha de participacdo da turma (anexo 10)

Ficha de consolidacdo (Anexoll)
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Anexo 12 — Planificacdo da 32 sessao

e

A volta com as linguas

Data: 11 de dezembro de 2020
Duracéo: 165 minutos Kamishibali plurilingue
Ano/Turma: 4.°B

Enquadramento Curricular

Dominio: Quanto as aprendizagens essenciais de portugués, temos o dominio oralidade e
leitura e escrita.
Relativamente as aprendizagens essenciais de estudo do meio ainda é possivel abordar o

dominio da sociedade/ natureza/tecnologia.
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Objetivo geral: Quanto ao dominio da oralidade, os alunos deverdo interagir
discursivamente, aplicando o principio da cortesia e cooperacao.

Compreender e expressar novo vocabulario. Expressar um facto ou opinido. Conseguir
distinguir informacao essencial e acessoria. E identificar ideias chave.

Relativamente ao dominio da leitura e escrita, pesquisar e registar informacéo relevante,

aplicar nas atividades propostas. Compreensdo de texto. Planificagdo de textos de

caracteristicas narrativas.

Nas aprendizagens de estudo do meio, o aluno deve ficar capaz de reconhecer e valorizar

0 patriménio cultural.

Objetivos Essenciais de Aprendizagem,

Conhecimento e Atitudes

Praticas Essenciais de Aprendizagem

Selecionar informagéo relevante em fungao
dos objetivos de escuta e regista-la por meio de
técnicas diversas.

Distinguir entre factos e opinides.

Distinguir informacdo explicita essencial e
acessoria.

Pedir para tomar a palavra e respeitar o tempo
de palavra dos outros.

Participar com empenho em atividades de
expressao oral orientada.

Usar a palavra para exprimir opinides e
partilhar ideias.

Ouvir uma leitura de um texto com
caracteristicas narrativas, e descritivas de
maior complexidade, associados a finalidades
varias e em suportes variados.

Explicitar ideias-chave de um texto.
Identificar o tema e o0 assunto do texto ou de

partes do texto.

Identificar a informacdo explicita e
deducdo de informacdo implicita a partir
de pistas textuais.

Selecionar informagdo relevante para
um determinado objetivo.

Compreender informacdo em diversos
suportes.

Narrar situacdes vividas para sustentar
uma opiniao.
Mobilizar  experiéncias e saberes
interdisciplinares como Estudo do Meio
e Expressoes.

Localizar informacéo explicita.

Extrair informacdo implicita a partir de
pistas linguisticas.

Apropriar técnicas relacionadas com a
organizacéo do texto propria do género a
que pertence.

Pesquisa e selecdo de informacgdo

essencial, com recurso a WEB.
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Reconhecer e valorizar patrimoénio cultural,

costumes tradi¢des e simbolos.

Realizar percursos pedagogico-
didaticos.

Expor diferentes pontos de vista por
questdes colocadas pelas professoras.
Pesquisa e partilha de informag0es sobre
tematicas de interesse do aluno e

relacionadas com os temas em estudo.

Estratégias

Recursos

Pequeno dialogo introdutdrio com a turma para
relembrar conceitos importantes da primeira
Sesséo.
Elaboracdo do “Bilhete de Identidade
Linguistico do 4.°B” coletivamente partindo
das informacoes ja recolhidas.

Colocar a prova os alunos atraves do
“Recorda”. Possibilitando-nos entender se 0s
conceitos importantes estdo consolidados.
Correcdo coletiva da tarefa para ajudar a
esclarecer eventuais davidas.

Tarefa dindmica, com recurso as novas
tecnologias, para investigar os paises e as
linguas que os alunos referiram nas suas
biografias linguisticas.

Leitura de uma forma diferente de um
kamishibai. Dialogo de exploracdo e
interpretagcdo da mesma.

Integrar os alunos no projeto “Kamilala”,
sendo estes a procurar e retirar informacéo
importante a partir do site.

Exploracdo do tema do concurso com o0s

alunos, sendo estes 0s responsaveis pela

Quadro interativo.

Recursos de escrita.

Bilhete de Identidade Linguistico da
turma (Anexo 1)

Papéis com as linguas para colar no B.I
Linguistico da turma.

Pequeno teste “Recorda” (Anexo 2)
Storymap “A volta com as linguas”
(Anexo 3)

Video do kamishibai “Toys” (Anexo 4)
Pagina web “Kamilala” (Anexo 5)
Convite para as familias (Anexo 6)
Tabela “Escrever um texto narrativo”
(Anexo 7)

Ficha de estrutura da narrativa para

preencher (Anexo 8)
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exploragdo do mesmo. Serd a partir do dialogo
que irdo desvendar detalhes da narrativa que

vao criar.

Descritores do perfil dos alunos

O aluno deve ser capaz de ter um pensamento critico, autbnomo e criativo, com
competéncia de trabalhar colaborativamente e com capacidade de se comunicar, isto ao
longo de todas as tarefas e desafios propostos.

Demonstrar respeito pela diversidade humana e cultural e agir de acordo com os principios
dos direitos humanos

Relativamente a area de competéncia de linguagens e textos, implica que o aluno seja
capaz de utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as
linguas.

Quanto a area de competéncia de comunicacdo e informacdo, o aluno ira descrever,
pesquisar, mobilizar informacdo, de forma critica, verificando as diferentes fontes
documentais. Tem também como objetivo, a transformagdo de informacdo em
conhecimento para os alunos.

Olhando a area de competéncia de raciocinio e resolucdo de problemas, os alunos deverao
ser capazes de interpretar informacdes, planear e conduzir pesquisas.

Ja na area de competéncia interpessoal, o aluno deve ser capaz de adequar 0S Seus
comportamentos em contextos de cooperacéo, partilha e colaboracéo, isto ao longo dos
didlogos e das atividades propostas. Ao longo dos momentos de partilha de informacéo,
os alunos deverdo interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar. E
importante aceitar os diferentes pontos de vista, desenvolver novas formas de estar, olhar

e participar na sociedade.

Sumario

Elaboragéo do bilhete de identidade linguistico da turma.

Tarefa “Recorda”.

Exploragio e dialogo da atividade “A volta com as linguas”.

Integracdo dos alunos no projeto Kamilala. Exploracéo do atual tema do concurso.

Relembrar a construcao do texto narrativo.
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Organizacao Articulada das Atividades/ Tarefas/
Estratégias

Tempo
(Minutos)

1a

Parte

Introducio a atual sessiao do projeto “kamishibai
plurilingue”

A primeira sessdo do projeto “Kamishibai
plurilingue”, contou com a elaboragdo de um
“Bilhete de Identidade Linguistico” de cada aluno.
Ao olhar a toda a informacéo exposta pelos alunos,
observamos que é possivel partir da mesma para
criar um bilhete de identidade linguistico da turma.
Sendo assim, a primeira atividade da segunda sessao
do projeto “Kamishibai plurilingue” sera intitulada
como “Bilhete de Identidade Linguistico do 4.°B”.
Esta atividade tem como objetivo revelar quais as
linguas que a turma ird trabalhar e tem interesse em
trabalhar durante a realizacdo da narrativa do
kamishibai plurilingue.

Para introduzir a primeira tarefa a turma véo ser
colocadas a turma questdes orientadoras, como por
exemplo, “Ainda se recordam o que estivemos a
falar na quinta-feira?”, “Lembram-se que projeto
iniciAmos na Ultima vez que estivemos juntas
convosco?”, “Quais 0S principais conceitos que
abordamos?”, “Que atividades fizemos?”. Este
conjunto de questdes tem como objetivo gerar um
pequeno didlogo inicial com a turma para relembrar
o0 que foi feito, chegando assim a atividade principal
- 0 bilhete de identidade linguistico.

10
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Elaboracdo do bilhete de identidade linguistico
da turma.

Ap0s a pequena conversa os alunos séo informados
que irdo agora realizar o “Bilhete de Identidade
Linguistico do 4.°B”. Como ponto de partida,
questionamos “O que acham que serd o “Bilhete de
Identidade Linguistico do 4.°B”?”. A esta questdo
esperamos que os alunos concluam que irdo resumir
as informacdes individuais para criar um “Bilhete de
Identidade Linguistico” geral.

Para ajudar a turma e tendo em conta as respostas
dos alunos nos proprios “Bilhetes de Identidade
Linguistico”, vamos apresentar um grafico que
apresenta os dados da turma relativamente as
questdes que estavam no Bilhete de Identidade
Linguistico individual. Como o0s alunos ja
responderam anteriormente a estas questdes, desta
vez irdo analisar os graficos com as respostas que
nos iremos projetar aos alunos, para posteriormente
preencher o “Bilhete de Identidade Linguistico do
4.°B”. Este bilhete de identidade da turma sera maior
que os individuais e substituira os anteriores. Este
B.I. Linguistico vai estar representado numa folha de
tamanho A4 (Anexo 1), e sdo os alunos que irdo
colar as linguas que foram escolhidas pela turma a
integrar a histéria. Essas linguas estardo
representadas num papel pequeno que iremos
entregar aos alunos para posteriormente colocarem
no bilhete de identidade linguistico da turma. Apds
a analise, vamos colocando as linguas para

responder as questdes apresentadas.

20
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Recorda

Visto que na sessao “Vem connosco descobrir as
linguas e o kamishibai”, além de termos falado do
importante recurso que a turma vai ter de replicar,
também foram abordados conceitos muito relevantes
para a elaboracdo do um kamishibai plurilingue.
Para isso, € necessario que 0s alunos estejam
familiarizados com conceitos importantes, conceitos
como “Lingua”, “Lingua materna”, “Lingua oficial”.
Olhando ao titulo da atividade esta explicito um dos
dois objetivos da mesma e que é o ponto de partida
da participacdo neste projeto. O primeiro é recordar
0 que foi abordado anteriormente com a turma, que
¢ essencial para compreender a diversidade
linguistica e cultural do mundo. J& o segundo
objetivo sera ligar esta tarefa, com a préxima
atividade, que nos obriga a ter de entender a
diferenca de todos os conceitos que ja falamos.

Pela turma sera distribuido pela turma uma folha
com o titulo “Recorda” (Anexo 2). A partir do
mesmo a turma vai ser questionada sobre o que
acham que véo ter de fazer agora. Observando os
espacos em branco, os alunos terdo de concluir que
os vao preencher. O “Recorda”, serd uma biografia
linguistica inventada por nés, que tem como objetivo
entender se os alunos absorveram a informagéo
essencial da Gltima sess&o.

Quando todos os alunos tiverem acesso ao exercicio,
ser-lhes-a dada permisséo para o preencher. O nosso
papel sera meramente de observadoras da reacao dos

alunos durante a execucgéo da tarefa.
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Quando terminarem a tarefa, iremos recolher o
exercicio para posteriormente corrigir
individualmente. Agora que estdo recolhidos, a
turma abre os seus cadernos, pois vamos projetar o
texto e consequentemente fazer a correcao coletiva
do mesmo, enquanto os alunos registam as respostas
corretas nos seus cadernos. Durante a correcdo, vai
haver um breve dialogo para relembrar o que sdo
linguas, o que sdo linguas oficiais e 0 que é uma

lingua materna.

A volta com as linguas

Uma vez que os alunos ja realizaram a biografia
linguistica e se depararam com algumas linguas em
comum, iremos descobrir mais sobre as mesmas.

Ird ser projetado no Smart Board uma apresentacédo
com recurso a ferramenta ArcGis e, mais
especificamente, no StoryMaps que contém algumas
informacdes sobre cada lingua e respetivo pais.
(Anexo 3) A escolha destes paises foi feita a partir
das preferéncias das linguas que a turma gostaria de
aprender e de ver na sua historia.

A medida que vamos mostrando aos alunos algumas
informacdes sobre os paises aos quais escolheram
implicitamente, também iremos mostrar algumas
curiosidades sobre a cultura dessa nagéo. Para tornar
essa aprendizagem mais interativa e motivacional
iremos partilhar como se dizem algumas palavras em

cada lingua.

45

2a

Parte
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“Joga de leitura”

Tal como ja é habitual, ap6s o intervalo da manhg, a
atividade que se segue intitula-se por “loga de
leitura”. Ao longo das ultimas semanas os alunos
tém contactado com a ferramenta kamishibai neste
momento do dia, pois ao longo das ultimas semanas
tem sido este o recurso escolhido para contar uma
historia a turma.

Apesar de estes ja terem contacto com o kamishibai,
nunca ouviram uma histéria contada de outra forma.
Hoje os alunos védo contactar de maneira diferente
com este recurso, pois, para substituir a habitual
leitura por parte da professora da turma, vamos ver
um video de uma histdria de kamishibai (Anexo 4),
contada pelos alunos que a elaboraram. O objetivo é
fazer entender aos alunos que eles também podem
realizar as leituras e que até podem utilizar as
tecnologias para dinamizar estas narrativas.

Quando os alunos estiverem presentes na sala de
aula, partimos para a explicacdo do que vai acontecer
agora. Esperamos que fiqguem curiosos e
interessados nesta forma diferente de escutar a
historia habitual.

Posteriormente a visualizacdo do video apresentado,
cabe aos alunos analisarem a historia que acabaram
de contactar. Para ajudar a esta analise, colocaremos
questdes orientadoras para um dialogo que auxilia os
alunos a desvendar os pormenores da narrativa em
questdo. Os principais pormenores que queremos
que os alunos refiram sdo os principais constituintes
de uma narrativa como por exemplo, quem sdo as

personagens, onde se passa a acdo, qual a
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problemética da acdo, qual a conclusdo. Por fim,
visto que se trata de um kamishibai plurilingue,

quais as linguas faladas na historia.

Exploracdo do site do concurso e da ficha de
informacéo sobre 0 concurso

E importante consciencializar os elementos
integrantes da turma que, para além de participarem
no nosso projeto, também védo elaborar um
kamishibai e que estéo inscritos no concurso. E para
fazer ligacdo com o “loga de leitura”, passamos a
proxima atividade, relacionada com o kamishibai.
Para criar suspense na turma iremos mostrar um e-
mail a turma. (Anexo 5) Este e-mail é a confirmacédo
de inscricdo num concurso. Pediremos a um aluno,
escolhido aleatoriamente, que leia toda a informacéo
e, de seguida, faremos um breve didlogo sobre isso
com questdes como “O que € que esta escrito neste
e-mail que vos mostramos?”, “Que concurso ¢ este,
afinal?”. Através das respostas, diremos aos alunos
que este concurso é o concurso Kamishibai
plurilingue Portugal.

Para a turma ficar a saber um pouco mais sobre este
concurso, vamos explorar o site Kamilala e a ficha
de informagdes sobre o concurso, em conjunto com
a turma. Essa analise sera feita com recurso ao
quadro interativo.

Esta pequena pesquisa tem como objetivo responder
as seguintes questdes, “Qual o objetivo deste
projeto”, “Quais os paises integrantes?”, “Quando
comecou?”, “O que € necessario para participar?”,

“Quais as datas importantes?” e por fim “Qual o
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tema deste ano do concurso?”. Além de responder a
estas questdes, os alunos ainda vao poder contactar
com outros projetos ja realizados por outras turmas.
Desta forma, permitimos que a turma esteja ciente
do que os espera e do que vai ser pedido. Queremos
incentivar a turma a fazer mais e melhor e a estarem
empenhados em algo que vai ser importante para
eles e exposto a um publico que ndo os conhece.
Convite as familias

J& que é um projeto de uma dimensdo importante,
ndo s6 para nos, mas também para os alunos,
achamos importante convidar as familias a
acompanhar todo o processo. Assim, e ja que € no
seio familiar que os alunos vdo partilhar esta
experiéncia, vai ser previamente elaborado um
convite em forma de kamishibai, que iremos

distribuir pelos elementos da turma. (Anexo 6)

Exploracao do tema do concurso “O mundo
estava a mudar mais rapidamente do que o tinha
imaginado” e recordar a constru¢io de um texto
narrativo

Depois de serem entregues os convites aos alunos,
comecaremos a exploracdo do tema do concurso.
Abriremos uma imagem que da conta do tema deste
ano e iniciamos a discussédo do que entendem do
titulo “O mundo estava a mudar mais rapidamente
do que o tinha imaginado”. A medida que vdo
surgindo algumas ideias, iremos regista-las no
quadro.

Quando todos participarem e derem a sua opiniéo,
passamos para a construcdo da narrativa. Porém,

para a construcdo da narrativa é necessario recordar
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como se constréi um texto narrativo (anexo 7). Visto
que ja foi trabalhado anteriormente toda a parte
teorica da elaboracdo de um texto narrativo, apenas
recordaremos 0s aspetos mais importantes como a
divisdo do texto, expressdes que podemos utilizar e
0 que faz parte da historia como as personagens, a
localizagdo temporal e espacial, entre outras. Ao
longo do dialogo e da revisdo iremos referir para os
alunos estarem com atengdo porque depois vao fazer
um jogo e necessitam das informagdes que fomos
dando e registando no quadro ao longo da atividade.
Assim, posteriormente a teoria exposta sobre o texto
narrativo os alunos terdo de preencher uma tabela
com informagdes cruciais para a construcdo de uma
narrativa (anexo 8). A medida que é entregue a folha,

iremos apagar toda a informacéo que esteja quer no

quadro quer no Smart Board.

Avaliacao

O exercicio “Recorda” com grelha de avaliagdo (anexo 9)
Grelha de participacdo da turma (anexo 10)

Ficha de consolidacdo (Anexoll)
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Anexo 13 — Planificacdo da 42 sessao

I

Vamos a(P)r(E)n(D)er (Pensar, Escrever e Dizer)

Data: 11 de janeiro de 2021
Duracédo: 165 minutos
Ano/Turma: 4.°B

42 sessdo do projeto

Kamishibai plurilingue

Enquadramento Curricular

Dominio: Quanto as aprendizagens de Portugués esta presente o dominio da Oralidade,

Educacdo Literaria e Escrita.

Objetivo geral: No dominio da oralidade, interacdo discursiva, principio da cortesia e da

cooperacao.

Quanto ao dominio da Educacdo Literaria, dramatizacdo de textos.

Por fim, relativamente a escrita, utilizacdo de processos de planificacdo de textos.

Objetivos Essenciais de Aprendizagem,

Conhecimento e Atitudes

Préticas Essenciais de Aprendizagem

Compreender e selecionar informagéo
relevante em funcdo dos objetivos de
escuta e regista-las por meio de técnicas
diversas.
Distinguir entre factos e opinides,
informagdo implicita e explicita, essencial
e acessorio, denotacdo e conotacéo.
Expressar, pedir e tomar a palavra e
respeitar o tempo de palavra dos outros.
Planear e produzir discursos orais breves,
com vocabulario variado e frases

complexas, individualmente ou em grupo.

Observar as regularidades associadas a
finalidades como informar, expor, narrar e
descrever.

Identificar a informacdo explicita e deducao
de informacéo implicita.

Selecionar informagdo relevante para um
determinado objetivo.

Produzir  discursos

preparados  para

apresentar a turma, com diferentes
finalidades.
Narrar situagcOes vividas para sustentar uma

opinido.
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Participar com empenho em atividades de

expressdao oral orientada, respeitando
regras e papéis especificos.

Realizar expressdes breves, a partir de
planificacdo.

Usar a palavra para exprimir opinides e
partilhar ideias de forma audivel, com boa
articulacéo, entoacdo e ritmos
adequados.

Ouvir ler textos literarios e expressar
reacdes de leitura de modo criativo.
Compreender a organizacdo interna de um
texto narrativo.

Dramatizar textos em publico, com
expressividade e seguranca.

Manifestar ideias, e pontos de vista
suscitados por historias ouvidas.

Utilizar

processos de planificacéo,

textualizacdo e revisdo, realizados em

grupo.

Narrar situacdes imaginadas como forma de
desenvolver e explorar a imaginagdo, a
expressdo linguistica e a competéncia
comunicativa.

Compreender narrativas atraves da escuta
ativa de um texto.
Consciencializar para a existéncia de
diferentes modos de organizar um texto,
tendo em conta finalidades como narrar,
descrever, informar.

Planificar o que se vai escrever atraves de
procedimentos que impliquem decidir o tema

e 0 objetivo de escrita.

Estratégias

Recursos

Sistematizacdo da sessao anterior

Entrega do quiz e do jogo “Como escrever
um texto narrativo” da sessao passada
Consolidacdo do tema da histéria a
realizar

Planificacdo da histdria oral

loga da leitura

Historia oral (partilhar com a turma)

Obijetos de escrita
Smart Board
Quadro

Caderno diario
Video “Ha fogo no mundo” (Anexo 1)
Pranchas da historia “Ha

fogo no

mundo” (Anexo 2)

Descritores do perfil dos alunos
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Relativamente a area de competéncia de linguagens e textos, o aluno deve ser capaz de
dominar capacidades nucleares de compreensdo e de expressdo nas modalidades oral,
escrita, visual e multimodal. Aplicar linguagens de modo adequado aos diferentes
contextos de comunicacao.

Quanto a area de competéncia de informacdo e comunicagdo, o aluno ird descrever,
pesquisar, mobilizar informacdo, de forma critica, verificando as diferentes fontes
documentais. Tem também como objetivo, a transformacdo de informacdo em
conhecimento para os alunos. Por fim, colaborar em diferentes contextos comunicativos,
de forma adequada e segura, com base nas regras de conduta prdprias ao ambiente.
Olhando a area de raciocinio e resolucdo de problemas, o aluno terd de interpretar
informacdo dada. Gerir projetos e tomar decisdes e desenvolver processos conducentes a
construcao de produtos e de conhecimento usando varios recursos.

J& na area de pensamento critico e pensamento criativo, o aluno devera prever e avaliar 0
impacto das suas decisdes. Deve ser capaz de desenvolver novas ideias e solugdes, de
forma imaginativa e inovadora, como resultado da interacdo com outros ou da reflexdo
pessoal, aplicando-as a diferentes contextos e areas de aprendizagem.

Olhando a &rea de competéncia do relacionamento interpessoal, o aluno deve adequar 0s
seus comportamentos ao contexto de cooperagdo, partilha, cooperacdo e competicéo.
Ainda tera de trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente
e em rede. Por ultimo, interagir com tolerancia, empatia, e responsabilidade e argumentar,
negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar
e participar na sociedade.

Na area de competéncia do desenvolvimento pessoal e autonomia, o aluno tem de
estabelecer relagbes entre conhecimentos, emogdes e comportamentos. O aluno devera
ainda identificar areas de interesse e de necessidade de aquisicdo de novas competéncias.
Consolidar e aprofundar as competéncias que ja& possuem, numa perspetiva de
aprendizagem ao longo da vida. Por ultimo, estabelecer objetivos, tracar planos e

concretizar projetos com sentido de responsabilidade e autonomia.

Sumaério

Sistematizacgdo da 32 sessdo do projeto Kamishibai plurilingue

Dialogo sobre o tema da histéria a escrever
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Jogo “Vamos viajar, pensar e escolher”

Escrita de uma breve narrativa em pequenos grupos

Narracdo da historia pelo representante do grupo

Organizagdo Articulada das Atividades/
Tarefas/ Estratégias

Tempo
(Minutos)

Primeira parte

Sistematizacdo da sessdo anterior
Comecaremos a quarta sesséo realizando uma
breve sistematizacdo do que foi feito na sessao
anterior. O relembrar das atividades que foram
realizadas servira para recordar os alunos
daquilo que ja& fizemos e das decisdes que ja
tomaram enquanto turma.

Conversaremos com a turma sobre a atividade
do quiz relacionado ao momento de loga de
Leitura e, de seguida, sobre o jogo “Como
escrever um texto narrativo”, tarefas estas
realizadas na sessdo anterior.  Depois,
passaremos a entrega do quiz e respetiva
correcdo, também serd entregue o jogo para,
posteriormente, colocarem nos seus dossiés.
Sabendo que os discentes tém alguma
dificuldade na aplicacdo de conhecimentos,
iremos colocar na parede da sala ndo so6 toda a
estrutura da histdria com recurso ao Kamishibai,
mas também informacdes curtas e acessiveis de
COMo escrever um texto narrativo.

Por fim, a turma terd toda a informacéo
necessaria ao seu alcance e, tornar-se-a mais
acessivel para a mesma, reter todos os pontos
importantes para a organizacdo e escrita da

narrativa.
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Consolidacao do tema da historia a realizar
De modo a consolidar o tema da historia que
vamos criar, iremos escrever no quadro, o tema
principal que foi abordado e decidido na aula
anterior - Passado (Monarquia), Presente (século
XXI1) e Futuro (robotica).

Logo ap6s, conversaremos com as criangas
dizendo que todos os temas que foram falados
anteriormente (que também estardo escritos no
quadro) estardo na historia se assim for o desejo
deles. Iremos referir varias vezes ao longo da
sessdo que esta historia é da turma e sdo eles que
terdo de tomar as decisdes, pois queremos que
fique a seu gosto. Questionaremos também se
alguém, durante as férias, pensou sobre o
assunto e se teve alguma ideia que gostaria de
partilhar com todos.

20

Jogo “Vamos viajar, pensar e escolher”

A partir daqui, daremos inicio ao primeiro jogo
da manhd que consiste na escolha de
personalidades da Monarquia. Para isso, faremos
questdes como “O que gostariam de falar ou até
de saber sobre a época da Monarquia? Existe
alguém, na historia, que vos suscita alguma
curiosidade?”. Mediante as respostas, vamos
escrevendo as personalidades no quadro para,
mais tarde, realizarmos uma pesquisa em
conjunto.

Para apelar a parte democréatica, ao voto e ao

respeito pelo outro, cada crianga terd cerca de
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dez minutos para pensar numa pessoa que
tivesse vivido no tempo da Monarquia e que
tivesse, efetivamente, alguns feitos importantes
para o pais. Depois, cada um ird dizer quem
escolheu para escrevermos no quadro. Mais
tarde, vamos a votos para escolher trés dessas
personagens e vermos se ha algo que a turma
quer saber. Se ndo houver nenhuma curiosidade,
daremos inicio a uma pesquisa curta sobre a
personalidade recorrendo ao quadro interativo e
escreveremos essa informacdo no quadro ao
lado.

De seguida, iremos, em conjunto, abordar a
localizagdo do espaco e do tempo. Essa escolha
sera feita da mesma forma que foi realizada a das

personagens, ou seja, por votos.

Planificagdo de uma curta narrativa oral

De modo a incentivar os alunos para a criagdo da
histdria e, para 0s mesmos perceberem e terem
em consideracdo a sua dificuldade, irdo
planificar e escrever uma breve narrativa.
Tendo em conta a situacdo atual de pandemia,
esta atividade sera realizada em grupos de 3.
Cada grupo ira escrever uma breve histéria tendo
em conta as personagens, a localizagao espacial
e temporal.

Antes de dar inicio a escrita da histdria,
mencionaremos & turma que queremos uma
histéria curta, visto que terdo de a contar
oralmente aos colegas a seguir a0 momento de

leitura.

35
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Segunda parte

“Joga de leitura”

Assim que todos os alunos se encontrarem de
volta na sala de aula, daremos inicio a primeira
atividade desta segunda parte da sessdo. Esta ja
é conhecida, assim sendo, os alunos seréo
alertados para que estejam atentos, pois, 0
momento de leitura serd, mais uma vez,
realizado através de um video (Anexo 1), e
posteriormente haverd uma atividade dedicada
ao mesmo. Desta forma os alunos terdo a
percecdo de um ponto de vista diferente de se
realizar o loga de leitura, outras maneiras de se
contar e ler historias. Mais tarde eles poderdo
também contar a historia que irdo criar
utilizando outros recursos. O video que ird
passar na atual sessdo € sobre o kamishibai “Ha
fogo no mundo”.

Ap0s a visualizacdo da histéria, é colocado aos
alunos um desafio. Este consta na organizacéo
das ilustracdes do kamishibai que acabaram de
ver e ouvir. Sera distribuida pela turma uma
folha que contém a narrativa, devidamente
organizada (Anexo 2). Serdo também
distribuidas as ilustracdes das vérias pranchas,
que os alunos terdo de ordenar e colar no lugar
correspondente. Os alunos terdo 15 minutos para
realizar a atividade proposta individualmente.
Assim que terminar o tempo o desafio sera
recolhido e posteriormente corrigido.

Para terminar esta primeira atividade iremos

revelar a corre¢do da mesma a turma.

20
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Narracdo da historia oralmente pelo
representante do grupo

Visto que na primeira parte da aula realizaram o
jogo e escreveram uma breve historia, cada
grupo ira eleger um representante para a contar | 40
a turma.

A medida que cada grupo conta a sua narrativa,
vamos anotando pontos interessantes da historia
de cada grupo. Quando todos 0s grupos
terminarem, todos irdo votar naquela que mais
gostaram.

Caso haja tempo, iremos, em conjunto, melhorar
a histéria que foi escolhida por todos e, assim,
complementar com ideias dos outros grupos e de

outros colegas.

Avaliacéo

Organizacdo das pranchas - smiles diversos

Grelha de participagédo da turma
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Anexo 14 — Planificacdo da 52 sessao

Vamos comecar a escrever!

Data: 13 de janeiro
Duracéo:165 min

Ano/Turma: 4.°ano

52 sessdo do projeto

Kamishibai plurilingue

Professora estagiaria: Milene Oliveira
Soénia Caldeira
Professora Cooperante: Isabel Lebre

Supervisionada pela orientadora da UA: Rosa Faneca

Enquadramento Curricular

Dominio: Quanto as aprendizagens de Portugués estd presente o dominio da Oralidade,

Educacao Literaria e Escrita.

Objetivo geral: No dominio da oralidade, interacdo discursiva, principio da cortesia e da

cooperacéo.

Quanto ao dominio da Educag&o Literaria, dramatizacéo de textos.

Por fim, relativamente a escrita, utilizacao de processos de planificacdo de textos.

Objetivos Essenciais de Aprendizagem,
Conhecimento e Atitudes

Praticas Essenciais de Aprendizagem

Compreender e selecionar informagao
relevante em funcéo dos objetivos de escuta
e regista-las por meio de técnicas diversas.
Distinguir entre factos e opinides,
informagdo implicita e explicita, essencial e
acessorio, denotacédo e conotagao.
Expressar, pedir e tomar a palavra e

respeitar o tempo de palavra dos outros.

Observar as regularidades associadas a
finalidades como informar, expor, narrar e
descrever.

Identificar a informacao explicita e deducéo de
informagdo implicita.

Selecionar informagdo relevante para um

determinado objetivo.
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Planear e produzir discursos orais breves,

com vocabuldrio variado e frases
complexas, individualmente ou em grupo.
Participar com empenho em atividades de
expressdo oral orientada, respeitando regras
e papéis especificos.

Realizar expressdes breves, a partir de
planificacao.

Usar a palavra para exprimir opinides e
partilhar ideias de forma audivel, com boa
articulacdo, entoacao e ritmos adequados.
Ouvir ler textos literarios e expressar
reacOes de leitura de modo criativo.
Compreender a organizagdo interna de um
texto narrativo.

Dramatizar textos em publico, com
expressividade e seguranca.

Manifestar

ideias, e pontos de vista

suscitados por historias ouvidas.

Utilizar  processos de planificacao,
textualizacdo e revisao, realizados em
grupo.

Produzir discursos preparados para apresentar
a turma, com diferentes finalidades.

Narrar situacdes vividas para sustentar uma
opinido.

Narrar situagdes imaginadas como forma de
desenvolver e explorar a imaginagdo, a
expressdo linguistica e a competéncia
comunicativa.

Compreender narrativas através da escuta ativa
de um texto.

Consciencializar para a existéncia de diferentes
modos de organizar um texto, tendo em conta
finalidades como narrar, descrever, informar.
Planificar o que se vai escrever através de
procedimentos que impliquem decidir o tema e

0 objetivo de escrita.

Estratégias

Recursos
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Sistematizacgéo da sessdo anterior | Quadro interativo
Construcdo da narrativa (escolha das | Caderno diario

personagens, do tempo e do espaco) Objetos de escrita
loga de leitura Historia “Lembro-me... quando fiz 3 anos”
Jogo “(Re)Escreve” com recurso ao Kamishibai

Jogo “(Re)Escreve”

Descritores do perfil dos alunos

Relativamente a area de competéncia de linguagens e textos, o aluno deve ser capaz de
dominar capacidades nucleares de compreenséo e de expressao nas modalidades oral, escrita,
visual e multimodal. Aplicar linguagens de modo adequado aos diferentes contextos de
comunicagéo.

Quanto a area de competéncia de informac&o e comunicacao, o aluno ir& descrever, pesquisar,
mobilizar informacéo, de forma critica, verificando as diferentes fontes documentais. Tem
também como objetivo, a transformacao de informacdo em conhecimento para os alunos. Por
fim, colaborar em diferentes contextos comunicativos, de forma adequada e segura, com base
nas regras de conduta préprias ao ambiente.

Olhando a area de raciocinio e resolucédo de problemas, o aluno tera de interpretar informacéo
dada. Gerir projetos e tomar decisdes e desenvolver processos conducentes a construcdo de
produtos e de conhecimento usando Varios recursos.

J& na érea de pensamento critico e pensamento criativo, o aluno devera prever e avaliar 0
impacto das suas decisfes. Deve ser capaz de desenvolver novas ideias e solucdes, de forma
imaginativa e inovadora, como resultado da interacdo com outros ou da reflexdo pessoal,
aplicando-as a diferentes contextos e areas de aprendizagem.

Olhando a area de competéncia do relacionamento interpessoal, 0 aluno deve adequar 0s seus
comportamentos ao contexto de cooperagdo, partilha, cooperacdo e competicdo. Ainda tera
de trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente e em rede.

Por ultimo, interagir com tolerancia, empatia, e responsabilidade e argumentar, negociar e
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aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na
sociedade.

Na area de competéncia do desenvolvimento pessoal e autonomia, o aluno tem de estabelecer
relacBes entre conhecimentos, emocBes e comportamentos. O aluno devera ainda identificar
areas de interesse e de necessidade de aquisicdo de novas competéncias. Consolidar e
aprofundar as competéncias que ja possuem, numa perspetiva de aprendizagem ao longo da
vida. Por altimo, estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar projetos com sentido de

responsabilidade e autonomia.

Sumario

Sistematizacdo da sessdo anterior.

Construcéo da histdria (personagens, local, tempo).

Realizacédo de um jogo.

Organizacao Articulada das Atividades/ Tarefas/ Estratégias Tempo
(Minutos

)

Sistematizacdo da sessdo anterior

Damos inicio a quinta sessdo resumindo brevemente o que foi feito na sessdo
passada. Esta sistematizacao serd realizada oralmente.

Inicialmente relembramos os alunos do tema acordado para a elaboragdo da | 15
historia para o projeto kamishibai, 0 mesmo sera registado no quadro.

De seguida, perguntamos se a turma ainda se recorda que construiram pequenas
historias na sessdo passada, estas serdo muito importantes, pois poderdo
funcionar como ponto de partida para a construcdo da nossa narrativa.

Por fim, pedimos que se manifestem relativamente as histérias criadas e que nos

transmitam o que mais lhes chamou a atencéo e que justifiquem.
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Escolha das personagens

Posteriormente a este pequeno momento introdutério damos inicio a escolha,
construcdo e caracterizacao das personagens que irdo integrar a narrativa.

Esta atividade sera essencialmente oral, serd através do dialogo que o assunto sera
desenvolvido. Recorrendo ao quadro para registar tudo o que os alunos
decidirem. Visto que a historia é dos alunos, séo eles que irdo tomar todas as
decises, tendo em conta que iremos intervir apenas com questdes orientadoras
para ajudar o rumo da atividade.

A medida que a historia vai sendo construida, estardo cerca de 14 folhas brancas
com a estrutura da narrativa no placar da sala. Estas folhas serdo um prot6tipo
das pranchas para o kamishibai e irdo sendo preenchidas consoante a escrita da
narrativa, tendo a possibilidade de ser alterada as vezes que forem necessarias,
posteriormente.

E de salientar que a historia tera 11 personagens. Estas representam o nimero de
linguas que irdo fazer parte da narrativa. S&o os alunos que irdo criar e caracterizar
cada uma das personagens, em conjunto, tendo como ponto de partida as

pequenas histdrias criadas na sessdo passada.

50

Escolha do tempo e espaco da narrativa

Mais uma vez o dialogo serd a base para a escolha do tempo e do espaco da
narrativa. Além do registo de ideias no quadro, também serdo utilizadas as folhas
de rascunho para que alunos se situem nos varios passos da historia.

A decisdo da escolha do tempo e do espaco da nossa agdo, também terd como
suporte as histdrias que foram criadas na Ultima sessdo. Para ajudar a turma na
construcdo de ideias ou na melhoria das historias ja trabalhadas anteriormente,
relembraremos também estas serdo partilhadas por todos.

O nosso papel sera o de mediadoras do dialogo entre os elementos da turma e,
assumimos a responsabilidade pelo registo de ideias, até chegar a uma decisao
definitiva.

Concluida a elaboracdo das personagens e a escolha do tempo e do espaco da
acdo da historia, relembramos o grupo que o proximo passo serd a construgdo da

narrativa.

50
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loga de leitura

Quando todos os alunos voltarem a sala de aula, daremos inicio ao j& habitual
momento de loga de leitura. Este sera mais uma vez realizado através de um
suporte digital, ou seja, um video. A histdria que ira ser contada a turma sera,
“Lembro-me... do dia em que fiz 3 anos.” (Anexo 1)

Ainda antes de iniciar a exibicdo do video, é colocada a seguinte questao, "\VVocés
ainda se lembram do dia em que fizeram 3 anos?”. Esta questao sera uma breve
reflex@o dos alunos, estes vao ter de ir ao passado, tal como irdo também ao longo
da construcdo da narrativa.

Apos esta pequena partilha daremos inicio ao video, alertando os alunos para que
estejam com a sua maxima atencdo aos detalhes pois no final serdo desafiados

com um jogo.

20

Jogo “(Re)Escreve”

Depois dos alunos ouvirem a histdria, iremos lancar um novo desafio. Visto que
ja é habitual fazerem um quiz, desta vez vai ser algo mais desafiante.

Cada aluno recebera um cartdo. E nesse cartfo que tera de escrever os principais
momentos da historia que ouviu, quais as personagens, onde e quando decorre a
acdo. Visto que é uma atividade que requer aos alunos pensar naquilo que
ouviram e visualizaram, daremos cerca de 20 minutos para a concretizacao desta
atividade. Para as alunas com medidas seletivas, apenas serd pedido que
identifiqguem nos cartbes o tema da histdria e a idade da personagem principal.
(Anexo 2)

Para ajudar os alunos daremos outro cartdo com algumas indicacdes sobre o que

escrever. (Anexo 3)

Consolidacao de toda a informacéo para a historia

Para terminar a sessao, os alunos irdo registar no caderno toda a informacéo que
construiram até ao momento. Este registo sera realizado com o nosso auxilio, ou
seja, iremos escrever por tépicos todas as ideias partilhadas em turma no quadro

e a0 mesmo tempo vamos dialogando com os alunos sobre as mesmas ideias.

170




Avaliacao

Grelha de participagéo

Referéncias Bibliogréaficas
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Anexo 15 — Planificacdo da 62 sessao

62 sessdo do projeto
Datas: 17, 18, 19, 23, 24, 25 e 26 de fevereiro | Kamishibai plurilingue
Duracéo: 30 + 30 + 30 + 30 + 30 minutos

Ano/Turma: 4.°B A nossa historia: Vamos comecar!

Enguadramento Curricular

Dominio: Quanto a disciplina de Portugués esta patente o dominio da Oralidade, da
Leitura e da Escrita.

Objetivo geral: Relativamente ao dominio da Oralidade estdo presentes conteidos como
interacdo discursiva, compreensao e expressao.
No dominio da leitura, a fluéncia de leitura e a compreenséo de texto.

E, por fim, relativamente a escrita, a producdo de texto.
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Objetivos Essenciais de Aprendizagem,

Conhecimento e Atitudes

Préticas Essenciais de Aprendizagem

Compreender e selecionar informacao relevante
em funcgdo dos objetivos de escuta e regista-las
por meio de técnicas diversas.

Expressar, pedir e tomar a palavra e respeitar o
tempo de palavra dos outros.

Planear e produzir discursos orais breves, com
vocabuldrio variado e frases complexas,
individualmente ou em grupo.

Participar com empenho em atividades de
expressdo oral orientada, respeitando regras e
papéis especificos.

Realizar expressdes breves, a partir de
planificacao.

Usar a palavra para exprimir opinides e partilhar
ideias de forma audivel, com boa articulacéo,
entoacdo e ritmos adequados.

Compreender a organizacdo interna de um texto
narrativo.

Leitura de textos em voz alta com clareza e
expressividade.

Manifestar ideias e pontos de vista suscitados

por histdrias ouvidas.

Observar as regularidades associadas a

finalidades como informar, expor,
narrar e descrever.

Identificar a informacdo explicita e
deducdo de informacéo implicita.
Selecionar informacéo relevante para
um determinado objetivo.

Narrar situagdes vividas para sustentar
uma opinido.
Narrar situacdes imaginadas como
forma de desenvolver e explorar a
imaginagdo, a expressdo linguistica e a
competéncia comunicativa.
Compreender narrativas através da
escuta ativa de um texto.
Consciencializar para a existéncia de
diferentes modos de organizar um
texto, tendo em conta finalidades como
narrar, descrever, informar.

Planificar o que se vai escrever através
de procedimentos

que impliqguem

decidir o tema e 0 objetivo de escrita.

Estratégias

Recursos

Sistematizagéo da sessdo anterior

Construcédo da narrativa partindo dos pequenos
paragrafos introdutérios realizados na sesséo
anterior por um aluno.

Escolha das personagens e das localizagGes

(temporal e espacial)

Objetos de escrita

Caderno diério

Powerpoint com as 14 pranchas
Introducéo da historia

Powerpoint com a apresentacdo das

linguas estrangeiras.
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Apresentacdo das pranchas e discussdo das
mesmas.

Continuacdo da escrita das pranchas em
conjunto partindo dos excertos da narrativa
realizados pelos alunos.

Escrita das pranchas em conjunto.

Leitura e discusséo da historia elaborada.
Definicdo das caracteristicas das personagens,
escolha dos excertos que cada uma iré falar na
sua lingua.

Integracdo das linguas estrangeiras na histéria.
Conclusdo da narrativa.

Diélogo sobre o processo de escrita: aspetos

positivos e negativos.

Descritores do perfil dos alunos

Relativamente a area de competéncia de linguagens e textos, o aluno deve ser capaz de
dominar capacidades nucleares de compreensdo e de expressdo nas modalidades oral,
escrita, visual e multimodal. Aplicar linguagens de modo adequado aos diferentes
contextos de comunicacao.

Quanto a area de competéncia de informacdo e comunicacdo, o aluno ira descrever,
pesquisar, mobilizar informacdo, de forma critica, verificando as diferentes fontes
documentais. Tem também como objetivo, a transformacdo de informacdo em
conhecimento para os alunos. Por fim, colaborar em diferentes contextos comunicativos,
de forma adequada e segura, com base nas regras de conduta prdprias ao ambiente.
Olhando a area de raciocinio e resolucdo de problemas, o aluno terd de interpretar
informac&o dada. Gerir projetos e tomar decisdes e desenvolver processos conducentes a
construgdo de produtos e de conhecimento usando VArios recursos.

Ja na area de pensamento critico e pensamento criativo, o aluno devera prever e avaliar 0
impacto das suas decisdes. Deve ser capaz de desenvolver novas ideias e solucdes, de
forma imaginativa e inovadora, como resultado da interagdo com outros ou da reflexdo

pessoal, aplicando-as a diferentes contextos e areas de aprendizagem.
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Olhando a &rea de competéncia do relacionamento interpessoal, o aluno deve adequar 0s
seus comportamentos ao contexto de cooperagédo, partilha, cooperacdo e competicéo.
Ainda tera de trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente
e em rede. Por ultimo, interagir com tolerancia, empatia, e responsabilidade e argumentar,
negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar
e participar na sociedade.

Na area de competéncia do desenvolvimento pessoal e autonomia, o aluno tem de
estabelecer relagbes entre conhecimentos, emogdes e comportamentos. O aluno devera
ainda identificar areas de interesse e de necessidade de aquisicdo de novas competéncias.
Consolidar e aprofundar as competéncias que ja& possuem, numa perspetiva de
aprendizagem ao longo da vida. Por ultimo, estabelecer objetivos, tracar planos e

concretizar projetos com sentido de responsabilidade e autonomia.

Sumario

Breve sistematizacdo da sessdo anterior
Inicio a escrita da narrativa (decisdo sobre as personagens e localizagdo espacial e
temporal)

Construcdo, discussdo e conclusdo na narrativa

Organizacdo Articulada das Atividades/ | Tempo

Tarefas/ Estratégias/ Data (Minutos)

12 parte 17/02/2021 11h 30

Sistematizacdo da sessdo anterior

A sexta sessdo do projeto, contrariamente as
anteriores, ir4 decorrer online. Posto isto, a
duracdo de cada intervencdo com a turma sera de
apenas 30 a 60 minutos. A sexta sessdo dividir-se-
4 em 7 momentos, estes procuram concluir a
construgdo da historia. Exteriormente as sessfes
ird ser realizado algum trabalho em casa com a
ajuda dos pais, as intervengbes serdo
essencialmente um momento de partilha, discussédo

e organizacao da narrativa.
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Primeiramente, iremos comecar com uma breve
sistematizacdo sobre todo o trabalho realizado até
ao momento com a turma, este ndo ocupara muito
tempo, pois os alunos ja possuem a introducdo da
historia, realizada na sesséo anterior.

Leitura dos excertos realizados pelos alunos

De seguida, passamos a partilha de ideias para
construcao da narrativa, foi pedido que os alunos
dessem continuidade a introducdo da mesma,
de modo a concluir qual o seguimento da histéria.
E importante relembrar que os alunos deram
continuidade ao texto que lhes foi entregue, tendo
sempre em conta o tema do concurso.

Atraveés destas leituras serd nos possivel entender
quais as personagens que o0s alunos mais tém
interesse que integrem a narrativa. Além das
personagens, serd ainda decidido o tempo e o
espaco.

Todas as informacbes partilhadas pelos alunos,
serdo registadas num documento on-line que todos
terdo acesso. Sera a partilha de ideias entre todos
os alunos que ditara o desenrolar de toda a acdo da

historia.

2% parte 18/02/2021 11h

30

Posteriormente a intervengdo anterior, os alunos
terdo de dar continuidade a histdria, mas agora
tendo em conta tudo o que decidiram na sesséo

atual, para que todos os dados voltem a ser
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partilhados e discutidos com objetivo de dar
continuidade a narrativa.

Nesta segunda parte da sessao o grupo vai partilhar
todos 0s seus excertos. Sera atraves desta partilha
que concluiremos qual o rumo da narrativa que a
turma quer que esta leve. Este momento seré
decisivo para a construcao, pois serd 0 mesmo que
ditard os proximos momentos integrantes das
pranchas do kamishibai.

Os alunos terdo de decidir qual o excerto que mais
se apropria. Depois de escolhido, este sera
reescrito e colocado nas pranchas.

Como ja foi referido anteriormente, os alunos terdo
acesso a parte da historia ja elaborada. Estes terdo
de dar continuidade ou com um grupo de colegas
OuU com 0S pais, para apresentar na proxima

intervencao.

3 parte 19/02/2021 11h

30

Apresentacdo das pranchas e discussdo das
mesmas.

Partindo dos excertos das histérias que os alunos
construiram, as pranchas constituintes do
kamishibai serdo elaboradas ao mesmo tempo. No
inicio da intervencdo iremos apresentar as
pranchas ja preenchidas aos alunos, para que todos
possam visualizar a parte da narrativa ja criada.
ApOs a apresentacdo, todos terdo um tempo para
refletir sobre o que ouviram e se estdo de acordo
com tudo ou se acham que ha algo que pode ser

alterado para melhorar.
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Seguidamente, passamos para a apresentacdo dos
excertos das histérias que os alunos se
comprometeram a elaborar para dar continuidade a
narrativa. Todos irdo ler 0 que escreveram para 0s
colegas. Em conjunto, iremos decidir qual o
excerto ou excertos que irdo integrar a narrativa.
No processo de escolha, € de salientar que a
identidade de cada personagem tem de ficar bem
definida, de modo a facilitar a integracdo das
linguas estrangeiras.

Apds essa decisdo, os alunos serdo alertados que
irdo receber a parte ja elaborada da narrativa, para
que possam continuar 0 processo de escrita e

continuar a enriquecer as pranchas do kamishibai.

43 parte 23/02/2021 11h

30

Continuacdo da escrita das pranchas em
conjunto

Posteriormente a sessdo anterior, ficou registado
nas pranchas a continuidade da histéria que foi
decidida na aula anterior. No inicio da intervencao
de hoje serd lida aos alunos a parte da histéria ja
elaborada, quando terminada a leitura, estes irdo
discutir sobre o que ouviram e partilhar ideias
sobre a continuidade da narrativa.

Apos esta breve troca de ideias, os alunos passam
a partilha dos seus excertos realizados
externamente a sessdo. Depois de todos fazerem a
leitura das suas pequenas historias, passamos a
decisdo, em conjunto, qual o excerto mais

apropriado para integrar a continuidade da historia.
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Contrariamente aos dias anteriores, sera
preenchida com o grupo no minimo uma prancha
do kamishibai. Deste modo, terdo nogdo de como
estd a ficar a sua historia. Através da partilha de
ecrd uma de nds ird escrever na prancha, enquanto
outra vai orientando o grupo para a reescrita do
excerto escolhido, agora integrante da historia.

No final da intervencdo é esperado que seja
terminado o processo de escrita da historia, cada
aluno ter4 o desafio de concluir a narrativa para

apresentar na préxima aula.

52 parte 17/02/2021  11h

60 (30+30)

Conclusao da elaboracdo da historia.

Tendo como objetivo principal concluir a
narrativa, os alunos irdo ler em voz alta as
alternativas para a finalizar a historia. Através
desta leitura e partilha, sera decidido o final da
narrativa. E importante salientar, que todas as
conclusdes propostas vao ser discutidas, pois uma
ou mais vai ser escolhida e adaptada para que
possam fazer parte da narrativa. O grupo tem de
justificar a sua escolha, para que seja possivel a
adaptacdo para a mesma pois, 0 excerto podera ter
de sofrer algumas alteragdes.

Mais uma vez, sera partilhada com os alunos a
apresentacdo com as pranchas do kamishibai, com
as Gltimas em branco. Serdo estas que ficardo
preenchidas na intervencéo de hoje. A medida que
os alunos vao decidindo qual ou quais 0 excerto
escolhido, vamos anotando as ideias para ser mais

facil quando for para construir a ultima parte da

30
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narrativa. Agora que decidiram, cabe aos alunos
que ditem o final da histdria e os detalhes que irdo

ser alterados e adaptados.

Leitura e discusséo da historia elaborada

Visto gque, nos ultimos trinta minutos da sesséo, 0s
alunos concluiram a narrativa, chegou a altura de
ler a histéria em voz alta. Com a leitura da historia
completa, os alunos terdo a percecdo do resultado
final do seu kamishibai. Esta leitura seré essencial,
pois sera através da mesma que estes irdo decidir o
que querem ou ndo alterar. E importante ouvir
todas as opinides e todos os pontos de vista,
qualquer decisdo tera de ser tomada em conjunto e
de forma unanime.

Realizado o didlogo sobre as ideias e opinides da
historia elaborada, seré feita uma Gltima leitura da
narrativa para garantir que todos os alunos estdo

satisfeitos com o resultado obtido.

30

62 parte 25/02/2021 11h

30

Definicdo das caracteristicas das personagens,
escolha dos excertos que cada uma ira falar na
sua lingua.

Ao longo da elaboracdo da historia, sempre foi
estabelecido a identidade de cada uma das
personagens, desta forma serd mais facil de
integrar as linguas estrangeiras na historia, pois,
estas fardo parte das personagens criadas.

Sera realizada uma leitura da historia para os
alunos, mas esta serd calma e de prancha em

prancha, ainda iremos destacar quais as
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personagens integrantes na mesma. Também
questionaremos e definiremos de que forma
podemos inserir as linguas estrangeiras para que
estas enriquegam a nossa narrativa.

Depois de destacar os papéis das personagens em
cada prancha, os alunos terdo de eleger as falas que
consideram mais relevantes para serem traduzidas
nas linguas referidas nas primeiras sessdes, no caso
do bilhete de identidade da turma.

Pediremos a turma que até a proxima intervencao,
procurem algumas das falas destacadas na

respetiva lingua da personagem.

Avaliacao

Participacdo e empenho dos alunos ao longo das atividades. (Anexo 1)

Resultado final da narrativa.
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Anexo 16 — Planificacdo da 72 sessdo

i

Agora... as linguas!

Data: 4 e 5 de marco
Duragéo: 30 minutos + 60 minutos

Ano/Turma: 4.°ano

72 sessdo do projeto

Kamishibai plurilingue

Enquadramento Curricular

Dominio: Quanto a disciplina de Portugués esta patente o dominio da Oralidade, da

Leitura e da Escrita.

Objetivo geral: Relativamente ao dominio da Oralidade estdo presentes contetidos como
interacdo discursiva, compreensao e expressao.
No dominio da leitura, a fluéncia de leitura e a compreenséo de texto.

E, por fim, relativamente a escrita, a producdo de texto.

Objetivos Essenciais de Aprendizagem,
Conhecimento e Atitudes

Praticas Essenciais de Aprendizagem

Compreender e selecionar informacéo
relevante

em funcdo dos objetivos de escuta e
regista-las por meio de técnicas diversas.
Expressar, pedir e tomar a palavra e
respeitar o tempo de palavra dos outros.
Planear e produzir discursos orais breves,
com vocabulario variado e frases
complexas, individualmente ou em grupo.
Participar com empenho em atividades de
expressdo oral orientada, respeitando
regras e papéis especificos.

Realizar expressdes breves, a partir de

planificacéo.

Observar as regularidades associadas a
finalidades como informar, expor, narrar e
descrever.

Identificar a informacdo explicita e deducdo
de informacéo implicita.

Selecionar informacdo relevante para um
determinado objetivo.

Narrar situacdes vividas para sustentar uma
opinido.

Narrar situagdes imaginadas como forma de
desenvolver e explorar a imaginacdo, a
expressdo linguistica e a competéncia

comunicativa.
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Usar a palavra para exprimir opinides e
partilhar ideias de forma audivel, com boa
articulacdo, entoacao e ritmos adequados.
Compreender a organizacgdo interna de um
texto narrativo.

Leitura de textos em voz alta com clareza

e expressividade.

Compreender narrativas através da escuta
ativa de um texto.

Consciencializar para a existéncia de
diferentes modos de organizar um texto,
tendo em conta finalidades como narrar,
descrever, informar.

Planificar o que se vai escrever através de
procedimentos que impliquem decidir o tema

e 0 objetivo de escrita.

Estratégias

Recursos

Sistematizagéo da sessdo anterior

Leitura da historia

Dialogo sobre o trabalho de pesquisa
realizado nas sessbes de trabalho
auténomo

Integracédo das linguas na historia
Dialogo focus-grupo sobre o processo de
escrita: aspetos positivos e aspetos

negativos

Objetos de escrita
Caderno diério

PowerPoint com as 14 pranchas e a histéria

Descritores do perfil dos alunos

Relativamente a area de competéncia de linguagens e textos, o aluno deve ser capaz de
dominar capacidades nucleares de compreensdo e de expressdo nas modalidades oral,

escrita, visual e multimodal. Aplicar linguagens de modo adequado aos diferentes

contextos de comunicagao.

Quanto a area de competéncia de informacdo e comunicacdo, o aluno ira descrever,
pesquisar, mobilizar informacdo, de forma critica, verificando as diferentes fontes
documentais. Tem também como objetivo, a transformacdo de informacdo em
conhecimento para os alunos. Por fim, colaborar em diferentes contextos comunicativos,

de forma adequada e segura, com base nas regras de conduta préprias ao ambiente.
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Olhando a area de raciocinio e resolucdo de problemas, o aluno terd de interpretar
informacéo dada. Gerir projetos e tomar decisfes e desenvolver processos conducentes a
construcao de produtos e de conhecimento usando varios recursos.

Ja na area de pensamento critico e pensamento criativo, o aluno devera prever e avaliar 0
impacto das suas decisdes. Deve ser capaz de desenvolver novas ideias e solucdes, de
forma imaginativa e inovadora, como resultado da interagdo com outros ou da reflexdo
pessoal, aplicando-as a diferentes contextos e areas de aprendizagem.

Olhando a area de competéncia do relacionamento interpessoal, o aluno deve adequar 0s
seus comportamentos ao contexto de cooperagdo, partilha, cooperacdo e competicéo.
Ainda teré de trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente
e em rede. Por ultimo, interagir com tolerancia, empatia, e responsabilidade e argumentar,
negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar
e participar na sociedade.

Na &rea de competéncia do desenvolvimento pessoal e autonomia, o aluno tem de
estabelecer relagbes entre conhecimentos, emogfes e comportamentos. O aluno devera
ainda identificar areas de interesse e de necessidade de aquisi¢do de novas competéncias.
Consolidar e aprofundar as competéncias que j& possuem, numa perspetiva de
aprendizagem ao longo da vida. Por ultimo, estabelecer objetivos, tracar planos e

concretizar projetos com sentido de responsabilidade e autonomia.

Sumario

Breve sistematizacdo da sessdo anterior
Leitura da historia elaborada
Integracao das linguas na historia
Concluséo da historia

Breve entrevista em focus-group: aspetos positivos e negativos do processo de escrita

Organizacdo Articulada das Atividades/ | Tempo

Tarefas/ Estratégias (Minutos)

30 + 60

Iniciamos a aula recordando o que foi

realizado nas sessdes anteriores.
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Comegaremos por pedir a alguns alunos que
leiam a historia em voz alta, para que se
recordem da narrativa construida.

De seguida, partilhardo a pesquisa que
realizaram em sessdes de trabalho
auténomo. Esta breve investigacao consistiu
na procura de curiosidades sobre alguns
paises que surgem na nossa histéria, tentar
traduzir algumas palavras ou falas da
narrativa para outras linguas e consultar o
significado de alguns nomes para a
personagem principal. Este Gltimo tem como
objetivo fazer ligacdo entre a personagem e
a sua personalidade.

Posteriormente a partilha, em conjunto,
iremos integrar as linguas na nossa historia.
Este processo ira prolongar-se para a sessdo
de 60 minutos e sera feito de uma forma
natural.

Visto que os alunos se comprometeram a
procurar e pensar em algumas falas, nas
quais querem integrar as linguas
estrangeiras, 0 primeiro momento sera de
partilha para que todos exponham aquilo que
traduziram ou que pensaram em traduzir.
Terminada esta fase, passaremos a
conclusdo da narrativa. Nesta etapa €
esperada que toda a narrativa esteja
completa e de acordo com o que os alunos
desejavam. Cada um ira realizar uma leitura

em voz alta de uma prancha para perceberem
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se ha algo que queiram alterar ou se
gostariam de mudar alguma coisa.

Para concluir a construcdo da narrativa
iremos realizar uma breve entrevista aos
alunos. Este diadlogo serd realizado em
focus-group e tem como objetivo perceber
como foi todo o processo de escrita para as
criancas. Teremos preparadas algumas
questdes tendo em conta 0S NOSSOS
objetivos. Queremos compreender ndo sé
quais as dificuldades que sentiram neste
processo complexo, mas também que pontos
positivos ~ conseguem  retirar  desta
experiéncia de escrita. Muito importante
também, é constatar se os alunos estdo
completamente satisfeitos com a sua

historia.

Avaliacao

Participacdo e empenho dos alunos ao longo das atividades.
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Anexo 17 — Planificacdo da 82 sessdo

i

Vamos ilustrar!

Duragéo: 105+165+60+60
Ano/Turma: 4°. B 82 Sessdo do projeto

Kamishibai plurilingue

Enquadramento Curricular

Dominio: Quanto as aprendizagens essenciais para as Artes Visuais, salientam-se 0s
dominios da Apropriacdo e Reflexdo, Interpretacdo e Comunicacdo e, por fim,

Experimentacdo e Criagéo.

Objetivo geral: No dominio da Apropriagdo e Reflexdo, estimular a linguagem elementar
das artes visuais como a cor, a forma, a proporcdo e desproporcdo, plano, espaco,
movimento e volume.

Tendo em conta o dominio da Interpretacdo e Comunicacao, perceber as razdes e 0s
procedimentos para o desenvolvimento do gosto: escolher, sintetizar e tomar decisoes.
Relativamente ao organizador Experimentacdo e Criacdo, integrar a comunicagdo das
artes visuais, assim como diversas técnicas de expressdo como pintura. Escolher técnicas
e materiais de acordo com o objetivo da producdo plastica e, por Gltimo, apreciar 0s

trabalhos, mobilizando diferentes critérios de argumentagéo.

Objetivos Essenciais de Aprendizagem, | Praticas Essenciais de Aprendizagem

Conhecimento e Atitudes

Mobilizar a linguagem elementar das artes | Explorar as possibilidades de diferentes
visuais, utilizando um  vocabulario | materiais.

especifico. Realizar composicbes colando diferentes
Captar a expressividade contida na | materiais cortados e/ou recortados.
linguagem das imagens efou outras | Desempenhar  composi¢des  colando
narrativas visuais. mosaicos de papel.

Fazer dobragens.
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Integrar a linguagem das artes visuais, assim
como varias técnicas de expressdo como a
pintura e o desenho.

Escolher técnicas e materiais de acordo com
a intencdo expressiva das suas produgdes
plasticas.

Manifestar capacidades expressivas e
criativas nas suas producdes plasticas,
evidenciando os conhecimentos adquiridos.
Apreciar os seus trabalhos e os dos seus
colegas, mobilizando diferentes critérios de

argumentacao.

Estratégias

Recursos

Sistematizacdo da etapa finalizada

Dialogo sobre a fase das ilustragdes

Exibir a turma um esboc¢o das pranchas da
historia

Expor aos alunos 0s pequenos grupos para a

ilustracédo

Esboco das pranchas com a historia

Objetos de escrita

Descritores do perfil dos alunos

As competéncias na area de Linguagens e textos implicam que o aluno seja capaz de

utilizar diferentes linguagens, simbolos associados as artes e que apliquem essa mesma

linguagem.

Relativamente a area de competéncia Pensamento critico e pensamento criativo € esperado

que os alunos sejam capazes de desenvolver novas ideias e solugdes, de forma imaginativa

e criativa, como resultado da interagdo com o outro ou da reflexao pessoal.

Tendo em conta as competéncias na area de Relacionamento interpessoal, € esperado que
os alunos sejam capazes de adequar comportamentos em contextos de cooperacao, partilha

e colaboragdo. E esperado também que o individuo trabalhe em equipa e use diferentes
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meios para comunicar presencialmente e em rede e, por fim, que interaja com tolerancia,
empatia e que respeite e aceite diferentes pontos de vista.

Na area de Desenvolvimento pessoal e autonomia as competéncias associadas implicam
que os alunos estabelecam relacdes entre conhecimentos, emocBes e comportamentos.
Que identifiquem areas de interesse e de necessidade de aquisicdo de novas competéncias
e, finalmente, que estabelecam objetivos, tragam planos e concretizem projetos, com
sentido de responsabilidade e autonomia.

No que diz respeito a area da Sensibilidade estética e artistica é importante que os alunos
reconhecam as especificidades e as intencionalidades das diversas manifestagdes
culturais. E de salientar também que experimentem processos proprios das diferentes
formas de arte e, por ultimo, que apreciem e valorizem a expressdo artistica e o patriménio
material e imaterial na vida e na cultura das comunidades.

Em suma, e de acordo com as competéncias associadas a area do Saber cientifico, técnico
e tecnoldgico implica que os alunos sejam capazes de manipular e manusear materiais e
instrumentos diversificados para utilizar, transformar, imaginar e criar produtos. Por fim,
é importante adequar a acdo de transformacdo e a criacdo de produtos aos diferentes

contextos.

Sumario

Sistematizacdo da etapa terminada (escrita da histéria)
Dialogo sobre o inicio da fase das ilustracGes

llustracBes da historia

Organizagdo Articulada das Atividades/ | Tempo

Tarefas/ Estratégias (Minutos)

Primeira parte da sesséo 105

Comecaremos  por fazer uma  breve
sistematizacdo de todo o processo realizado no
ensino a distancia. Relembraremos, rapidamente, | 15

0 que foi feito e que, na presente data, se iniciara
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uma nova etapa na construcdo do nosso
kamishibai plurilingue. Agora que a construgéo
da narrativa estd concluida, partiremos para a

ilustracdo da mesma.

Para dar inicio a fase das ilustracOes,
mostraremos um esboco das pranchas da nossa
histéria (em folhas A4) para que, caso seja
possivel, sejam colocadas no painel de cortica da
sala. Com isto, pretendemos que os alunos se
inteirem da historia, visto que grande parte do
processo de escrita foi realizado em ensino a

distancia.

15

Posteriormente a introducdo da sessdo,
passaremos para a construcdo das ilustracfes da
histdria. A turma sera informada que cada aluno
ou grupo de alunos sera responsavel por diversas
fases da ilustracdo. Isto é, cada personagem sera
desenhada por um aluno, para manter a
individualidade de cada uma.

Primeiramente serd apresentada a turma a
divisao das ilustracdes para proceder a reparticao

das mesmas pelos elementos da turma.

25

Posto isto, 12 alunos ficardo responsaveis pela
construgdo artistica das personagens. E
importante salientar que terdo de elaborar duas
proporcGes (grande e pequeno), para depois
serem colocados nas pranchas, tendo em conta a
proporcao das mesmas.

De seguida, é proposto a outro grupo que fique
encarregue de realizar os fundos de determinadas
pranchas. Caso seja possivel, os fundos ficardo

distribuidos por dois grupos.
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Assim que todos os alunos estejam conscientes
das novas tarefas nesta nova fase do projeto,
damos inicio a elaboracdo das ilustracdes. Ainda
na mesma sessdo, sera pedido aos alunos que
realizem um esboco das respetivas ilustracdes.
Este processo tera inicio na sessdo atual, mas sera
um processo continuo e longo. Individualmente
ou em grupo, os alunos terdo de continuar o
processo de criagdo das ilustragdes
exteriormente as sessdes do projeto. Este
pormenor de dar continuidade a elaboracdo das
ilustracGes fora do contexto do projeto serd um
assunto que relembraremos aos alunos, mais do

que uma vez ao longo da sessao.

50

Segunda parte da sessao

165

Nesta parte da sessdo o0s alunos dardo
continuidade as tarefas que iniciaram
anteriormente.

Quem esta encarregue de concluir as
personagens prossegue esse trabalho. Os grupos
responsaveis pelas restantes ilustrac@es ira criar
elementos para integrarem nas pranchas.

A disposicdo da turma estardo todos 0s recursos
necessarios para a execucdo das ilustracdes da
maneira que eles acharem melhor para integrar
no kamishibai plurilingue. serdo distribuidos por
todos 0s grupos materiais reciclados, tintas lapis
de cor papel branco para que possam criar as suas
ilustracoes.

Iremos passar por todos os grupos de trabalho e
todos os alunos para entender como estdo no

processo criativo e auxiliar se necessario.
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Terceira parte da sessao

60

Visto que todos os grupos de trabalho encarregas
de criar todas as ilustragfes que vao integrar o
kamishibai plurilingue terminaram de desenhar
os elementos que eles criaram. E chegada a hora
de entender como 0s grupos querem posicionar
todas as ilustracdes. Para ajudar neste processo
também estardo os alunos que criaram as
personagens da histdria.

Os grupos de trabalho formados ficardo agora
encarregues de montar todas as ilustracdes na
devida prancha.

Antes de tudo é necessario entender qual a
ilustragdo que fica em cada prancha de modo que
o kamishibai plurilingue esteja em consenso com
0 texto. toda esta organizacdo ja esta registada no
quadro de cortica e 0s grupos s6 tém de estar
atentos aos elementos que terdo de integrar em
cada prancha.

Caso ndo haja ilustracdes suficientes ou estejam
numa dimensdo que ndo seja adequada para a
prancha estas serdo fotocopiadas e diminuidas
para que se possam recortar e colar de forma a

construir a ilustracdo da prancha.

60

Quarta parte da sessao

60

Chegamos a Ultima parte da sessédo de criacdo de
ilustracoes.

Neste momento as esperancas terdo de ser
organizadas e se houver elementos finais que
ainda ndo estejam prontos ficardo concluidos

nesta parte da sesséo.
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Num primeiro momento os grupos do trabalho
voltam-se a reunir para visualizarem todas as
pranchas e entenderem se realmente faltam
alguns elementos ilustrativos ou néo.

Caso ndo sintam que a prancha esta devidamente
terminada tera um tempo para ajustar ou
acrescentar alguns elementos. Nesta fase as
figuras recortadas serdo todas coladas de modo a
criar todo o cenario onde decorre a agao.
Terminadas as pranchas € altura de organizar o
kamishibai. Nesta parte os alunos terdo alguma
dificuldade e ficaremos nds encarregues de

organizar toda a narrativa.
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Anexo 18 — Planificacdo da 92 sessdo

B Rae s

“Vamos apresentar”

Data: 28 de junho 92 Sessao do projeto

Duracédo: 105 minutos Kamishibai plurilingue

Enquadramento Curricular

Dominio: Leitura

Objetivo geral: Fluéncia de leitura, velocidade, precisdo e prosédia. Compreensdo de

texto, texto com caracteristica narrativa.

Objetivos Essenciais de Aprendizagem, | Praticas Essenciais de Aprendizagem

Conhecimento e Atitudes

Ler textos com caracteristicas narrativas e | Segmentar textos em unidades de sentido.
descritivas de maior complexidade. Fazer | Realizar diferentes tipos de leitura.
uma leitura fluente e segura, que evidencie
a compreensao do sentido dos textos.

Realizar leitura silenciosa e autébnoma.

Estratégias Recursos
Audicao da leitura da historia. Pranchas com a narrativa
Gravacéo de cada uma das pranchas. Gravador

Descritores do perfil dos alunos

Quanto a area de competéncias de linguagens e textos, deverdo dominar capacidades
nucleares de compreensao e de expressdo e de expressao nas modalidades oral, escrita e
visual.

No relacionamento interpessoal, 0s alunos terdo de interagir com tolerancia, empatia e
responsabilidade. Aceitar diferentes pontos de vista. Adequar comportamentos em

contextos de cooperacao, partilha e colaboragéo.

Sumaério

Gravacao da histdria narrada pela turma.

Organizacdo Articulada das Atividades/ | Tempo
Tarefas/ Estratégias (Minutos)
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Audicdo da leitura da histoéria. 10
Terminada a construcdo do kamishibai
plurilingue é chegada a altura de realizar um
“loga de leitura”, mas desta vez com a historia
que a propria turma criou.

Num momento inicial seré lida para a turma a
histdria que eles mesmos terdo de gravar logo em

seguida.

Gravacao de cada uma das pranchas. 95
Importa referir que os alunos tiveram acesso
prévio ao excerto da histéria que vao ler para
gravar.

Nesta altura chamaremos os alunos para gravar a
sua parte da historia, prancha a prancha grupo a
grupo.

Visto que a narrativa serd gravada na sala 0s
restantes elementos estrardo presentes para
ajudar e fazer os sons de fundo se necessario.
Quando todas as partes forem devidamente lidas
e gravadas passaremos para a juncdo de todas as
partes numa sé de modo a integrar o PowerPoint

narrado.

Avaliacéo

A leitura realizada pelos alunos seré avaliada.
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Anexo 19 — Entrevista a professora titular
Estagiaria: Considera que este projeto se integrou curricularmente?
Docente: Sem davida, sem davida que sim, principalmente focando a area da escrita e da
leitura neste caso do Portugués que esta completamente dentro das aprendizagens essenciais
da Lingua Portuguesa, escrita e leitura. E um projeto kamishibai, seja plurilingue ou n&o
plurilingue é um projeto que estd completamente dentro do curriculo de portugués. Sendo
um bocadinho mais abrangente e podendo ir buscar também noutras areas o estudo do meio

e principalmente no 4° ano, penso que sim, que se adequa perfeitamente.

Estagiaria: Na sua perspetiva as atividades desenvolvidas ao longo de projeto permitiram
trabalhar conteudos das diversas areas curriculares de forma articulada?

Docente: Eu acho que é possivel ver essa articulacdo, pode ndo ser muito facil para quem
estd de fora, mas para quem esta dentro € possivel ver essa articulagdo. Quando fazemos
uma pesquisa de estudo do meio para um determinado pais estamos a fazer uma articulacao
com estudo do meio e com as TIC ao irem realizar a pesquisa, a escrita no portugués, a
leitura de numeros no caso de ir verificar um determinado caro numero de habitantes de um
determinado pais e aqui a matematica, por isso para quem esta dentro vocés estdo Como Eu
dentro do kamishibai é facil ver esta articulacdo, eu penso que sim que é facil e de conseguir
ver 0s assuntos e aqui a interdisciplinaridade. Quem esta de fora ndo vé tdo bem essa
articulacdo, mas eu como professora do grupo e fui a professora que trabalhei com vocés eu
consigo ver € esta articulacdo, nao é de todas de todas as areas e contetdos, mas vejo aqui

conteddos e articulacdo de contetidos vejo sem duvida nenhuma.

Estagiaria: Considera que este €, efetivamente, um projeto que potencializa a construgéo
de aprendizagens por parte das criancas?

Docente: Sim, claro que sim, de uma forma muito positiva como eu vos disse muitas vezes
se calhar ndo eram necessarios 0s manuais, se calhar ndo era preciso estarmos tdo estdo

agarrados a manuais aquela concecao antiga de que o estudo se faz com manuais. Sem duvida
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sim e as criangas aprendem consoante 0s recursos e as estratégias que Ihes colocarmos a
frente sem duvida que sim.

Estagiaria: No seu ponto de vista, que aprendizagens considera que foram mais relevantes
para os alunos?

Docente: Ao nivel de aprendizagens escolares, aqui nesta questdo, mais uma vez saliento o
portugués, escrita, a escrita do texto escrita do texto narrativo. Também a pesquisa no estudo
do meio ao nivel do conhecimento do mundo estudando e ainda a pesquisando os diferentes
paises que fizeram parte do nosso kamishibai. Ao nivel das aprendizagens mais emocionais
das aprendizagens mais do Eu, a partilha de ideias, o crescimento e o respeito pelas ideias
dos outros, o aceitar as diferencas isto € mais um bocadinho com a cidadania e o
desenvolvimento de cada. De uma maneira global tanto o portugués e para outras areas
curriculares como o crescimento pessoal. Eu acho que de uma maneira ou de outra foram
essas as aprendizagens. Relevo aqui um bocadinho aquela, porque acho que notei uma
diferenga de comportamento deles com a partilha das ideias e o aceitar as ideias dos outros,

aqui noto uma melhoria abismal, respeito pelo outro com este trabalho.

Estagiaria: Do ponto de vista cultural e linguistico, quais foram as aprendizagens dos
alunos?

Docente: Ai se calhar ndo sdo tdo visiveis, se calhar ndo, mas tenho que ter em conta que
eles estdo num quarto ano a Unica lingua que eles estdo a aprender inglés. Noto uma certa
reniténcia porque o inglés é uma disciplina curricular. Por isso 0 que eu vejo mais de
aprendizagem € o conhecer 0 mundo é onde estdo os determinados paises, agora, a
aprendizagem linguistica, se formos para isso, aprender outra lingua, ndo se calhar ainda ndo
se nota. Nota-se o interesse por ir a procura de gue saber falar naquelas linguas. Mas também
ndo era esse objetivo com certeza. Mas acho que ndo é tao visivel, é visivel pelo interesse
que eles revelam porque esté fora deles, pelo que esta fora deles porque é fora deles. Agora
aprendizagens visiveis se calhar ndo se nota tanto nota-se é mais ao nivel do seu Eu que esta

por fora do seu Eu. N&o sdo aprendizagens palpaveis ao nivel dos diferentes niveis.
Estagiaria: O que destaca de mais positivo na construcéo do kamishibai plurilingue?

Docente: Acho que ja fui dizendo ao longo desta entrevista com vocés, mas aqui sem ddvida

que é a interacdo, que é o desenvolvimento da sua personalidade. Além da construcdo do
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kamishibai que foi feito por todos, mas é realmente e principalmente neste grupo nota-se
essa grande diferenca e essa aprendizagem, o respeito pelo outro, o seu crescimento pessoal.
Estagiaria: E de menos positivo?

Docente: Eu iria para uma questdo campo pessoal, o pouco envolvimento de alguns alunos.
tinham com os alunos. Pode ter tido relagdo com o facto de termos entrado no nosso processo
de confinamento, mas eu acho que o kamishibai foi construido por todos, mas claro que ndo
podemos destacar ninguém, mas ndo posso esquecer o pouco envolvimento de alguns alunos.
A pouco importancia dada ao projeto de exteriores ao projeto nomeadamente 0s
encarregados de educacéo.

Estagiaria: Na sua opinido, o projeto teve algum efeito em termos de abertura as linguas
para a turma?

Docente: Teve, como ja vos disse, pode ndo ser tdo visivel tdo tatil, mas que teve. Quanto
mais ndo seja pela curiosidade de saber outras linguas e também saberem que Portugués do

Brasil € 0 mesmo de Portugués Europeu.

Estagiaria: Relativamente ao envolvimento das familias no projeto, mesmo sabendo que
é um ponto fragil. Temos conhecimento de que um aluno mencionou a sua encarregada
de educacéo a curiosidade sobre conhecer outra lingua, para alguém desta situacdao mais
algum encarregado de educacdo mencionou outra situagdo idéntica?

Docente: N&o, ndo soube. Tenho apenas que salientar que os encarregados de educacédo
estiveram presentes e preocupados no envio através do e-mail da escrita que era pedida aos
seus filhos, os pais tiveram esse cuidado, estiverem atentos e enviavam, pois, era a
construcdo da historia.

Nunca se pronunciaram sobre isso.

Estagiaria: Considera que a familia esteve envolvida na integracdo das linguas
estrangeiras na histdria do kamishibai plurilingue ou do outro elemento?

Docente: Houve alguém, um ou outro, mas no global da turma ndo posso considerar que a
turma esteve envolvida. Destacaram-se alguns relativamente as linguas especificas, mas

sinceramente no global ndo posso afirmar que esteve envolvida.
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Estagiaria: Olhando agora concretamente aos alunos que estiveram envolvidos considera
gue as criangas reagiram bem a esse envolvimento?

Docente: Sim, acabaram por criar um elo de ligacdo e sentiram apoio. Nesse sentido
poderemos considerar positivo.

Estagiaria: De que forma o envolvimento da familia promoveu aprendizagens nas
criangas? E que aprendizagens foram essas?

Docente: A partida quando a familia esta envolvida ja estd a mostrar que o ensino e a
aprendizagem sdo importantes, por isso, ao estarem a ajudar a escrever um texto,
nomeadamente a escrita da histdria, o estarem a ajudar a passar a escrita a limpo, estdo a dar
importancia aquilo que as criangas estdo a fazer. Isso é muito importante na sua
aprendizagem, pois se eu ndo dou importancia a um assunto o aluno ndo tem interesse. Dar
importancia ao que o aluno esta a fazer motiva a que este va mais além, seja na

aprendizagem, seja noutra lingua ou informacdes sobre outro pais.

Estagiaria: Face a motivacdo, interesse e curiosidade dos alunos face as atividades
desenvolvidas com o projeto. Sente que o projeto permitiu aos alunos o desenvolvimento
de atitudes e valores no @mbito da educagéo intercultural? Em que sentido?

Docente: Sim. O compreender 0 mundo para |4 do seu mundo, muitas das conversas que
temos dentro da sala de aula tem como objetivo levar os alunos “para fora do seu umbigo”.
O conhecer as diferentes e agora falando um bocado do que se passa no mundo, as diferentes
religiGes, falo de religido porgue aceito todas as religides e ndo tenho uma religido, falando
assim, na minha perspetiva sdo todas importantes e ndo é a minha mais importante. Este
conhecer do mundo para la do seu umbigo leva-os a atitudes de respeito pelo outro pelas
outras culturas e aceitando e respeitando que todos estamos neste planeta, que todos fazemos
parte dele e que ndo hd um mais importante do que outro.

Recordo-me de que quando falamos de Hitler numa das sessdes e daquilo que provocou nas
cabecinhas deles. Um bocadinho aquela aversao aquela pessoa, que todos nos acabamos por
sentir porque ndo lidamos nem gostamos muito desse tipo de pessoa, mas leva-los a
compreender 0 que é gque esta certo e 0 que esta errado sem nds proprios dizemos o que esta
certo o que esta errado, leva-los a pensar no outro e no respeito pois todos somos planetarios,

terrestre. Houve este respeito, pelo menos destas atitudes perante os outros.
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Estagiaria: Falando do Eu ja referido anteriormente, considera que este projeto permitiu
0 reconhecimento e a valorizagdo das linguas e culturas de heranca dos alunos? De que
modo?

Docente: Sim, eu acho que eles tém esse orgulho. Considero que os alunos tém bastante
presente essa identidade dentro deles. Sentem-se que fazem parte também dessa identidade,
por exemplo quando falamos do Espanhol, do Crioulo e o Portugués do Brasil, para os alunos
foi essencial, pois eles sentem que fazem parte dessa cultura que faz parte dos seus pais e

avos.

Estagiaria: Relativamente ao Kamishibai plurilingue, Acha que este projeto potencializou
a interdisciplinaridade e a escrita criativa? De que forma?

Docente: A interdisciplinaridade sim, portanto eu ja referi anteriormente que sim. A escrita
criativa quando nds escrevemos uma histdria estamos aqui a apelar a nossa criatividade a
nossa imaginacdo, ou sair do meu mundo e criar um mundo fantasia. Esta histéria e o
kamishibai permitem o conhecimento e envolvimento das varias areas curriculares.

Quanto a escrita criativa, a partir do momento em que nds escrevemos uma historia, que
criamos um texto narrativo, ou até mesmo uma poesia, na minha perspetiva e isso é
desenvolvimento da escrita criativa, sair do meu mundo e tudo o que me envolve, ir para |4,
sair da janela e voar. O resultado final da nossa histéria € a prova disso, conseguimos sair do
nosso mundo, conseguimos sair do nosso século, do nosso ano e ir tentar imaginar como
seria mais a frente ou como teria sido no passado. Considero que as criangas nestas idades

tém isso, conseguem escrever para além daquilo que é o normal.

Estagiaria: As atividades realizadas contribuiram para uma educacéo intercultural e
inclusiva? Porqué?

Docente: Eu acho que sim, a partida todas as criancas da turma foram envolvidas, aqui
estamos a falar de inclusdo tendo em conta que tem uma turma que tem sete alunos de
medidas especiais, eles foram incluidos, por isso, aqui a inclusdo, o permitir que todas as
criangas participassem. Mesmo as criangas que sdo um bocadinho diferentes de uma maneira
ou de outra estiveram empenhadas em colaborar na historia eu conhecer as diferentes

personagens da mesma. Relembro que as duas criangas com especificidades permitiu
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perfeitamente que estas participassem, ou seja, permite sim um ensino de inclusdo, mesmo
sendo um kamishibai plurilingue que vai buscar outras linguas e culturas estas entendem que
a mais para além do mundo delas.

Todas as atividades foram pensadas para que todas as criancas fossem incluidas nas mesmas.

Posto isto, é possivel e foi possivel integrar os alunos todos no projeto.

Estagiaria: Sabemos que ndo é a primeira vez que trabalha com esta ferramenta. No
futuro pretende desenvolver projetos desta natureza com recurso ao kamishibai? Porqué?
Docente: Eu ndo ponho de fora nunca a minha parceria com a universidade. As vezes eu
gosto de remar contra a maré, ndo é um episédio que me pde abaixo. Mas sozinha eu ndo
sei, € um projeto que eu adoro, para ja e ou escrever e gosto muito de escrever, agora se eu
tiver apoio, mesmo que seja apoio educativo, talvez. Ndo propriamente para concursos, mas
para trabalho de escrita. Mas néo posso dizer que sim taxativamente pois é algo que requer
muito trabalho, claro que trabalhamos todas em conjunto sempre com apoio de uns e outros
e reconheco que sendo um trabalho para uma pessoa s ja me levanta duvidas até porque
nunca o fiz sozinha. Fiz sozinha apenas numa formacdo, mas nunca com a dimensao de um
concurso. Mas é um trabalho que requer muita ajuda e sozinhos mesmo com a experiéncia
de ensino que tenho é algo que me deixa receio, medo de ndo levar as criancas aquilo que
néo se pretende, mas néo estou de fora de maneira nenhuma, mas néo sei um bocado grupo
que tenhas e de como trabalhe com eles. Ha varios fatores envolvidos. Contudo é um trabalho
gue eu gosto imenso, para ja pela escrita pela expressao plastica depois e por tudo isso, mas

as vezes tenho também medo de falhar.

Estagiaria: E chegada a altura de falar um pouco sobre o crescimento e envolvimento
pessoal ao longo deste processo. O que destacaria espontaneamente se tivesse de, em
poucas palavras, caracterizar o impacto deste projeto na sua vida pessoal e profissional?
Docente: Quanto ao desenvolvimento profissional é o crescimento enquanto professora o
adquirir novas aprendizagens, o colocar-me papel de aluno eu adquirir uma nova
aprendizagem sem davida como professora. O aceitar desafios, se eu lan¢o desafios aos
alunos eu também estava a ser capaz de realizar 0s meus proprios desafios.

A nivel pessoal também é um pouco isso eu ndo consigo desligar a minha pessoa da minha

profissdo, o gostar de escrever e como adoro escrever, por isso ndo posso desligar uma coisa
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da outra, pois coloco desafios a mim mesma diariamente tanto pessoalmente como
profissionalmente. Eu sou a Isabel pessoa e a Isabel professora, como costumo dizer dia- dia
é diferente do dia anterior e 0 amanha seguramente sera diferente do hoje. Por isso eu acho
que é mesmo o aceitar desafios, tanto profissionalmente como pessoalmente, ndo consigo
desligar uma coisa da outra faz parte de mim e penso que faz parte de qualquer pessoa. E
importante o querer mudar o sentir que é possivel mudar o ensino e o0 sentir que uma

pequenina coisa ainda pode fazer a diferenca.

Estagiaria: Que mudancas trouxe este projeto na sua vida profissional? Ao nivel do
conhecimento pedagdgico didatico, em estratégias e recursos?

Docente: O kamishibai ja ndo era novidade para mim e sempre dei importancia ao trabalho
colaborativo, mas dar ainda mais importancia e comegar a ir mais por esse caminho. Por
vezes, nos professores podemos ter algum receio relativamente aos trabalhos de grupo por
causa do comportamento dos alunos em sala de aula, mas acho que isso € irrelevante é entdo
importante dar mais relevancia ao trabalho colaborativo, de bares e de pequenos grupos,
optando sempre por estratégias, nomeadamente uns fazem uma coisa outros fazem outra.

Por fim, dar mais importancia ao trabalho colaborativo usa-lo mais frequentemente.

Estagiaria: E relativamente ao conhecimento das finalidades educativas?

Docente: Mantém-se o trabalho colaborativo, mantém-se esse tipo de trabalho. E importante
salientar que as criancas podem ser elas proprias indutoras de aprendizagem, podem ser elas
préprias ia criar aprendizagens nos outros nao tenho de ser s6 eu. Mesmo sendo professora
ndo tenho o conhecimento de tudo e como digo muitas vezes ndo tenho conhecimento de
nada, esse trabalho colaborativo é essencial, uns fazem uma tarefa outros outras e depois

partilham véo induzir a aprendizagem um no outro.

Estagidria: Gostaria que destacasse quais 0s constrangimentos e 0s ganhos na realizagédo
deste projeto??

Docente: Relativamente aos constrangimentos, tenho de destacar que senti que 0s
encarregados de educagdo “ndo gostaram”. Marca o sentir que este projeto ndo foi bem

aceite, contudo pode estar relacionado ndo com o projeto, mas com a presenca de grupos de
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estagio na minha sala de aula. E um sentimento que no final destes quatro anos com o grupo
ndo posso deixar de destacar, pois 0s encarregados de educagdo sentiram que os alunos
deixaram de aprender por estarem envolvidos neste projeto, penso que os encarregados de
educacdo nem viram para que servia o projeto ou ndo quiseram ver, pois ndo foi o primeiro
contacto da turma com este tipo de projeto e j& onde os alunos podem chegar com
determinados trabalhos.

Agora constrangimento quanto ao trabalho feito ndo tenho nenhum, sinto apenas que houve
pouca envolvéncia dos pais.

Quanto ao lado positivo, para mim, mesmo ja tendo elaborado um kamishibai h& uns anos,
destaco que este projeto é essencial para abrir 0 ensino a novas estratégias a Novos recursos.
Abrir 0 ensino para que os alunos se envolvam mais e que ndo seja apenas 0s estar a ditar
matéria a uma turma. O kamishibai tem esta vertente de centrar no aluno as suas

aprendizagens, leva-lo a aprender, a querer saber mais.

Anexo 20 — Entrevista ao aluno de nacionalidade Brasileira
Estagiaria: Quando estavas a escrever 0s vossos excertos para a historia, qual foi a parte
mais dificil?

Aluno C: Como sou um menino que ndo tenho muitas ideias, ai foi um pouco dificil.

Estagiaria: O que aprendeste neste processo todo da escrita em conjunto?
Aluno C: Eu vou ser sincero, eu achei bem dificil. Por vezes é dificil eu ter ideias e por isso
eu ndo participo tanto. Mas aprendi a ouvir 0s meu colegas e as ideias deles para ajudar a

escrever uma histéria.

Estagiaria: Qual foi 0 momento mais importante no processo de escrita, na tua opinido?
Aluno C: Eu ndo sei, porque eu acho que houve véarias. Mas para mim, foi a parte das
linguas, quando aprendi as novas linguas. E também gostei de ver os meus colegas a falar

como eu falo.

Estagiaria: Em que momentos sentiram mais dificuldades? Como é que ultrapassaram

essas dificuldades?
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Aluno C: Eu penso que foi uma parte da historia que eu ndo entendia, mas ndo sei explicar
qual. Também senti dificuldades de entender uma lingua que estava na historia. Para

ultrapassar essa dificuldade acho que preciso da internet e do Google Tradutor

Estagiaria: O que aprendeste mais no processo de escrita da historia?
Aluno C: Eu aprendi vérias linguas e a escrever palavras noutras linguas. Também aprendi

como escrever uma historia e uma histéria com outras linguas.

Estagiaria: O que gostaste menos ao longo do processo de escrita?
Aluno C: Eu acho que ndo ha nenhuma parte que eu nao gostei. Houve partes dificeis, mas

em todas aprendi sempre algo novo.

Estagiaria: O que aprendeste com este projeto?
Aluno C: Eu aprendi muito. Aprendi como posso escrever uma histdria. Aprendi também a
ouvir os meu colegas. Aprendi a pesquisar coisas para a historia e fui até ver nos livros da

escola coisas para a historia. Como quem descobriu o Brasil e ver como ele era.

Estagiaria: Qual foi a parte em que mais aprendeste?
Aluno C: Foi a parte das linguas. Porque no inicio eu ndo sabia falar nenhumas linguas e
agora eu sei mais algumas palavras para falar com outras pessoas que nao falam portugués.

Também aprendi mais sobre outros paises e achei muito bom.

Estagiaria: Achas que conseguiste trabalhar nas diferentes disciplinas com o projeto
kamishibai?

Aluno C: Eu acho que sim. Por exemplo o texto inteiro que nds escrevemos lembra-me
outros textos que trabalhamos em Portugués. Mas também Estudo quando fomos buscar

coisas do passado.
Estagiaria: O que aprendeste com as linguas?

Aluno C: Eu aprendi a falar elas e coisas dos paises delas. Também como as letras séo
diferentes. (Alfabetos)
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Estagiaria: Achas que este trabalho com as linguas foi importante? Porqué?
Aluno C: Foi, porque esse trabalho faz com a gente saiba falar outras linguas e um dia nos

podemos falar com gente de outras linguas e paises.

Estagiaria: No futuro gostarias de trabalhar com o kamishibai, desenvolver outro projeto
e participar no concurso? Porqué?

Aluno C: Sim, porque eu acho que o kamishibai me faz aprender varias coisas. Acho que
posso aprender a falar varias linguas e até tentar fazer outro kamishibai com outra historia.

Estagiaria: Nos vimos que ao longo da historia tu ajudaste imenso a traduzir certas falas
para o Portugués do Brasil. Quais as maiores diferencas que notas entre o Portugués do
Brasil e o Portugués Europeu?

Aluno C: Algumas palavras e expressdes sao diferentes, como telemdvel que é celular. Por

vezes é dificil para mim entender. A diferenca das palavras e o jeito de falar.

Estagiaria: Quais foram as maiores dificuldades para ti, que vieste do Brasil, quando
chegaste a uma escola portuguesa?

Aluno C: Quando eu falei com o Pedro, foi a primeira pessoa que eu falei na escola eu senti
logo dificuldades em falar com ele e em entender algumas coisas. Foi a parte da comunicacgédo

e falar com os colegas, Foi s6 essa parte que achei dificil.

Estagiaria: Como foi a tua integracéo na escola portuguesa?

Aluno C: Eu acho que foi normal, tive varios colegas que me ajudaram e a professora
também.

Estagiaria: Como foi a tua integracao na sociedade portuguesa?

Aluno C: Eu acho que foi normal, sinto que aqui em Portugal as pessoas séo calmas e sinto

menos barulho.

Estagiaria: Tens dificuldades em aprender o Portugués de Portugal?

Aluno C: Tenho dificuldades em perceber, mas em aprender néo.
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Estagidria: Ao longo das aulas tens dificuldades em compreender o que Iés nos textos
trabalhados?
Aluno C: Sim. Porque aqui falam de um jeito diferente e nem sempre consigo entender. Mas

0S meus amigos entendem o que eu falo e isso ajuda.

Estagiaria: Ao longo da construcdo da historia kamishibai tiveste alguma dificuldade em
escrever as tuas ideias?

Aluno C: Em escrever ndo eu escrevo no meu jeito. Mas em ter ideias sim.

Estagiaria: Achas que este projeto te ajudou a melhorar a entender o Portugués de
Portugal?
Aluno C: Sim. Por exemplo o Pedro ajudou-me muito neste projeto e a entender algumas

coisas e algumas palavras daqui.

Estagiaria: Qual a maior diferenca entre a cultura portuguesa e a cultura brasileira?

Aluno C: Eu sinto que aqui tem mais sitios e lugares para passear. As pessoas sdo calmas.

Estagiaria: Encontraste alguma tradicédo portuguesa que achaste muito diferente?
Aluno C: Por exemplo jogar futebol no intervalo, sem ser na Educacéo Fisica, como a minha
escola tinha muita gente podia magoar alguém facilmente.

As festas, algumas também sdo diferentes, por exemplo o Carnaval no Brasil é mais para a
festa e em Portugal ndo tanto assim.

Mas das festas todas a mais importante é o Natal, principalmente pela comida e minha paixao

¢ a comida e a comida do Brasil é diferente da de ca.

Estagiaria: Ao longo da escrita da historia nés sentimos que por vezes tu estavas meio
com dificuldade e néo participavas tanto. Contudo, quando chegou a altura de traduzir
para o Portugués do Brasil alguns excertos nés sentimos que tu ficaste bastante contente
e entusiasmado. Foi bom tu sentires a tua cultura a tua lingua integrar num projeto da

tua turma?
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Aluno C: Sim, foi muito bom. Eu fiquei feliz e gostei muito dessa parte, porque vi e senti

algumas coisas do Brasil.

Anexo 21 — Transcri¢do dos questionarios das criancas relativamente as ilustracdes

Recorda-te de todo o
percurso de
elaboracéo das
ilustracoes da
historia. Onde
sentiste mais

dificuldades?

v

A N N N N Y N N N

Senti mais dificuldade a pintar e a recortar;

Em pensar por onde comegar a desenhar;

Eu senti mais dificuldade na explosédo de cores;
Em desenhar Pedro Alvares Cabral;

Na parte de desenho;

A desenhar e a recortar;

N&o senti nenhuma dificuldade;

A desenhar o Tiago;

A recortar coisas pequenas;

Na parte de cortar o barco no cartdo;

Quando tive de pintar o fundo do titulo e fazer o Ricky
Robot;

No recortar;

Desenhar os robos;

Desenhar coisas do futuro;

Ter ideias para desenhar o pordo do barco;

O que mais gostaste

neste processo?

AN NN VN N N N N NN

<

Gostei do barco;

De pintar os fundos com as tintas;
Das ilustracdes finais;

De tudo;

Desenhar o Ricky ;

Pintar as pranchas;

Gostei mais das ilustragoes;

De pintar o quarto;

Gostei de colar imagens e imaginar e desenhar coisas
do futuro;

Desenhar;

Desenhar e pintar;

206



AN N N N N N

Desenhar o Pedro Alvares Cabral de vestido;
trabalhar em conjunto;

Construcdo das personagens;

Pintar com pincéis;

llustracoes;

Trabalhar em equipa;

Pintar e trabalhar em equipa gostei dos barcos e do

quarto;

O que aprendeste ao
longo da elaboragio

das ilustracGes?

< D N N NN <

<X

AN NNV N N NN

<

O trabalho em conjunto, conseguimos realizar as
imagens;

Aprendi a trabalhar em equipa e a desenhar;
Trabalhar em equipa;

Trabalhar em grupo;

Que se trabalharmos em equipa conseguimos fazer
tudo;

Aprendi a recortar melhor e a pintar;

A trabalhar em equipa;

Como fazer ilustracbes e como se recorta em
condicdes;

Que todos juntos fazemos um bom trabalho;

Aprendi a desenhar melhor;

Como posso fazer desenhos com quadrados
Trabalhar em equipa;

Trabalhar em equipa resulta sempre;

Que juntos conseguimos fazer tudo;

Recortar melhor;

Trabalhar em grupo e ouvir a opinido dos meus
colegas;

Aprendi a fazer desenhos com materiais velhos;

Diz em poucas
palavras o que este

projeto “Kamishibai

<

Foi muito bom porque aprendi linguas novas;

Foi divertido, radiante, gostei imenso de trabalhar em

grupo;
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plurilingue”

significou para ti?

D N NI NN

Significou muito para mim fazer coisas em grupo e
desenhar;

Foi muito importante porque gostei quando me deram;
a responsabilidade de desenhar a mée;

Este projeto foi o primeiro que eu fiz e foi 0 melhor
que ja fiz até agora significou que em equipa 0s
Trabalhos sdo concluidos;

Foi muito importante porque trabalhamos em
conjunto significa coragem e Vitoria para conseguir
fazer uma histéria tdo fixe e aprendi coisas novas;
Significou para mim que as ideias que tiver sdo
sempre bem-vindas e que podem formar uma grande
historia.

Fiquei feliz quando vi a minha parte ficou escrita na
histdria, senti-me muito orgulhoso;

Significou para mim que aprendi coisas novas;
Significou que fiz um bom trabalho e senti-me muito
feliz;

Significou para mim muita coisa, por exemplo alegria,
porque tive o meu tempo ocupado a fazer uma historia
muito divertida;

Que com personalidades diferentes conseguimos fazer
uma historia fantéastica;

Aprendi que é bom trabalhar em conjunto sem
discussdes e ajudar-nos uns aos outros;

Trabalhar em equipe é importante;

Ter mais uma histdria e para mim isso é muito bom
Trabalhar em equipa;

A partilhar ideias fazer trabalho em conjunto aprender

outras linguas gostei do projeto;
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Anexo 22 — Transcricdo total do focus group aos alunos

Grupo 1

1. Quando

estavam  a
escrever  0S  VOSSOS
excertos para a historia,
qual foi a parte mais

dificil?

v

v

Pensar num problema para escrever a
historia;

Escolha do titulo para Interligar com
a historia toda, em conjunto com o
futuro o passado e presente;

Comecar a escrever, porque nao tinha
ideias nenhumas;

Para mim a parte mais dificil foi
adequar o problema a historia

consoante o tema principal;

O que aprenderam neste
processo todo de escrita

em conjunto?

Aprendi a trabalhar em grupo;

A trabalhar em equipa e a ouvir as
ideias dos outros e respeita-las;
Aprendi que temos de esperar para
falar e a respeitar os outros colegas;
A partilhar ideias para formar uma
historia boa;

Qual foi 0 momento mais
importante no processo
de escrita, na vossa

opinido?

A decisdo do titulo, porque tinhamos
muitos a escolha o que tornou a
decisdo muito dificil;

Quando estavamos a escrever o texto
tinhamos de ouvir as ideias dos
outros e escrever para que tudo
fizesse sentido;

Foi a escolha do titulo, porque tinha
de ser um titulo chamativo e que
ficasse bem na nossa historia;

Acho que foi comecar a escrever as
historias

pequenas, porque

comegamos a ter mais ideias;
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Ter ideias para a historia para ficar

mais criativas e ter ideias;

4, Em que momentos
sentiram mais
dificuldades? Como € que
ultrapassaram essas

dificuldades?

Escolher o titulo, ultrapassei com o
trabalho em equipa;

Comecar a escrever 0 texto,
ultrapassei com a ajuda das
professoras;

O mais dificil foi escolher o titulo
ultrapassei esta dificuldade
trabalhando em conjunto com o0s
meus colegas;

Senti dificuldades na escolha do titulo
porque eram muitas ideias, mas
ultrapassei essa dificuldade com a
ajuda dos meus amigos;

O mais dificil foi escolher o titulo,

mas 0s meus colegas ajudaram me;

5. O que aprenderam mais
no processo de escrita da

historia?

Aprendi vérias linguas e a escrever
algumas palavras nessas linguas e que
¢ possivel aprender com outros
projetos sem ser s6 na aula de
portugués;

Aprendi que consigo participar na
escrita de uma histéria e que ela fique
bonita de ser ler;

Aprendi a escrever palavras que nao
sabia e a escrever um texto com

principio, meio e fim;

6. O que gostaram menos

neste processo de escrita?

Nada, gostdmos de tudo;
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7.

O que aprenderam com

este projeto? Porqué?

A trabalhar em equipa e a ouvir as
ideias dos outros;
A treinar a escrita e a leitura;

A construir uma historia;

8.

Acham que conseguiram
trabalhar nas diferentes
disciplinas com o projeto

Kamishibai?

Sim, a portugués ao escrever a
histdria e a ndo dar erros ortogréaficos;
Estudo do meio ao falar da historia de
Portugal e de algumas personagens

que fizemos pesquisa;

O que aprenderam com as

linguas?

Que todas sdo importantes
Que ha mais linguas do que eu

imaginava,

10.

O trabalho com as linguas

foi importante? Porqué?

Foi porgque aprendemos a respeitar a

lingua dos nossos colegas;

11.

No futuro, gostariam de
trabalhar com 0
kamishibai, desenvolver
outro projeto e participar

no concurso? Porqué?

Sim porque aprendemos coisas novas

de uma forma divertida;

Grupo 2

1. Quando estavam a
escrever 0S VO0SSOS
enxertos para a
histéria, qual foi a

parte mais dificil?

Ter ideias para comegar a historia;

2. O que aprenderam
neste processo todo

descrito em conjunto?

A ler, a escrever, a ajudar um colega;
Aprendi a ter ideias e a englobar as
dos meus colegas;

Juntar ideias de todos;
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Escrever uma histdria, ligar todas as

ideias no final;

3. Qual foi o momento
mais importante no
processo de escrita,

na vossa opinido?

Comecar a escrever, porque depois
comegaram a surgir;

Escrever e a parte de voltar a ler, para
perceber se fazia sentido com o tema;
Quando o meu colega me ajudou a

escrever e a ter ideias para a historia;

4. Em que momentos
sentiram mais
dificuldades? Como é
que  ultrapassaram

essas dificuldades?

Quando tinha ideias e ver se elas
combinavam, ultrapassei essa
dificuldade tentando perceber qual é
que ficava mais completa com a
historia que tinhamos;

Senti mais dificuldade em todo o
processo de escrever, nao as
ultrapassei ainda muito bem, mas
quando pedi ajuda ajudaram me e
senti-me melhor;

Escrever a histéria e ultrapassei
ouvindo as ideias dos meus colegas e
a reler o que tinha escrito e ver o que
encaixava melhor na histéria que

tinhamos;

5. O que aprenderam
mais no processo de

escrita da historia?

Como se forma uma histéria e como
interligar ideias diferentes numa que
faca sentido consoante o tema;
Aprendi a construir e escrever uma
historia;

Escrever e tirar mais ideias com
sentido para uma historia;

ndo aprendi nada;
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6. O que gostaram N&o gostei de algumas ideias que eu
Menos neste processo fui tendo, porque nédo faziam sentido
de escrita? e ficava um pouco triste;

Gostei de tudo;

7. O que aprenderam Juntar as ideias todas e tornar numa sé

com este projeto? muito boa;

Porqué? Né&o aprendi nada;
Trabalhar em equipa e a ouvir as
ideias dos outros;
Trabalhar em conjunto e respeitar 0s
outros e ligar todas as ideias para
fazerem sentido;

8. Acham que Estudo do meio com as personagens
conseguiram da histdria de Portugal e portugués ao
trabalhar nas escrever a historia;
diferentes disciplinas Matematica, ao ver as medidas das
com 0 projeto pranchas para caberem no butai;
Kamishibai?

9. O que aprenderam Como se pronunciam algumas
com as linguas? palavras;

Aprendi a falar algumas linguas e
coisas importantes sobre os paises ;

10. O trabalho com as Sim porque ficamos muito contentes
linguas foi com o desafio de traduzir uma frase;
importante? Porqué? Sim para aprender mais e novas

linguas;

11. No futuro, gostariam Sim, porque foi divertido juntarmos

de trabalhar com o
kamishibai,

desenvolver outro
projeto e participar no

concurso? Porqué?

uma histéria em portugués e com
outras linguas diferentes e que nunca

tinhamos explorado;
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Grupo

1. Quando estavam a

escrever  0S  VOSSOS
excertos para a historia,
qual foi a parte mais
dificil?

<\

O titulo;

Escolher o titulo;

As ideias para conjugar na
historia;

Escrever a histdria para que todos
0s momentos diferentes ficassem
bem, mais concretamente o voltar
ao presente;

Pensar no que escrever e como

comecar a ter ideias;

2. O que aprenderam neste

processo todo de escrita

em conjunto?

Aceitar todas as ideias e conjuga-
las;

Respeitar as ideias dos outros;
Respeitar 0s com outros e as suas
ideias, sabendo que ndo posso
querer que as minhas sejam
superiores as dos meus colegas;
Ndo falar por cima dos meus
colegas, ouvir e respeitar 0 outro;

Respeitar os meus colegas;

3. Qual foi o momento

mais importante no
processo de escrita, na

vossa opiniao?

Foi na escrita da historia ao
integrarmos os robos e a parte das
linguas;

Foi termos de juntar as peripécias
todas na historia, principalmente
quando ndo conheciamos o futuro,
por exemplo;

O momento mais importante foi
na escola todos em conjunto a
fazer as histdrias pequenas para

comecgarmos a esCrever a grande;
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Quando tivemos no fim da histéria
a ideia do sonho, 0 momento final
que tanto esperamos;

Todos desde que comecamos a
escrever até acabarmos com a

parte das linguas;

4, Em que momentos

sentiram mais
dificuldades? Como é
que ultrapassaram essas

dificuldades?

No momento das transicdes do
tempo, ultrapassei com a ajuda dos
meus colegas a darem ideias;

A passagem do tempo e eu
ultrapassei ouvindo as ideias dos
meus colegas;

Ao juntar as ideias dos meus
colegas, ultrapassei essa
dificuldade lendo muitas vezes a

histoéria;

O que aprenderam mais
no processo de escrita

da historia?

Partilhar ideias;
E bom trabalhar em conjunto, o
trabalho fica mais dividido;

Né&o aprendi nada de novo;

O que gostaram menos
neste  processo  de

escrita?

Gostamos de tudo;

O que aprenderam com

este projeto? Porqué?

Aprendi novas linguas;

Aprendi outras palavras em
linguas diferentes;

Aprendi a respeitar as ideias dos
outros e a explorar mais as minhas;
A falar diferentes linguas;

A falar novas linguas;
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8. Acham que
conseguiram trabalhar
nas diferentes
disciplinas com o

projeto Kamishibai?

Portugués na escrita e na leitura,
estudo do meio nas personagens;
Estudo do meio e Portugués;
estudo do meio nos paises e nas
linguas estrangeiras;

Estudo do meio nos tempos
diferentes e portugués na escrita e
na leitura;

Estudo do meio ao falar de Pedro
Alvares Cabral;

9. O que aprenderam com

as linguas?

Podemos usar varias linguas e
fazer sentido, aprendemos a
respeitar as diferentes linguas
apesar de serem paises diferentes.
Aprendi também que todas as
linguas sdo importantes e que ao
trabalharmos com elas pode-nos
ajudar no nosso futuro;

Aprendi palavras novas e como as
pronunciar;

A falar algumas coisas, conhecer
um pouco de cada pais e da sua
lingua;

A falar outras linguas e estudar
mais inglés;

A falar outras linguas;

10. O trabalho com as
linguas foi importante?

Porqué?

Sim, foi uma forma divertida de
aprendermos;

Aprendemos que Somos capazes
de aprender coisas novas todos 0s

dias;
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Sim, porque aprendi coisas novas,
a pesquisar e a descobrir por mim
mesma;

Sim, porque aprendi coisas novas

que posso contar a minha familia;

11. No futuro, gostariam de

trabalhar com 0
kamishibai,

desenvolver outro
projeto e participar no

concurso? Porqué?

Eu gostei muito e gostava de voltar
a fazer e participar outra vez no
concurso  porque me  deu
motivacao e alegria;

Eu gostei imenso e acho que nos
pode ajudar no futuro e se houver
outro  projeto  assim  quero
participar outra vez;

Gostaria, porque gostei muito de
fazer o que foi feito até agora e
gostei mais de juntarmos as
linguas e tudo ficar bem;

Sim gostava muito, porque foi
muito importante para mim porque

aprendi muitas coisas;

Grupo

Quando estavam a
escrever  0S  VOSSOS
enxertos para a historia,
qual foi a parte mais

dificil?

A parte do futuro para saber como
seria;

A parte de colocar os robbs do
futuro;

Escrever o futuro;

O que aprenderam neste
processo todo de escrita

em conjunto?

A trabalhar em equipa;

Qual foi o momento

mais importante no

v

v

Interligar tudo sem que ficasse
confuso;

colocar as linguas na histéria
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processo de escrita, na

vossa opinido?

v As transicdes e colocar ideias no

papel, mas s6 me mostrou que

consegui;

4. Em que momentos
sentiram mais
dificuldades? Como é
que ultrapassaram essas

dificuldades?

Ao escrever o passado, porque ndo
sabemos ao certo como foi, s6 do
que aprendemos e estudamos. E as
linguas e traduzir as frases,
ultrapassei  estudando  muito
estudo do meio e indo ao tradutor
que as professoras nos
aconselharam;

Ao escrever a parte do futuro,
porque tive de imaginar uma coisa
que ndo conheco. Ultrapassei
enchendo-me de coragem e fui
escrevendo com as ideias que
tinha;

Escrever a parte do futuro, porque
tive de inventar coisas que nao sei

se existem ou se vao existir;

5. O que aprenderam mais
no processo de escrita

da historia?

Trabalhar em equipa;

Trabalhar em equipa, fazer as
coisas devagar para quando tiver
tudo organizado escrever tudo para
fazer sentido. Aprendi também
que ndo podemos apressar nada;
Trabalhar em equipa e aprendi a

fazer uma historia;

6. O que gostaram menos
neste  processo  de

escrita?

esperar muito tempo para escrever
queria escrever logo de uma vez;

gostei de tudo;
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7.

O que aprenderam com

este projeto? Porqué?

Trabalhar em equipa porque é
mais facil e mais rapido;
Trabalhar em equipa;

Trabalhar

bastante a fazer uma histéria e a

em equipa, aprendi
escrever no computador, aprendi a
desenvolver 0s meus textos e
ideias e a fazer um enredo de uma

histéria;

8.

Acham que

conseguiram trabalhar
nas diferentes
disciplinas com o

projeto Kamishibai?

Portugués e estudo do meio. A
portugués aprendi a utilizar a
pontuacdo e a escrever melhor. A
estudo do meio aprendi novas
personagens da historia;

Aprendi um pouco de tudo:
portugués a criar uma historia e
mais palavras em inglés;

Sim, projeto, portugués, estudo do

meio e linguas;

O que aprenderam com

as linguas?

Aprendi culturas diferentes e
algumas curiosidades de cada pais;
A dizer algumas palavras;

Que

importantes;

todas as linguas sdo

10.

O trabalho com as
linguas foi importante?

Porqué?

<\

Foi porque aprendi outras culturas;
Foi porgue aprendi novas linguas;
Foi porque aprendi palavras novas
e linguas que ndo sabia que

existiam;

11.

No futuro, gostariam de
trabalhar com 0

kamishibal,

Sim porque gostei e acho

interessante e divertido
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desenvolver outro
projeto e participar no

concurso? Porqué?

v' Acho  muito divertido e
interessante

v' Também achei divertido e gostei
muito s6 mudava uma coisa: em
vez de ser em tempo de aula ser

depois das aulas.
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