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resumo A presente dissertag propCe-se apresentar um estudo do sistema de
voz verbal da Lmgua Portuguesa. Neste trabalho, analisa-se 0 modo
como as estruturas de voz verbal s& explicitadas por autores de épocas
diferentes e verifica-se como estas s& trabalhadas em materiais
did&icos (manuais e gramdicas) usados no ensino-aprendizagem de
Portugu& Lhgua Estrangeira (PLE) na China. Com este estudo
constatou-se que as abordagens avoz verbal (maioritariamente voz
passiva) s& bastante similares nos diversos materiais analisados,
optando-se sobretudo por exercTios de repetigd, sendo, por isso,
importante reforr a relagg entre o estudo deste item gramatical e o
estudo de quest&es lexicais e seménticas, por exemplo, que facilitem a

apropriacgd de conteldos culturais de relevo.
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This dissertation intends to present a study of the verbal voice
system in the Portuguese. In this work, we analyze how the verbal
voice structures are explained by authors from different times and
verify how they are worked in teaching materials (manuals and
grammars) used in the teaching-learning of Portuguese as a
Foreign Language (PLE) in China. Through this study, it was
found that the approaches to verbal voice (mostly passive voice)
are quite similar in the different materials analyzed, and the main
choice is to repeat exercises. Therefore, it is important to reinforce
the relationship between the study of this grammatical item and the
study of lexical and semantic issues, for example, facilitate the

appropriation of important cultural contents.
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l. Introduc

A L ngua Portuguesa como identidade e patrimd&nio cultural €&ambém um trunfo para
os membros da Comunidade dos Pases de Lmngua Portuguesa (CPLP), que € uma
organizaga internacional composta por nove pa®es cuja | mgua oficial €o Portugués. Os
nUmeros da L ngua Portuguesa no mundo impressionam, a come@r pelos 260 a 270
milh&es de falantes, e est&a conquistar estudantes desde o Senegal atéaChina (Ferreira,
2021). Atualmente, a Lmngua Portuguesa € assumida como um ativo econdmico,
funcionando como uma mais-valia nas interag@®s entre pa®es que a t@&n como |ngua
oficial e refor@ando o papel e o impacto dos mesmos no comé&cio internacional (Reto,

Crespo, Espanha, Esperan@, & Valentim, 2020).

A medida que o comé&cio entre a China e alguns pa®es de L hgua Portuguesa se
comequ a tornar mais frequente e mais sdido, cada vez mais chineses come@ram a
aprender Portugué. Li Huang, professor respons&vel pelo curso de Portugué& da Beijing
Language and Culture University, disse: “Atualmente, cada vez mais pessoas na China
querem aprender Portugué. Alén de trabalhar como int&prete no futuro, pessoas que
aprendem Portugué té&m a oportunidade de trabalhar em um banco. O governo e o0s
institutos de Confc(tio e outros lugares funcionam™ (Koike, 2019). Nesta época, muitas
pessoas podem falar Ingl& ou est& a aprender Espanhol. No entanto, n& hadlvida de
que o Portugu& €uma | ngua que, permitindo que os seus falantes se diferenciem dos

demais profissionais, teragrande potencial de desenvolvimento no futuro.

Para que as oportunidades potenciadas pelo dommio da L mhgua Portuguesa se
confirmem, €& fundamental que os estudantes assimilem e apliguem com correGo as
diversas estruturas desta lmgua, sendo capazes de adequar a sua comunicaGd &
exigéncias dos contextos reais em que vierem a integrar-se profissionalmente. Para tal, &€
necess&io que o processo de ensino-aprendizagem desta Ihgua seja ancorado em
materiais, estratégias e contextos ricos, diferenciadores, com qualidade e diversidade.
Assim, este trabalho tem como objetivo estudar o modo como étratada a voz verbal no
ensino da L ngua Portuguesa, especificamente a voz passiva, tendo-se optado por esta
temdica porque pesquisas atuais mostram que, pelo menos em termos de notEias,

tecnologia, direito, etc., a voz passiva €bastante usada por falantes nativos (Qu, 2009; Xu,



2008). Por outro lado, pesquisas baseadas em corpus mostram que o dommio dos
estudantes chineses sobre a voz verbal € significativamente diferente do dos falantes
nativos (Wen, Wang, & Liang, 2005).

O estudo da voz passiva por parte dos estudantes chineses concentra-se
principalmente no ensino universit&io, no primeiro ano (Li, 2020). Considerando que 0s
manuais e outros materiais did&icos refletem opg@®s determinantes no que concerne ao
ensino-aprendizagem de uma | ngua, considera-se importante proceder a uma andise do
modo como a voz verbal étrabalhada num conjunto de materiais did&icos de suporte ao
ensino-aprendizagem de Portugué& L mgua Estrangeira (PLE) na China.

De modo a contribuir para que os estudantes chineses de PLE consolidem a aquisiGo
das diferentes estruturas de voz verbal em uso em Portugués, e sobretudo de modo a que
as usem de forma auténoma, consciente e adequada & diferentes situag®s de
comunicagi, €importante esclarecer de que maneira a voz verbal étrabalhada nas aulas
de PLE na China, dando-se especial relevo avoz passiva. Na realidade, o tratamento deste
conteddo gramatical em espec fico pode diferir, em certa medida, dependendo, entre
outros aspetos, das caracter gticas dos professores e das instituig@®s de ensino. No entanto,
todas as escolas na China s& obrigadas a recorrer oficialmente a materiais did&icos
autorizados, raz& pela qual a maioria dos professores costuma seguir as instrug®s dos
materiais. Portanto, em certa medida €poss vel verificar o que €ensinado e enfatizado nas
salas de aula de Portugu& na China, examinando os contetdos inclu@os em alguns

materiais did&icos relevantes.

Assim, e para responder ao objetivo geral deste trabalho — perceber de que modo as
estruturas de voz verbal, com especial enfoque na voz passiva, est& presentes em
materiais did&icos em uso no ensino de PLE na China — o trabalho organiza-se em vaias
partes, as quais refletem, de certo modo, alguns objetivos espec ficos subjacentes ao
mesmo, como caracterizar e descrever as principais estruturas de voz verbal do Portugués,
considerando aportagges de diversos autores, e refletir sobre a importéncia dos materiais
did&icos no processo de ensino-aprendizagem de uma LE.

Depois desta Introduc, apresenta-se o cap iulo Il, que inclui contributos para a
definigi de alguns conceitos teGicos fundamentais para a compreens& das estruturas de

voz verbal em L ngua Portuguesa. No cap fulo 111, apresenta-se uma breve reflex& acerca



do ensino de PLE da China, com especial enfoque na importancia dos materiais did&icos
nestes processos de ensino-aprendizagem. O capiulo IV analisa va&ios manuais e
gramaicas de PLE, procurando perceber o modo como neles se apresentam as estruturas
de voz verbal, dando-se especial atenG a quatro dom mios de andise: 0 modo como se
introduz este conteddo; as explicag®s a respeito do mesmo; 0s exerc €ios propostos e a
avaliagd. Por fim, apresenta-se um cap fulo com Considerag®s Finais, que compila o

resultado das reflexces e andises prévias.



I1. Conceitos e reflexces prévios

Neste cap fulo apresentar-se-& alguns conceitos indispens&veis aandise aplicada
que se desenvolveraposteriormente. Na realidade, para que possamos perceber 0 modo
como €éapresentada a voz verbal em materiais did&icos de apoio ao ensino-aprendizagem
do PLE, precisamos, antes, de esclarecer conceitos nucleares associados aestrutura das
orag®s, a0 modo como as mesmas se (re)organizam e adiferente leitura resultante dessas
possibilidades de reorganizag fréica. E também importante perceber que circunstancias

extralingu sticas justificam a opG por diferentes possibilidades de organizagg das frases.

2.1 Predicadores verbais: propostas de descriGgo e caracterizaGgo

Antes de analisar os fendmenos associados avoz verbal, primeiro precisamos de
entender a constituiGa da frase. De acordo com a gramatica tradicional, existem tré& tipos
principais de componentes que comp@m uma frase: termos essenciais, termos integrantes
e termos acess&rios (Abaurre, Pontara, & Fadel, 2005, p. 262-265). Cada um destes termos

pode ser dividido em va&ias categorias, conforme se visualiza na Tabela 1.

Tabela 1: Termos essenciais da oraGgo

Termos essenciais:

Sujeito: Sujeito Sujeito Sujeito indeterminado

simples Ccomposto

Predicado Verbo Verbo transitivo e o Verbo em voz
verbal: intransitivo seu complemento passiva+agente da

passiva
Predicado:

Predicado Verbo de ligagd e o seu complemento (predicativo)
nominal:

Predicado Verbo intransitivo + predicativo do Verbo transitivo +
verbo- sujeito objeto + predicativo do
nominal: objeto

Termos integrantes:

Complemento nominal:

Complemento verbal: | Objeto direto | Objeto indireto

Agente da passiva

Termos acesscrios:

Adjunto adnominal Adjunto advervial Aposto

Fonte: Abaurre, Pontara & Fadel, 2005, p. 262-265




O predicado €o termo essencial da orag®. Numa aceG® semantica, entende-se por
predicado “toda e qualquer palavra que tenha argumentos, lugares vazios ou valéncia
propria” (Duarte & Brito, 2003, p. 183). Numa acecdo sintdtica, o predicado esta sempre
em relagd® com um sujeito (Duarte & Brito, 2003).

Os verbos sdo palavras predicativas por exceléncia, permitindo “[...] atribuir
propriedades a entidades ou estabelecer relagdes entre entidades” (Duarte & Brito, 2003:
182). Cada verbo esta associado a um “[...] determinado ntimero de argumentos, que
codificam, conceptual e linguisticamente, as entidades envolvidas na situaGd
extralinguistica que os verbos descrevem” (Ribeiro, 2011, p. 26).

Segundo Raposo, “o predicador de uma frase €o item lexical que define o conteCdo
fundamental das proposi@®s, independemente da sua natureza semé&ntica mais precisa
como representando ages, atividades, processos ou situag@®s estdicas” (Raposo, 2013, p.
358).

Podem ser predicadores os “itens lexicais [...] que tém conteudo descritivo, i. €., que
representam propriedades atribuidas a entidades ou relagdes entre entidades” (Raposo,
2013, p. 358). As palavras predicativas t@n capacidade de exigir argumentos. Estes s&
express@es que denotam entidades de vaios tipos (pessoas, animais, coisas, situages, ...),
sendo “requeridos pelo predicador para lhe completar o sentido, formando assim uma
proposicao completa” (Raposo, 2013, p. 358).

Assim, “os argumentos representam entidades as quais sdo atribuidas propriedades,
entidades que entram num determinado tipo de relagd®, ou, de um modo mais geral,
entidades que participam nas situagdes descritas nas frases” (Raposo, 2013, p. 360).

Cada predicador tem capacidade para exigir um determinado nUmero de argumentos,
apresentando estes caracter Bticas espec ficas. A tal conjunto de argumentos selecionados
por um dado predicador verbal d&ase 0 nome de estrutura argumental. Assim, e seguindo
um exemplo apontado por Raposo (2013, p. 361), “o verbo lavar [...] seleciona dois
argumentos, um que representa uma entidade que lava (o SN a noiva [em A noiva lavou o
vestido]) e outro que representa a entidade que €lavada (o SN o vestido [na frase acima
referida)).

O respeito pela seleG@® argumental de um dado predicador € fundamental para a
gramaticalidade da frase e, portanto, para o cumprimento dos objetivos comunicativos.
Assim, por exemplo, a ausécia de um determinado argumento de um predicador conduz,
em quase todas as circunstancias, a uma estrutura n& gramatical. Por isso, para cada

argumento de uma dada palavra predicativa dever& ser tidos em conta: o papel teméico



que o predicador lhe atribui, a sua classe sintagmdica e a fung® gramatical que
desempenham na frase (Raposo, 2013). A titulo de exemplo: “a estrutura argumental do
verbo construir [...] indica que este verbo seleciona dois argumentos, semanticamente com
0 papel temdico de agente e de paciente resultante (a sua seleG® semantica),
funcionalmente com a fung@ de sujeito e de complemento direto (a sua seleg@® funcional),
e estruturalmente ambos sintagmas nominais (a sua subcategorizag®) (Raposo, 2013, p.
384).

Raposo (2013) refere que os vaios nweis associados aestrutura argumental de um
dado predicador estdo necessariamente interligados, explicando que “os trés niveis
informativos da estrutura argumental mant@&n um determinado nimero de relag®s entre
si” (Raposo, 2013, p. 384). Para que se compreenda o0 modo como se articulam esses
neis, € importante, nos par&rafos seguintes, esclarecer alguns conceitos, como, por

exemplo, o de transitividade.

2.2 AnoG de transitividade

Para Cunha & Cintra (1985), “Os [verbos] intransitivos expressam uma ideia
completa (...) Os transitivos exigem sempre o acompanhamento de uma palavra de valor
substantivo (objeto direto ou indireto) para integrar-lhes o sentido” (Cunha & Cintra, 1985,
p. 505).

Japara Bechara,

haverbos cujo conteldo I&ico €de grande extens& seméantica
(...) temos de delimitar essa extens& seméantica mediante o
aux fio de outros signos l&icos (...). Os verbos gque necessitam
dessa delimitagg® semantica recebem o nome de transitivos (...)
Os verbos que apresentam significado lexical referente a
realidades bem concretas n& necessitam de outros signos l&icos
(...) A tradigi gramatical chama intransitivos a tais verbos
(Bechara 1961, p. 414-415).

Mais recentemente, na Gram&ica da Lmngua Portuguesa coordenada por Paiva
Raposo (2013, p. 384), explica-se que os verbos transitivos cananicos s& aqueles que
“selecionam (pelo menos) dois argumentos, um com a funGga gramatical de sujeito e outro

com a fung@ gramatical de complemento direto”.



Ja de acordo com Duarte (2013, p. 430), “chamam-se transitivas as orages com um
verbo transitivo, contendo um argumento externo com a funGa sintdica de sujeito e um
argumento interno ndo preposicionado com a fungio sintatica de complemento direto”. E
importante esclarecer que a noG de argumento externo diz respeito ao argumento que,
num uso ativo de um verbo transitivo simples, se realiza como sujeito, isto & o argumento
que ocorre, canonicamente, fora do SV (externamente). Por outro lado, o argumento
interno ocorre, tambén em frases ativas com verbos transitivos, como complemento direto.
Trata-se, por isso, de um argumento interno, no sentido em que faz parte (estaintegrado)
do SV.

S& tambén comuns os verbos intransitivos, sejam eles inergativos ou inacusativos.
Com efeito, segundo Raposo (2013, p. 387), “os verbos intransitivos (i.e., aqueles que
selecionam um sujeito gramatical mas n& selecionam um complemento direto [...]) n&
té@n todos uma estrutura gramatical em que o sujeito €argumento externo. Esses verbos
dividem-se em duas subclasses, a dos verbos inergativos e a dos verbos inacusativos”.

Os verbos intransitivos inergativos sao “aqueles cujo sujeito € agentivo ou tem algum
controlo sobre o evento descrito pelo predicado” (Raposo, 2013, p. 387).

Ex.: As criangas assobiaram durante toda a tarde.

Ja os intransitivos inacusativos sdo “aqueles cujo sujeito tem o papel temdico de
paciente ou de tema” (Raposo, 2013, p. 387), ou seja, 0 sujeito corresponde ao argumento
interno.

Ex.: Os meus vizinhos desmaiaram de fome.

A transitividade implica o conceito de extens& a uma outra entidade, como €o caso
dos verbos transitivos, cujas ag®s ou efeitos s& levados a outros participantes. Enquanto

que verbos intransitivos n& apresentam extens& nenhuma.

2.3. Di&ese verbal e voz verbal

Desde a antiguidade que se constatou que as situag®s descritas nas frases podem ser
perspetivadas de diferentes formas, sendo este modo de perspetivagd das situag®s
denominado, desde ent&, de di&ese (Duarte & Brito, 2003). Assim, uma situagd pode
ser perspetivada a partir da entidade com o papel temdico externo (como em O Pedro
entregou as chaves ao porteiro.) ou a partir da entidade com o papel tem&ico interno



(como em As chaves foram entregues ao porteiro pelo Pedro.). No primeiro exemplo,
estamos perante uma didese ativa, no segundo perante uma didese passiva.

De acordo com Duarte (2013, p. 431), que recupera a perspetiva de vaios estudos
internacionais, a nogdo de diatese diz respeito ao “alinhamento entre os pap&@s temd&icos
dos argumentos de um verbo e as fung@®s sintdicas que esses argumentos desempenham
numa oragao”.

Assim, entende-se que um mesmo predicador verbal pode ser realizado nas estruturas
sintdicas de diversas formas, ou seja, as vaias dideses associadas a um predicador d&
conta de “situagdes em que os argumentos tematicos de um predicador passam a ter uma
realizacdo sintactica diferente daquela que ¢€ tipica desse predicador” (Ribeiro, 2011, p. 44).
Estas altern&ncias argumentais ou de didese est& associadas a vaias estruturas em uso
nas Imguas romanicas, como, por exemplo, as estruturas passivas, as estruturas
decausativas e atéas estruturas reflexas e rec procas (Ribeiro, 2011).

A relag® entre os termos didese verbal e voz verbal nem sempre tem sido abordada
de forma clara nos estudos gramaticais, existindo, ainda assim, a noGgo, jaadiantanda em
textos de gramdicos portugueses do séulo XIX, de que a voz verbal corresponderads
vaias possibilidades de conceptualizag® da situaG® descrita pelo verbo. Por isso, nos
textos mais tradicionais aplicados a L ngua Portuguesa, € mais comum o0 uso da
designag® voz verbal do que de di&ese verbal. Duarte esclarece precisamente esta
pluralidade de denominagdes, ao indicar que “na tradigdo gramatical luso-brasileira, €0
termo “voz” que se utiliza para caracterizar o alinhamento entre pap@s semanticos e
fung®es sintdicas caracter Btico das orag®s transitivas ativas [...] das orag®es passivas e
reflexas” (Duarte, 2013, p. 431). Nos paragrafos seguintes explica-se 0 modo como as
estruturas de voz té@n sido apresentadas e descritas por diferentes autores. Procura-se ter
em consideraGi autores que representem per bdos e perspetivas diferentes, embora todos
concentrados nos séulos XX e XXI, dado que se pretende uma andise sincrénica deste

tema. Os autores em causa s& sumariados na Tabela 2.

Tabela 2: Tratamento da voz verbal em v&rios trabalhos sobre a L igua Portuguesa (sé. XX e XXI)

Autor e ano Vozes e respetivos exemplos

Voz ativa (N&o vejo rosas neste jardim)
Cunha & Cintra (1985) Passiva anal fica (N&b s&b vistas rosas neste jardim.)

Passiva sintéica (N&o se veem rosas neste jardim.)




Reflexiva (Eu me feri.)

Voz ativa (Eu escrevo a carta.)
Bechara (1961) Passiva (A carta €escrita por mim.)

Reflexiva (Eu me visto.)

Voz ativa (O Jo& comprou o jornal.)
Duarte (2003) Voz passiva (Jaforam enviados ao jUri.)
Passivas pronominais (Descobriu-se 0s genes.)

Construges meédias (A tua letra I&se bem.)

Voz ativa (A Ana abriu a porta com a chave.)
Raposo (2013) Voz passiva (O nénio foi inventado por Pedro)
Passivas pronominais (Publiquem-se os resultados.)

Orag®s reflexas (Eu vi-me ontem na televis&o.)

Fonte: Elaboracg® prdpria a partir da consulta das obras referidas.

De acordo com as informag®s compiladas nesta tabela, a maioria dos autores tidos
em conta organizam as construges de voz verbal em tr& grupos - voz ativa, voz passiva,
voz reflexiva -, havendo lugar a algumas especificidades dentro de cada uma delas, como

veremos com mais detalhe nas subsec@®s seguintes.

2.3.1 A voz em graméticas normativas e de referécia

Abordamos, neste contexto, as gramd&icas Nova gram&ica do portugué&
contemporé&neo (1985), de Cunha e Cintra, e Moderna gramé&tica portuguesa (1961), de

Evanildo Bechara.

Segundo Cunha e Cintra (1985), o verbo estana voz ativa quando o fato por ele
expresso pode ser representado como praticado pelo sujeito. O verbo estana voz passiva
quando o fato por ele expresso pode ser representado como sofrido pelo sujeito. O verbo
estana voz reflexiva quando “o fato expresso pelo verbo pode ser representado como
praticado e sofrido pelo sujeito” (Cunha & Cintra, 1985, p. 372). De acordo com estes
autores, a voz passiva ainda se divide em duas formas: a voz passiva anal fica e a voz

passiva sintéica, a que também se chama passiva pronominal.




Segundo Cunha e Cintra (1985, p. 268), a voz passiva anal fica tem a sua estrutura
formal constitu @la com verbo auxiliar seguido de partic pio passado do verbo principal,
como descrito por Cunha e Cintra:

com o verbo auxiliar ser e particpio do verbo que se quer
conjugar. Alén do verbo ser, h& outros auxiliares que,
combinados com um partic pio, podem formar a voz passiva.
Est& nesse caso certos verbos que exprimem estado (estar,
andar, viver, etc.), mudan@ de estado (ficar) e movimento (ir,
vir).

Jaa formag® da forma da voz passiva sinté&ica €definida pelos autores deste modo:
“Com o pronome apassivador Se € uma terceira pessoa verbal, singular, ou plural, em
concordancia com o sujeito.” (Cunha & Cintra, 1985, p. 267). Por exemplo:

N&o se véuma rosa neste jardim.
(N&o évista uma rosa neste jardim.)
N&b se vén rosas neste jardim.

(N&o séo vistas rosas neste jardim.)

Cunha e Cintra explicam tambémn a voz reflexiva, indicando que a mesma se forma
juntando-se & formas verbais da voz ativa os pronomes obl fuos me, te, nos, vos e se
(singular e plural):

Eu feri-me (ou me feri) = a mim mesmo

Tu feriste-te (ou te feriste) = a ti mesmo

Ele feriu-se (ou se feriu) = a si mesmo

N& ferimo-nos (ou nos ferimos) = a nos mesmos

Eles feriam-se (ou se feriram) = a si mesmos

Para Cunha e Cintra, “o objecto directo da voz activa corresponde ao sujeito da voz
passiva; e, na voz reflexiva, o objeto directo ou indirecto €a mesma pessoa do sujeito.
Logo, para que um verbo permita transfomaGg® de voz, €énecessaio que ele seja transitivo
(Cunha & Cintra, 1985, p. 268.)

JaBechara (1961, p. 126), define a voz passiva como “a forma em que o verbo se

apresenta para normalmente indicar que a pessoa a que se refere pratica a ag®.” Neste
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caso, 0 sujeito diz-se agente de aga verbal: Eu escrevo a carta; Tu visitaste 0 primo; NG
plantaremos a &vore.

Bechara refere que a voz passiva €uma forma especial de verbo, indicando que
alguén recebe a ag. O autor afirma que:

Voz passiva €a forma especial em que se apresenta o verbo para
indicar que a pessoa recebe a ag: Ele foi visitado pelos amigos;
Alugam-se bicicletas. Passivadade €o fato de a pessoa receber a
aGg verbal. A passividade pode traduzir-se, alén da passiva,
pela ativa, se o verbo tiver sentido passivo: Os criminosos
recebem o merecido castigo. (Bechara 1961, p.127)

De acordo com Bechara, a passiva “pode ser anal fica (formada com um dos verbos
ser, estar, ficar seguido de partic pio) ou pronominal (formada com verbo acompanhado
do pronome obl quo se, que se chama, no caso, pronome apassivador)”. Por exemplo:

A casa foi alugada. (passiva anal fica)
Aluga-se a casa. (passiva pronominal)

Bechara (1961, p. 221) afirma que voz reflexiva ¢ a “forma verbal que indica que a
pessoa € a0 mesmo tempo, agente e paciente da aGg® verbal ”, formada de verbo seguido
de pronome obl muo de pessoa igual aquela a que o verbo se refere, dando como exemplos:

Eu me visto
Tu te feriste.
Ele se enfeita.

Este autor da ainda mais detalhes a respeito da voz reflexiva e do uso do “pronome”
se, ao afirmar:

Reflexiva: forma verbal que indica que a agd verbal n& passa a
outro ser (negagd@ de transitividade), podendo reverter-se ao
prdprio agente (sentido reflexivo propriamente dito), atuar
reciprocamente entre mais de um agente (reflexivo rec proco),
sentido de “passividade com se” e sentido de impessoalidade,
conforme as interpretages favorecidas pelo contexto, formada de
verbo seguido do pronome obl quo de pessoa igual aque o verbo
se refere: eu me visto, tu te feriste, ele se enfeita. (Bechara, 1961,
p. 222-223)
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Desta afirmacG® destaca-se que Bechara considera que a interpretagd® associada a
vaias estruturas em que ocorre a part tula se édefinida em fung® do contexto em que a
mesma se encontra e da relagd® que mantém com o verbo a que se associa. E ainda
interessante ter em conta que Bechara assume claramente as estruturas reflexas como n&
transitivas, no sentido em que a ac¢ao verbal “ndo passa a outro ser”.

Este autor procura ainda explicar as diferen@s entre as passivas (no sentido de
passivas perifr&ticas) e as passivas reflexivas, afirmando que

A voz passiva difere da reflexiva de sentido passivo em dois
aspectos: 1) pode apresentar o verbo em qualquer pessoa,
enquanto a reflexiva sGse constr@ na 3.9pessoa com 0 pronome
se (conhecido também pela denominaGg&® de 'apassivador’). 2)
pode seguir-se de uma express& que denota o agente da passiva,
enquanto a reflexiva, no portugué& contemporé&eo , dispensa: Eu
fui visitado pelos parentes. Aluga-se a casa (n& se diz: aluga-se
a casa pelo propriet&io). (Bechara, 1961, p. 223)

2.3.2 A voz nas novas andises lingu Bticas do Portugué&

Nas novas propostas de andise lingu®tica aplicadas &L mgua Portuguesa n& ha
muitas alterag®s, no que respeita aapresentagi® das vozes verbais, relativamente ao que
se afirmava nas chamadas gramd&icas normativas. No entanto, nestes textos mais recentes,
como os de Duarte (2003) e Duarte (2013), hauma descricgg mais detalhada destas
construgees.

Assim, € importante compreender, inicialmente, a estrutura subjacente & orag®s
transitivas ativas, nas quais, segundo Duarte (2013, p. 431), “a acdo de um agente,
expressa pelo verbo, transita para a entidade representada pelo argumento interno: paciente,
paciente afetado, e tema [...]”. Nestas estruturas, continua a autora, “o argumento externo
com o papel de agente €&tomado como ponto de partida para a descrigg da situag®, pelo
que €alinhado com a fung sintdica de sujeito; por sua vez, o paciente ou tema &
alinhado com a fungdo sintatica de complemento direto” (Duarte, 2013, p. 431).

Ja nas oragdes passivas, ndo se respeita este alinhamento, que “pode ser ignorado

para obter uma estrutura temdtica e informacional diferente” (Duarte, 2013, p. 434).
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Nestas construges, €o argumento interno que €alinhado com a funG sintéica de sujeito,
ao passo que o argumento externo, ¢ “despromovido” sintaticamente, passando a ser
alinhado com uma fung® sintdica n& central, a de agente da passiva (Duarte, 2013, p.
434).

O esquema reproduzido na Figura 1 representa as diferen@s entre ora@®s ativas e
orag@®s passivas no que respeita ao alinhamento entre papés temdicos e a sua realizaGd

fr&ica.

a. Pedro Nuno inventou o néio.

! }

Sujeito Complemento direto

—

b. O n&io foi inventado por Pedro Nunes.

) !

Sujeito Agente da passiva

Figura 1: Diferengas entre oragf®s ativas e passivas no alinhamento (Fonte: Duarte, 2013, p. 435)

Segundo Duarte (2003, p. 521), “as formas de express& da didese passiva variam
inter- e intralinguisticamente”, encontrando-se, em Portugués, frases passivas como:
O livro foi oferecido &aMaria pelo LUE.
Os artigos publicam-se no Utimo nimero da revista.
Os artigos est&o publicados no Utimo nimero da revista.
A construg® passiva ilustrada pela primeira frase donomina-se passiva sint&ica ou
perifr&tica, a exemplificada na segunda frase denomina-se passiva de se e a ilustrada pela

Utima frase denomina-se passiva adjetival, resultativa ou de estado (Duarte, 2003, p. 521).

Para Duarte, passivas sintdicas e frases ativas relacionam-se de uma forma
sistemdica. A este nwvel, a autora esclarece que:

(i) o constituinte com a relagd® gramatical de sujeito da

passiva, tem, na activa correspondente, a relagd® gramatical de

objecto directo; (ii) o constituinte introduzido pela preposiG por

na passiva, a que chamaremos sintagma por, tem, na activa
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correspondente, a relag® gramatical de sujeito; (iii) existe
consténcia de papel temdico entre sujeito da passiva e objecto
directo da activa correspondente e entre sintagma por e sujeito da
activa correspondente; (iv) ocorre na passiva uma forma do
auxiliar ser, ausente da activa correspondente, seguida de uma
forma participial; (v) a forma participial presente na passiva
concorda em géero e nUmero com o sujeito (Duarte, 2003, p.
522)

Na Tabela 3 refletem-se estas orientag@s de Duarte (2003).

Tabela 3: A perspetiva de Duarte (2003) relativamente &estrutura das orag®s passivas e arelacggo

com as orag@®s ativas correspondentes.

Ativa Sujeito Objeto direto
auxiliar ser + forma participial
Passiva Sintagma por Sujeito (que concorda, em género e
ndmero, com 0 sujeito)

Fonte: ElaboraGg prdpria a partir de Duarte (2003)

A explicag® das estruturas passivas apresentada em Duarte (2013) €pr&ima da

anteriormente referida, explicando a autora que:

0 sintagma nominal com a funG® sintéica de complemento
direto na orag ativa tem a fung sintdica de sujeito na passiva
corresponte, introduzido pela preposigi® de valor agentivo por
tem a funG@ sintdica de agente da passiva; na oraG passiva, 0
verbo auxiliar ser ocorre no mesmo tempo e modo do verbo pleno
da oracG ativa correspondente e ocorre na oraga passiva com a
partic pio passado e concorda em nUmero e géero com o sujeito.
(Duarte, 2013, p. 436)

Afirma Duarte (2013) que quando as passivas se estruturam em torno de um grupo

verbal complexo iniciado pelo verbo auxiliar ser seguido de um partic pio com estatuto
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verbal correspondente ao verbo pleno da oraGg ativa, estas orag®s passivas podem
chamar-se passivas perifrasticas.

Alén destas passivas sintdicas ou perifrdsticas, existem em Portugué passivas de se,
a que se chama tambémn, na tradiGg& gramatical, passivas pronominais ou passivas reflexas,
como nos exemplos abaixo:

Os artigos publicaram-se propositadamente no Utimo nmero da revista.
O canivete usou-se para cortar o p&o.

Nas passivas de se, segundo Duarte (2013, p. 444), “o constituinte interpretado como
argumento interno direto do verbo tem a relagd® gramatical de sujeito, como se pode ver
pelo facto de ser ele que controla a concord&ncia verbal”, como se constata nos exemplos:

Esse artigo publicou-se no Utimo nUmero da revista.

Os trés canivetes usaram-se para cortar o p&o.

Segundo Duarte (2003, p. 531), na frases passivas de se, 0 argumento interno direto
deve ter as caracter Bticas da terceira pessoa gramatical, o que n& se verifica nas passivas
sintdicas, cujo argumento interno pode ter caracter gticas de qualquer pessoa gramatical.
Duarte esclarece que “nas ora@®s pronominais, 0 verbo ocorre sempre na 3.Zpessoa e
concorda em nUmero com o argumento interno alinhado com a funG sintdica de sujeito”,
por exemplo:

O racioc mio algédrico ensina-se propositadamente na escola.
As obras mais recentes publicaram-se numa editora espanhola para garantir
maiores tiragens.

Como explica Duarte (2013, p. 444-445), “enquanto nas oragdes passivas verbais
curtas perifr&ticas a didese passiva €expressa atraves da combinaG® do verbo auxiliar
ser e do partic pio de um verbo pleno transitivo, nas orag®s [passivas de se] a didese
passiva éexpressa através do pronome &ono de 3.%pessoa se, sem qualquer verbo auxiliar
ou morfologia verbal especial no verbo pleno”. Por outro lado, nas passivas de se n& &
poss Vel a presen@ do agente da passiva.

Nastas frases de passivas de se podemos constatar, segundo Duarte (2013), que o
papel temd&ico externo esta presente, mas este agente ou causador recebe uma
interpretac@ arbitraia, n& podendo estar expresso na frase. Ou seja, segundo a autora,
“as orag®s passivas pronominais partilham com as passivas verbais curtas [aquelas que

n& exibem sintagma-por] um trag@ de indeterminaG® quanto ao referente do argumento
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externo”, (Duarte, 2013, p. 445), havendo uma espeeie de incerteza quanto ao
iniciador/espoletador da aG referida.

A autora ainda chama a ateng para o facto de que as passivas de se com formas
verbais na 3.8pessoa do singular podem ser &nbiguas entre uma interpretacgd passiva e
uma interpretagd de sujeito indeterminado, como se constata pelos exemplos que a
prpria adianta:

Descobriu-se uma fuga no reactor nuclear.
Interpretac@: Foi descoberta uma fuga no reactor nuclear.
Alguén descobriu uma fuga no reactor nuclear.
Assaltou-se uma carrinha de transporte de valores.
Interpretac: Foi assaltada uma carrinha de transporte de valores.

Alguén assaltou uma carrinha de transporte de valores.

Neste contexto, Duarte também inclui uma explicac® referente & chamadas orag®es
impessoais, que s& aproximaveis das passivas de se, e que ocorrem em situag®s como as
dos exemplos abaixo:

Diz-se que esse ministro vai ser demitido.
Incorre-se frequentemente nesse erro.
Morria-se de sarampo no princ pio do s&ulo passado.

As frases acima chamam-se orag®s de se impessoal, t@n caracter Bticas semanticas
de incerteza ou de indeterminag®, afirmando Duarte (2013, p. 445) que

0 tra@ de indeterminag comum & orag®s passivas
pronominais e & orag®s ativas com se impessoal leva a que, em
frases com um verbo transitivo e um argumento interno com 0s
tragps de 3.%pessoa e singular, haja ambiguidade sistemd&ica
entre uma interpretagg passiva e uma interpretagd ativa com
sujeito de referécia indeterminada.

Orag®es desse tipo também s& chamadas orages de sujeito indeterminado.

Numa tentativa de esclarecer as diferen@s entre estas duas construges — ora@®es de
se impessoal e orag®s passivas de se, a autora esclarece que o verbo das estruturas de se
de sujeito indeterminado tem apenas uma conjugac singular na terceira pessoa, enquanto
a voz passiva de pronome pode ser singular ou plural; o verbo da oracg de se impessoal
pode ser um verbo transitivo ou intransitivo, mas na voz passiva pronominal ocorrem

exclusivamente verbos transitivos. Comparem-se 0s Usos seguintes:
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Vive-se bem neste pa §. Esta frase €orag de se impessoal.

Serviram-se muitos pratos durante o jantar. Esta frase €passiva com pronome se.

Nas aulas de portugués, sOse fala portugués. Esta frase €orag de se impessoal

Ensinam-se mais de trinta | hguas estrangeiras na nossa universidade. Esta frase &
passiva com pronome se.

Mas, &8 vezes, existem situag®s em que ambas as leituras s& poss Veis, ou seja, a
mesma oraga pode ser entendida como uma voz passiva de pronome e também uma
oraga de se impessoal. Tal acontece em frases como:

Construiu-se um novo complexo desportivo na escola.

Pode entender-se como: Foi constru o um novo complexo desportivo na escola. Mas

também se pode ler como: As pessoas constru Tam ou alguén construiu um novo

complexo desportivo na escola.

Adicionalmente, Duarte (2003, p. 536), ao tratar as construg®s de altern&cia
argumental com se, aborda ainda as chamadas construg®s medias, referindo que as
mesmas “partilham propriedades que caracterizam a variante inacusativa dos verbos de
altern&ncia causativa e as passivas sint&ticas e de se ”. D& alguns exemplos.

A tua letra 1&se bem.

O Jo&o I&(bem) a tua letra.

Este tipo de tecido lava-se facilmente.
Lavo (facilmente) este tipo de tecido.

Podemos observar que os verbos nas frases acima s& verbos transitivos, té@n de
selecionar um argumento externo e um argumento interno direto, mas nas contrug®s
medias ocorre apenas 0 argumento nominal com o papel temdico interno. Nas contruges
médias, “0 argumento interno tem a relagg gramatical de sujeito, sendo substitu vel pela
forma nominativa do pronome pessoal e determinando a concordancia verbal.” (Duarte,
2003, p. 536). Vejam-se alguns exemplos:

Esta camisa lava-se bem.

A tua letra |&se facilmente.

Tambén associadas & diferentes possibilidades de realizagi da estrutura argumental
de um verbo est& as chamadas orag@®s reflexas. Para o Duarte (2013), na transiGa entre

a estrutura transitiva, onde dois argumentos té@n presen plena na frase, e a estrutura
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intransitiva, onde apenas um argumento €selecionado e se apresenta na materializaGo
fraica, encontramos um estalio intermé&lio, em que 0S argumentos externo e interno
representam as mesmas entidades extralingu Bticas, ou seja, est& inter-relacionados
(Duarte, 2013, p. 448). Por exemplo:

O Jo&o feriu-se para fugir aguerra.
Tu vé&-te ao espelho dez vezes por dia.

Em cada uma destas frases, os dois argumentos, embora com papé&s tem&icos
distintos, apontam para o mesmo referente. Segundo Duarte (2013), a este alinhamento
entre pap@s temd&icos e fung®s sintdicas chama-se didese reflexa. Os verbos usados em
ora@es reflexas té&n sempre pronomes reflexos (me, te, se, nos, vos), que s&, em
Portugué&s, os marcadores de reflexividade por excel&cia, concordando em pessoa e
ndmero com 0 argumento que tem a fungdo sintatica de sujeito” (Duarte, 2013, p. 448).
Este pronome reflexo tem como referente a mesma entidade associada ao sujeito. Portanto,
0 pronome reflexo e o substantivo ou pronome a que se refere formam uma relag de
refer@cia mltua, que se reflete de forma consistente na transmiss& de marcas de pessoa,

geénero e numero.
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I11. Materiais did&ticos para ensino-aprendizagem de PLE

Como ve tulo principal de contetdo de ensino e disseminag de conhecimento, o livro
did&ico tem impacto direto no progresso e na qualidade do ensino universitaio (Han, 2018) .
Entende-se, assim, na China, que o ensino em universidades deve estar atento aconstruci de
materiais diddicos, para que estes possam melhor servir a melhoria dos padr&s de ensino.
Neste cap fulo, analisaremos principalmente a import&ncia dos materiais did&icos para
aprender uma L mgua Estrangeira (LE), discutiremos como professores e estudantes da China
usam os materiais did&icos e os problemas que enfrentam. Ao mesmo tempo, este cap fulo
també@n mencionarao papel e uso dos conteldos gramaticais no ensino-aprendizagem de
PLE.

3.1 Aimportancia dos manuais para a aquisiggo de uma LE

Segundo o Quadro Europeu Comum de Referécia para as |figuas (QECR)!, “a
competécia comunicativa compreende as seguintes componentes: competécias lingu sticas;
competéncias sociolinguisticas; competéncias pragmaticas” (Ministério da Educacao, 2001, p.
156). Por sua vez, as competéncias lingu Bticas incluem a competéncia lexical, a gramatical, a
semantica, a fonoldyica, a ortogréfica e a ortoéica. Portanto, acreditamos que o trabalho
did&ico-metodoldico, sendo realizado a partir do QECR, dever&assumir a competéncia
gramatical como uma competécia lingu®tica, que deve ser combinada com outras
competécias, como a sociolingu®tica e a pragmdica, para formar a competéicia
comunicativa (Ministé&io da Educac, 2001, p. 34).

Com este enquadramento em mente, neste trabalho abordamos a importéncia de
selecionar ou produzir materiais did&icos que, sendo consistentes com os objetivos de ensino
do currtulo da LE a ser desenvolvido, considerem as especificidades culturais dos
aprendentes. De entre os diversos materiais did&icos, enfatizamos a import&ncia dos manuais

e gramdicas de LE, que geralmente s& os mais utilizados pelos professores na sala de aula.

'o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as | nguas (QECR), documento idealizado pelo Conselho de Europa (CoE) e elaborado por
especialistas em ensino de | iguas estrangeiras, prop& um modelo comum para a preparagg de programas de ensino de | mguas, orientagg®s
curriculares, exames e crité&ios de avaliagg, materiais did&icos, manuais, etc. em toda Europa. Nesse sentido, 0 QECR estabelece as bases
comuns para a descriggb de objetivos e contetdos na elaboragi de programas de ensino de | mguas, assim como os aspectos metodol &gicos
que subjazem esses paré&metros. Mediante o estabelecimento de crit&ios objetivos, descreve os diferentes n weis de dom mio da | mgua. Estes
n veis tén sido usados como refer&cia para elaboragd de materiais didéicos de | nguas europeias. De fato, hoje a maioria dos livros
did&icos de Portugué& como L mgua Estrangeira seguem os nweis comuns de referécia (Al, A2, B1, B2, C1 e C2) para a progressé& do
processo de aprendizagem (CONSELHO DA EUROPA, 2001).
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Por isso os manuais de LE, para alén de deverem ter em conta orientag®s e padr&es
curriculares, dever&, tambén, expor os estudantes a situag@®s reais de uso, de modo a
incentivar o desenvolvimento articulado da competécia lingustica, da competécia
pragmdica e da competéncia sociolingu Btica. A este respeito, Tomlinson (2001) afirma que
“the materials should: expose the learners to language in authentic use; help learners to pay
attention to features of authentic input; provide the learners with opportunities to use the
target language to achieve communicative purposes; provide opportunities for outcome
feedback; Achieve impact in the sense that they arouse and sustain the learners’ curiosity and
attention; stimulate intellectual, aesthetic and emotional involvement” (Tomlinson, 2001, p.
46).

Como Almeida (1994, p. 44) afirmou, os materiais did&icos s& considerados
“codificagdes de experiéncias potenciais com uma lingua-alvo organizadas em unidades de
trabalho”. Os materiais did&icos s& capaz de explicar conceitos, regras, t&picos e ajudar a
praticar capacidades orais e escritas, podendo atingir este objetivo por meio de uma variedade
de atividades organizadas dentro e fora da sala de aula.

Como sublinham Gileno (2013, p. 17), apesar de os livros did&icos serem muito
importantes no ensino-aprendizagem de uma | mgua, no entanto, estes n& s& 0 Cthico modo
que pode ser utilizado em sala de aula: o professor pode ensinar com recurso a sebentas,
compilacg®s de materiais impressos de diversas proveniéncias, documentos multimé&lia,
materiais visuais ou sonoros, recortes de jornais, pe@s jornal sticas, etc. Segundo Tomlinson
(2001, p. 66, citado por Gileno, 2013), “os materiais did&icos podem ser lingu Bticos, visuais,
auditivos, cinestéicos e podem ser veiculados em diferentes formas (impressos, cassetes,
CD-ROMs, DVDs, ao vivo, etc.).”

Os livros did&icos, como uma ferramenta educativa importante, devem ajudar os alunos
a resolver dificuldades, melhorar as suas competéncias, e, finalmente, obter melhores
resultados nas avaliag®s. No entanto os professores tambén podem usar outros mé&odos
para ensinar, alén dos livros did&icos, pois “0 LD [livro did&ico] n& ésuficiente para
abordar todos os aspectos que se encontram inseridos no complexo processo de
ensinar/aprender uma LE no contexto contempor&eo e humanista” (Rozenfeld & Viana,
2006, p. 5). Ali&, estes autores acreditam que os professores podem (e devem) ajustar
adequadamente o contetdo dos livros did&icos de acordo com o0s cen&ios de ensino,
referindo que o professor devera “adaptalo & situag®s de ensino, excluir partes, incluir
outras”, de modo a que “de fato ele sirva de “apoio” e que seja um “facilitador” na mediac¢do

entre o0 aluno e a I hgua/cultura-alvo” (Rozenfeld & Viana, 2006, p. 7).
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Em alguns casos, o livro did&ico €a fonte da maior parte da linguagem com que 0s
alunos contactam e a origem e guia da prdica lingu stica tal como ocorre na sala de aula. Por
isso, o livro did&ico possui um certo grau de autoridade e fornece um plano sistem&ico, o
que pode ajudar os professores a economizar tempo dedicado acriagd de materiais de ensino,
para que possam concentrar-se em mais quest&es sobre as suas praicas.

Embora o livro diddico seja a ferramenta mais usada na sala de aula, ainda existem
algumas deficiécias e limitag®s. Segundo Richards (2001, p. 3), uma destas limitag®s
surge quando os textos s&b criados para fins pedagdgicos, sem compromisso em retratar o uso
real da I ngua, e recorrendo a uma vis& idealizada da mesma. Alén disso, se n& forem
considerados os objetivos de aprendizagem dos diferentes alunos, o livro did&ico pode n&
refletir ou responder & respetivas necessidades. Estes autores també@nm mencionram que, por
vezes, os livros did&icos tendem a responder aos interesses de editoras e autores, ao invés de
responder & necessidades dos alunos, por serem produtos comerciais com fins lucrativos.

Face a estas quest&s, os professores, servindo de mediadores entre a I ngua-alvo e os
alunos, devem fazer uma andise cr fica dos materiais a serem utilizados, repensando o modo
como abordam determinados contetdos did&icos, de modo a torn&los mais adequados e,
sobretudo, mais motivadores. O livro did&ico (LD) de LE deve atender a vaios crité&ios,

como os de de Cunningsworth (1995), citados por Richards (2001, p. 4, traduG® nossa):

1. O LD deve corresponder & necessidades dos alunos. Os objetivos
do LD devem estar articulados ao programa de ensino-aprendizagem;
2. O LD deve refletir os usos (presente e futuro) que os alunos
fazem/far& da Ingua; o LD escolhido deve ajudar os alunos a
usarem a | ngua efetivamente para suas préprias finalidades;

3. O LD deve levar em conta as necessidades dos aprendizes e
facilitar o processo de aprendizagem, sem impor um méodo de
forma dogmdica;

4. O LD deve ter um objetivo claro como suporte de aprendizagem.
Assim como os professores, ele serve de mediador entre a I hgua

alvo e o aprendiz.
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3.2 O ensino-aprendizagem de Portugué& na China e os materiais did&icos

€m uso

Desde que o Beijing Broadcasting Institute (agora Universidade de Comunicag® da
China) abriu o major Portugu& na déada de 1960, o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem do Portugu& na China continental tem vindo a consolidar-se (Li, 2012). A
consolidag® do ensino do Portugué& na China tornou-se ainda mais evidente nas Utimas
désadas: com efeito, 0 nUmero de universidades que oferecem cursos de L mgua Portuguesa
aumentou de 5 em 2006 para 23 em 2016. Estes dados n& incluem as universidades n&
licenciadas, se estas forem inclu mas, existem cerca de 30 universidades que oferecem cursos
de licenciatura em Portugués.

Ye (2014) apontou, em O Status Quo do Desenvolvimento do Portugué& na China, que a
répida expans& das licenciaturas de Lmngua Portuguesa nas universidades chinesas &
acompanhada principalmente pelos seguintes dois grandes problemas: o primeiro €a escassez
de professores, mais precisamente a falta de recursos docentes de elevada qualidade. Em
segundo lugar, os materiais did&icos em/sobre a L mgua Portuguesa sé& insuficientes. Assim,
embora existam vaios tipos de cursos da Lmngua Portuguesa, estes sem sempre est&
equipados com os materiais did&icos necessaios, 0 que constitui um desafio grande para 0s
professores, muitas vezes eles prcprios com experiécia e qualificag acadénica
insuficientes.

No trabalho de Cui (2012) afirma-se precisamente que ainda existe uma lacuna no
estudo do Portugu& na China, que envolve principalmente a produG® e utilizagg de
materiais did&icos. Em comparaG® com o nUmero e tipos de materiais de ensino de outras
I nguas na China, o nUmero de manuais did&icos na &ea do ensino do Portugu& émuito
pequeno. O autor enfatiza a necessidade de utilizar recursos adequados aos objetivos do
ensino para garantir a aprendizagem do Portugué e da sua cultura. Tambén destaca a falta
de compreens& dos professores sobre os padrées usados na seleG e produG@ dos materiais
did&icos.

A compilagd® dos materiais did&icos para os estudantes chineses presta atenGo a
possibilidade de aplicagg® amaioria dos estudantes e amaioria das escolas. Segundo o texto
de Huang (2015), a escolha do contetdo dos livros did&icos deve atender aos requisitos dos
padr&es curriculares, refletir as caracter sticas do desenvolvimento f §ico e mental dos alunos

e refletir as necessidades de desenvolvimento da sociedade, pol fica, economia e tecnologia.
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Paralelamente, a seleG® dos manuais reflete o progresso social contempor&eo e o
desenvolvimento tecnoldyico, reflete a tendécia de desenvolvimento de vaias disciplinas,
presta atenG aexperiécia dos alunos e fortalece a conex& entre o conteldo do curso e a
vida social. Ao mesmo tempo, o contetdo dos livros did&icos €constantemente ajustado e
atualizado com as necessidades do desenvolvimento da &oca. O conteCdlo do material deve
ser claramente estruturado; a expressép deve ser concisa, precisa, v vida e fluente; a extens&
deve ser adequada. O tiulo e a conclus&@ devem ser marcados com fontes ou smbolos
diferentes para torn&los claros e faeis de entender. Capas, gr&icos, ilustrags, etc., devem
ser claros. O tamanho da fonte deve ser suficiente e a encadernag® deve ser firme o
suficiente para ser f&il de transportar (Wang, 2017).

Para os estudantes universitaios, e dada a dificuldade associada ao n wel de estudos em
que se encontram, €dif Til aprender bem apenas com livros e com a aprendizagem em sala de
aula, portanto, s&@ necess&ias gramdicas para complementar. A escolha dos manuais e
gramdicas deve ser baseada nas condig®s que envolvem o estudo da I ngua, visando os
n veis inicial, intermédio e avangado de aprendizagem.

No que respeita especificamente aos aprendentes de PLE na China, &tambén de referir
gue a maioria, com exceG® dos de Macau, estuda Portugué& num ambiente em que n& se
usa Portugué& como I mgua de interaGg® quotidiana. A exposiG direta &l mgua acaba por se
verificar apenas algumas horas por dia, alguns dias por semana, sendo por isso mais dif Til a
aquisigg e consolidag® das estruturas da Imngua (Liu, 2017). Nesse ambiente de
aprendizagem, a maioria dos estudantes chineses depende do uso dos materiais did&icos e
gramd&icas para mediar o contacto com a LE.

De outra perspetiva, conforme refere Wang (2017), para que os aprendentes de PLE
possam desenvolver e aprofundar as suas competécias lingusticas em Portugué&, €&
necess&io promover um estudo aprofundado de t&icos gramaticais espec ficos e descobrir
as principais dificuldades manifestadas pelos alunos a este nwel. Neste contexto, aprender
gramdica ajudar&os alunos a encontrar as regras da express& em Portugués.

Com base na situagi® especial de desenvolvimento dos cursos de Portugué& nas
universidades, t&n sido desenvolvidos alguns trabalhos de andise dos materiais did&icos em
uso neste contexto. Por exemplo, o trabalho desenvolvido por Tang (2015) tornou claro que
os livros did&icos de Portugu& usados por faculdades e universidades apresentam vaias
deficiécias em termos de interag®, sendo especialmente lacunares nas estratégias para
orientar os alunos a interagirem depois da aula, ou a incentivar 0s mesmos a aprenderem

interativamente com base nos recursos disponiveis em rede. De acordo com este trabalho,
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tambén faltam conselhos e ajuda para que os professores possam otimizar a organizaGga das
aulas.

Para os estudantes chineses, como para quaisquer outros estudantes de uma LE, as
quatro capacidades b&icas de ouvir, falar, ler e escrever devem ser tidas em conta para o
desenvolvimento das suas capacidades de comunicagi® em Portugués. E claro que, ao treinar
essas quatro capacidades, os alunos devem dominar alguns conhecimentos de gramdica
relevantes. Com efeito, o conhecimento gramatical necess&io promovera bastante essas
quatro capacidades. E dif Til imaginar que um estudante que nZ conhe@ as estruturas
b&icas da gramd&ica portuguesa possa falar Portugué auténtico, possa ler artigos em

Portugués e/ou escrever nesta | hgua.

3.3 A gram&tica no ensino-aprendizagem de PLE

A competécia gramatical € determinante no desenvolvimento da capacidade
comunicativa. Ao mesmo tempo, a capacidade comunicativa €a prédica e o objetivo final da
capacidade gramatical. A prdica de ensino mostra que, sem conhecimentos b&icos da
gramdica, €difTil promover a capacidade de comunicag® dos alunos. Sem a capacidade
lingu Btica como base, a competé&cia comunicativa torna-se uma avore sem rakes. Logo, a
aprendizagem da L mgua Portuguesa sem uma boa base de gramdica ser&menos eficaz.

De forma simples, e numa perspetiva de pendor mais tradicioanl, entende-se que a
Gramdica designa um conjunto de regras que regem o uso de uma | mgua, especialmente o
modo como as unidades s& combinadas entre si para formar unidades maiores. Todos 0s
idiomas e suas variantes, dos modos padr& & variantes n& padrév, tén suas prdprias
gramdicas.

Assim, de um modo geral, a gramdica refere-se & regras usadas pelos utilizadores de
uma | mgua na utilizagd® dessa mesma I hgua. No que concerne al mgua materna, segundo
Madeira (2017, p. 308), a maior parte do conteClo da gramdica € aprendido através de
processos subconscientes, sendo o processo de aquisigi de um dado idioma praticamente
conclu™o ainda na inféncia. Contrariamente, a maior parte da aprendizagem de uma LE,
sobretudo ap& este per bdo, requer mais orientaG e assistécia externa.

Na realidade, ao contraio dos falantes nativos, os estudantes de outros pa®es n& usam
a I mgua em causa de forma espont&nea e carecem de orientag®s espec ficas sobre o idioma,

mesmo num ambiente imersivo. Neste caso, a gramdica desenvolve uma interl hgua
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consciente entre os estudantes, o que possibilita o didogo entre a I ngua-alvo e a I mgua
materna, ou seja minimiza o afastamento entre diferentes | nguas.

Vaias tén sido as dlvidas relativamente ao ensino impl Eito ou expl Eito da gramdica
no processo de ensino-aprendizagem de uma LE (Cook, 2008). Com efeito, h&autores que
priorizam abordagens centradas no sentido, maioritariamente ancoradas em contextos
imersivos e na aprendizagem por tarefas (Ellis, 2006) e outros, como Norris e Ortega (2000),
que defendem que o ensino expl Tito da graméica €prefer vel.

Numa abordagem mais tradicional do ensino das linguas estrangeiras, “competia ao
professor determinar, ou defender, as regras de bom uso da I mgua a ser seguidas por aqueles
que queriam falar corretamente” (Querido, 2021, p. 325): aprender uma | mgua significava,
sobretudo, aprender a sua gram&ica e 0 modus dicendi. Nesta perspetiva, “saber a gramd&ica
de uma I mgua significava ser linguisticamente competente nessa | ngua. Foi 0 que aconteceu
durante muito tempo e, mais ou menos subtilmente, ainda acontece no ensino de | nguas:
ensinavam-se apenas regras gramaticais de uma Ingua, formando alunos que tinham
dificuldades em comunicar na | mgua estudada” (Querido, 2021, p. 325).

No contexto de aprendizagem de uma LE, a gramdica deve ter um papel orientador,
com efeito positivo na prdica da linguagem, n& devendo ser perspetivada como algo
castrador ou limitador. Querido (2021, p. 329) alerta-nos a este respeito, dizendo: “n& se
negue, atualmente, a relevécia do ensino de gramédica nas aulas de LE — no caso, a
portuguesa —, jaque n& ensinar gram&ica € um equoco No ensino comunicativo de
I nguas”. A mesma autora reconhece, ainda, que, por vezes, no contexto do ensino do PLE, “a
gramdica €ensinada de forma isolada e descontextualizada, tornando dif Til, aos estudantes,
aplicarem o que aprenderam em situag®s reais” (2021, p. 329), indicando que tal abordagem
deve ser substitu ma por uma em que “0 ensinamento gramatical deve sempre envolver — por
vezes, abarcar — a associaGg® de um ponto gramatical ou estrutural” a “tré& outros aspetos da
linguagem: 1) fatores sociais; 2) fatores seméanticos; 3) fatores discursivos”. Os primeiros
dizem respeito ao modo como os interlocutores se relacionam e aos seus objetivos
comunicativos, os segundos envolvem o significado e os terceiros d& conta das estratégias
usadas para a organizacgd das proposig®s (Querido, 2021).

Para tal, deve apostar-se no estudo da | ngua atendendo & suas condig®s reais de uso, a
fim de proporcionar aos alunos o conhecimento e o dommio das diferentes formas de
comunicag, incluindo os diferentes tipos de texto existentes, ao invés de se restringir
apenas a produg®s que reproduzam as normas culturais e gramaticais. Assim, no "final do

processo”, 0s alunos poder& adaptar a sua produg lingu Btica asituaGd que est a viver.
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Independentemente da opG& de cada instituiG ou de cada docente, €importante ter em
conta que no ensino do PLE n& se deve ensinar gramd&ica da mesma forma que se ensina
com falantes nativos; esse tipo de abordagem baseia-se num uso da I mgua que n& éfamiliar
para as pessoas que a utilizam, e, n& sendo convenientemente adaptado, faracom que o
estudante entenda a |1 ngua como uma estrutura artificial abstrata.

Infelizmente, a realidade do ensino de PLE na China parece ser um pouco diferente,
comegndo-se muitas vezes pelo ensino da gramdica e depois pelos vaios usos da | ngua,
quando isso acontece, porque, na maioria das vezes, o ensino do Portugué limita-se mesmo
ao ensino das regras gramaticais. Alguns professores acham que aprender Portugu& &
aprender gramd&ica portuguesa, e aprender gramd&ica portuguesa €equivalente a aprender
Portugués. Sob esta orientagg ideoldyica, alguns professores despendem a maior parte do
seu tempo e energia no ensino, andise e prdica do conhecimento gramatical, transformando
0 estudo da L mgua Portuguesa em pontos entediantes, dividindo-o em pedags, ou mesmo
transformando-o em investigagi gramatical. Como alerta Bagno (1999, p.107-108):

Esse ensino [..] em vez de incentivar o uso das habilidades
lingu Eticas do indiv duo, deixando-o0 expressar-se livremente para
somente depois corrigir sua fala ou sua escrita, age exatamente ao
contraio: interrompe o fluxo natural da express& e da comunicaGd
com a atitude corretiva (e muitas vezes punitiva) cuja consequéncia
inevitivel € a criag de um sistema de incapacidade, de
incompetéicia.

Portanto, no ensino da L mgua Portuguesa, os professores n& podem apenas pretender
que os alunos consigam usar adequadamente a Ingua mediante o ensino exlcusivo da
gramdica. Como indica Antunes (2007, p. 80):

O didogo, a conversa, a escuta de historinhas, os relatos, as
justificativas €que devem preencher as situag®s orientadas para o
desenvolvimento espec fico da linguagem. Alén disso, a leitura de
bons textos, cheios de interesses, de gra@ ou poesia e de
encantamento €o melhor caminho para levar a crian@ a descobrir
um sentido para a linguagem, para a escrita e 0s meios em que ela
circula (livros, jornais, revistas, faixas, cartazes, meios eletrénicos,
etc.

Assim, eimportante que o professor tenha uma posiG flex vel e que consiga adaptar a

~

sua maneira de trabalhar & caracter ticas e necessidades de cada turma. Como refere
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Querido, “equacionando-se 0s inUmeros fatores envolvidos no processo de
ensino/aprendizagem, os professores t@n de procurar e encontrar alternativas cred veis para
sanarem conflitualidades, tanto reais como aparentes, nas situag®s de incongruéicia com se
deparam que no dia-a-dia, opges que podem e devem ser “negociadas” (2021, p. 337).

No pr&imo cap fulo, estudaremos especificamente a maneira como a voz verbal,
especialmente a voz passiva, €trabalha da em diferentes manuais e gramdicas de PLE usados
na China, refletindo, posteriormente, a respeito das op@®es seguidas nas vaias obras e do
modo como as mesmas potenciam, ou n&, uma apropriag motivada, consciente e criica

dos contéidos em quest&o.
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IV. A voz verbal em materiais did&icos usados pelos estudantes chineses no
estudo de PLE

A maneira como a voz verbal, especialmente a passiva, €tratada nas aulas pode diferir
em certa medida, dependendo das caracter Bticas dos professores, do contexto de ensino
(caracter Bticas da instituigi de ensino, por exemplo), mas tambén do modo como 0s
conteddos s& explicitados nos materiais em uso. Na China, professores com estilos de
trabalho diversos est&® a ensinar Lngua Portuguesa, influenciados pelas suas opg®s
did&ico-pedagdyicas e pelas caracter sticas das prcprias instituiges em que trabalham. No
entanto, todas as escolas universit&ias na China s& oficialmente obrigadas a utilizar livros
did&icos autorizados pelo governo, aos quais se podem acrescentar outros livros de
referécia sugeridos por cada universidade. Portanto, até&certa medida, €poss vel verificar o
que €ensinado e enfatizado nas aulas de Portugué& na China, examinando os exerc Eios, bem
como 0s textos apresentados nos livros autorizados e noutros recomendados e tambén usados
pelos estudantes durante o seu percurso de aprendizagem desta | mgua. Assim, poderemos
tentar perceber qual (quais) a(s) abordagem(ens) adotada(s) nestes materiais did&icos, de
modo a, eventualmente, propor solug®s alternativas, que assegurem um maior
relacionamento entre o ensino deste contello gramatical e o desenvolvimento global da
competécia comunicativa em L mgua Portuguesa.

Na impossibilidade de analisar detalhadamente todos os materiais did&icos em uso no
ensino de PLE na China, o presente trabalho analisa alguns materiais (manuais e gramdicas)
autorizados no contexto do ensino desta Imgua na China, assumindo-se que 0S mesmos
poder& ser representantivos dos materiais did&icos disponweis neste pas. A presente

dissertac trata os materiais did&icos identificados, por ordem alfabéica, na Tabela 4.

Tabela 4: Materiais did&icos analisados neste trabalho.

T fulo Autores Ano de N vel de Local de
publicagg proficiécia publicacg

Aprender Oliveira et al. 2007 N vel B1 Portugal
Portugué 2

Aprender Oliveira et al. 2007 N vel B2 Portugal
Portugué 3
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Exerctios E
Notas
Gramaticais

Dias.

1993

Portugal

Gram&ica
Aplicada -
Portugué& Para

Estrangeiros

Oliveira et al.

2007

N wel A1,
A2, Bl

Portugal

Gramé&tica
Aplicada -
Portugué& Para

Estrangeiros,

Oliveira et al.

2014

Nwvel B2 e
C1

Portugal

Gram&ica da
L mgua
Portuguesa

Wang.

1996

China

Portugué& XXI
— Livro do
Aluno 2

Tavares.

2004

N vel B2

Portugal

Portugué& Para
Ensino

Universit&rio 2

Ye.

2010

N vel B2

China

Vamos La

Continuar

Rosa.

2003

N vel
Intermélio e
Avan@do

Portugal

Fonte: Elaborac® prpria.

A fim de revelar como a as vozes verbais s& apresentadas nestes materiais did&icos,
este cap fulo inclui referécia aos contextos em que, em cada obra selecionada, se faz
meng® avoz verbal. Para tal, inicialmente, recorreu-se ao mdice de cadaa obra, para
identificar a(s) unidade(s) em que este conteltlo € trabalhado. Posteriormente, foi
necessaio investigar as vaias unidades em que ocorrem referécias avoz, para conhecer
com mais detalhe as opg@®s seguidas em cada material did&ico em apreq. Na Tabela 5
indicam-se 0s contextos em que, em cada obra em apre@, hameng® a vozes verbais.

Apresentam-se primeiramente as gramdicas e, de seguida, 0s manuais selecionados para

andise.
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Tabela 5: Unidades das obras em andise nas quais se faz meng avoz verbal

Materiais did&ticos Unidade Voz verbal Exemplos fornecidos
referida
Exerc Tios E Notas (O almog estafeito; Este
Gramaticais (Dias, G \Voz passiva quadro foi pintado pelo
1993) Jo&v...; A cidade foi
transformada...)
Gramética da Voz ativa (Vejo uma nuvem do céy;
L ngua Portuguesa 14 e 20 Voz passiva O tigre foi levantado pelo
(Wang, 1996) Voz reflexiva cangdor; N&o se vé
Agente da nenhuma nuvem no ceu; A
passiva escola fundou-se...)
Gram&ica Aplicada Passiva com o (...foi mordido pelo c&o do...;
- Portugué&s Para verbo ser/ O jantar estafeito; A sala &
Estrangeiros, N vel 20e 21 estar pintada pelo...; O carro foi
Al, A2, B1 (Oliveira Part Tula lavado pelo...; Os livros eram
et al., 2007) apassivante se lidos pela...; ... tinha sido...;
Vende-se apartamentos....)
Gram&ica Aplicada (A praca foi ocupada pela...;
- Portugué&s Para A obra estaconclu da; A
Estrangeiros, N vel 31 \Voz passiva piscina foi construma...; ... ja
B2 e C1 (Oliveira foi acesa; A janela esta
et., 2014) fechada...)
Tempos (A canc foi cantada
Vamos LaContinuar e Modos Voz ativa pela ...; A roupa estaseca; O
(Rosa, 2003) Verbais Voz passiva bolo ficou feito...; Tudo isto
foi feito por...)
Aprender Portugués 8 Estrutura (...que conseguiu salvar antes
2 —-Nuwel B1 verbal: voz de ser atropelada pelo
(Oliveiraet al., ativa/ voz carro...; Pensa-se que...)
2007) passiva
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Aprender Portugués \Voz passiva (Esta cidade foi fundada
3-Nwel B2 por ...; foram encontrados
(Oliveiraet al., muitos...)
2007)
Portugué& XXI — (Os assaltantes foram
Livro do Aluno 2 \Voz passiva apanhados; Foram presos...)

(Tavares, 2004)

Portugué& Para
Ensino Universit&io
2 (Ye, 2010)

2e6

Voz do verbo
Voz passiva
com auxiliar
\Voz passiva
com pronome

apassivador

(Os trabalhos foram feitos; ...
estaa ser consstru ma

pelos ...; A porta foi aberta...)

Fonte: Elaboracg® prdpria.

Estes materiais seguem uma estrutura similar para apresentagd® da voz verbal,

incluindo, praticamente em todos 0s casos, um texto para espoletar o tépico, apresentaGo

do tépico gramatical (parte informativa), exerc Tios de aplicag, tal como se sintetiza na

Tabela 6.

Tabela 6: Elementos associados ao tratamento da voz verbal nos diversos materiais em estudo.

Materiais did&icos

Texto Explicacd

ExercTios Avaliacdo

Exerc Tios E Notas
Gramaticais (Dias, 1993)

X

Gram&ica da L ngua
Portuguesa (Wang, 1996)

Gram&ica Aplicada -
Portugué& Para
Estrangeiros, Nwel Al, A2,
B1 (Oliveira et al., 2007)

Gram&ica Aplicada -
Portugué& Para




Estrangeiros, Nwvel B2 e C1
(Oliveira et al., 2014)

Vamos LaContinuar (Rosa, X X
2003)

Aprender Portugués 2 — X X X X
N vel B1 (Oliveira et al.,
2007)

Aprender Portugués 3 — X X
N vel B2 (Oliveira et al.,
2007)

Portugué& XXI — Livro do X X X
Aluno 2 (Tavares, 2004)

Portugué& Para Ensino X X X X
Universitéio 2 (Ye, 2010)

Fonte: Elaborac prdpria.

Nos pré&imos par&rafos explica-se, com recurso a exemplos, como €abordada a voz

verbal nas vaias obras referidas nas Tabelas anteriores.

Exerc Tios e Notas Gramaticais (Dias, 1993)

Na Unidade G da obra ExercTios e Notas Gramaticais (Dias, 1993) encontram-se
apenas exerc Tios relativos avoz verbal, especificamente &voz passiva. Este livro n& tem
uma explicag prévia dos conteldos gramaticais em questdd, raz& pela qual o0s
estudantes sGpodem consolidar a aprendizagem da voz verbal ao resolverem os exerc €ios
propostos.

Assim, no exerc Tio G1 encontram-se vaias al meas com frases no preté&ito perfeito,
todas elas com sujeito expresso, sendo esperado que o estudante, partindo de uma al mea-

modelo, transforme as frases ativas fornecidas em passivas correspondentes (cf. Figura 2).
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Figura 2: Excerto da obra Exerc Tios e Notas Gramaticais (Fonte: Dias, 1993, p. 39)

O exerctio G2 (Figura 3) também retne vaias frases soltas, continuando a incluir
apenas exemplos com formas verbais no pret&ito perfeito. Em todos os casos hasujeito
expresso, razé pela qual, na voz passiva, seravi&vel o recurso ao agente da passiva. N&
h& contudo, qualquer explicag a respeito desta possibilidade de opG pela preseng ou

n& do agente na frase passiva.

Figura 3: Excerto da obra Exerc Tios e Notas Gramaticais (Fonte: Dias, 1993, p. 39-40)
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O exerctio G3 (Figura 4) inclui um texto para completar. Apenas alguns espags

dever& ser preenchidos com voz passiva, 0 que ajudarao estudante a perceber em que
contextos se recorre amesma.

Gs. A CIDADE FOI TRANSFORMADA...

Ha muito tempo que nao ia ao centro da cidade. Fui la ontem e fiquei a w
como tudo foi transformado! Onde (existir)

prédios pequens
(construir)

grandes edificios. Um café onde eu (costuma
e (transformar)

Banco. E uma pequena, mas muito simpatica, florista que (ter)
lindas também (desaparecer)

sentar-me (destruir)

flores
, (substituir) pot

um escritério de compra e venda de apartamentos e lojas. Também (have]
uma vivenda antiga com um jardim muito grande e bonito que (o¢¢

par) um quarteirao inteiro: agora ja nao existe, (transforma
num gigantesco edificio, igual a muitos m;ﬁw'
lojas, restaurantes, lojas, escritérios, lojas, cinemas, lojas... @

=
Figura 4: Excerto da obra Exerc Tios e Notas Gramaticais (Fonte: Dias, 1993, p. 40)

Os exerctios deste material s& exclusivamente direcionados a voz passiva
perifr&tica. Vale a pena mencionar que em vez de usar tiulos relacionados com a voz
verbal, ocorrem apenas as designagdes “frases dispersas” e “frases soltas”, o que nao
acontece em nenhum dos outros materiais que abaixo se comentar&p.

Diferenciando-se de outros materiais did&icos,

pe

este €& utilizado como livro
complementar de ensino em sala de aula. A parte da explicagg ter&necessariamente de

ser realizada pelos professores a partir de outros manuais did&icos ou, como este material

€usado principalmente para exerc Tios dos alunos ap& as aulas, terade ser procurada
pelos mesmos noutras fontes.

Gramética da L mgua Portuguesa (Wang, 1996)

Esta €uma graméica usada comummente por estudantes chineses. Na unidade 14 da
obra de Wang (1996), tré& formas de voz verbal s& introduzidas: voz ativa, voz passiva e

voz reflexiva. A maior parte do conteCdo inclui apresentagg de exemplos, sem quaisquer
exerc Tios (cf. Figuras 5 e 6).
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Figura 5: Excerto da obra Gram&ica da L mgua Portuguesa (Fonte: Wang, 1996, p. 263)
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Figura 6: Excerto da obra Gram&ica da L mgua Portuguesa (Fonte: Wang, 1996, p. 266)

Na unidade 20, em que se abordam os termos da orag®, 0 agente da passiva &
mencionado em parte. Esta informag® pode assumir-se como um suplemento ao conteCdo
anteriormente referido (integrado na unidade 14), uma vez que, antes, n& se havia feito
qualquer refer@cia a presen@/ausécia do agente nem ao modo como 0 mesmo se

manifesta na estrutura fr&ica (cf. Figuras 7 e 8).
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Figura 7: Excerto da obra Gram&ica da L mgua Portuguesa (Fonte: Wang, 1996, p. 446)
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Figura 8: Excerto da obra Gram&ica da L mgua Portuguesa (Fonte: Wang, 1996, p. 446)

Gram@&ica Aplicada — Portugué para Estrangeiros — N vel Al, A2, B1 (Oliveira et
al., 2007).

Na Unidade 20 da Gram&tica Aplicada - Portugué& Para Estrangeiros- N vel Al, A2,
B1 (Oliveira et al.,, 2007), apresenta-se a voz passiva de aGg®, organizando-se a
informag® em tré& secg®s: utilizag® da passiva com verbo ser; formag® da passiva
com o verbo ser; transformac de frases para a voz passiva.

Nesta Gramdica, o tema €introduzido com recurso a dois exemplos, um na voz ativa
e 0 exemplo correspondente na voz passiva. Associada a estes exemplos encontra-se de
imediato uma explicag® da diferen@ de significado entre as duas frases e da raz& que
nos pode levar a optar por uma ou outra opG, fazendo-se referécia adiferen@ entre
“sujeito agente”, na voz ativa, e “sujeito paciente”, na voz passiva.

Imediatamente a seguir, o estudante encontra informag® mais expl Tita em relago
aos objetivos de uso da voz passiva: “contar o que acontece ao sujeito”; “falar de uma
acdo em que o agente ¢ desconhecido ou ndo ¢ importante”, “ falar do resultado de uma

ag®”. Veja-se a Figura 9.
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| g—
;

INTRODUCAO

APRESENTACAO
A VoI passva usa-se para:

Figura 9: Excerto da obra Gram&ica Aplicada — Portugué para Estrangeiros — N wel A1, A2, B1
(Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 48)

A esta explicagd® segue-se a apresentag® de um esquema referente aformag da
voz passiva. Atraves dele, o estudante tem uma ideia preliminar dos elementos que
comp@m as frases passivas e tem noGg® da posigd do verbo, do sujeito e do
complemento nas duas vozes, compreendendo o0 modo como se articulam as duas vozes
em termos de organizagg dos elementos fr&icos.

Em seguida, encontra-se uma explicagg® aprofundada sobre a formag® da voz
passiva de acg®, explicando como a mesma se forma (verbo ser + partic pio passado).
Porén, n& se explica neste momento em que consiste a passiva de ag (cf. Figura 10).

Vozpassivadeaﬂo:Fonna—secomoverbo_se(f@i)+ Pa

O sujeito da voz ativa passa para agente da passiva (o cdo d
O complemento direto na voz ativa passa para sujeito da |
O tempo verbal da voz ativa mantém-se igual na voz
O participio concorda em género e niimero

Figura 10: Excerto da obra Gram&ica Aplicada — Portugué para Estrangeiros — N wel Al, A2, B1
(Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 48)
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A secG explicativa termina com uma tabela em que s& apresentadas vaias frases,

em diferentes tempos verbais, dando-se, para cada um delas, a voz ativa e a voz passiva.

A unidade termina com alguns exerc €ios para o estudante resolver. O Exerctio A
consiste em passar as frases da voz ativa para a voz passiva. Nas diversas al heas
encontram-se frases em tempos verbais diferentes, para o estudante poder treinar a
conjugacg. Encontra-se ainda uma nota importante a respeito da omissép da referécia ao
agente da passiva, 0 que pode acontecer quando este €desconhecido ou n& €importante.
Porém, n& se d& mais detalhes a este respeito. O exercLio B assenta precisamente no

trabalho com frases nas quais n& €conhecido/n& estapresente o agente (cf. Figura 11).

B. Passe as frases para a voz passiva.

1. Planearam uma nova ponte sobre o Tejo.

2. Vio construir um novo aeroporto no pais.

3. Tinham planeado novas formas de luta

4. V3o inaugurar um novo hospital.

5. Apanharam os gatunos em flagrante

Figura 11: Excerto da obra Gram&ica Aplicada — Portugués para Estrangeiros — N wel Al, A2, B1
(Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 49)

A Unidade 21 desta gram&ica €tambén dedicada &avoz, mas desta vez intitula-se
“voz passiva de estado”. Inclui tré& partes: utilizag® da passiva com o verbo estar;
formacG® da passiva com o verbo estar; part tula apassivante se. Tal como na Unidade
anterior, inicia-se esta com uma introduG ao tcpico em andise através de um didogo.
Posteriormente, e seguindo a mesma estrutura da Unidade 20, d&-se algumas
informag@X®s a respeito do uso das passivas, distinguindo as situag®s em que se usam
passivas de estado, com auxiliar estar, das passivas de ag® (com auxiliar ser). Esta
explicag® éseguida de alguns exemplos que relacionam a voz passiva de aGi e a voz
passiva de estado (usada nestes exemplos para apresentar o resultado de uma acg®). E

tambén apresentada uma curta chamada de atenG& relativamente aos partic pios
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passados duplos, indicando-se quando se usa a forma regular e quando se usa a forma
irregular (cf. Figura 12).

Algusrs verbos dois participios — participios duplos.
::wn -gbaw‘::a-seowﬂdpioregulueootnosvecbosseremo
o

aceitar aceitado aceite AR V'A""{:
acender | acendido | aceso : o
= | entregad | entregue
[ = [

Figura 12: Excerto da obra Gram&ica Aplicada — Portugué para Estrangeiros — N vel Al, A2, B1
(Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 50)

\

Por fim, faz-se uma curta referécia a “passiva com se” (cf. Figura 13), referindo-se
que a mesma €usada comummente, sobretudo em registos mais coloquiais. Porén, apenas
se apresentam exemplos, n& se dando qualquer explicag® em relag asua formag,
que €bastante diferente das passivas acima abordadas. Quanto aos objetivos e contextos se
uso, apenas se refere que € usada “quando ndo se quer ou ndo se deve expressar o agente
da a¢do”, indicando-se que esta estrutura estamais associada alinguagem coloquial, o que
n& se verifica, pois as estruturas passivas de se ocorrem muito, por exemplo, em textos

té&nicos e cnt ficos.

Figura 13: Excerto da obra Gram&ica Aplicada — Portugué para Estrangeiros — N wel Al, A2, B1
(Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 50)
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Como acontecia na Unidade anterior, encontram-se tambén alguns exerc Tios para
que o estudante possa aplicar os contettlos apresentados previamente. Assim, 0 exerc €io

A (Figura 14) pressup que o estudante apresente frases passivas de estado, partindo de

frases ativas fornecidas.

— i-

o da acdo Complete as frases como no exemplo

ultadc
A Res
O chao esta impo

8. O bombewro salvou o gato

Figura 14: Excerto da obra Gram&ica Aplicada — Portugués para Estrangeiros — N wel Al, A2, B1
(Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 51)

Jano exerctio B (Figura 15) o estudante deveracompletar as frases com a forma
passiva do verbo entre paréteses e usar o auxiliar ser ou estar. O objetivo deste exerc Eio
€treinar a diferenc entre os dois tipos de voz passiva abordados previamente (passiva de
ag, com auxiliar ser, e passiva de estado, com auxiliar estar). Curiosamente, as frases

sugeridas s& prop Tias ainclus& apenas do auxiliar ser.

a Complete as frases com a forma passiva do verbo entre parénteses. Use o auxiliar ser ou estar.
(lavar) na semana passada.

: (fazer) de chocolate.

> (roubar) ontem.

: i _____ (ver) pelo médico ontem a tarde.

5. A comida _ = _ (fazer) na cozinha do hotel esta manha.

6. Ultimamente ascasas = (construir) com isolamento.

3 ~do eu telefonei, a Ana ja _ (awvisar) pelos amigos.

8.

9.(

Lo pode (jogar) por toda a familia.
___ (seguir) pela policia durante horas.

_ (ver) por muita gente.

) carro roubado

20. O jJog0 ___——

Figura 15: Excerto da obra Gram&ica Aplicada — Portugués para Estrangeiros — N wel Al, A2, B1
(Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 51)

O exerctio C (Figura 16) prop& um cen&io inicial, de acordo com o qual o
estudante dever&aescrever quatro frases na voz passiva usando os verbo no futuro. Assim,
este exerc Tio n& soOpermite refor@r o uso da voz passiva, mas tambén futuro simples do
indicativo dos verbos. Poré@n, neste contexto, e apesar das informag@®s prévias serem
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relativas a passivas de aG, passivas de estado e passivas de se, apenas se exercita a voz

passiva perifr&stica (passiva de ag).

C. A Joana foi a vidente. Descubra o que ela lhe disse sobre o futuro.
Escreva quatro frases na passiva e use o verbo no Futuro.
o seu namorado roubar seu cio. \
= efe ganhar g3atunos.
a sua melhor amiga enviar para a China por seu rMmao.
N 3 a O primeiro prémio pedir em casamento F jente.
e ] - 14 empr 2
Amanhda a noite | o seu carro ondecorar presa
Amanh3 o seu chefe serd condecorado pelo Presidente.

Figura 16: Excerto da obra Gram&ica Aplicada — Portugués para Estrangeiros — N wel Al, A2, B1
(Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 51)

Globalmente, deve referir-se que esta obra daenfase avoz passiva, explorando a
diferenc entre passiva de aG e passiva de estado. A passiva de se €apenas aflorada, n&
se explicando como se forma nem como/porquése usa. Ali&, refere-se que o seu uso &
coloquial, quando, na verdade, esta passiva €frequentemente usada em textos té&nicos e
cient fico-académicos, como estratégia de impessoalizagg® dos enunciados. Porén, se
tivermos em conta que esta obra €indicada para os n veis A1/A2, compreende-se a 0pG,

direcionando-se a atenG, nesta fase inicial, para as estruturas mais comuns.

Gram@&ica Aplicada - Portugué& Para Estrangeiros, N vel B2 e C1 (Oliveira et al.,
2014)

Na Unidade 31 da Gramé&tica Aplicada - Portugué& Para Estrangeiros, N vel B2 e C1
(Oliveira et al., 2014) estudam-se as formas nominais - o partic pio. Este tépico n& €&
diretamente associado ao conhecimento da voz verbal, porque a mesma jase apresentou
na Gram&ica Aplicada - Portugué& Para Estrangeiros, N wvel Al, A2, B1 (Oliveira et al.,
2007), mas aprofunda sua compreensd, pois permite o refor@ de um dos elementos
constitutivos da voz passiva, o partic pio. Nesta Unidade encontram-se informagX®s sobre
formac do partic pio; utilizagd do partic pio e fung@ adjetival do mesmo.

No inTio desta Unidade (Figura 17), explicita-se em que contextos se usa o partic pio:
na formag® dos tempos compostos, na voz passiva e como adjetivo. Depois, explica-se

que o partic pio n& tem valor temporal préprio.
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Figura 17: Excerto da obra Gram&ica Aplicada - Portugué Para Estrangeiros, N el B2 e
C1 (Fonte: Oliveira et al., 2014, p. 76)

De seguida (Figura 18), d&-se exemplos de usos do partic pio, sendo dois deles de
passiva (de ag e de estado).

Figura 18: Excerto da obra Gram&ica Aplicada - Portugué& Para Estrangeiros, N vel B2 e
C1 (Fonte: Oliveira et al., 2014, p. 76)

A Utima parte da Unidade inclui alguns exerc Tios referentes ao uso do partic pio. Os

exerctios A e C n& tén nada a ver com a voz verbal. No exerctio B (Figura 19) os

o p

Figura 19: Excerto da obra Gramé&ica Aplicada - Portugué& Para Estrangeiros, N vel B2 e
C1 (Fonte: Oliveira et al., 2014, p. 77)

estudantes precisam de fazer a ligag® de duas colunas, do modo a escrever frases corretas.
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Este exercTio ajuda os estudantes a distinguir o uso do partic pio em situag®s
diferentes. Porque este material € de Nwel B2/C1l, o conhecimento ativado para a
resolucg deste exerc Tio n& se limita a apenas um ponto, mas pressupc a integracg de
diferentes pontos antes trabalhados, alguns deles relacionados com conhecimento da voz

verbal.

Vamos laContinuar — Explicags e Exerc Tios de Gram&ica e Vocabul&io (Rosa,
2003)

Na obra Vamos LaContinuar (Rosa, 2003), nas p&inas 15 a 19, apresentam-se as
fung@®s do partic pio passado, fazendo-se refer@cia, naturalmente, aconstruGo da voz
passiva (Figura 20).

[ EANLAICIFIU FASSA DO | -
O Participio Passado tem trés fungdes

I Como clemento de uma forma verbal activa, quando o verbo é conjugado com o verbo ter.
Neste caso € invaridvel

Ex.: A canglio que cle rinha cantado é lindisima.

2 Como elemento de uma forma verbal passiva, quando o verbo é conjugado com os auxiliares
ser. estar ¢ ficar. Neste caso € varidvel e concorda com o sujeito.

Ex.: A cangdio foi cantada pela Maria Armanda.

A roupa esrtd seca.
O bolo ficou feiro ontem A noite.

Figura 20: Excerto da obra Vamos 1&Continuar —

Explicagf®es e Exerc Tios de Gram&ica e Vocabul&io (Fonte: Rosa, 2003, p. 15)

De seguida, apresentam-se alguns exerc Tios (Figura 21) que conduzem o estudante a
usar o partic pio passado regular (mais extenso) ou irregular (mais curto). A difereng de

uso dos mesmos terasido introduzida em materiais anteriores e n& se explica aqui.
o~
~S» | PARTICIPIO PASSADD

1—Os calgdes ainda nio estio 1
: (secar).

< — As encomendas vio ser (en mesm
3— A carta Jd tinha sido s =

(escre mento :
4 — N6s nunca podiamos ter ldi::-) no"mmoa isa d g0 ce
5 — As flores j4 estio (murchar ) e T
6 — Este livro foi : :

(imprimir) em 1765!
Figura 21: Excerto da obra Vamos laContinuar —

Explicag®s e Exerc Eios de Gram&tica e Vocabul&io (Fonte: Rosa, 2003, p. 16)
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Aprender Portugué& 2 — N vel B1 (Oliveira et al., 2007)

Na Unidade 8 do manual Aprender Portugué& 2 — N wel B1 (Oliveira et al., 2007) d&
se atenG especial a dois aspetos: estrutura fréica das frases passivas e partic pios
passados duplos. No que respeita ao primeiro aspeto, sé& abordados 0s seguinte pontos: a
transformac@ de frases; passiva com 0s verbos ser e estar; part tula apassivante -se.

Antes de se apresentar a estrutura verbal prdpria da voz passiva, 0s estudantes devem
ouvir e ler dois textos jornal ticos (Figuras 22 e 23) e explicar o significado das
express@s indicadas abaixo dos textos. Esse conteldo treina os estudantes para
compreender not Tias simples da imprensa escrita e relatar factos do quotidiano/not Tias.
Ao surgirem determinadas frases destacadas a negrito nestes textos (“[...] foi em socorro
da senhora que conseguiu salvar antes de ser atropleada pelo carro.”; “A senhora disse que
se sentia muito feliz por [...] ter sido salva por Brad.”; “Antonio foi assaltado na esquina
da ...”; “ Antdnio foi assaltado novamente.”), preparam-se 0S estudantes para a introduG

da voz passiva.

ém!
o TEXTO A - Salva-nos tamb

. 0 (a0
Anda N herds fora 00 ¢ N m r?‘»!aufd"‘ 3. Bra
. ta o€ Ut conhof
smamente em trente 0 por 40 8 ymd 5€ {an!es de ser mm‘“‘
passe0 em Owes iU salva m%
gar 0

n y
'+ da senhord Qe © 5ed da mais feliz por ter sido salya g .
: foliz por estar W e .'N,\
tia muito e

A senhora disse Que se sentid MU pntecem connosco: -

¢ nca & !
sabe porgué, mas estas cosas MU Mum-‘
Mao.

ne

e ApOtivey 04
P |
desatou 3 comer ¢ for em SXXC

Figura 22: Excerto da obra Aprender Portugué 2 — N vel B1 (Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 96)

le® TEXTO B - Férias atribuladas

Figura 23: Excerto da obra Aprender Portugué 2 — N vel B1 (Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 96)
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De seguida (Figura 24), identificam-se o0s objetivos de uso da voz passiva: fortalecer
0 papel do objeto da agd, que passa a figurar como sujeito; reduzir a import&ncia
atribu @a ao agente da ag® ou omiti-la na totalidade; focar no resultado da ag®. E
explica-se tambén a sua formacg@, dando especial enfoque &passiva de ag, € 0 seu uso.
Neste manual s& dadas algumas informages detalhadas que podem ajudar o estudante a
usar a voz passiva, nomeadamente no que respeita aos tempos verbais usados e a
concordancia em género e nUmero entre o partic pio passado e o sujeito. Para encerrar esta
parte expositiva, apresenta-se uma tabela com a comparag& entre 0s usos na voz ativa e

na voz passiva de uma dada frase, em diferentes tempos verbais.

Figura 24: Excerto da obra Aprender Portugué 2 — N wel B1 (Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 97)

A dtima parte desta unidade inclui os exerc Tios: os estudantes t@n de passar as
frases para a voz passiva, sendo de destacar que as frases propostas est& organizadas
consoante os tempos verbais que nelas ocorrem. Deste modo, o estudante n& apenas
verifica a aprendizagem da voz passiva, mas tambén pratica a conjugagi e uso de vaios
tempos verbais (Figuras 25 e 26).
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Figura 25: Excerto da obra Aprender Portugué& 2 — N vel B1 (Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 98)

_" B Vao construir Urna Nova pPonte.

© Ja tinham planeado um novo

Figura 26: Excerto da obra Aprender Portugué 2 — N vel B1 (Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 99)

E importante assinalar que este manual tambén apresenta um exerc Eio

especificamente dedicado & construges que nd& incluem agente da passiva (Figura 26).

O manual em andise inclui um quadro explicativo da chamada passiva de estado,

mas n& daqualquer indicag® a respeito dos contextos de uso da mesma, limitando-se a
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explicar como a mesma se forma e a dar exemplos de uso, seja através de texto ou de
imagem e texto. De seguida, s& novamente propostos vaios exerc Tios aos estudantes,

sendo que, desta vez, todas as frases ocorrem no preté&ito perfeito, havendo algumas que

implicar& a existécia de um agente da passiva expresso e outras n& (Figuras 27 e 28).

&5 Faca as transformacdes da voz ativa para a passiva de estado.

a) Os alunos terminaram os exercicios.

) Eu j8 pus a mesa.

<) Eles ja escreveram as cartas.

<5 Elas limparam o chao.

©) A avo ja fez os bolos.

§
i o=

——

= SIS paises asSINaranm o ratado de Par.

S pesSSOaS Viram © _
o M

»Os alunos fizeram © teste.

Wegad‘) abru a porta.
oA

S
aawfernpouacasaA

© J& repararam o carmro.

m Fundaram © jormal em 1900.

P Pagarasm as contas a tempo.

P Renovararm O museu.

Figura 28: Excerto da obra Aprender Portugué& 2 — N wel B1 (Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 101)

Como a voz passiva implica o recurso ao partic pio passado, esse tépico gramatical
tambén éexplicitado nesta unidade, dando-se especial atenG® aos casos de partic pios
passados duplos. D&-se exemplos de contextos em que se usa o partic pio regular (com o

verbo ter) e o irregular (com os verbos ser/estar) (Figura 29).
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Figura 29: Excerto da obra Aprender Portugué 2 — N vel B1 (Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 101)

Uma vez que anteriormente se tinham encontrado jamuitas se@®s de exerc Tios, n&
se indicam, neste manual, exercTios espec ficos sobre os partic pios passados duplos,
transitando-se, de imediato, para o Utimo ponto desta unidade, a passiva com —se.

Nesta secG, hauma tentativa de se explicar quando/para quése usa a passiva de se,
referindo-se que “quando ndo se quer ou ndo se deve expressar o agente da a¢do, ¢ comum
encontrar, na linguagem coloquial, frases passivas com o pronome apassivante se”. Nao se
d& mais informag@®s a respeito desta construG®, nem no que respeita ao seu intuito
impessoalizador (que n& €exclusivo da linguagem coloquial, ao contr&io do referido
neste material), nem a respeito das especificidades da sua formacga (Figura 30).

Forram-se
sapatos ern tecido

Reparam-se
maquinas

Figura 30: Excerto da obra Aprender Portugué& 2 — N wel B1 (Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 103)
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Aprender Portugué& 3 — N vel B2 (Oliveira et al., 2007)

Na Unidade 0 do manual Aprender Portugu& 3 — N wel B2 (Oliveira et al., 2007),
encontram-se exerc Lios dedicados ao uso de pronomes clficos e voz passiva. Neste
material n& haintroduG® nem apresentaGgi préria dos contelrlos gramaticais em questd,

centrando-se a abordagem na resoluGa dos exerc Tios propostos (Figura 31).

eal de Aleulndria

1. Complete O texto
(descobnv) o centro r

Arquediogos ———
dena
3 Jipa Coor
aguas, uma equ

- S sca de nove anos sob as S : G

i g trancés Franck Goddio, do Instituto Europe
s (descobrir) 05
O, Alexandna,

ia pelo arquediogo
Argquecioga Submersa,

cida ;r‘n &no Roman
da segunda maior cidade do P e

restos

debaxo de agua. Esta adade

Alexandre, o Grande, em 331 acC L

rca de vinte por cento da cdade _
S rrAneo, devido a uma série de terramotos que ;
( séculos 1l e VIl d.C o e Rt i
ocalizar) tr estradas ifice

% 2 (fazer) escavagdes no mar

ntes de

ue
luindo trés estruturas enormes. A equipa q ; :
s (conseguir) desenterrar a3 primeira prova da
G imei i rtes submersas de
A’e""""d:’:o os franceses (elaborar) o primeiro mapa ngoroso das pal
ix‘:r:]:na pia (poder) continuar a sua investigacao.
In Publico, 11 de abril de 2001 (Texto adaptado)

Figura 31: Excerto da obra Aprender Portugué& 3 — N vel B1 (Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 10)

dar-se) no Medite
(acontecer) entre OS
Agora, as investigacoes subaqudticas =
: - -
tadadaddadequeex:shanoloca\,a

Ao preencher os espa@s vazios do texto, os alunos utilizar& o contetdo gramatical
da voz passiva, de forma a verificar a capacidade de leitura e 0s exerc Tios gramaticais
relevantes. (... Esta cidade (fundar) por Alexandre, o Grande, em 311 a.C; Cerca de

vinte por cento da cidade (afundar-se) no Mediterranio... , etc.)?

O segundo exercEio €relativo a alguns problemas de compreens& do texto, que

nada t@n a ver com a voz verbal; centrando-se no vocabul&io dominado pelos alunos e na
sua capacidade de compreens& do texto.

O terceiro exerc Tio consiste na transformacg de frases (voz passiva/ voz ativa e voz
ativa/ voz passiva). Repare-se que, neste caso (Figura 32), jan& se daindicaGg®d ao

estudante de quais as frases propostas que est& na voz ativa ou na voz passiva, partindo-

2 . . 7 . . . ~ .
Deve esclarecer-se, ainda assim, que o uso de se é, neste caso, um uso decausativo ou anticausativo e ndo um uso passivo.
Os dois distinguem-se na medida em que o primeiro ocorre para descrever situagdes com causa externa nao

agentiva/volitiva, ao passo que os segundos tém, por norma, uma causa externa agentiva/volitiva.
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se do princ pio de que 0 mesmo as conseguiraidentificar, propondo a sua apresentaGgg na

VOz contraia.

3. Transforme as seguintes frases (voz =
Passiva / voz ativa — voz ativa / vox
passiva).

a) Esta cidade 'o-fundadapcxMe,oC.fm,eﬂ\lll ac

b) Os arquediogos franceses criaram o PAMesro Mapa rngoroso das partes submersas de Alexandrnia.
L

c) Os arquediogos tém feito Pesquisas no centro real de Alexandria.

) Aré agora, foram encontrados mwuitos vestigios arqueolégicos naquele local.

<) Esta equipa podera encontrar novas estruturas nos Proximos meses.

Figura 32: Excerto da obra Aprender Portugué 3 — N wel B1 (Fonte: Oliveira et al., 2007, p. 11)

Esses contelddos gramaticais, que permitem consolidar a voz verbal estudada no

material anterior (n el B1), ocupam uma parte pequena deste manual.

Portugué& XXI — Livro do Aluno 2 (Tavares, 2004)

Na Unidade 8 no do manual Portugué XXI — Livro do Aluno 2 (Tavares, 2004), s&
abordadas a questd® do partic pio passado duplo e da voz passiva. Para iniciar esta
Unidade, os estudantes s& chamados a ouvir um didogo, cujo titulo é “ Os assaltantes
foram apanhados”. Na realidade, pode-se ver o foco desta liGg logo pela andise do tiulo,

como se percebe pela andise da Figura 33.

P /zador.

~4 O assaidanrntres forad
- P
- I. € Paagm i fom
—
-
'y s o e
— - -
LA -
’ ¥ own
ca > -
cme < yua
lames
\,.‘-.--..— . . - . e

Clar e ol

eficrrnte gaars o a)

de mecaks a na

Lsra presswa aln

sothcras desie tipw Iadedinrs el . o de 1] asvanjar

JErgTasnas prars Lanta gend

Figura 33: Excerto da obra Portugué& XXI — Livro do Aluno 2 (Fonte: Tavares, 2004, p. 104)
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De seguida, os estudantes precisam tambén de ler as pequenas not Tias retiradas de
dois jornais diferentes e identificar a not €ia de que os dois amigos mencionados no texto
anterior estavam a falar. Abaixo reproduzem-se alguns excertos dessas not Eias:

A. Dois homens, ... , foram detidos, sexta-feira, pela PSP de Settbal...Os gatunos
foram detidos quando tinham acabado ... .

B. Os feridos foram transportados para o Hospital Distrital de Evora.

C. ...outras casas foram inundadas ontem ... ,uma dezena e meia de pedidos de
socorro foram registados pelos Bombeiros Volunt&ios da cidade.

D. Um homem e uma mulher foram descobertos a furtar ... . Um jovem de 16 anos foi
detectado na posse de artigo ... .

E. Vai ser inaugurado em Santarén, no pr&imo dia 28 ... . Com um investimento de
35 milh&es de euros, s&b esperados cinco milh&es ... .

F. ..., quinto volume de saga criada por J. K. Rowling, seralan@do nodia 24 .... O
espaq seradecorado de modo a ... . O pr&imo livro ser&editado em papel ... .

G. ... . A proposta foi debatida numa reuni& de ministros ... e vai ser apresentada

aos restantes membros ... , ao qual os passageiros aéeos sé& submetidos quando ... .

Os excertos selecionados incluem voz passiva, percebendo-se que 0 uso da mesma €
abundante nos textos que os estudantes dever@ analisar. Assim, 0s mesmos poder&
contactar com exemplos de voz passiva devidamente contextualizados. Neste caso, poder-
se-a explorar, ainda, a relag® entre 0 uso da voz passiva e a produG® de textos
informativos. Estes s& tipicamente ancorados na narrag e descrig de factos, n&

sendo, por vezes, relevante quem os praticou, da 1o recurso frequente avoz passiva.

Séno tdpico 5 desta mesma Unidade os estudantes encontram informacg& expl Eita
referente &voz passiva. Neste momento, d&se indicagg aos estudantes de que o tiulo do
texto analisado anteriormente corresponde a uma situaGgd de uso da voz passiva (Figura
34).

> s
'\"".ll"‘ mas seguintes frases do dialogo.

rexed o=

£ 2 « foorecrrs o

Estas frases emne OINIrMMmI—<e NN DOS JrassSive .

Figura 34: Excerto da obra Portugué& XXI — Livro do Aluno 2 (Fonte: Tavares, 2004, p. 106)
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N& se encontra, neste manual, qualquer elemento expositivo a respeito da formaGo
da voz passiva ou dos seus objetivos e contextos de uso. Pressup&e-se, ainda assim, que o
docente proceda a tais explicag®s, uma vez que se encontra de seguida um exerc £io com
uma extensa lista de frases que os alunos dever& transformar em voz passiva. Estes

exerc Tios reproduzem-se e comentam-se abaixo (cf. Figura 35).

Sign © exemplo:
O bomem mpanhon o ladefio?
- O ladrio foi apanhado pelo homem™
. J& leram csse lis no teu pafis?
2. A polfcia vai Investigar esse crime? . ¥ i~
3. Muitas pe % 1e i s .
uitas pessoas fazem a viagem de barco N
4. Ja Inauguraram o centro a--nn-in i 7l7 g : :
1 .
5. Vasoc 5 s = == =
© criar 500 postos de trabalho, T g
B Ontess & odiee e—
ntem a editors langcou o novo livro - ) I —

Figura 35: Excerto da obra Portugué& XXI — Livro do Aluno 2 (Fonte: Tavares, 2004, p. 106)

Nesta lista de frases encontram-se algumas cuja transformaGg® para voz passiva
pressupde a existéncia de um complemento agente da passiva, como “A policia vai
investigar esse crime” ¢ “Ontem a editora langou o novo livro”. Encontram-se também
exemplos de frases que, n& tendo sujeito explTito, n& incluird, na voz passiva
correspondente, complemento agente da passiva, como acontece em “Vao criar 500 postos
de trabalho” e “Ja inauguraram o centro comercial”.

E interessante verificar que as frases propostas neste exercEio incluem formas
verbais com diferentes caracter Bticas: encontram-se vaios exemplos de tempos simples
diversos (pret&ito imperfeito, pret&ito perfeito, presente), mas tambémn de tempos
compostos, nhomeadamente no futuro (vai investigar, v&o criar...). Assim, os estudantes
perceber& que a transformag® para voz passiva tem sempre de partir da andise da forma
verbal da voz ativa, permitindo, ainda, que 0s mesmos consolidem os seus conhecimentos
em termos de conjugaG verbal.

O exercTio 6 inclui uma extensa lista de outras frases. Neste caso, os alunos devem
responder a uma pergunta, formulada na voz ativa, com uma frase passiva. Continua a
encontrar-se diversidade em termos de caracter sticas das formas verbais usadas, como se

percebe pela Figura 36.
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5. Simea o excmplo - r«o..g. -

fFawe—lor o-..l_o-t.,
resgrer=Eans .

T

2. Foi o senhor gque ljm -

3. Foram vocés qu. disscram o

4.

Figura 36: Excerto da obra Portugué& XXI — Livro do Aluno 2 (Fonte: Tavares, 2004, p. 107)

Em ambos o0s exerc Eios insiste-se na prdica da oralidade e da escrita, 0 que assegura
uma consolidagd® mais ampla destes conteddos. Porén, destaca-se que nunca se pede aos
estudantes que fagm o exercTio contraio, isto € que partam de frases na voz passiva
para as colocarem na ativa correspondente.Tambén €de sublinhar que, neste manual, se
encontra apenas menG avoz passiva perifrdtica, n& se indicando a existécia de outras

formas de concretizag® da voz passiva.

No final desta unidade haum apéndice gramatical, no qual se explica a formaGg® da
voz passiva, dando-se alguns exemplos. Ha também bastante informag&® sobre os

chamados partic pios passados duplos (Figura 37).
BR-C E'R 1L E Saes St : e e

ER A" AT ICAL = =

- - -
=
‘ Vor ppassiva =
- g o
- Forsra-sme oo o veriss ausiliar ser o s
- - O Participio Poassado do vertseo .-rimdp.-a
<o, grespneniiven- sﬁ
- € vertrr murnilionr mea o des waen ezl
- o z. z, wler werz amolivae "““m’
[ Varw sme-biwan
IEI— = siem Brl S A
Ennn cditors ewi lergeasr o liveo O tive
curracassbaiy. =
Fosre e

’ Pprtncfpxos duplos

32 E‘" - verbos que 1@m d
= i

p

Figura 37: Excerto da obra Portugué& XXI — Livro do Aluno 2 (Fonte: Tavares, 2004, p. 112)



Portugués para Ensino Universit&io 2 (Ye, 2010)

O manual Portugué& Para Ensino Universit&io 2 (Ye, 2010) retne um conjunto de
materiais especialmente preparados para estudantes chineses da licenciatura em Portugués.
Cada unidade contén tré& partes principais: texto, exposig® de um contetdo gramatical e
exercrios. Ap& cada cinco unidades, ha um teste para examinar 0s resultados de
aprendizagem dos estudantes.

Na Unidade 2 deste material estuda-se o partic pio passado, voz verbal e voz passiva
com auxilar. Primeiramente, explica-se como o partic pio passado €formado (Figura 38).
Depois apresentam-se os verbos abundantes. Muitos verbos t&n dois partic pios passados,

um €regular e o outro €irregular, esses verbos s& chamados de verbos abundantes, e

particpios irregulares s& usados com o0s verbos auxiliares ser ou
estar.
| aceitado aceite
aceiar
acender acendido g A
eleger (v.tr. ZEXHE) elegido Aol
emergir (v.intr. ¥FH) emergido emerso '
entregar X4 JNANG entregado entregue, |
expressar (v.tr. F&i%) expressado expresso 3
exprimir (v.er. 2&i%) exprimido expresso
expulsar (v.er. SK35) expulsado expulso
?nlprinlir (o.er. ERiEY) imprimido impresso
isentar (v.tr. ¥8%, SER) isentado isento
Libertar (v.or. %) libertado
matar (v.tr. FXPE, F80) matado
prender (v.er. ZF . #H. 2B) prendido
salvar #
suspender (. ¢ = salvado
_— — 1E) suspendido

Figura 38: Excerto da obra Portugués para Ensino Universit&io 2 (Fonte: Ye, 2010, p. 36)

A voz passiva €referida na sequéicia da abordagem do partic pio passado. Neste
manual, come@-se, cComo noutros materiais, por entender a composiG® da voz passiva,
isto € o modo como nela ocorrem o0s verbos auxilares e o particpio passado.
Posteriormente, explica-se como se faz a convers& da ativa para a voz passiva e vice-

versa (Figura 39).

54



Os trabalhos

Figura 39: Excerto da obra Portugué& para Ensino Universit&io 2 (Fonte: Ye, 2010, p. 38)

Sublinhe-se que, como este manual €especialmente destinado a aprendentes chineses
de Portugués, os exemplos s& sempre acompanhados da respetiva tradug® em Chinés, o
que poderaajudar os estudantes a compreender as especificidades de uso da voz passiva.

Os exerc Tios propostos envolvem principalmente esse ponto de conhecimento. No
exerctio 1V, algumas palavras ou frases dispersas s& fornecidas nos exemplos, e 0s
estudantes precisam de as ordenar para construir uma oraG® passiva. Este exercTio €
relativamente simples, porque os voc&bulos fornecidos jaincluiam os verbos na voz
passiva com auxiliar e o tempo dos verbos correto. Os alunos completam principalmente a
parte que preenche a preposiGga por, o chamado agente da passiva, e acrescentam artigos e
preposig@®es necessaios (Figura 40).

Y5 Pl ZEim k). (Faga como no exemplo.)
Exemplo: LY i 3R
pavilhao desporuvn; fm,‘const:ruido. Oper

08%0

Figura 40: Excerto da obra Portugué& para Ensino Universit&io 2 (Fonte: Ye, 2010, p. 42)
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No exercEio V, os estudantes precisam de passar as frases da voz ativa para a voz
passiva. Como algum vocabul&io usado € desconhecido dos estudantes, encontram-se
tradug®s parciais em Chiné& (Figura 41).

r.%’- BF TS FUAD T HL AR PEA) T & . (Passe as seguintes frases para a voz passiva.)
1.

Os estudantes estrangeiros frequentam o curso de chinés.
[S5) A - o &- e (xeq

2. A Embaixada ¢ [E775) de Portuga
[ Oc —Fa v B A g - oS - A R !
3. O menino comeu a maca (f SEH).
] - p .

A

/< 2al-Ceyz) o
4. A Ana descobriu o
<) Prlarsd,

Eu ensino a dis

Figura 41: Excerto da obra Portugué para Ensino Universitério 2 (Fonte: Ye, 2010, p. 43)

Na Unidade 6 deste manual, os estudantes estudam a voz passiva com pronome
apassivador, que €composta pelas formas conjugadas de terceira pessoa dos verbos e pelo

pronome se. Como acontecia nos exemplos anteriores, tambén aqui se encontram sempre

as frases correspondentes em Chiné& (Figura 42).

- ———— - - . - - - = = b

Figura 42: Excerto da obra Portugué& para Ensino Universit&io 2 (Fonte: Ye, 2010, p. 151)

Para ajudar os alunos a compreender melhor as frases, as mesmas tambén s&

apresentadas na voz passiva perifr&tica correspondente (Figura 43).

Figura 43: Excerto da obra Portugué& para Ensino Universit&io 2 (Fonte: Ye, 2010, p. 151)

As caracter Bticas da voz passiva com pronome apassivador s& resumidas atraves de
uma andise comparativa das formas das duas frases: o verbo deve ser transitivo e sGna
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terceira pessoa, no singular ou no plural; o sujeito &€ em geral, a coisa que sofre a aG; e 0
pronome passivo se permanece sempre igual.

O exerc Tio sobre voz passiva desta unidade faz os estudante distinguir se a frase esta
na voz passiva com pronome apassivador ou se se trata de uma ocorrécia de sujeito
indeterminado, pedindo-se tambén que se transforme a voz passiva com -se em voz

passiva com auxiliar (Figura 44).

IIX. T A sk il i SR AR il W s il Ax 7 SRR IAI BB iE A, W EZE ke

ﬁﬁﬁﬁ.. (Gramaticalmente trata-se de um sujeito indeterminado ou

Voz passiva com pronome apassivador? Caso se trate de uma voz p

jerto cnd :;{znolme apassivador, passe a frase para a voz passiva com verbo aux

estes dias fala-se muito sobre a visita do nosso Presidente aos paises e

2, ©O : = - 2
T S L senhor sabe dizer-me como € que se vai para a Universidade de:

3 ole

3. Apanha- <
Pa"’l’; o A-Se€ Os autocarros ali, naquela estacao.
- =

A O APA NN O
4. Pagou-se a conta. > A

PAasSSIiy o X Er T e
s 4 Pagarsansse as've!as. oy o
(S

L50Ayon . . n'u-se Og}‘tjﬁg.el)said d

PRe? T Fori a_b
8. Esti tho escur
indetermm ©que ndgse
9. Na festa co, i :
nsumirz ¢
i : rame-se
siva, A A b e
« 10 S50 acre i e P

Figura 44: Excerto da obra Portugué& para Ensino Universitério 2 (Fonte: Ye, 2010, p. 154)

Este exercTio pressup& que os alunos saibam distinguir a voz passiva de se das
estruturas de se de sujeito indeterminado. Porém, anteriormente, n& se encontrou

qualquer informac® a respeito destas Utimas estruturas no manual em andise.

4.1 Andise global

O coment&io global relativo aos materiais didéicos analisados terapor base quatro
&eas: introdug® ao conteldo em apreq, apresentagi/explicag® do mesmo,
prdica/exerc Tios de aplicag® e avaliag®.

(1) Introduc® ao conteldo

Nos materiais analisados, a introduGa ao tépico em estudo € em muitos casos, feita
através do recurso a textos, desde recortes de jornal (materiais autéticos) a didogos,
permitindo, assim, que os estudantes contactem com contextos de uso das estruturas que,
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seguidamente, ser& estudadas com detalhe. Na Tabela 7 explicitam-se 0s materiais
analisados nos quais se opta pela inserg de texto como estrat&ia de motivaGgo e

introduG ao estudo da voz verbal.

Tabela 7: Textos relacionados a voz verbal nos materiais

Materiais A introducG ao tema Tipo de texto
faz-se mediante um

texto?

Exerc Tios E Notas Gramaticais
(Dias, 1993)

Gram&tica da L mgua Portuguesa
(Wang, 1996)

Gramé&ica Aplicada - Portugué Sim Didogo
Para Estrangeiros, N wel Al, A2, B1
(Oliveira et al., 2007)

Gram&ica Aplicada - Portugué Sim Frases curtas
Para Estrangeiros, Nvel B2 e C1
(Oliveira et al., 2014)

Vamos LaContinuar (Rosa, 2003)

Aprender Portugué 2 — N vel B1 Sim Revista
(Oliveira et al., 2007)
Aprender Portugué& 3 — N vel B2 Sim Jornal (texto
(Oliveira et al., 2007) adaptado)
Portugué& XXI — Livro do Aluno 2 Sim Didogo e not Tias
(Tavares, 2004) dos jornais
diferentes
Portugué& Para Ensino Sim Texto longo

Universitaio 2 (Ye, 2010)

Fonte: Elaborac prcpria.

Dentre os 9 materiais analisados neste trabalho, h&a6 no total que introduzem a voz

verbal recorrendo aexplorag de texto. A exce@ de textos escritos pelo préprio autor
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dos livros did&icos, os demais textos s& artigos auténticos, retirados de jornais ou
revistas.

Os artigos adaptados de jornais e revistas tornam o conteldo dos materiais mais
v vido e aumentam muito o interesse dos alunos pela aprendizagem da L mgua Portuguesa.
Se o formato do texto nos materiais for Cnico, n& ser&capaz de atrair o interesse dos
alunos para a aprendizagem de Imguas e se os alunos n& estiverem interessados, sera
dif Til atrair sua atenG@ por tempo suficiente.

Alén disso, a inserg® de conteldo extramo de jornais ou revistas no livro did&ico
permitir&que os alunos adquiram o conhecimento de forma mais subtil. Grande parte da
alegria de ler os textos vem de descobrir uma grande quantidade de conhecimento para
alén do prcprio livro, como se estivesse a ver um mundo mais amplo. Quando os alunos
leem notTias retiradas de dois jornais diferentes no manual Portugu& XXI — Livro do
Aluno 2 (Tavares, 2004), s&@ mencionados muitos eventos ocorridos em Portugal (os
textos incluem referécias a um roubo em Settbal, aautora J.K Rowling e aos livros dela;
aabertura pré&ima de um centro comercial e & medidas da UE de combate aimigrag).
Os alunos pensar&, com base nesses conteddos, onde €Settbal? Quem €J.K Rowling?
De que tipo de centro comercial se trata? Qual o impacto das medidas tomadas pela UE?
Quando este tipo de artigo aparece no livro did&ico, os alunos ficam curiosos e querem
aprender mais sobre esses temas. Os alunos saem temporariamente do processo de ler os
textos para abarcar novos conhecimentos e, finalmente, de volta ao contetdo espec fico do
livro, a leitura torna-se mais multidimensional e mais f&il de entender. Assim, enquanto
adquire o conhecimento da gramdica, tambén aprende sobre a cultura portuguesa.
Quando os alunos sentem esta possibilidade de expans& do conhecimento, percebem que
ler textos dos materiais significa aprender mais conhecimentos do que aqueles que est&

mesmo no livro, e o interesse por estudar a L mgua Portuguesa aumenta.

(2) Apresentacd do tdpico e explicagd

Nesta secG, as estruturas gramaticais s& geralmente abstra mlas do seu contexto de
uso nos textos anteriormente referidos, para serem apresentadas de forma detalhada. Neste
contexto, €importante que os estudantes percebam para que serve a voz verbal em causa,
com que objetivos e em que contextos se usa. Tambén éfundamental que se forne@m
informag@®s aos estudantes a respeito da formag® da voz passiva. Na Tabela 8 d&-se
alguns detalhes sobre o0 modo como o tpico gramatical em apre@ € apresentado e

explicado aos estudantes nos vaios materiais did&icos analisados.
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Tabela 8: Resultado da explicagg dos materiais

Materiais Inclui Estrat&ia Contetdo
explicaGo principal da
do explicaG
conteldo
em
quest&n?
Exerc Tios E Notas N&
Gramaticais (Dias, 1993)
Gram&ica da L ngua Sim Exemplos FormacGa da voz
Portuguesa (Wang, 1996) passiva
Gramética Aplicada - Sim Esquemas, Objetivo de uso
Portugué& Para figuras e da voz passiva
Estrangeiros, N vel A1, A2, exemplos
B1 (Oliveira et al., 2007)
Gramaica Aplicada - N&
Portugué& Para
Estrangeiros, Nvel B2 e C1
(Oliveiraet al., 2014)
Vamos LaContinuar (Rosa, Sim Esquema e FormaGa da voz
2003) exemplos passiva
Aprender Portugué& 2 — Sim Esquemas, Objetivo de uso
N wel B1 (Oliveira et al., figuras e da voz passiva
2007) exemplos
Aprender Portugué 3 — N&
N vel B2 (Oliveira et al.,
2007)
Portugué& XXI — Livro do N&
Aluno 2 (Tavares, 2004)
Portugué& Para Ensino Sim Esquemae FormaGa da voz
Université&io 2 (Ye, 2010) exemplos passiva

Fonte: Elaboracg prdpria
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Cinco dos nove materiais que analisamos incluem uma secG explicativa acerca da
voz verbal, usando sempre exemplos, esquemas e figuras para que essa apresentaGg e
explicagi seja mais intuitiva.

Por meio de gr&icos e esquemas, explica-se, de forma t& visual quanto poss vel, a
composiG ou organizag estrutural de diferentes tipos de voz passiva, permitindo, em
vaias circunsténcias, perceber a relagi entre a organizag® fr&ica t pica da voz ativa e a
organizagd a seguir em frases passivas. Ao comparar frases nas duas vozes, os alunos
podem compreender, de forma mais clara e intuitiva, as mudancgas operadas na distribuiGo
dos seus componentes, bem como perceber as circunstancias em que deixam de usar a voz
ativa e passar a preferir a voz passiva para se expressar.

Especificamente no que respeita ao verbo destas orag@®s, na obra Vamos La
Continuar (Rosa, 2003, p. 15), por exemplo, explica-se que se usam auxiliares ser, estar e
ficar seguidos do partic pio passado do verbo principal; jdna Gram&ica da L ngua
Portuguesa (Wang, 1996, p. 264) indica-se que voz passiva com pronome se €composta
associando-se 0 pronome se a formas verbais conjugadas na terceira pessoa.

Alén disso, alguns materiais indicam o objetivo de uso da voz passiva, referindo-se,
por exempo, no manual Aprender Portugué& 2 — Nwel B1 (Oliveira et al., 2007, p. 97),
que a mesma serve para “reforgar o papel do objeto de uma ag@o que passa a sujeito; falar
de uma aGg® em que o0 agente €desconhecido ou n& €importante e falar do resultado de
uma a¢do.” Também neste material didatico, afirma-se que passivas com se podem usar-se
em situagdes em que “ndo se quer ou nao se deve expressar o agente da acao.”

Importa ressaltar que as explicagg®s fornecidas, seja em termos de estrutura fr&sica,
de constituigd das formas verbais em causa, ou de objetivos/contextos de uso, s& mais
direcionadas achamada passiva perifr&stica, fazendo-se a distinG entre passivas de aGo
e de estado, mas n&o se datanta atenG 3 estruturas passivas de se. A exceG encontra-
se no manual Portugu& Para Ensino Universit&io 2 (Ye, 2010), no qual a voz passiva
com pronome se € cuidadosamente introduzida ao longo do capiulo e explicam-se
inclusivamente as diferen@s entre as estruturas de se de sujeito indeterminado e a voz
passiva de se. Como o autor deste livro échiné, ele poderaser mais capaz de entender 0s
problemas que os alunos chineses encontraram nos seus estudos e, talvez por isso, ele faz

uma explicag® mais abrangente destas especificidades da voz passiva.

(3) Exerctios
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Depois de apresentado e discutido o contetdo gramatical a trabalhar, os professores
dever&b potenciar a realizaGg® de exerc Tios de aplicag®, com o0 objetivo de que os alunos
possam dominar gradualmente os conhecimentos gramaticais através de prdicas
controladas e processos de exerckio livre. A seguir (Tabela 9), sistematizamos o0s

exerc Tios identificados nos materiais did&icos analisados.

Tabela 9: Resultados do exerc £io da voz verbal

Tipos de exerc Tios Os exerc Tios pressup&m

Materiais

de voz verbal

ativaga de outros
conhecimentos

gramaticais/lexicais?

Exerc Tios E Notas
Gramaticais (Dias, 1993)

TransformaG de

vz ativa em voz

passiva
Gramé&ica da L mgua
Portuguesa (Wang, 1996)
Gramaica Aplicada - TransformaG de Uso do futuro

Portugué& Para
Estrangeiros, N vel Al,
A2, B1 (Oliveiraetal.,

2007)

voz ativa em voz
passiva,
Preenchimento de
espa@s em branco,
OrganizaGa de
palavras soltas numa

frase

Gramética Aplicada -
Portugué& Para
Estrangeiros, N vel B2 e
C1 (Oliveira et al., 2014)

Transformac de
vOz ativa em voz
passiva,

Ligac® de frases

Vamos L&a&Continuar
(Rosa, 2003)

Preenchimento de
espags em branco,
Transformac de

vOz ativa em voz
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passiva

Aprender Portugué 2 — TransformaGa de uso de vaios tempos verbais
N wel B1 (Oliveira et al., vOz ativa em voz
2007) passiva,

Preenchimento de

espags em branco

Aprender Portugué 3 — Preenchimento de
N wel B2 (Oliveira et al., espags em branco,
2007) Transformac de

vOoz ativa em voz

passiva

Transformag de
vOz ativa em voz
Portugué& XXI — Livro do passiva,
Aluno 2 (Tavares, 2004) IdentificaG® da voz

passiva nas not Tias

OrganizaG de Recurso a vocabul&io
palavras soltas para aprendido previamente

formar uma frase,

Portugué& Para Ensino Transformacga de
Universit&io 2 (Ye, voz ativa em voz
2010) passiva,

Traduc® de frases
de Chiné& para

Portugué&s

Fonte: Estat Bticas por préprio

Pelos dados acima, percebe-se claramente que 0s exerc £ios ocupam grande parte dos
materiais did&icos. A exceG® de um livro de graméica, todos os outros livros did&icos
incluem uma parte de exerctios. De entre 0s vaios exerctios propostos, o de
“transformag® de voz ativa em voz passiva e vice versa” €o tipo mais comum. Em tr&

dos materiais analisados associa-se a transformag& de voz a exerc Tios de conjugaG®
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verbal, na medida em que se pede aos alunos para usar diferentes tempos verbais para
completar a conversé de voz passiva ou ativa. E na obra Portugu& Para Ensino
Universit&io 2 (Ye, 2010) encontra-se um exerc €io que requer que os alunos traduzam
frases de Chiné para Portugués, o que significa que os alunos tambén precisam de usar o
vocabul&io e os tempos verbais que jaddominam para concluir este exerc Tio. Resolver
estes exerc Tios contribuirand so para aprofundar a compreens& do conhecimento da
voz verbal, mas tambén seraimportante para rever conteddos anteriores. Ao resolver 0s
exerc Tios, os estudantes também tén de refletir sobre os tépicos em quest&. Assim, com
esta reflex@ permanente e com treino, o nwel de apropriagi destas estruturas pelos
estudantes pode ser continuamente melhorado. Ao resolverem uma sé&ie de exerc Tios de
voz verbal, os alunos leem cuidadosamente todos os exemplos de voz ativa e passiva,
estando assim expostos a ocorréicias de uso do contetro gramatical em causa.

Tendo em conta as reflex@s compiladas no cap fulo I, podemos perceber que os
materiais did&icos em andise apresentam algumas deficiécias no que respeita ao
fomento da interagi (oral e escrita) com recurso ao tépico em andise, uma vez que n&o se
propdem exercicios de simulagdo, nem “jogos de papéis” que pudessem levar os alunos a
simular situag®s quotidianas em que se usem as estruturas de voz passiva. Na realidade,
depois de estudarem as explicag@®s da voz passiva, 0s alunos s& chamados, sobretudo, a
realizar exerc Tios de repetiG@® de estruturas, imitando/replicando os exemplos fornecidos.
Ora, se esta opG poderaser benéfica para a consolidag das estruturas de voz passiva,
por certo n& ésuficiente para que os estudantes compreendam em que contextos as vé
usar. Assim, resta confiar na criatividade dos professores, para proporcionarem exerc £ios
diversificados e que fomentem a autonomia, criatividade e capacidade de adequaG®

comunicativa por parte dos estudantes.

(4) Avaliaggo

Quando o processo de prdica esta conclumo, os professores devem avaliar a
aprendizagem dos alunos, a fim de deixar claro para professores e alunos a condiGa atual
do conhecimento e a preparagi® para a prdica posterior. A seguir (Tabela 10),

refletiremos sobre os exerc Tios de avaliagi desses materiais did&icos.

Tabela 10: Resultados do exerc Eio da aplicagg da voz verbal
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Materiais did&ticos Exerc Tios de avaliaGo
avaliago

Exerc Tios E Notas Gramaticais (Dias, 1993) N&

Gram&ica da L mgua Portuguesa (Wang, 1996) N&

Gram&ica Aplicada - Portugué& Para Estrangeiros, N vel N&

Al, A2, B1 (Oliveira et al., 2007)

Gramé&ica Aplicada - Portugué Para Estrangeiros, N vel N&
B2 e C1 (Oliveira et al., 2014)

Vamos LaContinuar (Rosa, 2003) N&

Aprender Portugué& 2 — N el B1 (Oliveira et al., 2007) Sim

Aprender Portugué 3 — N wel B2 (Oliveira et al., 2007) N&

Portugué& XXI — Livro do Aluno 2 (Tavares, 2004) Sim

Portugué& Para Ensino Universitaio 2 (Ye, 2010) Sim

Fonte: Elaborac prdpria.

De acordo com a pesquisa, 0s tré& materiais did&icos acima referidos incluem testes
com exerc Tios de voz verbal. Podemos dizer quanto mais os alunos interagem ativamente
com os exerc Tios de avaliagd, melhor se lembrar& dos conteldos em causa. E quando os
alunos s& testados com perguntas complexas, para cujas respostas canalizam o trabalho

aduoa precedente, 0S benef Tios do teste S& maximiza.
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V. Considerag®s finais

A presente dissertagg prop&s-se apresentar um estudo a respeito do modo como a voz
verbal étrabalhada em materiais did&icos em uso no ensino-aprendizagem de PLE na China,
conferindo especial atenG® ao modo como €apresentada a voz passiva. Procurou-se, para
tal, partir da perspetiva apresentada por diferentes linguistas e por outros estudos de
referécia a respeito da voz verbal em L mgua Portuguesa. Espera-se que a dissertagi possa
contribuir para esclarecer como €apresentado e trabalhado este tépico gramatical, de modo
a facilitar a identificag® e contextualizagd® das dificuldades que os alunos chineses

encontram a este n vel.

Na verdade, a descriG e explicag® do sistema de voz verbal no Portugué& n& &
muito clara, sendo dif Til, por vezes, compreender as diferentes propostas de classificaG
apresentadas nas obras gramaticais, sobretudo se confrontarmos obras de diferentes éocas
e/ou de diferentes posicionamentos te&ico-metodol@yicos. Adicionalmente, as quest&es da
voz verbal tornam-se ainda mais complexas por pressuporem um bom conhecimento das
estruturas fréicas e o dommio de diversos conceitos associados & transitividade e &

chamadas altern&ncias argumentais.

Nesta dissertagd tiveram-se em conta, sobretudo, trabalhos tradicionais (Cunha e
Cintra, Bechara), de incontorn&el importéncia, seja para aprendizagem de Portugué
enguanto | mgua materna, seja para aprendizagem de Portugué& como LE. Estas abordagens
foram complementadas com o recurso a recentes estudos sobre a voz verbal em L hgua

Portuguesa, como os Duarte (2003; 2013) e sobre a transitividade (Raposo, 2013).

Na gramdica tradicional, identificam-se as diferentes estruturas da voz verbal, mas n&
hauma andise mais profunda a respeito do modo como estas estruturas se relacionam com
outras construg®s nem se questionam as operag®s sintéico-seméanticas que lhes esté
subjacentes. No entanto, nos recentes trabalhos de Duarte (2003) e Duarte (2013), jase
procede a uma andise mais exaustiva destas quest&es, descrevendo-se com muito detalhe as
diversas estruturas de voz verbal, relacionando-as com a organizag® fr&ica e com 0 modo
como os diversos componentes da frase se organizam entre si. Na realidade, e apesar do
discurso ser, necessariamente, mais herméico, porque ténico e especializado, estes textos
trazem aportag@®es relevantes tambémn para o contexto do ensino de PLE, na medida em que
ajudam professores e estudantes a compreender 0 modo como as vaias estruturas se

relacionam entre si e 0 modo como as respetivas caracter Bticas sint&ico-semanticas se
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relacionam com os diversos contextos de uso.

Para compreender especificamente como € abordada a quest&® da voz verbal no
contexto do ensino-aprendizagem do Portugué& na China, analisénos manuais e gramaicas
que s& usados numa grande &ea da China e, portanto, t&n um significativo impacto no
modo como a L mgua Portuguesa € a ¥ ensinada, aprendida, consolidada e utilizada. Para os
nove materiais did&icos selecionados como base deste trabalho, analisémos especialmente o
modo como neles se incluem a) a introdug® ao conteddo em apre@, b) a
apresentac@/explicag® do mesmo, ¢) a prdica/exerc Tios de aplicag® e d) a avaliag.

Em primeiro lugar, verificanos que estes materiais did&icos introduzem o tema da
investigag® através da utilizag® de textos, que incluem materiais auténticos retirados de
revistas ou jornais e didogos escritos pelos prdprios autores. Esta estrategia, presente na
maior parte dos materiais analisados, permite expor os alunos a diversos contextos de
utilizac® das estruturas de voz passiva, possibilitando que a explicaGgi® das mesmas surja ja

mais contextualizada.

Ap&G esta breve introduGg@® avoz verbal, tanto quanto poss vel contextualizada atraves
dos textos em explorag®, os alunos ter& jaum certo entendimento sobre este tépico e, em
seguida, os materiais did&icos analisados fornecem explicag®s detalhadas sobre a
formacg e a utilizag® da voz, especialmente da voz passiva. Nesse caso, €importante que
os alunos n& apenas entendam as particularidades associadas aformaG® da voz passiva,
seja perifrética ou de se, como tambén dominem os objetivos de uso da voz verbal.
Constatou-se, a este nwvel, alguma desproporGo na extens&v, detalhe e profundidade da
explicag® relativa avoz passiva perifrética, muito mais presente e minuciosa, € avoz
passiva de se, abordada de forma mais superficial. N& hagrande enfoque na relagg entre
estas estruturas e outras, que podem causar confus& aos estudantes, como as estruturas

reflexas e rec procas, ou as estruturas de sujeito indeterminado.

Ap& a apresentacgdd e explicag® deste tema, um grande nUmero de exercLios €
fornecido nos materiais did&icos para treinar os alunos. Neste contexto, s&
maioritariamente sugeridos exerc Tios de repetiGg ou reproduc@ de estruturas, de modo a
que os alunos interiorizem as regras de formaGg® da voz passiva, percebendo-se, uma vez
mais, uma especial preferécia pela passiva perifr&tica. Nestes exerc Tios, 0s alunos tén,
frequentemente, de colocar em uso conhecimentos pré&vios ao n vel da conjugag® verbal ou
conhecimentos lexicais. Através destas opg@®s, os alunos dominam gradualmente o

conhecimento da voz verbal, trabalhando estas competécias por meio de prdicas
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controladas (exerc Tios propostos), podendo complement&las com exerc Tios livres, a que
chegar&@ autonomamente ou por indicagg do professor. Porén, € de destacar o pouco
relevo que €dado aos exerc Eios de simulag® ou de producg textual orientada, atraveés dos
quais os alunos poderiam ser chamados a usar as estruturas de voz passiva em contexto.
Acreditamos que esta opG pode condicionar a capacidade futura de os estudantes usarem,
de forma autmoma e contextualmente adequada, as estruturas de voz passiva e outras

estruturas pr&imas, como as estruturas de se de sujeito indeterminado.

Registaram-se poucos materiais com exerc €ios especificamente destinados &avaliaG

do dom mio das estruturas de voz verbal.

O trabalho da voz verbal em diferentes manuais e gram&icas de PLE usados na China
€realizado sempre a partir dos seus componentes e da sua estrutura. Embora o contelto
principal seja geralmente o mesmo, alguns materiais did&icos usam artigos autéticos para
atrair o interesse dos alunos, tornando a aprendizagem da voz passiva mais vivaz e
favorecendo a consolidag® de outros conhecimentos culturais sobre Portugal e os paEes de
L mgua Portuguesa. Uma vez que os alunos est& interessados no contetdo do texto, isso
também ir&estimular sua capacidade de aprendizagem independente.

Ao contr&io, nos exerc Tios desses materiais did&icos, a voz verbal € apresentada
principalmente de forma fixa, como o preenchimento de espags lacunares em frases que
incluem voz passiva, a transformaGa de voz ativa em passiva e vice-versa ou a seleGo da
conjugaG® na voz ativa ou passiva. Embora esse padr& de exercTio fixo e repetitivo
facilite a memorizag® das estruturas e das regras subjacentes atransformaGg® de voz
passiva em ativa e o contraio, poderadificultar a utilizagd® devidamente contextualizada
das mesmas estruturas. Percebe-se, por exemplo, a pouca insist&cia em exerc Tios que
facilitem a distinG entre voz passiva perifr&tica, voz passiva de se e estruturas de se de
sujeito indeterminado. Seria relevante talvez, neste contexto, favorecer a realizag® de mais
exerc Tios de produG textual orientada, baseados em situag@®s de interaGg simuladas mas

representativas das situag®s reais.

Assim, a andise efetuada permite-nos propor algumas sugest@es que poder&
contribuir para aprimorar a aprendizagem da estrutura de voz verbal, com especial enfoque
na voz passiva, pelos estudantes chineses. Assim, e de forma a minorar o impacto da
reduzida diversidade de exercTios propostos nos materiais didé&icos em uso, da pouca
articulag® com aspetos seméanticos e lexicais e da pouco expressiva presen@ de elementos

que fomentem a relagi com as culturas e sociedades de Imgua, sugere-se que 0S
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professores incentivem as suas turmas a explorar materiais autéticos, nomeadamente
dispon veis digitalmente, seguindo canais especializados no ensino de PLE e procurando
realizar as atividades a ipropostas, acompanhando os sites dos meios de comunicag social

em L gua Portuguesa, seguindo programas ou s&ies televisivas em Portugués.

Tambén nos parece relevante que os estudantes possam colocar em contraste o Chiné&
e o Portugués, pois se estiverem conscientes das diferengs entre as | hguas, mais facilmente

perceber& os objetivos de uso e as estruturas associados &avoz passiva nas duas | mguas.

Finalmente, os alunos devem ser incentivados a atentar nas especificidades de
diferentes tipos de textos, de modo a neles identificar as estruturas de voz passiva, uma vez
que hatextos — té&nicos, cientficos e jornal Bticos, sobretudo — em que a voz passiva, por

permitir a omiss& do agente, émuito relevante.

Na realidade, a opG® por estas tr& linhas de atuag® podera ser bendfica para
complementar o trabalho com base nos materiais did&icos em uso, que, apesar de
incontorn&veis e de extrema importancia, precisam, na atualidade, de ser complementados,
sendo sempre perspetivados como um caminho poss vel entre muitos, como o intTio da

caminhada.
Limitag®s e trabalhos futuros

Esta dissertacg investigou alguns materiais did&icos autorizados no ensino de PLE da
China, de modo a averiguar 0 modo como nestas obras se trabalha a voz verbal. Ainda que
0s materiais did&icos escolhidos sejam amplamente usados na China, estamos conscientes
de que os mesmos poder& n& dar uma imagem global dos materiais usados para ensino de
PLE neste extenso pa®. Portanto, em trabalhos posteriores serarelevante investigar outros
livros did&icos para gerar uma conclus& mais sdida. Alén disso, em trabalhos futuros sera
tambén relevante analisar os livros dos professores, pois poder& trazer informages
relevantes no que respeita a estratégias e/ou abordagens indicadas para tratamento da voz
verbal em contexto de sala de aula. E tambén importante referir que, de certo modo, a
diversidade de materiais analisados foi afetada pelo contexto pandémico vivido durante a
realizacg® desta dissertacgg: estando a mobilidade fortemente condicionada, foi dif Eil
aceder a mais materiais e garantir uma melhor qualidade de imagem daqueles que foram

compilados.

Em estudos futuros, serarelevante perceber, nomeadamente através de um questionaio,

de que modo estas estrategias baseadas no seguimento dos materiais analisados conseguem
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(ou n&) garantir que os estudantes adquirem estas estruturas de voz verbal, e, sobretudo,

que as conseguem usar adequadamente em contextos comunicativos diversos.

Com efeito, 0 Minist&io da Educag® da China (Liu, 2018) tem afirmado que a
educag® em LE deve ter como objetivo desenvolver a competécia dos estudantes para se
comunicarem com outras pessoas usando o idioma em causa. Nesse sentido, torna-se
imperioso permitir a diversificagg® de abordagens aos contedros de gram&ica, associando-
0s a quest@s culturais/sociais relevantes e ao estudo contextualizado do I&ico, de modo a

garantir um pleno uso dos mesmos nas reais situages de comunicaGi.
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