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Introducgao

A publicacdo intitulada Transversalidade XI: géneros textuais e comunicagdo oral e
escrita nos primeiros anos destina-se a divulgar trabalho realizado no ambito do projeto de
intervencdo educacional que os estudantes a frequentar um mestrado profissionalizante
destinado a formacgédo de educadores de infancia e professores do 12 Ciclo do Ensino Basico
e integrado na implementacdo do Processo de Bolonha tém de desenvolver no ambito
da pratica pedagdgica supervisionada articulada com o seminario de investigacdo educa-
cional. E de referir que os projetos foram preparados sob a nossa orientaco cientifica e
deveriam ter sido levados a cabo em contextos de Educacgdo Pré-Escolar e de 12 Ciclo do
Ensino Basico, se ndo tivesse sido necessario encerrar as instituicdes escolares devido a
pandemia a partir de margo de 2020.

O trabalho de investigacdo que os projetos aqui apresentados pressupdem esta
associado a Linha 1 do Projeto Desenvolvimento de competéncias em lingua do territério:
para uma educagdo em Portugués, subordinada ao tema Transversalidade e especificida-
de da lingua portuguesa no curriculo, em curso no LEIP (Laboratério de Investigagdo em
Educacdo em Portugués)l. Recordamos que esta linha de investigacdo tem dois objetivos
essenciais, para cuja concretizacdo esta publicacdo da o seu contributo: i) criar conheci-
mento relativo a natureza das competéncias transversais e especificas associadas a com-
preensdo e producdo escrita em lingua materna; ii) definir estratégias didaticas capazes
de promover o seu desenvolvimento em diferentes contextos educativos.

Esta publicagdo — integrada na Série “Propostas” da Colecdo “Cadernos do
LEIP” — surge na continuidade de outras quatro, consagradas a mesma tematica e
servindo as mesmas finalidades:

- Uma publicada em 2013, sob o titulo Transversalidades II: representagées,
instrumentos, prdticas e formagdo, por nds organizada;

- Outra publicada em 2014, sob o titulo Transversalidades IlI: das palavras
a agdo nos primeiros anos de escolaridade, reunindo trabalhos relativos a
Educacdo Pré-Escolar e ao 12 Ciclo do Ensino Basico, cuja organizagdo também
foi da nossa responsabilidade;

- Outra ainda publicada em 2017, subordinada ao titulo Transversalidade VI:
projetos nos primeiros anos, reunindo trabalhos relativos a Educagdo Pré-
Escolar e ao 12 Ciclo do Ensino Basico, desenvolvidos sob a nossa orientacdo
cientifica no ambito da pratica pedagdgica supervisionada e do seminario
de investigacdo educacional num mestrado profissionalizante destinado a
formacdo de educadores de infancia e professores do 12 Ciclo do Ensino Basico
e ainda numa unidade curricular de um mestrado académico relacionado
com a formacdo de professores bibliotecarios;

- Por fim, uma quarta, publicada em 2019, sob o titulo Transversalidade VII:
projetos dentro da sala, incluindo textos relativos a quatro projetos — dois

1 O LEIP estd inserido no Centro de Investigacdo Didatica e Tecnologia na Formagdo de Formadores
e sediado no Departamento de Educagdo e Psicologia da Universidade de Aveiro. E coordenado
pela signataria deste texto.
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relativos a Educagdo Pré-Escolar e dois destinados ao 12 Ciclo do Ensino
Basico — desenvolvidos sob a nossa orientagdo cientifica no ambito da pratica
pedagdgica supervisionada e do seminario de investigacdo educacional num
mestrado profissionalizante.

O titulo desta nova publicagdo chama a atengdo para a importancia de que se reveste
a abordagem de géneros textuais (nomeadamente a fdbula e o texto argumentativo) em
contextos de educagdo de infancia e 12 Ciclo do Ensino Bdsico, para o desenvolvimento
de competéncias em comunicagdo oral e escrita no ambito de uma abordagem transversal
do ensino/aprendizagem da lingua portuguesa.

Aproveitamos para agradecer a todos os que tornaram possivel a realizagdo dos
estudos que deram origem a esta obra.
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Fabula, promoc¢ao de valores e oralidade

Sofia Carinha

1. Introdugao

O tema do nosso projeto estd associado ao desenvolvimento de competéncias
em comunicacdo oral — neste caso, a compreensdo e expressdo/producdo oral — e as
fabulas — mais concretamente, ao seu valor educativo e ao papel que desempenham na
construcdo de valores.

A educagdo para os valores é, desde o inicio do século XXI, uma preocupagdo edu-
cativa em varios paises. Deste modo, decidimos partir das fabulas para a construcgdo de
valores morais e sociais aliando-as ao trabalho de desenvolvimento de competéncias em
comunicac¢ao oral em criangas a frequentar a Educagdo Pré-Escolar.

Os valores sdo trabalhados na drea de Formacgao Pessoal e Social, que é transversal a
todo o trabalho pedagdgico realizado no jardim de infancia. De acordo com as Orientagdes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE), esta drea esta associada a “forma como
as criangas se relacionam consigo prdoprias, com os outros e com o mundo, num processo
de desenvolvimento de atitudes, valores e disposi¢Ges que constituem as bases de uma
aprendizagem bem-sucedida ao longo da vida e de uma cidadania autonoma, consciente
e soliddria.” (Silva et al., 2016, p. 37).

Para abordar os valores, partimos das fabulas, pois transmitem uma ligdo de moral,
gue ajuda na construcdo/compreensio de alguns valores sociais. Segundo Pereira (2005, p.
26), “a fabula insere-se no conjunto mais vasto da literatura alegdrica sobretudo pela sua
intengdo disciplinadora de condutas. (...) procura ilustrar uma verdade universal, através
de uma narrativa concreta e particular.”

Reconheceremos igualmente a necessidade e importancia de trabalhar a comunicagao
oral ao longo da Educacdo Pré-Escolar, uma vez que é pouco explorada, pois considera-se
que é um dado adquirido a entrada no jardim de infancia. Nas OCEPE, é evidenciada a im-
portancia do desenvolvimento da oralidade, uma vez que “é central na comunicagéo com
os outros, na aprendizagem e na exploragdio e desenvolvimento do pensamento, permitindo
avangos cognitivos importantes.” (Silva et al., 2016, p. 64).

2. Enquadramento tedrico

2.1. Desenvolvimento da comunicag¢ao oral

A comunicacdo oral é primeiramente adquirida nos contextos familiares em que
as criancas se inserem. Contudo, torna-se fundamental que, durante a frequéncia da
Educacdo Pré-Escolar, o desenvolvimento da linguagem oral seja concebido como um
processo de apropriagdo continuo, em que a crianga desenvolve competéncias comuni-
cativas através de contactos, interagdes e experiéncias vivenciadas no seu dia a dia, e 0
educador deve apoia-la na passagem de uma oralidade familiar para uma oralidade mais
formal. Portanto, durante a frequéncia da Educac¢do Pré-Escolar, a acdo do educador tem



[10] Transversalidade XlI: géneros textuais e comunicagéo oral e escrita nos primeiros anos

uma elevada importancia na construgdo de experiéncias significativas que promovam a
compreensdo e a expressdo/producédo oral da crianca.

Amor (1994) diz-nos que “a entrada no sistema escolar, os alunos possuem um
considerdvel dominio da sua lingua. Hd, contudo, que ndo incorrer em equivocos: esse
conhecimento é instdvel, lacunar e carece de ajustamentos/aprofundamentos nos diversos
planos em que a sua aquisigdo se processa.” Desta forma, para o desenvolvimento da
comunicacdo oral, recomenda que:

- Se tratem temas ligados ao patrimdnio oral e a literatura oral tradicional,

isto é, se recorra a jogos de linguagem, poesias, narrativas, histérias orais,

provérbios, fabulas, adivinhas, entre outros;

- Se trabalhe o texto poético, de modo a explorar a sua declamacao,
interpretacado e recriagao;
- Serecorra ao jogo dramdtico, com situagdes concretas.

Para Gomes e colegas (1991), o desenvolvimento da capacidade da comunicagdo
oral deve fazer-se através de situacGes em que as criangas sejam postas na situacdo de
ouvintes e/ou falantes. Todos esses exercicios devem ser organizados de modo cativan-
te, envolvedor e facilitador de uma participacdo geral e ativa. Dentre esses exercicios
de desenvolvimento da comunicagdo oral, destacam-se: ouvir, dialogar, trocar ideias e
opinides; relatar experiéncias e narrar histérias; dizer anedotas, adivinhas e provérbios,
declamar poemas, cantar; fazer recontos e dramatizagdes.

No final da Educacdo Pré-Escolar, espera-se que algumas aprendizagens tenham sido
promovidas, permitindo a crianca “compreender mensagens orais em situag¢ées diversas de
comunicagdo” e “usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente
de modo adequado a situagdo (produgdo e funcionalidade).” (Silva et al., 2016, p. 66).

Em conclusao, o desenvolvimento da linguagem oral durante a Educagao Pré-Escolar
é fundamental, pois é o centro da comunicacdo com os outros, da aprendizagem e também
do desenvolvimento do pensamento e do individuo.

No entanto, é importante ressaltar que o Portugués ndo é a lingua materna de todas as
criangas que atualmente frequentam a Educacdo Pré-Escolar, tornando-se imprescindivel uma
educacgdo inclusiva, com praticas pedagdgicas diversificadas atendendo as diferentes carac-
teristicas de cada crianga, tendo sempre em conta o respeito pelas outras linguas e culturas.

2.2. Fabula e educagao para os valores

O contexto educativo é o local privilegiado para a socializagdo da crianca, processo
que implica a adogdo de determinados valores. Antes de mais, é necessario conhecé-los e
compreender o papel relevante que desempenham na interagdo com os outros. De acordo
com as OCEPE (Silva et al., 2016), neste contexto os valores sdo trabalhados na area de
Formacdo Pessoal e Social, que é transversal, logo atravessa todo o trabalho educativo
feito no jardim de infancia. Esta area “incide no desenvolvimento de atitudes, disposi¢cGes
e valores, que permitam as criangas continuar a aprender com sucesso e a tornarem-se
cidaddos autonomos, conscientes e soliddrios.” (op. cit., p. 6).

Segundo Veloso (2007, p. 4), “ouvir histdrias bem contadas ou lidas tem, especialmente
para a crianga, um peso extraordindrio para o seu desenvolvimento. O prazer tem de ser gratuito,
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pois s6 assim é possivel viver subjetivamente os conteudos e a forma: o adulto vibra, porque
sente que comunica com o outro, neste caso a crianga, as alegrias, os medos, os triunfos, a
conquista da felicidade, enfim, a escola da vida, contribuindo para a construgdo do seu devir.”

A temdtica animal é, ainda hoje, muito abordada nos livros destinados as criangas.
Ramos (2007, p. 161) defende que os animais sdo do interesse das criangas desde tenra
idade e destaca que a “aproximagéo entre a crianga e os animais do ponto de vista do
comportamento, dos sentimentos e até emog¢des permite aos autores recriar situagées
com que o leitor se pode facilmente identificar porque as reconhece como préximas e
significativas.” Por conseguinte, € comum as criangas revelarem um interesse especial
por histérias com enredo, emogdes e situagdes familiares e também com animais como
personagens, o que confere particular interesse as fabulas, que “tanto podiam ser em
prosa como em verso cuja particularidade consistia também numa dupla funcionalidade,
a de divertir e instruir ao mesmo tempo.” (op. cit., p. 169).

As fabulas transmitem uma licdo de moral, que ajuda na constru¢do/compreensio
de alguns valores sociais. De acordo com Cristofolini e Silva (2008, p. 99), as fabulas podem
tornar-se um importante meio de desenvolvimento sdécio afetivo e de construcdo de valores,
pois acredita-se que com elas “é possivel trabalhar os valores humanos com os alunos, con-
duzir as criangas ndo so a aprendizagem, mas permitir que o aluno compreenda os aspetos
positivos e negativos que elas podem conter.” Assim, a leitura de fabulas permite a expressao,
a reflexdo e serve de exemplo para o ensino ético-moral, pois pde a crianga em contacto
com a cultura e os valores da sociedade em que se insere, através das suas historias. De
facto, a partir das fabulas é possivel sensibilizar as criangas para os valores, desenvolvendo
a compreensdo do que é certo e do que é errado. Cristofolini e Silva (op. cit.) sublinham o
facto de que estas abordam situagdes humanas em que se manifestam valores — como, por
exemplo, a solidariedade, a bondade, a amizade, a inclusdo, a gratiddo, o respeito, a justica,
a honestidade — e, ao trabalha-los com as criangas, estas compreenderao mais facilmente os
aspetos positivos e negativos que fazem parte da vida. Ainda de acordo com estes autores,
os valores implicitos nas fabulas sdo transmitidos através de uma linguagem simbdlica, o que
facilita a compreensao do bem e do mal, que sdo facilmente identificados pelas criancas, e
também permite uma melhor compreensdo dos valores indispensdveis a vida em sociedade.

Assim, segundo Oliveira e Nanba (2014, p. 9), “por meio da fantasia e da ludicidade
das fabulas, a crianga é questionada diante de situagbes conflituosas, gerando atritos
internos onde ela é instigada a reconhecer e distinguir valores, o que promove o cresci-
mento pessoal, além de ampliar a capacidade imaginativa e criativa do universo infantil.”

Portanto, cabe ao educador fazer com que a literatura infantil — e, mais especifica-
mente, as fabulas — seja utilizada no desenvolvimento moral da criancga, levando-a a tomar
consciéncia dos valores que caracterizam a cultura em que se integra e a reconhecer-se
como membro ativo da sociedade de que faz parte.

3. Intervencgdo didatica
3.1. Contextualizagao

O contexto educativo onde iriamos desenvolver o projeto é uma Instituicao
Privada de Solidariedade Social (IPSS) da regido de Aveiro, que presta servigos de
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Creche e de Educagdo Pré-Escolar e, para além disso, possui um Centro de Atividades
de Tempos Livres (CATL).

O grupo com quem iriamos trabalhar era heterogéneo incluindo 21 criangas (13
do sexo masculino e 8 do sexo feminino) com idades compreendidas entre os 3 0s 6 anos
de idade. Grande parte dos pais destas criangas possuia habilitagbes literarias de nivel
superior (licenciatura, mestrado ou até doutoramento).

Pelo que foi possivel verificar ao longo das trés semanas de observacdo e uma
semana de intervengdo que conseguimos realizar presencialmente?, o grupo era muito
curioso e participativo, predisposto a trabalhar e a aprender, dispondo de uma cultura
geral alargada. Sendo um grupo heterogéneo em termos etdrios, as criangas situavam-se
em varios estadios de desenvolvimento e, por isso, apresentavam diferentes niveis de
maturidade, assim como comportamentos e periodos de concentragdo distintos.

Foi possivel concluir que adoravam brincar ao ar livre e fazer novas descobertas.
As criangas mais velhas estavam sempre dispostas a ajudar os mais novos, que muitas
vezes tentavam imitar o comportamento dos mais velhos.

E importante referir que tinham as suas rotinas mais ou menos vincadas, mas que
se adaptavam a qualquer mudanga com facilidade.

3.2. Descrigao

O nosso projeto e a respetiva intervencao didatica foram pensados e construidos
em conjunto com a nossa colega de diade e com a orientadora da universidade e, poste-
riormente, discutidos com a educadora cooperante.

Incluia uma parte comum as duas — as fabulas — que, no nosso caso, serviriam
de base para a abordagem da educagdo para os valores. Em relagdo ao ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa, a nossa parte do projeto foi orientada para o
desenvolvimento de competéncias em comunica¢do oral — tanto em compreensao,
como em expressdo/producdo — enquanto a da nossa colega de diade foi orientada
para a compreensdo na leitura.

Optamos as duas por interligar as nossas intervencgdes didaticas, de forma a criar
um fio condutor, de modo a que as criangas usufruissem de aprendizagens mais significati-
vas. Logo, as sessdes que iriamos dinamizar seriam alternadas com as da colega de diade.

Assim, a intervenc¢do didatica conjunta foi organizada em oito sessdes, das quais
quatro seriam da nossa responsabilidade e as outras quatro seriam dinamizadas pela nossa
colega de diade, como se pode ver no quadro abaixo apresentado, em que assinalamos
a negrito aquelas cuja dinamizagdo seria da nossa responsabilidade:

Sessdo Atividades
1 Exploracdo do album A que sabe a lua? de Michael Grejniec
2 Exploragdo da fabula O Ledo e o Rato
3 Didlogo sobre o tema Solidariedade e entreajuda
Realizagdo do jogo Certo ou errado, sobre a solidariedade e a entreajuda

2 A partir de meados de margo de 2020, as instituicdes educativas encerraram as suas instalagdes
devido a pandemia e as atividades passaram a decorrer a distancia, na medida do possivel.



Fabula, promocéo de valores e oralidade [13]

Didlogo relativo a fabula A Cigarra e a Formiga

5 Reconto da fabula A Cigarra e a Formiga

Criagdo de um novo fim para a fabula A Cigarra e da Formiga

6 Exploracdo da fabula A raposa e a cegonha

7 Reconto da fabula A raposa e a cegonha a partir das suas ilustragées
Criagdo de um novo fim (conciliatério) para a fabula A raposa e a cegonha

8 Didlogo sobre as fabulas exploradas
Didlogo relacionado com o conceito de provérbio e a sua ligagdo com a fdbula
Jogo dos provérbios

Quadro 1 — Organizagdo da intervengao didatica da diade

3.2.1. Primeira sessao

Nesta sessao, foi realizada uma animagao da leitura com recurso ao album A que
sabe a Lua?, de Michael Grejniec.

Na fase da pré-leitura, através de figurinhas de feltro alusivas as personagens da
histéria, procedeu-se a identificacdo da mesma e recordou-se a sua intriga, uma vez que
as criangas ja a conheciam.

Na fase da leitura, fizemos a leitura do album em voz alta, com paragens em mo-
mentos estratégicos para ir monitorizando a compreensao do texto pelas criangas. De um
modo geral, estiveram atentas a leitura. O recurso a material didatico — figuras de feltro
representando os animais presentes na historia — foi uma mais-valia, permitindo que o
grupo ficasse mais implicado e interessado. As criangas compreenderam muito bem as
ideias principais da histdria que tinham acabado de ouvir, o que seria de esperar, visto que
ja conheciam o album explorado.

Por fim, na fase da pds-leitura, pedimos as criangas para fazerem o reconto usando
os animais de feltro utilizados na pré-leitura. De seguida, realizamos um didlogo de reflexdao
sobre os valores presentes na historia, isto é, a solidariedade e a entreajuda.

Para encerrar a sessdo, as criangas fizeram um desenho individual alusivo ao sabor
que cada uma atribuia a Lua.

3.2.2. Terceira sessao

Para iniciar o tema, seria realizado um dialogo sobre valores como a solidariedade
e entreajuda partindo da fdbula O ledo e o rato, que seria orientado por questdes, tais
como: O que é a solidariedade? De que forma o ledo e o rato foram soliddrios um com o
outro? Qual a importéncia de sermos soliddrios?

Posteriormente, seria realizado o jogo Certo ou Errado sobre a solidariedade e a en-
treajuda. Primeiro, seriam distribuidos as criangas cartdes verdes e vermelhos. De seguida,
seriam mostradas algumas imagens relativas a atitudes certas e erradas relacionadas com
a solidariedade e a entreajuda. As criangas deveriam levantar o cartdo verde, sempre que
fosse exibida uma imagem apresentando uma atitude certa, e o cartdao vermelho, quando
se apresentasse uma atitude errada.

As imagens usadas neste jogo diriam respeito a atitudes certas como, por exem-
plo, a existéncia de partilha, o apoio em momentos dificeis, a ajuda na realizagdo de
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tarefas, a solidariedade e o respeito pela Natureza. Em relagdo as atitudes erradas,
seriam apresentadas imagens sobre valores opostos, como a inexisténcia de partilha, a
falta de apoio em momentos dificeis, ndo ajudar os outros em tarefas e o desrespeito
pela Natureza.

3.2.3. Sexta sessao

Nesta sessdo, seria implementada uma animagdo de leitura da fabula A raposa e
a cegonha.

Na pré-leitura, seriam apresentadas imagens dos animais em questdao — ou seja,
raposa e cegonha — para que as criancas identificassem as caracteristicas de cada um,
referissem os seus habitos e reconhecessem as diferencas entre eles.

Na segunda fase de exploragdo (leitura), esta seria feita por nds, em voz alta, com
paragens em momentos estratégicos para criar suspense e ir incentivando as criancas a
formularem hipdteses sobre o que iria acontecer a seguir.

Na terceira fase de exploracdo (pds-leitura), seria realizado um pequeno reconto
da histéria, orientado por algumas questdes, tais como: Acham que a raposa teve um bom
comportamento? Como se sentiu a cegonha? O que podemos aprender com esta fabula?
Também se refletiria sobre a sua moral.

Por fim, em grande grupo, dialogariamos sobre a importancia das caracteristicas
fisicas dos animais para o desenrolar da histodria.

3.2.4. Sétima sessao

Na nossa ultima sessdo, pretendiamos refletir com as criangas sobre a importan-
cia dos valores na vida social e também identificar e caracterizar as suas dificuldades na
comunicac¢do oral, nomeadamente em expressdo/producdo oral.

Assim, para recordar a fabula A raposa e a cegonha, abordada na sessdo anterior,
proporiamos as criangas que fizessem o seu reconto a partir das ilustracdes.

Posteriormente, constituiriamos grupos de quatros elementos. Cada grupo deveria
inventar um novo fim conciliatério para a narrativa (com a nossa ajuda, se necessario). De
seguida, deveria preparar uma apresentacao oral relativa ao fim encontrado e, no final,
apresentar o seu trabalho.

Pretendia-se que tanto os adultos como as restantes criancas avaliassem cada
uma das apresentac¢des orais, com recurso a parametros relativos aos niveis da ex-
pressdo/produgédo oral.

3.3. Fundamentagao

Como ja referimos, nossa parte do projeto foi orientado para o desenvolvimento de
competéncias em comunicacdo oral. As quatro sessdes que iriamos implementar estavam
divididas em seis atividades, que tinham como objetivo desenvolver a compreensdo oral
e a expressdo/produgdo oral.

Uma outra vertente do nosso projeto é a adogdo de valores, que também esta
presente em todas as sessdes.
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3.3.1. Primeira sessdo

Nesta sessdo, que representa a primeira atividade, realizou-se a animacgdo de lei-
tura relativa ao dlbum A que sabe a Lua?, de Michael Grejniec. Pretendia-se identificar e
caracterizar as dificuldades das criangas na comunicagdo oral.

No quadro que se segue, apresentamos a fundamentacgdo relativa ao desenvol-
vimento de competéncias em comunicacdo oral no decorrer desta primeira atividade:

Atividade 1
Exploragdo do album A que sabe a lua? de Michael Grejniec

Mecanismos da comunicagdo oral

- Linguisticos

- Enciclopédicos

- De organizagdo textual

Nesta atividade, estdo presentes mecanismos linguisticos, ja que o campo lexical das criangas
seria alargado com novas palavras, como, por exemplo, entreajuda e solidariedade. Isto
aconteceria durante a leitura e na pés-leitura, dado que as criangas teriam oportunidade de
utilizar esse vocabulario, tanto no reconto, como no didlogo de reflexdo.

Estdo ainda contemplados mecanismos enciclopédicos, uma vez que, na pré-leitura, as criangas
teriam de identificar a histdria e as suas personagens a partir dos animais de feltro, baseando-
-se no seu conhecimento prévio acerca da mesma e, na pos-leitura, de demonstrar que tinham
compreendido a informacgdo transmitida oralmente, através do reconto realizado com recurso
as figuras de feltro.

Estdo também presentes mecanismos de organizagdo textual, visto que, na pré-leitura, as
criangas teriam de recordar a intriga da histdria, tendo em conta os seus conhecimentos prévios
e, na pos-leitura, teriam de recontar a narrativa ouvida ler, relatando os seus acontecimentos e
as agOes dos animais, que sdo as personagens principais da narrativa explorada.

Estratégias de compreensdo oral

- Realizagdo de previsoes

- Realizagdo de inferéncias

- Apreensdo das ideias veiculadas pelo texto

- Identificagdo das ideias principais e secundarias

- Identificagdo da estrutura caracteristica do tipo/género textual

- Monitorizagdao da compreensao

Nesta atividade, estdo presentes algumas estratégias de compreensdo oral:

- Avrealizagdo de inferéncias, presente ao longo da pré-leitura, ja que as criangas teriam de
recordar a intriga da historia, relembrando informag&es explicitas e identificando informagao
implicita; também esta contemplada na leitura (que seria feita pela educadora estagiaria,
em voz alta, com entoacgdo e expressividade, com paragens estratégicas para comentarios a
respeito do desenrolar da narrativa e formulagdo de hipdteses sobre o que iria acontecer a
seguir); esta igualmente presente na pds-leitura, mais especificamente no didlogo reflexivo,
sempre que as criangas tivessem de inferir informagdo relativa a narrativa como, por
exemplo, os valores subjacentes a mesma, revelados pelas atitudes das personagens;

- A apreensdo de ideias veiculadas pelo texto, ao longo da leitura, pois as criangas teriam de
identificar e captar as ideias que a narrativa transmite; estas seriam consolidadas na pos-
leitura, através do reconto realizado a partir das figuras de feltro utilizadas anteriormente,
no qual as criangas teriam de conhecer o desenrolar da intriga;

- A apreensdo das ideias principais e secunddrias, que seriam desenvolvidas e consolidadas
durante o reconto realizado com recurso as figuras de feltro e também através do didlogo
reflexivo, em que seriam abordados os valores subjacentes a historia;
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Por fim, a monitorizagdo da compreensdo, dado que, a partir da participagdo das criangas no
reconto e no didlogo, seria possivel determinar se estas tinham compreendido a informacgdo
transmitida oralmente, relativamente a histdria e aos valores subjacentes a sua intriga.

Etapas da compreensdo oral
Pré-escuta
Escuta
Pds-escuta

Nesta atividade, estdo presentes:

A pré-escuta, dado que, na pré-leitura, a histdria e as suas personagens seriam
apresentadas oralmente pela educadora estagiaria, criando expetativas e preparando as
criangas para a sua compreensao;

A escuta, visto que as criangas teriam acesso ao sentido do texto oralmente através da leitura
feita pela educadora estagiaria, levando ao desenvolvimento de competéncias de compreensao
oral; as criangas deveriam apreender as ideias veiculadas pelo texto e ir tentando identificar
as suas ideias principais, realizando algumas inferéncias, por exemplo, durante as paragens
estratégicas em que teriam de prever o que iria acontecer a seguir na narrativa;

A pds-escuta, uma vez que as criangas consolidariam a identificacdo das ideias
principais do texto através da sua reconstrugdo no reconto, demonstrando que tinham
compreendido a intriga.

Niveis da expressido/produgdo oral
Fonético-fonolégico
Léxico-semantico
Morfossintatico
Textual

Nesta atividade, seriam contemplados:

O nivel léxico-semdntico, no didlogo que antecede a leitura do album, dado que as
criangas teriam de utilizar vocabulario adequado ao tema e a situacdo para identificar os
animais da histéria e recordar a sua intriga, mas também no didlogo apds a leitura, em

que deveriam utilizar palavras que teriam aprendido recentemente, adequadas a situagao
de comunicagdo oral (como, por exemplo, solidariedade/entreajuda, que correspondem a
valores implicitos na narrativa);

O nivel morfossintdtico, ja que, no didlogo que antecede a leitura do album, as criangas teriam
de partilhar ideias e conhecimentos prévios sobre a histdria recorrendo a frases coerentes e

vocabulario adequado e, apds a leitura, no decorrer do reconto e do didlogo reflexivo,
teriam de partilhar informacgdes, ideias e opinides oralmente recorrendo a frases coerentes;
O nivel textual, ap6s a leitura, uma vez que as criangas teriam de recontar a historia
explorada, de forma clara, coesa e coerente, incluindo as personagens principais.

Quadro 2 — Desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral
na exploragdo do dlbum A que sabe a Lua? (Atividade 1)

3.3.2. Terceira sessao

Nesta sessao, realizar-se-iam duas atividades distintas. Uma delas seria um didlogo

de exploragdo do tema solidariedade e entreajuda, a partir da fabula abordada na sessao
anterior pela nossa colega de diade (O ledo e o rato). A outra seria a realizagdo do jogo
Certo ou errado, relacionado com a solidariedade e a entreajuda.

No quadro abaixo, apresentamos a fundamentacdo relativa ao desenvolvimento

de competéncias em comunicagdo oral no decorrer da Atividade 2:
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Atividade 2
Diadlogo sobre o tema Solidariedade e entreajuda

Mecanismos da comunicagao oral
- Linguisticos
- Enciclopédicos
- De organizagdo textual

Na atividade, estdo presentes mecanismos linguisticos, uma vez que, no didlogo, as criangas
poderiam utilizar palavras aprendidas anteriormente, tais como solidariedade e entreajuda,
explorando o seu significado e alargando o seu campo lexical.

Estdo também contemplados mecanismos enciclopédicos, visto que o grupo teria de responder
as questdes formuladas pela educadora estagiaria demonstrando que tinha compreendido

a informagdo transmitida em sessdes anteriores, podendo relatar experiéncias, a¢des e/ou
situagGes sobre a solidariedade e entreajuda relacionadas com as suas vivéncias pessoais.
Também sdo evidentes os mecanismos de organizagdo textual, pois as criangas teriam de
recordar a intriga da fabula explorada na sessao anterior, descrevendo os acontecimentos e
salientando as ideias principais relativas a solidariedade e a entreajuda.

Estratégias de compreensdo oral
- Realizagdo de previsoes
- Realizacdo de inferéncias
- Apreensao das ideias veiculadas pelo texto
- Identificagdo das ideias principais e secundarias
- ldentificacdo da estrutura caracteristica do tipo/género textual
- Monitorizagdo da compreensao

Nesta atividade estdo presentes algumas estratégias de compreensdo oral:

- Avrealizagdo de inferéncias, presente ao longo de toda a atividade, ja que as criangas
deveriam compreender e consolidar o que ndo tinha sido dito explicitamente em relagdo
aos valores subjacentes a fabula O Ledo e o Rato;

- Aapreensdo das ideias veiculadas pelo texto, mais especificamente pela fdbula abordada
na sessdo anterior, uma vez que as criangas teriam de compreender as ideias que a
narrativa transmite, retomando assim a analise da mesma;

- Adentificagdo das ideias principais e secunddrias, que seria consolidada no didlogo, dado
que as criangas deveriam referir as ideias principais do texto ouvido ler previamente,
resumindo-as e acrescentando informagdo pertinente sobre os valores;

- Por fim, a monitoriza¢do da compreensdo, pois o grupo participaria no didlogo
demonstrando que tinha compreendido a informagao transmitida oralmente.

Etapas da compreensao oral
- Pré-escuta
- Escuta
- Péds-escuta

Na atividade, estdo presentes:

- A pré-escuta, porque, no inicio do didlogo, a educadora estagiaria apresentaria o tema a
abordar na atividade, permitindo as criangas contextualizarem-se e recordarem os seus
conhecimentos acerca do mesmo;

- Aescuta, ja que, durante todo o didlogo, as criangas ouviriam as informagdes transmitidas
oralmente pela educadora estagiaria ou as ideias dos seus colegas, o que lhes permitiria
recordar e compreender as principais ideias da fabula abordada na sessdo anterior e os
valores subjacentes a mesma;

- A pds-escuta, visto que as criangas consolidariam as principais ideias do tema através
da sua participagdo no didlogo com a educadora estagiaria, demonstrando que tinham
compreendido a importancia da solidariedade e da entreajuda.
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Niveis da expressdo/producio oral
- Fonético-fonolégico
- Léxico-semantico
- Morfossintatico
- Textual

Nesta atividade, seriam contemplados:

- O nivel Iéxico-semdntico, dado que, ao longo do diadlogo, as criangas utilizariam palavras
qgue tinham aprendido em sessGes anteriores, como solidariedade e entreajuda, adequando
o seu vocabulario a situagdo de comunicagdo;

- 0O nivel morfossintdtico, visto que, no decorrer da atividade, as criangas teriam de
partilhar oralmente informacgdes pertinentes sobre a fabula O Ledo e o Rato e os valores
implicitos nela, através de frases coerentes e recorrendo a vocabulario adequado;

- O nivel textual, pois, no decurso do didlogo, as criangas teriam de apresentar oralmente as
suas ideias de forma articulada e clara, descrevendo acontecimentos/a¢des relacionadas
com o tema e com a fabula ouvida ler anteriormente.

Quadro 3 — Desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral
no didlogo sobre o tema Solidariedade e entreajuda (Atividade 2)

No quadro que se segue, apresentamos a fundamentacao relativa ao desenvolvi-
mento de competéncias em comunicagdo oral no decorrer da Atividade 3:

Atividade 3
Realizagdo do jogo Certo ou errado sobre a solidariedade e a entreajuda

Mecanismos da comunicagdo oral

- Linguisticos

- Enciclopédicos

- De organizagao textual

Nesta atividade, estdo presentes mecanismos linguisticos, ja que, nas suas justificagdes,

as criangas teriam de adequar o vocabuldrio a situagdo de comunicagdo, partilhando as
informagdes oralmente através de frases coerentes e utilizando palavras que tinham
aprendido recentemente como, por exemplo, solidariedade e entreajuda.

Estdo ainda contemplados mecanismos enciclopédicos, dado que teriam de justificar as suas
escolhas relativas as atitudes certas e erradas, tendo em conta o seu conhecimento prévio
sobre os valores da solidariedade e entreajuda, resultante da informagdo discutida em sessdes
anteriores e das suas experiéncias pessoais.

Além destes, estdo também presentes mecanismos de organizagdo textual, visto que poderiam
relatar experiéncias, descrever acontecimentos e exprimir as suas ideias ou sentimentos
através de um discurso oral apresentando argumentos para justificar as suas escolhas.

Estratégias de compreensdo oral

- Realizagdo de previsdes

- Realizagdo de inferéncias

- Apreensdo das ideias veiculadas pelo texto

- ldentificagao das ideias principais e secundarias

- ldentificacdo da estrutura caracteristica do tipo/género textual

- Monitorizagao da compreensao

Apesar de ser uma atividade de desenvolvimento da expressdo/producdo oral, estdo presentes
estratégias da compreensdo oral, tais como:
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- Avrealizagdo de inferéncias, uma vez que, nas justificagGes apresentadas, as criangas teriam
de abordar o que ndo tinha sido explicitamente referido nas atividades anteriores em
relagdo aos valores da solidariedade e entreajuda, entre outros aspetos;

- A monitorizagdo da compreensdo, pois, mediante as suas justificagdes, as criangas teriam de
demonstrar que tinham compreendido as atividades anteriores relativas aos valores abordados.

Etapas da compreensdo oral

- Pré-escuta

- Escuta

- Pés-escuta

A Unica etapa da compreensdo oral presente nesta atividade é a pds-escuta, pois as criangas
consolidariam as principais ideias relativas a solidariedade e entreajuda, no decorrer do jogo
Certo ou errado, demonstrando que tinham compreendido o que tinha sido abordado nas
atividades anteriores em relagdo aos valores.

Niveis da expressdo/producéo oral

- Fonético-fonoldgico
- Léxico-semantico

- Morfossintatico

- Textual

Nesta atividade seriam contemplados:

- O nivel Iéxico-semdntico, dado que, nas suas produgdes orais, as criangas teriam de utilizar
vocabuldrio cada vez mais variado e adequado ao tema e a situagdo, recorrendo a palavras
que tinham aprendido anteriormente, tais como solidariedade e entreajuda;

- O nivel morfossintdtico, uma vez que teriam de construir frases coerentes, de modo a
partilharem ideias e sentimentos oralmente;

- O nivel textual, ja que teriam de exprimir as suas ideias através de um pequeno discurso
argumentativo em que justificariam as suas escolhas, podendo descrever agdes e/ou
situagGes relacionadas com a solidariedade e a entreajuda.

Quadro 4 — Desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral
na realizagdo do jogo Certo ou errado (Atividade 3)

3.3.3. Sexta sessao

Nesta sessdo, que representa a quarta atividade, explorar-se-ia a fabula A raposa
e a cegonha.

No quadro abaixo, apresentamos a fundamentagdo relativa ao desenvolvimento
de competéncias em comunicagdo oral no decorrer da Atividade 4:

Atividade 4
Exploragdo da fabula A raposa e a cegonha

Mecanismos da comunicagdo oral

- Linguisticos

- Enciclopédicos

- De organizagdo textual

Na atividade, estdo contemplados mecanismos linguisticos, ja que:

- Antes da leitura da fabula, as criangas alargariam o seu campo lexical explorando o
significado de novas palavras, quando tivessem de identificar as caracteristicas e habitos
de cada animal, bem como as diferengas entre eles;
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Apos a leitura, participariam nos didlogos sobre a histdria e de reflexdao sobre a sua moral.

Estdo ainda presentes mecanismos enciclopédicos, dado que:

Antes da leitura da fabula, as criangas teriam de identificar as caracteristicas e habitos de
cada animal, bem como as diferengas entre eles baseando-se no seu conhecimento prévio
acerca dos mesmos;

Apds a leitura, teriam oportunidade de mostrar que tinham compreendido a informacgdo
transmitida oralmente através da participagdo no didlogo relativo a histdria e a sua moral.

Estdo também contemplados mecanismos de organizagdo textual, visto que, apds a
leitura, as criangas teriam de participar no reconto, salientando as ideias principais e a
moral da narrativa.

Estratégias de compreensdo oral
Realizagdo de previsdes
Realizacdo de inferéncias
Apreensao das ideias veiculadas pelo texto
Identificacdo das ideias principais e secundarias
Identificacdo da estrutura caracteristica do tipo/género textual
Monitorizagdo da compreensao

Nesta atividade estdo presentes algumas estratégias de compreenséo oral:

A realizagdo de previsées, pois, antes da leitura, seriam apresentadas imagens dos animais
protagonistas da fabula (raposa e cegonha), para que as criangas identificassem as suas
caracteristicas, referissem os seus habitos e reconhecessem as diferengas entre eles,
conduzindo assim a familiarizagdo com as personagens principais da histoéria;

A realizagdo de inferéncias, ja que:

- No decurso da leitura (que seria feita pela educadora estagiaria, em voz alta, com
entoacgdo e expressividade), haveria paragens em momentos estratégicos, para
comentarios a respeito do desenrolar da narrativa e formulagado de hipdteses sobre o
que iria acontecer a seguir;

- Apods a leitura, sempre que as criangas tivessem de inferir informagdes relativas aos
valores subjacentes a histdria (respeito, solidariedade, entreajuda, amizade, bondade,
cooperagdo) e aos respetivos opostos;

A apreensdo de ideias veiculadas pelo texto, ao longo da leitura, porque as criangas teriam

de identificar e captar as ideias que a narrativa transmite, que seriam consolidadas apds a

leitura, momento em que teriam de recordar o desenrolar da historia e a sua moral;

A identificagdo das ideias principais e secunddrias, que seriam desenvolvidas e consolidadas

apos a leitura, tanto no didlogo acerca da histéria, da sua moral e dos valores implicitos na

mesma, como no didlogo reflexivo sobre a importancia das caracteristicas dos animais para

o desenrolar da intriga;

Por fim, a monitorizagéo da compreensdo, pois, apds a leitura, as criangas participariam

num didlogo sobre a fabula mostrando que tinham compreendido a informagdo transmitida

oralmente, relativamente a histéria, a sua moral, aos valores subjacentes a mesma e a

importancia das caracteristicas dos animais na narrativa.

Etapas da compreensdo oral
Pré-escuta
Escuta
Pés-escuta

Na atividade, estdo contempladas:

A pré-escuta, dado que, antes da leitura da fabula, seriam apresentadas imagens dos animais
que nela figuram, para que as criangas identificassem as suas caracteristicas, os seus hébitos
e as suas diferengas, criando expetativas e preparando-as para a compreensao da histéria;
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- Aescuta, uma vez que as criangas teriam acesso ao sentido do texto oralmente através da
leitura, que seria feita em voz alta pela educadora estagiaria e que lhes permitiria captar
as ideias principais do texto, realizando algumas inferéncias (por exemplo, durante as
paragens estratégicas em que teriam de prever o que iria acontecer a seguir na histdria);

- A pds-escuta, ja que as criangas consolidariam as principais ideias do texto mediante a
participagdo no didlogo que lhes permitiria recontar a narrativa e destacar a sua moral,
demonstrando assim que tinham compreendido a histéria ouvida ler.

Niveis da expressdo/producdo oral

- Fonético-fonolégico

- Léxico-semantico

- Morfossintatico

- Textual

Nesta atividade, seriam contemplados:

- O nivel Iéxico-semdntico, antes da leitura da fabula, dado que as criangas teriam de utilizar
vocabulario adequado ao tema e a situagdo de comunicagdo para identificar as caracteristi-
cas dos animais, os seus habitos e as diferencas entre eles: também apds a leitura, visto que
as criangas utilizariam palavras que tinham aprendido recentemente, adequadas a situagdo
de comunicagdo oral, como, por exemplo, respeito, solidariedade, entreajuda, amizade, bon-
dade, cooperagdo, entre outras, que correspondem a valores subjacentes a narrativa;

- 0O nivel morfossintdtico, antes da leitura da fabula, uma vez que as criangas teriam de parti-
cipar num didlogo de partilha de ideias e conhecimentos prévios sobre as caracteristicas das
personagens da fabula, através de frases coesas e coerentes, recorrendo a vocabulario ade-
quado; apds a leitura, pois, nos didlogos, as criangas teriam de expressar as suas ideias relati-
vas a narrativa, partilhando as informagdes oralmente, através de frases coesas e coerentes;

- O nivel textual, uma vez que, no didlogo sobre a fabula e a sua moral, as criangas
descreveriam resumidamente os acontecimentos e partilhariam ideias e informagdes
pertinentes por meio de um discurso persuasivo.

Quadro 5 — Desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral
na exploragdo da fabula A raposa e a cegonha (Atividade 4)

3.3.4. Sétima sessao

Esta sessdo estava dividida em duas atividades, ambas relacionadas com a fabula
A raposa e a cegonha, abordada na sessdo anterior. A quinta atividade seria o reconto da
fabula, com recurso as respetivas ilustracdes. Com esta atividade pretendia-se desenvol-
ver nas criangas competéncias em comunicagdo oral, tanto em compreensdo como em
expressdo/producdo. A sexta atividade funcionaria como uma conclusdo da exploragdo da
fabula, na qual era pretendido que as criangas inventassem um novo fim para a mesma.

No quadro que se segue, apresentamos a fundamentacao relativa ao desenvolvi-
mento de competéncias em comunicagdo oral no decorrer da Atividade 5:

Atividade 5
Reconto da fabula A raposa e a cegonha a partir das suas ilustragdes
Mecanismos da comunicagdo oral

- Linguisticos
- Enciclopédicos
- De organizagdo textual
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Nesta atividade, estdo presentes mecanismos linguisticos, uma vez que, no reconto, as criangas
teriam de utilizar palavras aprendidas em atividades anteriores — tais como respeito, solidariedade,
entreajuda, amizade, bondade, cooperagdo, entre outras — explorando assim o seu significado.
Estdo ainda contemplados mecanismos enciclopédicos, visto que teriam de se basear no seu
conhecimento prévio sobre a fabula A raposa e a cegonha para realizarem o reconto através
das suas ilustragoes.

Estdo também presentes mecanismos de organizagdo textual, ja que teriam de recontar

a narrativa ouvida ler anteriormente, descrevendo os acontecimentos da mesma, com a
sequéncia apropriada e com auxilio das ilustragdes.

Estratégias de compreensdo oral
- Realizagdo de previsoes
- Realizagdo de inferéncias
- Apreensado das ideias veiculadas pelo texto
- ldentificagdo das ideias principais e secundarias
- Identificacdo da estrutura caracteristica do tipo/género textual
- Monitorizagdo da compreensao

Na atividade estdo presentes algumas estratégias de compreensdéo oral:

- Avrealizagdo de inferéncias, pois, no reconto, as criangas teriam de recordar a intriga
da histdria, relembrando informacgdes explicitas e dai retirar informagdo implicita,
nomeadamente relativa aos valores;

- A apreensdo de ideias veiculadas pelo texto — mais especificamente pela fadbula abordada
na sessao anterior — uma vez que precisariam de ter compreendido as ideias que a
narrativa transmite para poderem fazer o seu reconto com base nas respetivas ilustragdes;

- Adentificag¢do das ideias principais da fabula, que seria consolidada no reconto, dado
que deveriam referir as ideias principais do texto ouvido ler previamente, resumindo-as e
acrescentando informagdo pertinente sobre os valores;

- Por fim, a monitorizagéo da compreensdo, pois, ao fazer o reconto da fabula, poderiam
mostrar que tinham compreendido a informacgdo transmitida oralmente na sessdo anterior.

Etapas da compreensdo oral
- Pré-escuta
- Escuta
- Péds-escuta

Nesta atividade, estdo presentes:

- A pré-escuta, porque, no inicio da sessdo, seria apresentado o tema da atividade, permitindo
as criangas contextualizarem-se e recordarem os seus conhecimentos acerca do mesmo;

- A escuta, uma vez que, durante toda a atividade, ouviriam as informagd&es e ideias
transmitidas oralmente pela educadora estagiaria e/ou pelos seus colegas;

- A pds-escuta, visto que consolidariam as principais ideias que a fabula A raposa e a
cegonha transmite, ja que iriam reconta-la, destacando a sua moral, demonstrando assim
gue tinham compreendido a narrativa ouvida ler.

Niveis da expressido/produgdo oral
- Fonético-fonolégico
- Léxico-semantico
- Morfossintatico
- Textual

Na atividade estdo contemplados:

- O nivel léxico-semdntico, dado que, nas suas produgdes orais, as criangas teriam de empregar
vocabulario adequado ao tema e a situagdo de comunicagdo, utilizando palavras que teriam
aprendido recentemente, para realizar o reconto, recordando assim a intriga da fabula;
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O nivel morfossintdtico, ja que teriam de participar no reconto, partilhando oralmente as
suas ideias e os seus conhecimentos sobre a fabula A raposa e a cegonha, através de frases
coerentes e vocabuldrio adequando, recorrendo as ilustragdes;

O nivel textual, porque teriam de recontar a histéria explorada, de forma clara, coesa
e coerente, com a sequéncia adequada, incluindo as principais personagens e partindo
das ilustragdes.

Quadro 6 — Desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral
no reconto da fabula A raposa e a cegonha (Atividade 5)

No quadro abaixo, apresentamos a fundamentacgao relativa ao desenvolvimento

de competéncias em comunicagdo oral no decorrer da Atividade 6:

Atividade 6
Criagdo de um novo fim (conciliatério) para a fabula A raposa e a cegonha

Mecanismos da comunicagao oral
Linguisticos
Enciclopédicos
De organizagdo textual

Na atividade, estdo presentes mecanismos linguisticos, porque, nas suas apresentagdes orais,
as criangas teriam de adequar o vocabulario a situagdo de comunicagdo e recorrer a palavras
que tinham aprendido recentemente, tais como respeito, solidariedade, entreajuda, amizade,
bondade, cooperagdo, entre outras.

Estdo também contemplados mecanismos enciclopédicos, dado que teriam de apresentar as
suas ideias para o novo fim conciliatério, tendo em conta o seu conhecimento prévio sobre
as caracteristicas e habitos dos animais da fabula, a intriga da fabula explorada e os valores
subjacentes a mesma.

Estdo ainda presentes mecanismos de organizagdo textual, visto que, na apresentacgdo oral,
as criangas teriam de se mostrar capazes de descrever agdes, recriar experiéncias e partilhar
ideias por meio de frases coerentes e utilizando vocabulario aprendido recentemente.

Estratégias de compreensdo oral
Realizagdo de previsoes
Realizagdo de inferéncias
Apreensao das ideias veiculadas pelo texto
Identificacdo das ideias principais e secundarias
Identificacdo da estrutura caracteristica do tipo/género textual
Monitorizagdo da compreensao

Apesar de ser essencialmente uma atividade de desenvolvimento da expressdo/produgao oral,
nela estdo presentes etapas de compreenséo oral, tais como:

A realizagdo de inferéncias, uma vez que, nas suas apresentacdes orais, as criangas

teriam de abordar o que ndo tinha sido explicitamente referido nas atividades anteriores,
relativamente aos valores implicitos na histéria;

A monitorizagdo da compreensdo, porque, no decorrer das apresentagdes orais, teriam de
mostrar que tinham compreendido as atividades anteriores e que eram capazes de inventar
um fim conciliatério para a narrativa, baseando-se nos valores previamente abordados.

Etapas da compreensdo oral
Pré-escuta
Escuta
Pés-escuta
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A Unica etapa da compreensdo oral presente nesta atividade é a pds-escuta, pois as criangas
deveriam mostrar que tinham compreendido a informagdo transmitida oralmente nas
atividades anteriores, ja que teriam de criar um fim conciliatério para a fabula, construindo
enunciados orais que deveriam partilhar oralmente.

Niveis da expressido/produgdo oral

- Fonético-fonolégico

- Léxico-semantico

- Morfossintatico

- Textual

Na atividade seriam contemplados:

- O nivel fonético-fonoldgico, uma vez que as criangas teriam de produzir um discurso oral,
com um tom de voz e uma entoagdo adequados e gestos expressivos, de forma a partilhar
as suas ideias para o novo fim;

- O nivel léxico-semdntico, dado que, nas suas produgdes orais, teriam de utilizar vocabulario
cada vez mais variado e adequado ao tema e a situagdo de comunicagdo, recorrendo a
palavras que tinham aprendido anteriormente, como, por exemplo, respeito, solidariedade,
entreajuda, amizade, bondade, entre outras.

- O nivel morfossintdtico, ja que teriam de construir frases coerentes, de modo a partilharem
ideias e sentimentos oralmente, através das suas produgdes orais;

- O nivel textual, visto que teriam de expressar oralmente as suas ideias para o fim
conciliatdrio, recriar papéis, descrever acontecimentos com uma sequéncia adequada.

Etapas da expressdo/producéo oral

- Planificagdo

- Textualizacdao

- Revisdo

- Reformulagdo e melhoria

Nesta atividade, esta presente a etapa da expressdo/producdo oral relativa a planificagéo, pois
as criangas teriam de selecionar e organizar a informagao relevante sobre o tema a incluir no
seu discurso oral.

Esta ainda contemplada a etapa da textualizagdo, ja que teriam de apresentar oralmente o fim
conciliatério que o seu grupo tinha elaborado para a fabula através de um discurso coerente,
coeso e claro, recorrendo a vocabuldrio adequado e variado.

Quadro 7 — Desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral na criagdo de um novo fim
(conciliatorio) para a fabula A raposa e a cegonha (Atividade 6)

4. Consideragées finais

Como ja foi referido, devido a pandemia atual resultante do Coronavirus, que
deu origem a doenca conhecida por COVID-19, ndo pudemos implementar o projeto que
concebemos, nem avalid-lo com base na analise de dados recolhidos durante a realizacdo
das atividades com as criangas. Importa referir que apenas foi possivel intervir presen-
cialmente na primeira semana, pois, com muita pena nossa, a instituicdo teve de encerrar
as respetivas instalagGes por razdes sanitarias.

Ainda assim, conseguimos realizar a primeira sessdo do nosso projeto — a exploragao
do album A que sabe a Lua?, de Michael Grejniec — que tinha como finalidade principal
refletir sobre a importancia dos valores e identificar as dificuldades das criangas em co-
municac¢do oral. No que diz respeito a comunicacdo oral, é de ressaltar que a maioria das
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criangas foi capaz de responder as perguntas e justificar as suas respostas de uma forma
clara e explicita, tendo em conta o seu conhecimento prévio. Em relagdo a promogédo de
valores, constatamos que as criangas ndao foram capazes de reconhecer imediatamente
o valor presente na histéria, pois estavam a focar-se na narrativa e ndo na moral que
esta transmitia. Assim, tivemos de insistir, para que chegassem a ideia de que esse valor
era a (entre)ajuda. Contudo, apenas uma crianca referiu a palavra em questdo. A partir
dai, todas comegaram a perceber a importancia de ajudar o préximo. No final da sessao,
constatamos que tinham tomado consciéncia de que valores abordados na sessdo devem
estar presentes nas suas vidas.

Como ja referimos anteriormente, a instituicdo teve de fechar. Neste seguimento,
combinamos com a educadora cooperante que iriamos participar, juntamente com a nossa
colega de diade, nas sessGes de intervencao a distancia que esta foi propondo. Paralelamente,
surgiu a oportunidade de analisarmos as sessdes pedagdgicas destinadas a Educacgdo Pré-
Escolar oferecidas pela RTP2 e de refletirmos sobre o seu contributo para a educagdo. Assim,
analisamos alguns episddios das séries pedagodgicas Mouk, Puffin Rock, A Grande Descoberta
e ainda a Hora do Conto — A raposa e a cegonha, a luz do nosso enquadramento tedrico.

Importa referir que escolhemos especificamente analisar e refletir sobre estas
séries pedagdgicas, uma vez que se relacionavam com a nossa intervenc¢do didatica.
A série Mouk abordava maioritariamente valores como o respeito pela diversidade, a
amizade, a coragem, a ajuda, a solidariedade, entre outros. A série Puffin Rock tinha em
conta valores como a aceitagdo, a coragem, a familia, a (entre)ajuda, a cooperacgdo, entre
outros. Ja a série A Grande Descoberta abordava as emogdes e sentimentos de um modo
mais filoséfico, mas também contemplava alguns valores, tais como a bondade, a justica,
a honestidade, a alegria, o amor, o bem, entre outros. Por fim, a Hora do Conto era um
pequeno programa que passava todos os dias na rubrica Zig Zag, no qual se narravam
histdrias e lendas de todo o mundo, adaptadas aos mais novos. Deste modo, analisamos
a fdbula A raposa e a cegonha, um dos textos narrativos que iriamos explorar na nossa
intervencdo didatica, se a tivéssemos podido implementar com as criancas.

Consideramos que todas as emissdes sobre as quais refletimos eram interessantes,
apelativas e enriquecedoras, ja que poderiam ser utilizadas em contexto educativo. Para
cada uma das analises, pensamos em propostas de atividades, partindo dos episddios e
enriquecendo assim as nossas aprendizagens e conhecimentos. A analise de alguns episo-
dios destas séries pedagdgicas e a apresentacdo de propostas de atividades a desenvolver
a partir deles sdo uma mais valia para o nosso futuro profissional, ja que as poderemos
utilizar em contexto educativo ou em sessao de intervengdo a distancia, algo com que
poderemos ter de nos confrontar ao longo da nossa carreira.
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Fabula e lecto-escrita

Telma Zanancho

1. Introdugao

A tematica escolhida para este estudo foi a lecto-escrita e o desenvolvimento de
competéncias em compreensdo na leitura em criangas a frequentar a Educagdo Pré-Escolar,
tendo por base a exploracdo de fabulas.

As razBes que nos levaram a escolha desta tematica eram sobretudo de indole
pessoal e profissional. As de indole pessoal estavam relacionadas com o interesse pelo
desenvolvimento de competéncias em compreensado na leitura em criancas em idade pré-
-escolar, por ser um dominio fundamental para o seu sucesso escolar e a sua integragao
na sociedade. Quanto as razbes de indole profissional, houve uma necessidade de apro-
fundar este tema devido a intemporalidade das fabulas, visto que nasceram da tradicdo
oral e foram passando de geragdo em geracgao.

Assim, através da exploracdo de diferentes fabulas, as criangas poderiam alargar os
seus conhecimentos relativos a este género textual, ao mesmo tempo que desenvolveriam
competéncias em compreensdo na leitura.

2. Enquadramento tedrico

2.1. A fabula

Importa antes de mais, clarificar o conceito de fabula e refletir sobre a sua
intemporalidade.

De acordo com Pires (cit. por Borges, 2012, p. 17), as fabulas sdo “pequenas historias,
em que geralmente intervém animais, para ilustrar experiéncias morais de seres humanos,
explicando com sabedoria popular um facto da natureza. SGo pequenas composi¢cdes em
prosa ou em verso destinadas a divertir instruindo, que terminam quase sempre com uma
moral e pertencem ao folclore primitivo em todo o mundo.”

A partir desta citacdo, é possivel perceber que a fabula é vista como uma histdria
breve, em que frequentemente participam animais que se comportam como seres huma-
nos. Neste género narrativo, esta quase sempre presente uma moral, seja ela explicita ou
implicita. Para além disto, a fabula esta fortemente ligada a oralidade.

Relativamente a sua origem, segundo Gdes (cit. por Cavalcanti, 2016), a fabula surge
numa época muito longinqua, estando associada a necessidade humana de comunicar
com os outros individuos, de socializar, uma vez que, em tempos antigos, a comunicagdo
se fazia muito através de imagens, simbolos ou emblemas.

Desta forma, a fabula apresenta uma forte intemporalidade. De facto, a sua origem
estd relacionada com a tradigdo oral do Oriente, ou seja, com as histérias que eram con-
tadas oralmente passando de geragdo em geracdo. Nesta altura, a fabula era destinada
aos adultos, sendo a sua grande finalidade transmitir-lhes uma mensagem.
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No que diz respeito a relagdo entre a fabula e a literatura infantil, Ramos (2007) faz
notar que a tematica animal é bastante tratada nos livros destinados ao publico infantil,
visto que os animais sdo de grande interesse para este publico.

Pelo que ja foi referido anteriormente, é possivel perceber que as fabulas despertam
o interesse da crianca devido ao seu gosto por animais. Além disso, estas personagens
apresentam carateristicas humanas, o que suscita desde logo a curiosidade da crianga.
Perante isto, a criancga vai-se identificar com os animais presentes nestas histérias e com
0s comportamentos assumidos por eles. Essa identificagdo permite-lhe questionar-se
sobre aspetos da realidade, desperta a sua imaginacdo, desenvolve a sua criatividade e
espirito critico, aprofunda o seu conhecimento acerca do mundo que a rodeia e até mesmo
sobre si propria, abrindo-lhe os horizontes. Neste sentido, é de grande importancia que
as criangas tenham contacto com as fabulas, pois cada uma revelara uma faceta capaz
de transformar ou enriquecer as suas proprias experiéncias de vida, na medida em que
as ajudam a conhecer e adotar comportamentos que serdo fundamentais para viver em
sociedade de forma equilibrada.

Quando falamos da fabula é ainda importante salientar que sdo varios os estudos
que a relacionam com outros géneros de tradigao oral, nomeadamente o provérbio.

Antdo (cit. por Teixeira, 2014) refere que os provérbios surgem sob a forma de frases
curtas, apresentando ritmo e rima e, por isso, sdo de facil memorizagao. Além disto, antes
da existéncia da escrita, tinham a func¢do de facilitar a transmissdo de conhecimentos e
valores morais. Deste modo, através do seu uso pretende-se atingir uma mudanca na
consciéncia, persuadir, repreender e advertir.

Assim, a fabula assume uma forte relagdo com os provérbios, uma vez que sdo gé-
neros que tém os mesmos objetivos, pois ambos permitem que adultos e criangas sejam
instruidos dentro de preceitos morais sem que se apercebam disso.

Deste modo, em cada fabula, ecoa a voz do povo, através de provérbios que todos
conhecemos (Pereira, 2005, p. 30): “Quem ndo trabuca ndo manduca”; “Quem tudo quer,
tudo perde”; “Devagar se vai ao longe”; “Quem muito fala, pouco acerta”; “Quem te avisa,
teu amigo é”; “Ca se fazem, cd se pagam”; [...].

A moral das fabulas adquiriu “vida” prdpria através dos provérbios que sdo asso-
ciados a estas. Ou seja, nos provérbios, “o imagindrio «fabulistico» valoriza o trabalho,
a persisténcia, a coragem, a solidariedade, a liberdade, a capacidade de adaptagdo, a
generosidade e o reconhecimento; a inteligéncia, a perspicdcia, a astucia, a seguranga e
a independéncia” (Pereira, 2005, p. 32). Por outro lado, “A cobi¢a, a cobardia, a inveja,
o desrespeito, o desdém, a trai¢do, a vaidade, a ignordncia, a humilhagdo, a tirania, a
inseguranca sdo os valores mais reprovadveis e mais reprovados.” (ibidem).

A este propésito, importa referir que, apesar de no nosso estudo o provérbio
surgir associado a fabula, temos a plena consciéncia de que sdo géneros textuais com
existéncias independentes.

2.2. A lecto-escrita na Educagao Pré-Escolar

Nos dias de hoje, vivemos numa sociedade em que a leitura e a escrita fazem
parte do nosso dia-a-dia. Neste sentido, de acordo com Martins e Niza (cit. por Cravo,
2015), a crianca comeca desde muito cedo e interrogar-se sobre a leitura e a escrita e a
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construir perspetivas sobre estas, ou seja, a questionar-se sobre aspetos relacionados
com a forma como se organizam, as fun¢des que desempenham e as suas caracteristicas.
Estas perspetivas vdao sendo construidas, a medida em que a crianga contacta com estas
e as vai explorando.

Além disto, segundo Silva (2012), quando a crianc¢a contacta com diferentes tipos
de textos, é estimulado o seu desenvolvimento cognitivo e desenvolve-se a sua imagina-
¢cdo e a sua personalidade. Desta forma, o contacto precoce da crianca com a leitura e a
escrita facilita o seu desenvolvimento e permite que esta aprofunde o seu conhecimento
sobre o mundo que a rodeia e se envolva na sociedade.

Deste modo, é esperado que, antes da passagem para a escola, a crianc¢a tenha
participado em situa¢des variadas de contacto com a leitura e a escrita — vividas na sua
familia ou em contexto educativo e social — de modo a permitir o desenvolvimento de
competéncias associadas a estas.

Quando falamos da lecto-escrita na Educagdo Pré-Escolar, é importante referir que
existem estratégias para o desenvolvimento de comportamentos emergentes relacionados
com ela. Desta forma, o educador deve proporcionar a crianga atividades ludicas, mas tam-
bém instrutivas, que vdo preparando o caminho para o desenvolvimento de competéncias
relacionadas com a leitura e a escrita e o convertam numa tarefa prazerosa. De acordo
com Frias (2014), é importante proporcionar-lhe diversas oportunidades para observar,
explorar e refletir sobre situacdes relacionadas com a leitura e a escrita.

Segundo as Orientagdes curriculares para a Educag¢do Pré-Escolar (Silva et al.,
2016, p. 72), o bom educador: “Disponibiliza livros e materiais de leitura de qualidade
tanto no seu conteudo como do ponto de vista estético; Cria ambientes positivos e ricos
em oportunidades de interagdo com a leitura e a escrita que facilitem a concentragdo e
envolvimento; Proporciona as criangas oportunidades de escolha sobre o que querem ler
ou escrever; Integra regularmente a leitura e a escrita em atividades significativas para
as criangas partilhando dos seus interesses, iniciativas e vivéncias; Identifica e partilha
0s progressos que cada crianga vai fazendo, de modo a que esta se sinta desafiada a
continuar as suas exploragdes e tentativas de uso da leitura e da escrita e envolve as
familias nas prdticas de leitura desenvolvidas no jardim de inféncia, incentivando a
suas colaboragdo.”

Para Sa (2015a), no que diz respeito ao desenvolvimento de competéncias relacio-
nadas com a lecto-escrita, é importante salientar que, durante este percurso, o objetivo
ndo é que sejam as criangas a ler e a escrever. Os textos escritos deverdo ser apresentados
pelo educador, essencialmente através da leitura em voz alta, o que ndo invalida de modo
nenhuma a sua exploracdo. Por outro lado, quando quiserem escrever, as criancas podem
e devem compor o texto e dita-lo ao educador, para que este o registe por escrito. Desta
forma, o educador deve desenvolver um trabalho continuado, ou seja, utilizar diversas
estratégias para estimular o desenvolvimento de competéncias em leitura e escrita, de
modo a ajudar as criangas a adquirir determinados conceitos e principios que estdo re-
lacionados com estas.

Pelo que ja foi referido anteriormente, é fundamentar explorar com as criangas as
situacGes de leitura, de forma a desenvolver nelas competéncias em compreensdo escrita.

Sa (2015b, p. 8) apresenta as seguintes estratégias didaticas de desenvolvimento
de competéncias em compreensdo na leitura:
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- Apreensdo das ideias veiculadas pelos textos lidos através de
- Atividades centradas em elementos do texto e nas ligagcbes entre eles,
- Atividades centradas em ideias veiculadas por elementos do texto;
- Identificagdo das ideias principais dos textos lidos através de
- Atividades centradas no tema do texto,
- Atividades centradas na distingdo entre as suas ideias principais e secundarias;
- Identificagdo da estrutura caracteristica de um dado tipo/género textual
num texto lido através de
- Atividades centradas na identificagdo das diferentes categorias da referida
estrutura e da sua organizagdo no texto lido,
- Atividades centradas na identificacdo de marcas textuais.

Além disto, o educador revela-se como um modelo de referéncia para ajudar a
desenvolver nas criangas o gosto e motivacdo pela leitura, de modo a que comece a fo-
mentar nelas habitos de leitura que serdo fundamentais para a sua vida futura.

Deste modo, S4 (2015b, p. 7) refere varias estratégias didaticas centradas na mo-
tivacdo para a leitura:

- Criar materiais de leitura (lendo e explorando textos escritos pelos préprios
alunos, o que também contribui para desenvolver neles habitos de escrita);
- Rodear os alunos de um universo de leitura (por exemplo, lendo alto para

eles ou convidando alguém para o fazer, apresentando textos oralmente ou

criando um “cantinho de leitura”);

- Variar as experiéncias de leitura dos alunos (por exemplo, comparando a
linguagem usada em diversos textos ou textos do mesmo tipo/género ou

de tipos/géneros diferentes, lendo diferentes tipos/géneros de textos ou

com objetivos variados);

- Partilhar experiéncias de leitura (do professor com os alunos, dos alunos
com o professor, dos alunos entre si).

Segundo S4a (2015b, p. 6), nas atividades de leitura, é necessario por em agcdo um
conjunto de estratégias do leitor que estdo relacionadas com as suas trés fases:

- Na pré-leitura, pode-se ativar conhecimentos prévios relativos ao tema do
texto, fazer previsées relativas ao texto, formular hipdteses sobre o texto ou
formular questdes sobre o texto;

- Durante a leitura, pode-se fazer inferéncias, pensar em voz alta, confrontar
previsbes feitas antes da leitura com a informagdo recolhida durante a leitura,
a fim de criar uma imagem mental do texto lido;

- Na pds-leitura, pode-se fazer uma sintese do que foi compreendido, identificar
as ideias principais do texto ou identificar o tipo/género textual.

3. Intervengdo didatica
3.1. Contextualizagao

O nosso projeto de intervencgdo deveria ter sido desenvolvido numa Instituicdo
Privada de Solidariedade Social (IPSS) situada na regido de Aveiro.
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Na intervencdo didatica, deveria ter participado um grupo de 21 criangas com
idades compreendidas entre os 3 e os 6 anos de idade. Apesar das diferentes idades
das criangas, havia um clima de grupo positivo, pois existia uma boa interagdo entre
elas. Estas criangas eram bastante curiosas e apresentavam um elevado espirito de
entreajuda.

3.2. Descricao
O projeto foi pensado e construido em conjunto com a nossa colega de diade e a
orientadora da universidade, tendo também sido consultada a educadora cooperante.
A intervencdo didatica conjunta foi organizada em oito sessGes, das quais quatro
seriam da nossa responsabilidade e as outras quatro seriam dinamizadas pela nossa colega
de diade, como se pode ver no quadro abaixo apresentado, em que assinalamos a negrito
aquelas cuja dinamizagdo seria da nossa responsabilidade:

Sessdo Atividades
1 Exploragdo do dlbum A que sabe a lua? de Michael Grejniec
2 Exploracdo da fabula O Ledo e o Rato
3 Diadlogo sobre o tema Solidariedade e entreajuda
Realizagdo do jogo Certo ou errado, sobre a solidariedade e a entreajuda
4 Didlogo relativo a fabula A Cigarra e a Formiga
5 Reconto da fabula A Cigarra e a Formiga
Criag¢do de um novo fim para a fabula A Cigarra e da Formiga
6 Exploragdo da fabula A raposa e a cegonha
7 Reconto da fabula A raposa e a cegonha a partir das suas ilustragdes

Criagdo de um novo fim (conciliatério) para a fabula A raposa e a cegonha

8 Dialogo sobre as fabulas exploradas
Dialogo relacionado com o conceito de provérbio e a sua ligagdo com a fdabula
Jogo dos provérbios

Quadro 1 — Organizagdo da intervengdo didatica da diade

De seguida, passaremos para a descricdo dessas quatro sessGes, mais especifica-
mente a segunda, a quarta, a quinta e a oitava.

3.2.1. Segunda sessao

Esta sessdo corresponderia a exploragdo da fabula O Ledo e o Rato.

Na fase de pré-leitura, apresentariamos as criangas a capa do livro e o respetivo
titulo, para que estas pudessem fazer previsdes a partir do mesmo.

Posteriormente, passariamos para a fase da leitura. Esta seria realizada em voz alta,
com paragens em momentos cruciais para criar suspense, monitorizar a compreensdo das
criancas e lhes permitir irem formulando hipdteses sobre o que ia acontecer de seguida
e observar as ilustragdes.

Na fase de pds-leitura, realizariamos um didlogo relacionado com a intriga da fabula
e outro sobre o conceito de fabula, ambos orientados por algumas questdes.
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3.2.2. Quarta sessao

Nesta sessdo, iriamos explorar a fabula A Cigarra e a Formiga.

Na fase de pré-leitura, realizariamos um didlogo sobre os animais presentes na
narrativa. De seguida, apresentariamos a capa do livro e o respetivo titulo, para que as
criangas pudessem fazer previsdes e formular hipoteses sobre a histdria.

Depois, passariamos a leitura. Esta seria realizada em voz alta, com paragens em mo-
mentos cruciais para criar suspense, monitorizar a compreensao das criancas e lhes permitir
irem formulando hipdteses sobre o que ia acontecer de seguida e observar as ilustragoes.

Na fase de pds-leitura, levariamos as criangas a confrontarem as suas ideias iniciais
sobre os animais que figuram na fabula (cigarra e formiga) com a informagdo dada na
histdria e fotografias destes animais trazidas por nds. Além disto, realizariamos um didlogo
relacionado com a intriga da fabula, orientado por algumas questdes.

3.2.3. Quinta sessao

Esta sessdo tinha como objetivo dar continuidade a exploracdo da fabula A Cigarra
e a Formiga.

Comecariamos por solicitar as criangas que fizessem o reconto da fabula a partir
de algumas imagens, ordenando-as de acordo com a sequéncia dos acontecimentos
na narrativa.

De seguida, as criangas teriam de criar um novo fim (conciliatério) para a fabula. Para
isto, seriam divididas em dois grupos. Depois, cada grupo deveria de inventar um novo fim
(conciliatorio) para a fabula e ditd-lo a um dos adultos presentes na sala, para que este o
registasse por escrito numa cartolina. Posteriormente, cada grupo iria ilustrar o respetivo
texto. Por fim, cada grupo deveria de apresentar o novo fim aos seus pares e aos adultos.

3.2.4. Oitava sessao

Esta sessdo tinha o intuito de fazer a ligagdo entre as fabulas exploradas ao longo
do projeto e os provérbios a elas associados.

Para introduzir a sessao, realizariamos um didlogo com as criangas sobre as fabulas
exploradas, de modo a relembra-las, para que fosse possivel avancar de uma forma ldgica,
que tivesse sentido e pertinéncia para elas.

Apos isto, realizariamos um outro didlogo relacionado com o conceito de provérbio
e a sua ligacdo com a fabula.

Posteriormente, seria realizado, em grande grupo, o Jogo dos provérbios. Para este
jogo, as criangas seriam organizadas em pares. Depois, a vez, cada par receberia uma peca
de um puzzle com um provérbio e deveria verificar se o podia associar a uma das fabulas
exploradas e justificar a sua resposta.

3.3. Fundamentagao

Tendo em conta o tema do projeto, a fundamentacgdo tedrica das op¢Ges assumidas
na planificagdo incidiu em dois aspetos: desenvolvimento de competéncias em compreensdo
na leitura e conhecimento da fdabula.
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3.3.1. Segunda sessao

Nesta sessdo, tal como ja foi referido anteriormente, seria explorada a fabula O
Ledo e o Rato. Com esta atividade seria possivel desenvolver competéncias em compreen-
sdo na leitura.

No quadro abaixo, referimos as estratégias didaticas identificadas:

Atividade 1

Exploragdo da fabula O Ledo e o Rato
Trabalhar a apreensdo das ideias veiculadas pelos textos lidos
- Atividades centradas em elementos do texto e nas ligagdes entre eles
- Atividades centradas nas ideias veiculadas pelo texto
Seria possivel trabalhar a apreensdo das ideias veiculadas pelo texto lido desenvolvendo ati-
vidades centradas em elementos do texto e nas ligagbes existentes entre eles, visto que, com
a apresentac¢do do titulo, as criangas poderiam fazer previsGes acerca do que iria acontecer
na histéria e, posteriormente, com a leitura da historia, iriam perceber se essas previsGes
estavam corretas.
Além disto, seriam também desenvolvidas atividades centradas nas ideias veiculadas pelo
texto, pois, através do dialogo relativo a fabula, as criangas seriam levadas a fazer inferéncias
relacionadas com a histdria que tinham ouvido ler em voz alta, de forma a aprofundar os seus
conhecimentos relativos a esta.

Trabalhar a identificacdo das ideias principais dos textos lidos

- Atividades centradas no tema/assunto do texto

- Atividades centradas na distingdo ideias principais/ideias secundarias

Seria possivel trabalhar a identificagéo das ideias principais do texto lido desenvolvendo

atividades centradas no tema/assunto do texto, visto que, durante o didlogo, as criangas

responderiam a perguntas formuladas pela educadora relacionadas com a intriga da fabula

demonstrando que tinham compreendido a informagao transmitida através da leitura da

narrativa em voz alta.

Além disto, com esta atividade também seria possivel distinguir as ideias principais das ideias

secunddrias, visto que através da questdo O que é que esta histdria nos ensina? as criangas

ficariam a compreender a mensagem principal transmitida pela fabula, ou seja, que ser

pequeno ndo significa ser inferior, uma vez que o ratinho mostrou o valor de ser bondoso.

Trabalhar a identificagdo da estrutura caracteristica de um dado tipo de texto em textos lidos

- Atividades centradas na identificagdo das categorias da estrutura do tipo/género
textual e da sua organizagcdo no texto

- Atividades centradas na identificacao de marcas textuais

Relativamente as atividades centradas na identificagdo das categorias da estrutura do género

textual e da sua organizagdo, através da leitura da histdria em voz alta feita pela educadora

estagidria as criangas iriam perceber como se organizam as fabulas. Posteriormente, o didlogo

relacionado com a narrativa iria reforgar este conhecimento, visto que as criangas iriam

responder a perguntas centradas nas categorias da estrutura da narrativa, ou seja, relativas a

situagdo inicial, ao(s) problema(s), as peripécias, a resolucdo e a moral.

Quadro 2 — Estratégias didaticas de desenvolvimento de competéncias em compreensdo na leitura
usadas na exploragdo da fabula O Ledo e o Rato (Atividade 1)

A atividade analisada no quadro acima apresentado permite igualmente pér em
acdo um conjunto de estratégias do leitor, como podemos ver no quadro abaixo:
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Atividade 1

Exploragdo da fabula O Ledo e o Rato

Pré-leitura

- Ativar conhecimentos prévios sobre o tema abordado no texto
- Fazer previsdes sobre o texto

- Formular hipdteses sobre o texto

- Formular questdes sobre o texto

Nesta fase, as estratégias do leitor desenvolvidas sdo:

- Ativagdo de conhecimentos prévios sobre o tema abordado no texto;

- Realizagdo de previsbes sobre o texto;

- Formulagdo de hipdteses sobre o texto.

Seria apresentado as criangas o titulo da fabula, de modo a que estas pudessem recordar
conhecimento prévio que pudessem relacionar com esta narrativa e usa-lo para fazer previsdes
sobre a sua intriga.

Leitura

- Ler o texto com atengao

- Ajustar a velocidade de leitura

- Sublinhar elementos do texto

- Tirar notas

- Fazer inferéncias

- Recorrer ao contexto para descobrir significados de vocabulédrio/expressdes
desconhecido(as)

- Parafrasear excertos do texto

- Pensar em voz alta

- Ler em voz alta as passagens que ndo se esta a compreender

- Confrontar predigGes feitas antes da leitura com a informagao recolhida durante a leitura

- Criar uma imagem mental do texto lido

Nesta fase, as estratégias do leitor identificadas sao:

- Fazer inferéncias;

- Pensar em voz alta;

- Confrontar predi¢des feitas antes da leitura com a informagdo recolhida durante a leitura;
- Criar uma imagem mental do texto lido.

Relativamente a leitura, esta seria realizada pela educadora estagidria, em voz alta com
paragens em momentos cruciais para criar suspense, de forma a que as criangas pudessem ir
fazendo inferéncias sobre a narrativa.

Ao longo da leitura, a educadora estagidria iria monitorizar a compreensao das criangas,
permitindo que estas formulassem hipdteses sobre o que aconteceria a seguir, levando-as a
pensar em voz alta e a confrontarem as predi¢des feitas antes da leitura com a informagdo
recolhida durante a leitura.

Além disto, com a leitura em voz alta, as criangas iriam criar uma imagem mental do texto
lido, pois iriam ficar com uma representacdao na mente daquele texto e do que tinham
compreendido dele.

Pés-leitura

- Fazer uma sintese do que foi compreendido

- Reler o texto varias vezes

- Consultar o dicionario (ou outras fontes de informagdo impressa)
- Pesquisar online para tirar duvidas

- Identificar as ideias principais do texto

- Identificar o tipo/género textual
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Nesta fase, as estratégias do leitor identificadas sdo:

- Fazer uma sintese do que foi compreendido;

- Identificar as ideias principais do texto;

- Identificar o tipo/género textual.

Relativamente a sintese do que foi compreendido e a identificagdo de ideias principais do texto,
sdo estratégias que seriam postas em agdo através do didlogo relativo a narrativa apoiado em
questbes que ja apresentamos.

Quanto a identificagdo do tipo/género textual, durante esta sessdo, a educadora estagiaria
teria um didlogo com as criangas relacionado com o conceito de fdbula, a partir das questdes
que ja foram apresentadas anteriormente. Assim, as criangas ficariam a conhecer o conceito
de fdbula, podendo identificar o género textual, as suas carateristicas e a sua fungdo social.

Quadro 3 — Estratégias do leitor postas em agado durante a exploragao
da fabula O Ledo e o Rato (Atividade 1)

Passamos agora a quarta sessdo, na qual seria explorada a fabula A Cigarra e a Formiga.

3.3.2. Quarta sessao
Nesta sessdo, seria realizado um didlogo relacionado com a narrativa da fabula.
No quadro abaixo, referimos as estratégias didaticas identificadas nesta se-
gunda atividade:

Atividade 2
Dialogo relativo a fabula A Cigarra e a Formiga.

Trabalhar a apreensao das ideias veiculadas pelos textos lidos
- Atividades centradas em elementos do texto e nas ligagdes entre eles
- Atividades centradas nas ideias veiculadas pelo texto
Seria possivel trabalhar a apreensdo das ideias veiculadas pelo texto lido desenvolvendo
atividades centradas em elementos do texto e nas ligagbes existentes entre eles, visto que,
com a apresentacgdo do titulo da fabula, as criangas poderiam fazer previsdes acerca do que
iria acontecer na histéria e, posteriormente, com a realizagdo do didlogo relativo a intriga da
fabula, iriam perceber se essas previsdes estavam corretas.
Além disto, seria possivel desenvolver atividades centradas nas ideias veiculadas pelo texto,
pois, através do didlogo relativo a fabula explorada, as criangas seriam levadas a fazer
previsdes e inferéncias relacionadas com a histéria que tinham ouvido ler em voz alta, de
modo a aprofundar os seus conhecimentos relativos a esta.

Trabalhar a identificacdo das ideias principais dos textos lidos
- Atividades centradas no tema/assunto do texto
- Atividades centradas na distingdo ideias principais/ideias secundarias

Seria possivel trabalhar a identificagdo das ideias principais do texto lido desenvolvendo
atividades centradas no tema/assunto do texto, visto que, durante este didlogo, as criangas
responderiam a perguntas formuladas pela educadora relacionadas com a intriga da fabula
demonstrando que tinham compreendido a informacgdo transmitida através da leitura da
histéria em voz alta.

Com esta atividade também seria possivel distinguir as ideias principais das ideias secunddrias,
visto que através da questdo O que é que esta historia nos ensina? as criangas ficariam a
compreender a mensagem principal transmitida pela fabula, ou seja, que é sempre necessario
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pensar no futuro, pois a cigarra poderia ter cantado e trabalhado, visto que cada coisa deve
ser feita a seu tempo e, se ela tivesse sido mais organizada e aproveitado bem o tempo, ndo
precisaria de pedir ajuda a formiga.

Trabalhar a identificagdo da estrutura caracteristica de um dado tipo de texto em textos lidos

- Atividades centradas na identificacdo das categorias da estrutura do tipo/género textual
e da sua organizagdo no texto

- Atividades centradas na identificacdao de marcas textuais

Em relagdo as atividades centradas na identificagdo das categorias da estrutura do género
textual e da sua organizagdo, através da leitura da fabula, as criangas iriam perceber como
é a estrutura de uma fabula. Além disso, o didlogo relacionado com a narrativa iria reforgar
este conhecimento, visto que iriam responder a perguntas centradas nas categorias da
estrutura do texto.

Quadro 4 — Estratégias didaticas de desenvolvimento de competéncias em compreensdo na leitura
usadas na exploragdo da fdbula A Cigarra e a Formiga (Atividade 2)

No quadro que se segue, apresentamos as estratégias do leitor que seriam postas
em ac¢ao durante a realizagdo desta atividade:

Atividade 2

Dialogo relativo a fabula A Cigarra e a Formiga.

Pré-leitura
- Ativar conhecimentos prévios sobre o tema abordado no texto
- Fazer previsoes sobre o texto
- Formular hipdteses sobre o texto
- Formular questdes sobre o texto

Nesta fase, as estratégias do leitor desenvolvidas sao:

- Ativagdo de conhecimentos prévios sobre o tema abordado no texto;

- Realizagdo de previsbes sobre o texto;

- Formulagdo de hipdteses sobre o texto.

Seria apresentado as criangas o titulo da fabula, de modo a que estas pudessem ativar
conhecimentos prévios sobre o tema abordado no texto, fazer previsées a partir do mesmo e
formular hipdteses sobre o que iria acontecer na histéria.

Posteriormente, na fase de pds-leitura, através da realizagdo do didlogo relativo a fabula, as
criangas iriam verificar se as suas previsGes e hipdteses em relagdo a histdria estariam corretas.

Leitura
- Ler o texto com atengao
- Ajustar a velocidade de leitura
- Sublinhar elementos do texto
- Tirar notas
- Fazer inferéncias
- Recorrer ao contexto para descobrir significados de vocabuldrio/expressdes
desconhecido(as)
- Parafrasear excertos do texto
- Pensar em voz alta
- Ler em voz alta as passagens que ndo se esta a compreender
- Confrontar predigGes feitas antes da leitura com a informacgao recolhida durante a leitura
- Criar uma imagem mental do texto lido
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Nesta fase, as estratégias do leitor identificadas sdo:

- Fazer inferéncias;

- Pensar em voz alta;

- Confrontar predigdes feitas antes da leitura com a informagdo recolhida durante a leitura;

- Criar uma imagem mental do texto lido.

Relativamente a leitura, esta seria realizada em voz alta pela educadora estagiaria, com
paragens em momentos cruciais para criar suspense, de forma a que as criangas pudessem ir
fazendo inferéncias sobre a histdria apresentada em voz alta.

Ao longo da leitura, a educadora estagiaria iria monitorizar a compreensdo das criangas, permitin-
do que estas formulassem hipdteses sobre o que aconteceria a seguir, levando-as a pensar em voz
alta e a confrontar as predigbes feitas antes da leitura com a informagdo recolhida durante a leitura.
Além disto, com a leitura em voz alta, as criangas iriam criar uma imagem mental do texto lido, pois
iriam ficar com uma representagdo na mente daquele texto e do que tinham compreendido dele.
Com tudo isto, na fase de pds-leitura, seria possivel realizar o didlogo relativo a fabula, uma vez
que as criangas ja iriam conhecer a histdria e ja conseguiriam responder as questdes formuladas
pela educadora estagiaria.

Pés-leitura
- Fazer uma sintese do que foi compreendido
- Reler o texto varias vezes
- Consultar o diciondrio (ou outras fontes de informagao impressa)
- Pesquisar online para tirar duvidas
- ldentificar as ideias principais do texto
- Identificar o tipo/género textual
Esta atividade poria em agdo estratégias do leitor relacionadas com a pds-leitura:
- Fazer uma sintese do que foi compreendido;
- Identificar as ideias principais do texto.
Estas estratégias do leitor sdo postas em agdo durante esta atividade, pois o didlogo relativo
a narrativa da fabula orientado por algumas questdes, permitiria que as criangas retirassem o
essencial da histéria que tinham ouvido ler.

Quadro 5 — Estratégias do leitor postas em a¢do durante a exploragdo
da fabula A Cigarra e a Formiga (Atividade 2)

Passamos agora a quinta sessdao, em que continuariamos a explorar a fabula A
Cigarra e a Formiga.

3.3.3. Quinta sessdo

Nesta sessdo, seria solicitado as criancas que fizessem o reconto da fabula e, pos-
teriormente, criassem um novo fim (conciliatério) para esta. Com estas duas atividades,
seria possivel desenvolver competéncias em compreensdo na leitura.

No quadro abaixo, apresentamos a fundamentagdo tedrica relativa as estratégias didadti-
cas de desenvolvimento de competéncias em compreensdo da leitura para a terceira atividade:

Atividade 3
Reconto da fabula A Cigarra e a Formiga

Trabalhar a apreensao das ideias veiculadas pelos textos lidos
- Atividades centradas em elementos do texto e nas ligagGes entre eles
- Atividades centradas nas ideias veiculadas pelo texto
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Com esta atividade, seria possivel trabalhar a apreensdo das ideias veiculadas pelo texto lido atra-
vés de atividades centradas nas ideias por ele veiculadas, pois, ao fazer o reconto da fabula, as
criangas iriam ter uma maior percegdo do texto abordado, uma vez que teriam de ser capazes de
ordenar corretamente as imagens, tendo em conta a sequéncia dos acontecimentos na narrativa.

Trabalhar a identificacdo das ideias principais dos textos lidos
- Atividades centradas no tema/assunto do texto
- Atividades centradas na distingdo ideias principais/ideias secundarias

Com esta atividade, seria possivel distinguir as ideias principais das ideias secunddrias, pois,
para conseguirem ordenar as imagens da histéria e reconta-la, as criangas tinham de ser
capazes de identificar a informagdo principal transmitida pela histéria.

Além disto, através do reconto, as criangas seriam capazes de associar partes do texto as
imagens fornecidas pela educadora e, assim, conseguiriam resumir o contetudo do texto
explorado, pois, a0 mesmo tempo que estariam a ordenar as imagens de acordo com a
sequéncia dos acontecimentos da narrativa, teriam de ser capazes de recontar a histéria ao
restante grupo, explicando o que acontecia em cada uma das imagens.

Trabalhar a identificacdo da estrutura caracteristica de um dado tipo de texto em textos lidos

- Atividades centradas na identificacdo das categorias da estrutura do tipo/género textual
e da sua organizag¢do no texto

- Atividades centradas na identificagdo de marcas textuais

Em relagdo as atividades centradas na identifica¢do das categorias da estrutura do género tex-
tual e da sua organizag¢do, através do reconto da narrativa seria possivel aprofundar a identifi-
cacdo da estrutura deste género textual, visto que a ordenagdo correta das imagens permitiria
perceber a forma como estes textos se organizam, assim como a informacdo que estad no seu
interior, de forma a que as criangas percebessem que existe sempre: uma situagdo inicial, ou
seja, como estavam as coisas no inicio da narrativa; o/os problema/s, algo que acontece que vai
perturbar a situacdo inicial; as peripécias, acontecimentos que sdo desencadeados pela per-
turbacdo; a resolugdo, ou seja, o acontecimento que leva a resolugdo do problema, permitindo
recuperar o equilibrio; por fim, a moral cujo objetivo é transmitir um ensinamento.

Quadro 6 — Estratégias didaticas de desenvolvimento de competéncias em compreensdo na leitura
usadas no reconto da fabula A Cigarra e a Formiga (Atividade 3)

No quadro abaixo, apresentamos as estratégias do leitor que seriam postas em
acdo durante a realizagdo desta atividade:

Atividade 3
Reconto da fabula A Cigarra e a Formiga

Pés-leitura
- Fazer uma sintese do que foi compreendido
- Reler o texto varias vezes
- Consultar o dicionario (ou outras fontes de informagdo impressa)
- Pesquisar online para tirar duvidas
- Identificar as ideias principais do texto
- Identificar o tipo/género textual
Esta atividade poria em agdo estratégias do leitor relacionadas com a pds-leitura.
Nesta atividade, as estratégias do leitor identificadas sdo:
- Fazer uma sintese do que foi compreendido;
- Identificar as ideias principais do texto;
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Estas estratégias seriam postas em agdo através do reconto da fabula, pois as criangas teriam
de ordenar as imagens de acordo com a sequéncia dos acontecimentos da narrativa, de modo
a fazer uma sintese daquilo que tinham compreendido e demonstrando que tinham entendido
as ideias principais da historia.

Quadro 7 — Estratégias do leitor postas em agdo durante o reconto
da fabula A Cigarra e a Formiga (Atividade 3)

Apos a realizagao desta atividade, as criangas poderiam passar a atividade seguinte,
que consistia na criagdo de um novo fim (conciliatério) para a histéria.

No quadro abaixo, apresentamos a fundamentacdo tedrica relativa as estratégias didd-
ticas de desenvolvimento de competéncias em compreensdo da leitura para a quarta atividade:

Atividade 4
Criar um novo fim (conciliatério) para a fabula A Cigarra e da Formiga
Trabalhar a apreensdo das ideias veiculadas pelos textos lidos

- Atividades centradas em elementos do texto e nas ligagdes entre eles
- Atividades centradas nas ideias veiculadas pelo texto

Com esta atividade seria possivel trabalhar a apreensdo das ideias veiculadas pelo texto lido
através de atividades centradas nas ideias por ele veiculadas, pois, para conseguirem criar

um novo fim para a fabula, as criangas teriam de ter em conta a histoéria que lhes tinha sido
apresentada através da leitura em voz alta e, para conseguirem realizar esta atividade com
sucesso, teriam de ter compreendido a histdria e as ideias por ela veiculadas. Através desta
atividade, seria possivel prever se as criangas tinham percebido as ideias transmitidas pela
histdria, uma vez que teriam de ser capazes de criar um novo fim que estivesse bem articulado
com o resto da histoéria.

Trabalhar a identificacao das ideias principais dos textos lidos

- Atividades centradas no tema/assunto do texto
- Atividades centradas na distingdo ideias principais/ideias secundarias
Com esta atividade também seria possivel distinguir as ideias principais das ideias secunddrias,
pois, para conseguirem criar um novo fim para a historia, as criangas teriam de ser capazes de
identificar a informagdo principal transmitida por esta.
Além disto, para criarem um novo fim para a fabula, as criangas teriam de ter em conta as
ideias principais do texto, ou seja, teriam de ser capazes de distinguir as ideias principais das
secundarias, de modo a pegarem nas ideias principais e com elas criarem um novo fim que
fosse adequado para a histdria, ou seja, que estivesse bem articulado com o resto da histéria.
Trabalhar a identificagdo da estrutura caracteristica de um dado tipo de texto em textos lidos
- Atividades centradas na identificagcdo das categorias da estrutura do tipo/género textual

e da sua organizagdo no texto
- Atividades centradas na identificacdao de marcas textuais
Em relagdo as atividades centradas na identificagdo das categorias da estrutura do género
textual e da sua organizagdo, através da criagdo de um novo fim, seria possivel as criangas
aprofundarem a identificagdo da estrutura deste género textual, pois para o fazerem deveriam
ter em conta se este se adequava as restantes categorias da narrativa na fabula. Para isto,
seria fundamental que as criangas conhecessem as caracteristicas principais da fabula para
conseguirem perceber como é que esta estd organizada.

Quadro 8 — Estratégias didaticas de desenvolvimento de competéncias em compreensdo na leitura
usadas na criagdo de um novo fim (conciliatério) para a fabula A Cigarra e a Formiga (Atividade 4)
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No quadro que se segue, apresentamos as estratégias do leitor que seriam postas

em ac¢ao durante a realizagdo desta atividade.

Atividade 4

Criar um novo fim (conciliatério) para a fabula A Cigarra e da Formiga

Pés-leitura
- Fazer uma sintese do que foi compreendido
- Reler o texto varias vezes
- Consultar o diciondrio
- Pesquisar online para tirar duvidas
- ldentificar as ideias principais do texto
- Identificar o tipo/género textual

Esta atividade poria em agdo estratégias do leitor relacionadas com a pds-leitura:

- Fazer uma sintese do que foi compreendido;

- Identificar as ideias principais do texto;

Quanto a sintese do que foi compreendido, é uma estratégia que seria posta em agdo através
da realizagdo desta atividade, pois, para elaborarem um novo fim para a fabula, as criangas
teriam de ter em conta aquilo que tinham compreendido da histéria de forma a que existisse
uma boa articulagdo de ideias entre a histdria e o novo fim proposto.

Além disto, com esta atividade, as criangas teriam de conseguir identificar as ideias principais
da historia para que com essas ideias fossem capazes de criar um novo fim adequado a histéria.

Quadro 9 — Estratégias do leitor postas em agdo durante a criagdo de um novo fim (conciliatério)

para a fabula A Cigarra e a Formiga (Atividade 4)

Passamos agora a oitava sessdo, que poria fim a interveng¢do didatica.

3.3.4. Oitava sessao

Tal como ja foi referido anteriormente, esta sessdo tinha o intuito de fazer uma

ligagdo entre as fabulas exploradas e os provérbios a elas associados.

Nesta sessdo, seria realizado o Jogo dos provérbios, que tinha como finalidade

associar um provérbio as fabulas exploradas por nds e pela nossa colega de diade.

Antes de passar para o jogo propriamente dito, seria realizado um didlogo relativo
as fabulas exploradas, de modo a que as criangas pudessem relembra-las e aprofundar

os conhecimentos adquiridos através da sua exploragdo.

No quadro abaixo, apresentamos a fundamentagdo tedrica relativa as estraté-
gias didaticas de desenvolvimento de competéncias em compreensdo da leitura para

a quinta atividade:

Atividade 5

Didlogo sobre as fabulas exploradas

Trabalhar a apreensdo das ideias veiculadas pelos textos lidos
- Atividades centradas em elementos do texto e nas ligagGes entre eles
- Atividades centradas nas ideias veiculadas pelo texto

Seria possivel trabalhar a apreensdo das ideias veiculadas pelos textos lidos desenvolvendo
atividades centradas nas ideias veiculadas pelos textos, pois, através do dialogo relativo as
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fabulas exploradas, as criangas seriam levadas a fazer inferéncias relacionadas com as histdrias
que tinham ouvido ler em voz alta.

Com isto seria possivel relembrar e aprofundar os conhecimentos relativos as fabulas
exploradas, uma vez que teriam de responder a questdes formuladas pela educadora estagiaria
relacionadas com elas.

Trabalhar a identificacdo das ideias principais dos textos lidos
- Atividades centradas no tema/assunto do texto
- Atividades centradas na distingdo ideias principais/ideias secundarias

Seria possivel trabalhar a identificagdo das ideias principais dos textos lidos desenvolvendo
atividades centradas no tema/assunto do texto, visto que, durante este didlogo, as criangas
responderiam a perguntas formuladas pela educadora que lhes permitiram mostrar que
tinham compreendido o tema e assunto principal das diferentes fabulas exploradas.

Com esta atividade também seria possivel distinguir as ideias principais das ideias secunddrias,
visto que, ao responder a algumas das questdes formuladas — O que é que aprendemos com

a fdbula do Ledo e do Rato? E com a fabula da Cigarra e da Formiga? E com a da Raposa e da
Cegonha? — as criangas poderiam mostrar que tinham compreendido a mensagem principal
transmitida pelas diferentes fabulas.

Quadro 10 — Estratégias didaticas de desenvolvimento de competéncias em compreensdo na
leitura usadas no didlogo sobre as fabulas exploradas (Atividade 5)

No quadro que se segue, apresentamos as estratégias do leitor que seriam postas
em ac¢do durante a realizagdo desta atividade:

Atividade 5
Dialogo sobre as fdbulas exploradas
Pdés-leitura
- Fazer uma sintese do que foi compreendido
- Reler o texto varias vezes
- Consultar o dicionario (ou outras fontes de informagdo impressa)
- Pesquisar online para tirar duvidas
- ldentificar as ideias principais do texto
- Identificar o tipo/género textual

Esta atividade poria em agdo estratégias do leitor relacionadas com a pds-leitura:

- Fazer uma sintese do que foi compreendido;

- Identificar as ideias principais do texto.

Em relagdo a sintese do que foi compreendido e a identificagcdo de ideias principais do tex-

to, sdo estratégias que seriam postas em agdo através da realizacdo desta atividade, pois

as criangas participariam num didlogo relativo as fabulas exploradas orientado por algumas
questdes, de forma a poderem retirar o essencial das histérias que tinham ouvido ler em ses-
sOes anteriores.

Quadro 11 — Estratégias do leitor postas em agdo durante o didlogo
sobre as fabulas exploradas (Atividade 5)

Além disto, antes de se passar para a realizagdo do jogo, seria ainda feito um dia-
logo relacionado com o conceito de provérbio e a sua ligagdo com a fdbula, uma vez que
as criangas ndo poderiam jogar sem previamente terem adquirido conhecimentos sobre
estes dois topicos.
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No quadro abaixo, apresentamos a fundamentacdo tedrica relativa as estratégias didd-
ticas de desenvolvimento de competéncias em compreensdo da leitura para a sexta atividade:

Atividade 6

Didlogo relacionado com o conceito de provérbio e a sua ligagdo com a fdbula
Trabalhar a identificagdo da estrutura caracteristica de um dado tipo de texto em textos lidos
- Atividades centradas na identificacdo das categorias da estrutura do tipo/género textual

e da sua organizag¢do no texto

- Atividades centradas na identificagdao de marcas textuais
Relativamente as atividades centradas na identificagdo das categorias da estrutura do género
textual e da sua organizagdo, através do didlogo relacionado com o conceito de provérbio e a
sua relagdo com a fdbula, as criangas iriam reforgar o seu conhecimento sobre a forma como
se organizam as fabulas. Para isto, teriam de conhecer as carateristicas deste género textual,
para conseguirem identificar as semelhangas e diferengas entre estas e os provérbios.

Quadro 12 — Estratégias didaticas de desenvolvimento de competéncias em compreensdo na
leitura usadas no didlogo sobre os conceitos de provérbio e fabula (Atividade 6)

No quadro que se segue, apresentamos as estratégias do leitor mobilizadas:

Atividade 6
Dialogo relacionado com o conceito de provérbio e a sua ligacdo com a fdbula

Pés-leitura
- Fazer uma sintese do que foi compreendido
- Reler o texto varias vezes
- Consultar o dicionario (ou outras fontes de informagdo impressa)
- Pesquisar online para tirar duvidas
- ldentificar as ideias principais do texto
- Identificar o tipo/género textual
Esta atividade poria em acdo uma estratégia do leitor associada a pds-leitura: identificar
o tipo/género textual. Com esta atividade, as criangas teriam de relembrar o conceito de
fdbula explorado numa sessdo anterior, tendo em conta as caracteristicas e a fung¢ao social
deste género textual. Além disto, através do didlogo teriam de ser capazes de identificar
as semelhancgas e diferengas existentes entre as fabulas e os provérbios ao nivel das suas
carateristicas e fungdo social.

Quadro 13 — Estratégias do leitor postas em agdo durante o didlogo
sobre os conceitos de provérbio e fabula (Atividade 6)

Depois, poderiamos passar para a atividade 7, que corresponde ao Jogo dos provér-
bios, visto que as criangas ja tinham relembrado e aprofundado os conhecimentos sobre
as fabulas exploradas durante o projeto, retirando o essencial de cada uma. Além disto,
também ja tinham aprofundado conhecimento relacionado com o conceito de provérbio
e a sua relagdo com a fdbula. Por conseguinte, ja seriam capazes de, aos pares, verificar
se a pec¢a com o provérbio que |lhes tinha sido distribuida poderia ser associada a uma
das fabulas exploradas e justificar a sua resposta.

No quadro abaixo, apresentamos a fundamentacdo tedrica relativa as estratégias didd-
ticas de desenvolvimento de competéncias em compreensdo da leitura para a sétima atividade:
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Atividade 7
Jogo dos provérbios

Trabalhar a apreensdo das ideias veiculadas pelos textos lidos
- Atividades centradas em elementos do texto e nas ligagGes entre eles
- Atividades centradas nas ideias veiculadas pelo texto

Com esta atividade seria possivel trabalhar a apreensdo das ideias veiculadas pelos textos

lidos através de atividades centradas nas ideias por eles veiculadas, pois, para conseguirem

realizar o Jogo dos provérbios, as criangas teriam de ter em conta as histdrias que lhes

tinham sido apresentadas através da leitura em voz alta em sessdes anteriores e as ideias

por elas veiculadas. Através deste jogo, seria possivel ver se as criangas tinham percebido as

ideias transmitidas pela histéria, uma vez que teriam de conseguir verificar se o provérbio

apresentado poderia ser associado a uma das fabulas lidas e justificar a sua resposta.
Trabalhar a identificacao das ideias principais dos textos lidos

- Atividades centradas no tema/assunto do texto

- Atividades centradas na distingdo ideias principais/ideias secundarias

Seria possivel trabalhar a identificagdo das ideias principais dos textos lidos desenvolvendo ativi-

dades centradas no tema/assunto do texto, visto que, para conseguirem associar um provérbio a

uma das fabulas lidas e justificar a sua resposta, as criangas teriam de ser capazes de identificar

a informacado principal transmitidas pelas histdrias que tinham ouvido ler em voz alta.

Além disto, também seria possivel distinguir as ideias principais das ideias secunddrias, pois s6

assim conseguiriam verificar se os provérbios apresentados podiam ser ou ndo associados as

fabulas lidas e fazerem uma boa justificagdo.

Quadro 14 — Estratégias didaticas de desenvolvimento de competéncias em compreensdo na
leitura usadas no Jogo dos provérbios (Atividade 7)

No quadro que se segue, apresentamos as estratégias do leitor que seriam postas
em acdo durante a realizagdo desta atividade:

Atividade 7
Jogo dos provérbios

Pés-leitura

- Fazer uma sintese do que foi compreendido

- Reler o texto varias vezes

- Consultar o diciondrio

- Pesquisar online para tirar duvidas

- Identificar as ideias principais do texto

- Identificar o tipo/género textual

Esta atividade poria em agdo estratégias do leitor relacionadas com a pds-leitura:

- Fazer uma sintese do que foi compreendido;

- Identificar as ideias principais do texto.

Quanto a sintese do que foi compreendido, é uma estratégia que seria posta em agdo através
da realizagdo desta atividade, pois, para conseguirem associar os provérbios as fabulas
exploradas e justificar as suas escolhas, as criangas teriam de ter em conta aquilo que tinham
compreendido das diferentes historias.

Além disto, com esta atividade, as criangas teriam de conseguir identificar as ideias principais
da histdria, para que com essas ideias fossem capazes de justificar, de forma adequada se o
provérbio apresentado se associava ou ndo a alguma das fabulas.

Quadro 15 — Estratégias do leitor postas em agdo durante o Jogo dos provérbios (Atividade 7)
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4. Consideragées finais

Com a realizagdo deste projeto, foi-nos possivel chegar a algumas conclusdes.

Numa primeira fase, percebemos que é fundamental observar e refletir, visto que
o conhecimento do contexto educativo teve um papel fundamental na planificagdo das
atividades incluidas na nossa intervencdo didatica, pois s6 assim foi possivel ajusta-las a
realidade em que deveriam ter sido desenvolvidas.

Para além disto, tal como ja foi mencionado anteriormente, com este projeto pre-
tendiamos desenvolver competéncias em compreensdo na leitura a partir da exploracgao
de fabulas. Para isto, procuramos planear diversas atividades de natureza ludica que
fossem cativantes e motivadoras para as criangas, de modo a que elas se envolvessem
com entusiasmo nas atividades propostas.

Com estas atividades, o objetivo ndo era que fossem as criangas a ler e a escrever.
Os textos escritos seriam apresentados as criancas através da leitura em voz alta para
depois em grande grupo realizarmos a sua exploragdo. Por outro lado, quando fosse ne-
cessario escrever, as criangas iriam compor o texto oralmente e, posteriormente, teriam
de dita-lo a educadora para que esta o registasse por escrito. Tudo isto iria contribuir para
desenvolver nas criangas a capacidade de identificagdo das ideias veiculadas pelos textos,
das suas ideias principais e da estrutura caracteristica do género textual em questao.

Importa ainda referir que, com a concecdo este projeto, tomamos consciéncia da
importancia da leitura e do desenvolvimento de competéncias em compreensdo na leitu-
ra na vida do ser humano. Desta forma, percebemos que é fundamental que as criangas
comecem desde cedo a ter contacto com a lecto-escrita para desenvolver o gosto e a
motivagao por ela. Deste modo, é crucial que se desenvolva um trabalho continuo e esti-
mulante para ajudar as criangas a desenvolver competéncias em compreensao na leitura,
que serdo importantes para a sua vida futura (em contexto escolar, profissional ou social).

Em conclusdo, pensamos que seria interessante em trabalhos futuros a realizagao
destas atividades para recolher e analisar os dados, de modo a fazer um balango dos
aspetos positivos e dos menos positivos.
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Argumentacao e escrita

Andreia Martins

1. Introdugao

O tema escolhido para este projeto foi o desenvolvimento de competéncias em
argumentacdo e producdo de textos argumentativos escritos em alunos do 12 Ciclo do
Ensino Bdsico.

A escolha deste tema deve-se as dificuldades apresentadas pelos alunos relativa-
mente a argumentacdo e a expressdo/producgio escrita. Deste modo e tendo consciéncia
da importancia da argumentacgao na vida pessoal e social dos cidaddos, o desenvolvimento
de competéncias nesta area torna-se crucial.

2. Enquadramento tedrico

2.1. Comunicagdo escrita
Ndo podemos falar de escrita sem referir a oralidade e a leitura, uma vez que a
linguagem escrita deve ser vista como um prolongamento das aquisicées da linguagem
oral e a leitura precede a escrita no processo e aquisicdo.
Yves Reuter (citado por S&, 2018) refere trés operacgdes essenciais da expressdo/
produgdo escrita:
- A planificagdo, que é responsavel pela conceg¢do e organizagdo do texto e
pela sua adequacgdo ao publico a quem se destina.
- Aredacdo/textualizacdo, que esta relacionada com a escrita propriamente dita;
- Arevisdo, que deverd conduzir a reescrita e melhoria do texto.

Relativamente as competéncias graficas e motoras a desenvolver em expressdo/
producdo escrita, podemos salientar a caligrafia, a orientagdo da escrita, a distingdo de
letras e nimeros e o ambiente (posi¢do correta do corpo).

O desenvolvimento gramatical na escrita diz respeito a estrutura das frases, ao uso
de oragBes coordenadas e de oragdes subordinantes e subordinadas, ao estabelecimento
de conexdes entre frases, a reflexdo linguistica e a composicdo.

No que concerne as estratégias didaticas de abordagem da expressdo/producgdo
escrita, Santos (citada por Sa, 2019) sugere que sejam feitas atividades:

- De pré-escrita, que pretendem ativar os conhecimentos necessarios, levar

a analise de varidveis da situacdo de escrita e conduzir a elaboragdo de um

plano-guia;

- De escrita, que implicam a gestdo da elaboragdo global e local do texto e

a reflexdo sobre as fungOes que as categorias vdo desempenhar no texto

em construgao;

- De pds-escrita, que correspondem a revisdo do texto, conduzindo a sua
reescrita e melhoria.
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Alguns modos de avaliacdo da expressdo/producdo escrita que podem ser uti-
lizados sdo a observacdo, o registo de dados, a reflexdo sobre os dados recolhidos e
a sua interpretagao.

Ainda no que concerne a avaliagdo, Cassany (citado por Sa, 2018) considera ne-
cessario ter em conta aspetos normativos, de coeréncia textual, de coesdo textual, de
adequacdo do texto e outros associados a disposi¢dao do texto.

2.2. Argumentacgdo escrita

A argumentac¢do é uma atividade que surge a partir de uma situagdo de divergéncia
de opiniGes e tem como objetivo defender um determinado ponto de vista através de um
texto constituido por argumentos que sustentam uma certa conclusdo.

Para além disto, a argumentagdo escrita possibilita uma melhor organizagdo das
ideias e ponderagdo sobre o que vamos escrever e como, tendo em conta as possiveis
reagdes dos recetores do nosso discurso.

Marques (2010) refere a existéncia dos seguintes tipos de argumentos:

- Causal, que se estrutura através de “uma relagdo entre dois estados de
coisas”, surgindo um como causa do outro;

- Pelo exemplo, que corresponde a um raciocinio que conduz a uma generalizagdo
partindo de um caso particular;

- De autoridade, que se constréi através do reconhecimento de uma autoridade
citada.

J4 Weston (1996) menciona o argumento:
- Por analogia, que se baseia em comparacgdes;
- Dedutivo, em que a verdade das premissas garante a verdade da conclusdo.

Para fazer uma boa argumentacdo escrita, deve-se ter em conta a estruturagdo
argumental, as marcas linguisticas da argumentagdo e o processo de escrita.

3. Intervencgdo didatica

3.1. Contextualizacao

O contexto educativo em que a intervengdo didatica incluida no nosso projeto de-
veria ter sido desenvolvida é uma Escola Basica do 12 Ciclo pertencente ao Agrupamento
de Escolas de Aveiro (AEA).

A intervencdo didatica do projeto deveria ter sido desenvolvida com uma turma
do 42 ano de escolaridade composta por 20 alunos (12 raparigas e 8 rapazes). E de sa-
lientar que um dos alunos do sexo masculino tinha Necessidades Educativas Especiais
(NEE), sendo frequentemente acompanhado por uma professora de educagdo especial
e uma professora de apoio educativo que, para além deste aluno, orientava também
outros dois.

No que diz respeito ao nivel socioeconémico e cultural das familias, consideramos
qgue se encontravam no nivel médio/alto.
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3.2. Descrigao

A intervenc¢do didatica do projeto foi pensada e elaborada em conjunto com a
nossa colega de diade e a orientadora institucional, tendo sido depois discutida com a
professora cooperante.

Esta intervencdo didatica tinha como grande objetivo levar os alunos a fazer apren-
dizagens e desenvolver competéncias relativas a argumentacdo. No nosso caso, estas
diriam respeito a produgdo de textos argumentativos escritos e, no caso da nossa colega
de diade, a producgdo de textos argumentativos orais.

Dada a proximidade entre os nossos temas, planeamos juntas uma intervencao di-
ddtica comportando 11 sessdes, como se pode ver no quadro abaixo apresentado, em que
assinalamos a negrito aquelas, cuja dinamizac¢do seria da nossa responsabilidade:

Sessdo Atividades

1 Definigdo de argumentagdo e texto argumentativo

2 Definigdo final de argumentagdo e texto argumentativo
Identificacdao de textos argumentativos

3 Introducgdo a exploragdo do tema estrutura do texto argumentativo

4 Discussdo e analise da estrutura do texto argumentativo

5 Apresentacgdo oral da resolugdo da ficha sobre a estrutura do texto argumentativo

6 Exploragdo da importancia dos conectores na construgcao do texto argumentativo

7 Exploragdo da importancia dos conectores na construgdo do texto
argumentativo
Didlogo sobre o tema “A favor ou contra os jardins zooldgicos”

8 Construgdo da lista de verificagdo sobre a estrutura do texto argumentativo
Preparagdo da apresentagdo oral sobre o tema A favor ou contra os jardins
zooldgicos

9 Apresentacgdo oral e discussdo dos trabalhos sobre o tema A favor ou contra os
jardins zooldgicos

10 Producao escrita de um texto argumentativo

11 Producgao escrita de um texto argumentativo

Quadro 1 — Organizagdo da intervengdo didatica da diade

3.2.1. Primeira sessao

Esta aula seria destinada a exploracdo do tema Argumentagdo e texto argumentativo.

Para comegar, irlamos questionar os alunos sobre o que é a argumentagdo e cada
aluno deveria responder por escrito apresentando a sua defini¢cdo pessoal, o que ativaria
o seu conhecimento prévio sobre o assunto.

De seguida, todos os alunos deveriam apresentar as suas definicdes a turma e
justifica-las. Posteriormente, seriam discutidas em grande grupo.

Para terminar, pediriamos aos alunos que se organizassem em pares e pesquisassem
defini¢cbes de argumentagdo e texto argumentativo em dicionarios e enciclopédias. Este
trabalho comecaria nesta sessdo e terminaria na seguinte.
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3.2.2. Segunda sessao

Como ja foi referido, esta sessdo daria seguimento a exploracdo do tema
Argumentacgéo e texto argumentativo.

Assim, comecariamos por pedir aos alunos que concluissem as suas pesquisas so-
bre as definicdes de argumentagdo e texto argumentativo, para depois apresentarem os
seus resultados oralmente a turma, sendo estes discutidos em grande grupo. Pretendia-
se comparar todas as definicGes apresentadas, de modo a formular uma Unica definicdo
para cada conceito. Depois de formuladas as definicGes finais, estas seriam registadas
numa cartolina (cf. Anexo 1).

Para encerrar a sessao, apresentariamos diversos textos aos alunos e propor-lhes-
-famos que os classificassem usando duas categorias — texto argumentativo e texto néo argu-
mentativo — e ainda que justificassem a sua classificagdo. A medida que fossem classificando
os textos e justificando as suas escolhas, deveriam afixa-los em dois cartazes — intitulados
Textos argumentativos e Outros textos — que ficariam expostos numa das paredes da sala,
para que pudessem relembrar as diferengas entre o texto argumentativo e outros textos.

3.2.3. Sétima sessdo

Para que os alunos fizessem aprendizagens e desenvolvessem competéncias re-
lacionadas com a argumentacdo e a producdo de textos argumentativos escritos, seria
crucial a exploragdo da importancia dos conectores na sua construgdo. Esta tematica
seria introduzida pela nossa colega de diade na sexta sessdo da intervencdo didatica,
continuando nesta sessao, cuja dinamiza¢do seria da nossa responsabilidade.

Comegariamos por retomar um dos textos argumentativos usados na segunda ses-
sdo e proporiamos aos alunos que rodeassem os conectores presentes nele, relembrando
o conceito de conector abordado pela nossa colega de diade na sessdao anterior. Este
trabalho seria feito a pares e os respetivos resultados apresentados oralmente a turma
e discutidos em grande grupo.

De seguida, irlamos repetir a atividade proposta pela nossa colega de diade na sessdo
anterior: os alunos teriam de escrever um paragrafo argumentativo em que utilizassem
os conectores trabalhados nesta sessdo. Contrariamente ao que aconteceria na sexta ses-
sdo, em que os alunos escolheriam o objeto, nesta atividade ser-lhes-ia apresentada uma
imagem de praia previamente selecionada e eles teriam de escrever nos seus cadernos
um paragrafo argumentativo sobre essa imagem e apresenta-lo a turma.

Por fim, seria eleito o melhor paragrafo. Esta elei¢do seria realizada pelos alunos,
que deveriam votar no seu paragrafo preferido, tendo em conta as ideias expressas.

Importa referir que as duas sessGes seguintes da intervengdo didatica seriam di-
namizadas pela nossa colega de diade.

3.2.4. Décima sessao
Com esta sessdao chegariamos finalmente ao grande objetivo da interveng¢do di-
datica do nosso projeto. Assim, seria iniciada a exploragdo da argumentagdo na escrita.
Para dar inicio a sessdo, comegariamos por projetar dois videos sobre jardins
zooldgicos, fazendo as pausas necessarias para esclarecer duvidas que pudessem surgir
relativamente a palavras desconhecidas.
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De seguida, dialogariamos com os alunos sobre os videos visualizados, aproveitando
para relembrar a abordagem inicial deste tema feita na nona sessdo, dinamizada pela nossa
colega de diade. Este didlogo seria orientado pelas seguintes questdes: Confrontando a
discussdo da sessd@o anterior com estes videos, sdo a favor ou contra os jardins zooldgicos?
Porqué? Perante estes videos, quais sGo os argumentos a favor e os argumentos contra
os jardins zooldgicos?

Antes de encerrar a sessao, ser-lhes-ia apresentado um esquema sobre o processo
de escrita de um texto argumentativo, construido a partir de Sa (2019) (cf. Anexo 2) que
incluiria a planificagdo do texto, a sua redagdo e ainda a sua revisdao e melhoria. Este
esquema seria discutido com a turma.

3.2.5. Décima primeira sessao

Esta sessdo visaria encerrar a exploragdo da argumentagdo na escrita.

Comecgariamos por um didlogo, de forma a relembrar o trabalho feito na sessao
anterior relativamente ao processo de escrita de um texto argumentativo, formulando as
seguintes questbes: Lembram-se do que falamos na ultima sess@o? e O processo de escrita
do texto argumentativo é composto por 3 aspetos. Quais sdo eles?

De seguida, pediriamos aos alunos que escrevessem um texto argumentativo su-
bordinado ao tema A favor ou contra os jardins zooldgicos.

Para isto, teriam de seguir todos os passos do processo de escrita de um texto,
tendo em conta a lista de verificagdo construida na oitava sessdo (dinamizada pela nossa
colega de diade) para planificar e escrever o respetivo texto?.

Depois de terem escrito os seus textos, os alunos deveriam organizar-se em pares
e trocar de texto com o seu par, para que este fizesse a respetiva revisdo, recorrendo a
lista de verificagdo e sob a nossa supervisdo.

De seguida, cada aluno deveria reescrever e melhorar o seu texto, tendo em conta
a apreciagdo critica feita pelo seu par e pela professora estagidria.

Por fim, cada aluno deveria ler em voz alta o seu texto, para que a turma pudesse
eleger o seu favorito. Os alunos deveriam votar no seu texto preferido, tendo em conta todas
as aprendizagens feitas e competéncias desenvolvidas ao longo desta intervengdo didatica.

3.3. Fundamentagao
De seguida, vamos apresentar a fundamentacgdo tedrica das atividades incluidas
na nossa parte da intervenc¢ao didatica.

3.3.1. Primeira sessao
Recordamos que, nesta primeira sessao, seria realizada uma atividade decorrente
da necessidade de compreender os conceitos de argumentagdo e texto argumentativo.
No quadro que se segue, apresentamos a fundamentacdo tedrica da primeira atividade:

3 Consultar o Anexo 2 do texto de Catarina Andrade, nesta mesma obra.
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Atividade 1
Definigdo de argumentagdo e texto argumentativo

Anilise de diferentes tipos de discurso escrito

Uma vez que o nosso projeto pretendia que os alunos fizessem aprendizagens e
desenvolvessem competéncias relativas a argumentacdo e produgdo de textos
argumentativos escritos, seria crucial que compreendessem, primeiramente, os conceitos
de argumentagdo e texto argumentativo. Logo, comegariamos por questionar os alunos
sobre a definicdo de argumentagdo.

Producao de textos escritos

- Preparagdo/planificagdo do texto

- Sua redacdo/textualizacdo

- Suarevisao

- Sua reescrita e melhoria

Nesta atividade, as estratégias didaticas de produgdo de textos escritos contempladas seriam:
- Preparacgdo/planificagdo do texto;

- Suaredagdo/textualizagdo;

- Sua revisdo;

- Sua reescrita e melhoria.

Antes de escrever o seu texto, os alunos precisariam de pensar no respetivo tema, reunir
informacgdo sobre ele e organiza-la (preparagédo/planificagcéo). Segundo Barbeiro e Pereira
(2007), antes de escrever um texto, é necessario mobilizar e selecionar conhecimentos
prévios e tomar decisdes relativamente ao conteldo, as palavras e a organizagdo do texto.
Depois teriam de produzir a sua definicdo de argumentacgdo (redagéo/textualizagéo).

Por fim, teriam de apresentar as respetivas definigdes oralmente a professora estagidria e aos
colegas e discuti-las com eles (revisdo).

Quadro 2 — Fundamentagdo tedrica da primeira atividade

3.3.2. Segunda sessao

Apos a discussdo sobre os conceitos de argumentagdo e texto argumentativo, ten-
do por base o conhecimento prévio dos alunos (realizada na sessdo anterior), chegaria o
momento de pesquisar sobre esta tematica e de formular uma definicdo fundamentada
para cada conceito.

No quadro abaixo, apresentamos a fundamentacgao tedrica da segunda atividade:

Atividade 2
Definigdo final de argumentagdo e texto argumentativo

Analise de diferentes tipos de discurso escrito

Esta atividade visava a formulagdo fundamentada das definicdes de argumentagdo e texto
argumentativo.

Assim, tendo em conta Sa (2018), os alunos necessitariam de procurar e ler atentamente
informacgdo sobre estes conceitos, sublinhar elementos que considerassem relevantes, tirar
notas sobre as informagdes que encontrassem, elaborar inferéncias e confrontar as previ-
sGes feitas antes da pesquisa e a informagdo que recolhessem durante a pesquisa.

Apés a pesquisa e formulagdo das novas definigdes, os alunos teriam de as apresentar a
professora estagidria e aos colegas e discuti-las com eles.
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Producgao de textos escritos

- Preparagdo/planificacdo do texto
Sua redag¢do/textualizacio

- Suarevisdo

- Sua reescrita e melhoria

Nesta atividade, as estratégias didaticas de produgdo de textos escritos contempladas seriam:
- Preparagdo/planificagdo do texto;

- Suaredagdo/textualizagido;

- Sua revisdo;

- Suareescrita e melhoria.

Antes de procederem a produgdo do texto, os alunos precisariam de pesquisar, reunir e
organizar toda a informagdo que pretendessem usar para o escrever (preparagdo/planificagéo).
Depois, teriam de produzir as suas definices de argumentagdo e texto argumentativo
(redagdo/textualizagdo).

De seguida, teriam de apresentar as defini¢Ges recolhidas a professora estagiaria e aos colegas
e discuti-las com eles (revisdo).

Por fim, teriam de participar na escrita de definigdes finais de argumentagdo e texto
argumentativo feita em conjunto com os colegas e a professora estagidria (reescrita e
melhoria).

Quadro 3 — Fundamentagdo tedrica da segunda atividade

Nesta sessdo, surgiria ainda outra atividade — relacionada com a identificacdo de
textos argumentativos e ndo argumentativos — que viria consolidar as aprendizagens
feitas nestas duas sessdes.

No quadro que se segue, apresentamos a fundamentacao tedrica da terceira atividade:

Atividade 3

Identificagdo de textos argumentativos

Analise de diferentes tipos de discurso escrito

Uma vez que as atividades anteriores visavam a exploragdo dos conceitos de argumentagdo

e texto argumentativo, seria desenvolvida uma terceira atividade, que teria como objetivo
perceber se os alunos teriam feito aprendizagens e desenvolvido competéncias relativas a
natureza e caracteristicas do texto argumentativo.

Seriam apresentados aos alunos diversos textos, que estes deveriam classificar recorrendo a
duas categorias: texto argumentativo e texto ndo argumentativo. Ser-lhes-ia ainda pedido que
justificassem a classificagdo feita.

Quadro 4 — Fundamentagdo tedrica da terceira atividade

3.3.3. Sétima sessao

As sessOes 6 e 7 seriam ocupadas pela exploragdo da importancia dos conectores
na construcdo do texto argumentativo oral e escrito, mas so a ultima seria da nossa res-
ponsabilidade, como ja foi referido.

No quadro abaixo, apresentamos a fundamentacdo tedrica da quarta atividade:
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Atividade 4

Exploragdo da importancia dos conectores na construgcao do texto argumentativo

Andlise de diferentes tipos de discurso escrito

Como ja referimos anteriormente, o nosso projeto pretendia que os alunos fizessem
aprendizagens e desenvolvessem competéncias relacionadas com a argumentagdo e a
producdo de textos argumentativos escritos. Assim sendo, tornar-se-ia crucial a exploragao da
importancia dos conectores na sua construcao.

Nesta atividade, os alunos deveriam relembrar o conceito de conector abordado pela nossa
colega de diade na sessdo anterior e rodear todos os conectores existentes num texto
previamente explorado. Desta forma, seria trabalhada a identificagdo de articuladores do
discurso, que ligam palavras, frases ou paragrafos.

Depois de rodeados os conectores, os alunos teriam de apresentar as suas respostas, que
seriam discutidas em grande grupo.

Produgao de textos escritos
- Preparagdo/planificagdo do texto
- Sua redacdo/textualizacdo
- Suarevisao
- Sua reescrita e melhoria

De seguida e de forma a consolidar as aprendizagens feitas relativamente a esta tematica,

os alunos teriam de escrever um paragrafo argumentativo sobre uma imagem de praia em
que empregassem conectores. Esta atividade visava que os alunos tomassem consciéncia do
facto de que o uso correto dos conectores permite uma maior coesdo textual na escrita e,
consequentemente, uma melhor compreensdo do texto por parte do(s) seu(s) leitor(es).
Nesta atividade, as estratégias didaticas de producgao de textos escritos contempladas seriam:
- Preparacdo/planificacdo do texto;

- Suaredacgdo/textualizagdo;

- Sua revisao;

- Suareescrita e melhoria.

Antes de procederem a produgdo do paréagrafo, os alunos precisariam de reunir e organizar
toda a informagdo que pretendiam escrever, bem como pensar em conectores que poderiam
usar na escrita do seu texto (preparacdo/planifica¢éo).

Depois, teriam de escrever o seu paragrafo empregando conectores (redagéo/textualizagdo).
De seguida, teriam de apresentar os seus pardgrafos a turma e confronta-los com os dos seus
colegas (revisdo).

Seguir-se-ia um momento de reescrita e melhoria, tendo em conta a apreciagdo critica feita
pelos colegas e pela professora estagiaria.

Quadro 5 — Fundamentagdo tedrica da quarta atividade

Esta atividade emergiria da necessidade de levar os alunos a reconhecer que, para
produzir um bom texto, é preciso expor as suas ideias de forma clara e objetiva. Uma boa
articulacdo/coesdo textual é indispensavel para a construgdo de um bom texto, tal como
o uso adequado dos elementos de coesdo que promovem o encadeamento das ideias.
Assim, os conectores discursivos surgem como responsaveis pela sequenciagdo das ideias.

3.3.4. Décima e décima primeira sessodes
As Ultimas sessOes da nossa parte da intervencgdo didatica serviriam para explorar
a producdo escrita de um texto argumentativo, a nossa grande meta.
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No quadro abaixo, apresentamos a fundamentacao tedrica da quinta atividade:

Atividade 5
Producdo escrita de um texto argumentativo
Producao de textos escritos
- Preparagdo/planificagdo do texto
- Suaredacdo/textualizagdo
- Suarevisao
- Sua reescrita e melhoria

Nesta atividade, as estratégias didaticas de producgdo de textos escritos contempladas seriam:
- Preparacgdo/planificacdo do texto;

- Suaredac¢do/textualizacdo;

- Sua revisao;

- Suareescrita e melhoria.

Antes de procederem a produgdo do texto, os alunos precisariam de pensar no tema a abordar
e de reunir e organizar toda a informacdo que pretendiam registar por escrito, recorrendo a
lista de verificagcdo previamente construida (prepara¢éo/planificacéo).

Depois, teriam de escrever o seu texto sobre o tema A favor ou contra os jardins zooldgicos,
apoiando-se novamente na lista de verificacdo (reda¢do/textualizagdo).

De seguida, cada aluno trocaria o seu texto com o seu par e este teceria alguns comentdarios
sobre ele, com recurso a lista de verificagdo e sob a supervisdo da professora estagiaria (revisdo).
Seguir-se-ia um momento de reescrita e melhoria, tendo em conta a apreciagdo critica feita
pelos colegas e pela professora estagiaria.

Quadro 6 — Fundamentagdo tedrica da quinta atividade

E importante desenvolver competéncias relativamente ao processo de escrita. Por
esse motivo, é que a décima e a décima primeira sess6es seriam destinadas a producgdo
de um texto argumentativo escrito, de forma a pér em pratica todas as aprendizagens
feitas ao longo da intervencgao didatica.

4. Consideragoes finais

A argumentacdo é cada vez mais importante e necessaria na vida dos cidadaos,
uma vez que saber argumentar permite lutar pelos seus direitos e defender as suas
crencas. Caso isto ndo aconteca, as desigualdades sociais, culturais e econdmicas ten-
dem a aumentar.

Deste modo, torna-se crucial desenvolver competéncias relativas a argumentacao,
tanto na sua componente escrita como também na sua componente oral. Foi nisto que
nos focamos para a construgdo deste projeto.
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Anexos
Anexo 1 — Propostas de definicbes de argumentagéo e texto argumentativo

A argumentagdo diz respeito ao ato de argumentar, ou seja, € um conjunto de
argumentos que, interligados, tém o objetivo de convencer outra(s) pessoa(s) do valor
daquilo que defendemos, contrariando a defesa do outro. E, portanto, um conjunto de
razGes a favor ou contra uma conclusdo, opinido ou tese.

Exerce-se no espaco da ambiguidade, da incerteza, do desacordo e do equivoco.
Posto isto, saber argumentar constitui uma necessidade. No entanto, argumentar ndo é
apenas expor as nossas ideias e pontos de vista, é também fazer um esforgo para con-
vencer através de um raciocinio ndo ldgico.

O texto argumentativo procura defender uma tese ou conclusdo, apresentando
dados e observagdes que a confirmem. Assim sendo, contém argumentos para justificar
ou refutar opinides, com o fim de influenciar o leitor. Neste discurso, valoriza-se a capa-
cidade de apreensdo, construcdo e expressao dos argumentos.

Compreende uma ideia principal, que é sustentada por dados e razdes que defen-
dem a opinido emitida.

Anexo 2 — Processo de escrita do texto argumentativo

Processode

escrita

Planificagdo Redagdo Revisdo

Organizar o texto
e articular as
informagées

Selecionar as
informagdes
necessarias

Escrita
propriamente Reler o texto
dita

Adequar o texto
ao publico a
quem se destina

Reescrever,
melhorando o
texto

Esquema 1 — O processo de escrita
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Argumentacao e comunicagao oral

Catarina Andrade

1. Introdugao

O tema que selecionamos para este estudo foi a realizacdo de aprendizagens e o
desenvolvimento de competéncias relacionadas com a argumentacdo e a comunicacao
oral em alunos a frequentar o 12 Ciclo do Ensino Bdsico.

As razdes que nos levaram a escolher este tema prendiam-se com as dificuldades
evidenciadas pelas criangas em comunicar oralmente e em argumentar. Tendo em conta
a importancia — tanto da comunicag¢do oral, como da argumentagdo — na vida pessoal,
social e profissional de todos os cidaddos, decidimos trabalhar estas competéncias.

2. Enquadramento tedrico

2.1. Argumentacgao
Segundo Philippe Breton (1998), a argumentacgdo é a via usada para partilhar uma
opinido. Esta distingue-se tanto da violéncia persuasiva, como da seducdo e da demons-
tragdo cientifica. Este autor afirma ainda que a argumentagdo implica um emissor — o
orador — e um recetor — o publico — tendo o primeiro a inten¢do de convencer o segundo.
Segundo este autor (op. cit.), a estrutura aristotélica da argumentacdo retdrica
divide-se em trés componentes, que sdo:
- 0 ethos, que corresponde ao orador;
- O pathos, que corresponde aos ouvintes;
- O logos, que diz respeito ao proprio discurso (argumentagéo).

Breton (op. cit.) afirma ainda que a argumentagdo se divide em trés elementos
essenciais, definidos da forma que se segue:

- Argumentar é comunicar, pois, como qualquer outra situagdo de comunicacdo,
envolve um emissor, um recetor e uma mensagem;

- Argumentar néo é convencer a qualquer pre¢o, notando-se aqui um
distanciamento da retdrica classica, no sentido em que se deixa de dar
importancia aos meios/estratégias para a persuasdo do auditdrio/individuo
e se comeca a dar destaque a veracidade e validade dos argumentos;

- Argumentar é raciocinar, ou seja, apresentar aos outros uma opiniao
sustentada em razdes plausiveis para estes assumirem a mesma opinido.

A fim de avaliar a argumentacdo, deve ter-se em atengdao Weston (1996), que
apresenta sete regras gerais para a reda¢do de um argumento:
- Distinguir premissas de conclusdo;
- Apresentar as ideias segundo uma ordem natural;
- Usar premissas fidedignas;



[60] Transversalidade XlI: géneros textuais e comunicagéo oral e escrita nos primeiros anos

- Usar uma linguagem precisa, especifica e concreta;
- Evitar uma linguagem tendenciosa;

- Usar termos consistentes;

- Limitar-se a um Unico sentido para cada termo.

Deve ter-se também em conta a adequacgdo dos argumentos ao auditorio.

2.2. Comunicacao oral
Conseguir produzir e compreender discursos orais é fundamental para o exercicio
de uma cidadania critica e interventiva. A comunicacdo oral reveste-se de grande impor-
tancia, pois é necessario saber comunicar oralmente de forma proficiente para viver em
sociedade, dado ser através da comunicacdo oral que o individuo frequentemente dd a
conhecer as suas necessidades e transmite as suas opinides.
De forma a comunicar oralmente com proficiéncia, Luna (2016) diz-nos que temos
de ter em atencdo que:
- A comunicagdo oral pressupde mecanismos linguisticos, enciclopédicos e de
organizagdo textual;
- A compreensdo oral implica trés etapas (pré-escuta, escuta e pds-escuta)
e estratégias (realizagdo de previsées, formulagdo de hipdteses, realizagdo
de inferéncias, apreensdo das ideias veiculadas pelo texto, identificacéo das
ideias principais do texto, identificagdo da estrutura caracteristica do tipo/
género textual e monitorizagGo da compreensdo;
- Aexpressdo/producdo oral envolve varios niveis (fonético-fonoldgico, léxico-
semdntico, morfossintdtico e textual).

Sa (2018) salienta ainda a existéncia, na expressdo/producdo oral, de trés operacées
(planificagdo, textualizagdo e revisdo).
No que diz respeito a avaliagdo da comunicagdo oral, Monteiro e colegas (citados
por Luna, 2016) defendem que a avaliacdo da oralidade deve contemplar 3 aspetos:
- A comunicacdo verbal;
- A comunicac¢do para-verbal;
- A comunicagdo ndo verbal.

Sa (2018) apresenta duas grelhas de avaliagdo da comunicagdo oral, em que defende
gue se deve ter em atenc¢do a compreensdo oral e a expressdo/producdo oral.

2.3. Argumentacado oral

A argumentacgdo oral é usada diariamente, tanto na partilha de ideias, como na
defesa de atitudes. Segundo Prata (2003, p. 90), “através da argumentagdo oral e da in-
teracdo que ela possibilita, podemos observar, por assim dizer, a linguagem em laborag¢do,
ou seja, tal como ela é utilizada pelos participantes para aceder a compreensdo comum
de um objeto, de um problema”.

Uma boa comunicagdo oral deve ter em conta aspetos especificos da argumenta-
¢cdo (utilizacdo de argumentos validos, bem sustentados e atencdo as caracteristicas do
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auditério), mas também aspetos da comunicagdo oral (conhecimentos da lingua materna,
mecanismos — linguisticos, enciclopédicos e de organizagdo textual — e niveis — fonético-
-fonoldgico, Iéxico-semantico e textual).

Por conseguinte, para avaliar um discurso argumentativo oral, temos de ter em
conta aspetos relativos a argumentagdo e ao conhecimento da lingua materna, interliga-
dos de maneira a que se perceba a sua relevancia e pertinéncia para a avaliagao de cada
situacdo especifica.

3. Intervencgdo didatica

3.1. Contextualizacao

O contexto educativo para o qual o nosso projeto foi planeado era uma escola pu-
blica, situada na regido de Aveiro, que presta servicos a nivel do 12 Ciclo do Ensino Bdasico.

Neste projeto, participariam os alunos de uma turma de 42 ano de escolaridade
constituida por 20 alunos (12 do sexo feminino e 8 do sexo masculino). E de salientar
que um dos alunos do sexo masculino tinha necessidades educativas especiais. Estes
alunos faziam parte de familias de nivel médio/alto, no que diz respeito ao nivel so-
cioecondmico e cultural.

3.2. Descrigao

Este projeto foi planeado em conjunto com a nossa colega de diade (uma vez que
partilhdvamos o tema da argumentacdo) sob a supervisdao da orientadora institucional e
discutido com a professora cooperante.

E de salientar que decidimos trabalhar dominios diferentes da comunicacdo em
lingua materna: nds optamos pelo desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral,
incluindo as vertentes da compreensio e da expressdo/producdo, enquanto a nossa colega
de diade escolheu o desenvolvimento de competéncias em expressdo/producdo escrita.

Por conseguinte, optamos por interligar as nossas intervengées didaticas, para
que ndo houvesse uma “quebra” na alternancia das nossas intervencgdes. Assim, as ati-
vidades completavam-se.

A intervencdo didatica conjunta foi organizada em 11 sessdes, das quais 6 foram
implementadas por nds, como se pode ver no quadro abaixo apresentado, em que assi-
nalamos a negrito aquelas, cuja dinamizagdo seria da nossa responsabilidade:

Sessao Atividades

1 Defini¢do de argumentagdo e texto argumentativo

2 Definigdo final de argumentagdo e texto argumentativo
Identificagdo de textos argumentativos

3 Introdugdo a exploragdo do tema estrutura do texto argumentativo

4 Discussdo e andlise da estrutura do texto argumentativo

5 Apresentacdo oral da resolugdo da ficha sobre a estrutura do texto
argumentativo

6 Exploracdo da importancia dos conectores na construgao do texto argumentativo
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7 Exploracdo da importancia dos conectores na construgao do texto argumentativo
8 Didlogo sobre o tema “A favor ou contra os jardins zoolégicos”

Construgao da lista de verificagdao sobre a estrutura do texto argumentativo
Preparagao da apresentacao oral sobre o tema A favor ou contra os jardins zoolégicos

9 Apresentacdo oral e discussdo dos trabalhos sobre o tema A favor ou contra os
jardins zoolégicos

10 Produgdo escrita de um texto argumentativo

11 Producgdo escrita de um texto argumentativo

Quadro 1 — Organizagdo da intervengao didatica da diade

De seguida, apresentamos a descri¢cdo das nossas sessdes.

3.2.1. Terceira sessao

Esta sessdo tinha como objetivo introduzir o tema estrutura do texto argumentativo.

Dariamos inicio a sessdao com questdes sobre o que é a argumentagdo e o texto
argumentativo, de maneira a que os alunos relembrassem a sessdo anterior, que teria
sido dinamizada pela nossa colega de diade.

De seguida, seria lido um texto argumentativo, primeiramente de forma silenciosa
e individual e, posteriormente, em voz alta por alunos escolhidos aleatoriamente.

Por fim, realizariamos um dialogo sobre o texto a explorar, orientado por algumas ques-
tGes, como, por exemplo: De que nos fala o texto? Serd que este texto é argumentativo? Porqué?

3.2.2. Quarta sessao

Nesta sessdo, dariamos continuidade a exploragdo do tema estrutura do texto
argumentativo.

Assim, comecariamos por dialogar com os alunos sobre a sessdo anterior e depois
formulariamos uma questdo — Como serd a estrutura do texto argumentativo? — que de-
sencadearia um didlogo sobre este tema.

De forma a sistematizar as ideias, apresentariamos e discutiriamos com a turma
um PowerPoint alusivo a estrutura deste tipo de texto (cf. Anexo 1).

Para finalizar a aula e ainda com recurso ao PowerPoint, a turma analisaria a es-
trutura do texto argumentativo explorado na sessao anterior.

3.2.3. Quinta sessao
Nesta sessdo, seria concluida a exploragdo do tema estrutura do texto argumentativo.
Deste modo, os alunos comecgariam por ler silenciosa e individualmente um
texto argumentativo. Posteriormente, este texto seria lido em voz alta por alunos
selecionados aleatoriamente.
De seguida, os alunos formariam grupos de trabalho e preencheriam uma ficha
relativa ao texto a explorar, incidindo na sua estrutura. Depois, recolheriamos as fichas.
Para encerrar a sessdo, os alunos fariam a apresentacgao oral dos seus trabalhos e
estes seriam discutidos com os colegas e professoras.
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3.2.4. Sexta sessao

Nesta sessdo, iniciar-se-ia a exploragcdo da importancia dos conectores na cons-
trucdo do texto argumentativo.

A aula comecaria com a apresentacdo de um texto argumentativo ja trabalhado
anteriormente, com os conectores destacados.

De seguida, dinamizariamos um didlogo sobre as fungdes desempenhadas por aquelas
palavras/expressdes no texto. Depois seriam identificadas as categorias gramaticais em
questdo — conjungdes, advérbios e verbos — e, posteriormente, os alunos iriam resolver
uma ficha de gramatica sobre este tema.

Seguidamente, teriam de escrever um paragrafo de indole argumentativa em que
utilizassem alguns conectores. Para isto, cada um teria de escolher um objeto presente
na sala de aula e escrever sobre a sua importancia.

Por fim, cada aluno apresentaria oralmente o paragrafo que tinha escrito, identifi-
cando os conectores e discutindo as suas opgdes com os colegas e professoras.

E de salientar que, na sétima sessdo, a nossa colega de diade concluiria a explora¢do
da importancia dos conectores na construcdo do texto argumentativo.

3.2.5. Oitava sessao

Nesta sessdo, seria feita a exploragdo da argumentacdo na oralidade.

Deste modo, comegariamos por chamar a atengdo dos alunos para uma frase escrita
no quadro — A favor ou contra os jardins zooldgicos? — a partir da qual desencadeariamos
um didlogo sobre esta problematica apoiado em algumas questdes como, por exemplo:
Qual é a vossa opiniGo em relagdo aos animais estarem presos no jardim zooldgico? Jd
alguma vez tinham pensado no assunto?

Posteriormente, explicariamos aos alunos que as atividades que se seguiriam tinham
como finalidade fazer uma apresentacdo oral em grupo sobre a problematica em questdo
e que seriam constituidos grupos de trabalho.

De seguida, em grande grupo, seria construida uma lista de verificagdo sobre a
estrutura do texto argumentativo, a partir de um didlogo orientado por questdes como:
Alguém sabe quais as diferentes partes do texto argumentativo? Qual a informagéo essen-
cial que tem de estar no texto? Em que parte deste se encontra? (cf. Anexo 2).

Por fim, comunicariamos aos alunos que a apresentagdo oral teria de ser preparada
tendo em conta a lista de verificacdo elaborada em conjunto e um modelo de PowerPoint
que iriamos disponibilizar.

3.2.6. Nona sessao

Esta seria a Ultima sessdo que irifamos dinamizar e nela seria concluida a exploragao
da argumentacgdo na oralidade.

Comecariamos por disponibilizar 10 minutos para que os grupos se organizassem
e ultimassem a sua apresentagdo oral.

De seguida, cada grupo apresentaria o seu trabalho. Para isso, teria 10 minutos para
a apresentagdo e 5 para questdes e comentdrios de outros colegas ou das professoras
(cooperante e estagiarias).
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Apos cada apresentacao, iria haver uma discussao na turma, de modo a confronta-
-la com a lista de verificagdo construida na sessdo anterior.

3.3. Fundamentacao

3.3.1. Terceira sessao

Nesta sessdo, surgiria a primeira atividade relevante para o nosso projeto, em
que seria introduzido o tema estrutura do texto argumentativo. Salientamos que as duas
primeiras sessGes dinamizadas pela nossa colega de diade diriam respeito aos conceitos
de argumentagdo e texto argumentativo, logo os alunos ja estariam familiarizados com
este tipo de texto.

No quadro que se segue, apresentamos a fundamentagdo tedrica da primeira
atividade:

Atividade 1
Introdugdo a exploragdo do tema estrutura do texto argumentativo
Mecanismos da comunicagao oral
Esta atividade implica o recurso a mecanismos enciclopédicos, que se observam quando
os alunos sdo questionados sobre o que é argumentagdo e texto argumentativo, tendo
assim de relembrar conhecimentos adquiridos na sessdo anterior orientada nossa colega
de diade.
Implica igualmente o recurso a mecanismos de organizagdo textual, que se verificam quando
os alunos demonstram conhecimentos sobre a estrutura do texto argumentativo.
Estratégias de compreensdo oral
Visto que, no momento de pds-leitura, é realizado um didlogo sobre o texto, verifica-se
a estratégia de monitorizagdo da compreensdo, pois o didlogo tem a intengdo de tornar
percetivel se os alunos compreenderam o texto.
Estdo presentes também as estratégias de apreensdo das ideias veiculadas pelo texto e de
identifica¢do das ideias principais do texto, dado que uma das questdes propostas para o
didlogo — De que nos fala o texto? — implica um relato das ideias do texto.
Por fim, observa-se ainda que estd presente a estratégia identificagdo da estrutura caracteris-
tica do tipo/género textual, que ocorre quando sdo feitas perguntas — como, por exemplo, Serd
que este texto é argumentativo? Porqué? — que exigem uma reflexdo sobre as caracteristicas
do tipo/género textual a que o texto explorado pertence.
Etapas da compreensdo oral
As etapas de compreensdo oral compreendidas na atividade sdo a escuta, que ocorre enquanto
alguém Ié em voz alta o texto a explorar, e a pds-escuta, que acontece ao refletir sobre o texto
durante o didlogo de pds-leitura.
Niveis da expressdo/produgdo oral
Nos momentos de didlogo — tanto o inicial, que serve para relembrar as aprendizagens feitas
na sessdo anterior, como o final, destinado a partilhar ideias retiradas do texto e refletir sobre
elas — temos expressdo/producdo oral e sdo contemplados os niveis fonético-fonolégico, que
ocorre quando a entoagao é utilizada de modo a realgar algo no discurso, léxico-semdntico,
gue acontece quando é utilizado vocabulario adequado na expressao oral, e textual, que se
observa na coeréncia e coesdo do discurso oral.

Quadro 2 — Fundamentagdo tedrica da primeira atividade
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3.3.2. Quarta sessao

A segunda atividade relevante para o nosso projeto ocorreria na quarta sessdo e
teria como objetivo levar os alunos a desenvolverem conhecimentos sobre a estrutura
do texto argumentativo. Deste modo, seria realizado um didlogo sobre a estrutura deste
tipo de texto e, de seguida, seria apresentado e explorado um PowerPoint alusivo a este
tema e, por fim, analisar-se-ia, em turma, a estrutura de um texto argumentativo.

No quadro abaixo, apresentamos a fundamentagao tedrica da segunda atividade:

Atividade 2
Andlise da estrutura do texto argumentativo
Mecanismos da comunicagdo oral
Nesta atividade sdo contemplados mecanismos enciclopédicos, que ocorrem quando os
alunos relembram a sessdo anterior e recordam o texto explorado e as ideias retiradas da sua
exploracdo, e mecanismos de organizagdo textual, que acontecem quando a turma analisa
oralmente a estrutura do tipo de texto a explorar.

Estratégias de compreensdo oral
No decorrer da atividade, observa-se o recurso a estratégias de:
- Realizagdo de previsdes, visto que os alunos tém de responder a questdo Como serd a
estrutura do texto argumentativo?;
- De apreensdo das ideias veiculadas pelo texto, que ocorre durante a apresenta¢do do
PowerPoint alusivo a estrutura do texto argumentativo;
- De realizagdo de inferéncias, que acontece durante a analise da estrutura do texto;
- De identificagdo da estrutura caracteristica do tipo/género textual, que se verifica no final
da analise da estrutura do texto;
- De monitorizagGo da compreensdo, tendo em conta que no final é apresentada a corregdo
da analise da estrutura do texto explorado.
Etapas da compreensdo oral
As etapas de compreensdo oral compreendidas na atividade sdo: a pré-escuta, que acontece no
momento inicial da atividade, quando se realiza um didlogo sobre como poderd ser a estrutura
do texto argumentativo; a escuta, que se verifica enquanto a professora estagiaria apresenta o
PowerPoint; a pds-escuta, que ocorre ao analisar a estrutura do texto em turma.
Niveis da expressdo/produgdo oral
Nos momentos de didlogo — tanto para relembrar as aprendizagens feitas na sessdo anterior,
como para refletir sobre a estrutura do texto argumentativo, ao discutir o PowerPoint ou
ao analisar a estrutura do texto argumentativo — temos expressdo/producéo oral e sdo
contemplados os niveis fonético-fonoldgico, que ocorre quando a entoagdo é utilizada de modo
a realgar algo no discurso, léxico-semdntico, que acontece quando é utilizado vocabulario
adequado na expressdo oral, morfossintdtico, que se observa quando o discurso é claro e
percetivel, e textual, que se observa na coeréncia e coesdo do discurso oral.

Quadro 3 — Fundamentagdo tedrica da segunda atividade

3.3.3. Quinta sessdo

A terceira atividade relevante para o nosso projeto ocorreria na quinta sessdo e teria o
intuito de consolidar as aprendizagens realizadas nas atividades anteriores. Assim, os alunos iriam
resolver uma ficha de trabalho alusiva a estrutura do texto argumentativo e depois teriam de
apresentar oralmente as suas respostas as professoras (estagidrias e cooperante) e aos colegas.
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No quadro que se segue, apresentamos a fundamentacao tedrica da terceira atividade:

Atividade 3
Apresentagdo oral da resolugdo da ficha sobre a estrutura do texto argumentativo

Mecanismos da comunicagao oral
Nesta atividade, sdo contemplados mecanismos enciclopédicos, que ocorrem quando os alunos
relembram a sessdo anterior e recordam a estrutura do texto argumentativo, mecanismos de
organizagdo textual, que acontecem quando demonstram conhecimentos sobre a estrutura do
texto argumentativo, e mecanismos linguisticos, que se verificam durante apresentagdo, que
deve ser realizada com recurso a vocabulario adequado.

Estratégias de compreensdo oral
No que diz respeito a estratégias de compreensdo oral dos alunos que estdo a assistir a
apresentacdo de trabalhos, observa-se a realizagdo de inferéncias, a apreensdo das ideias
veiculadas pelo texto e a identificagdo das ideias principais do texto.
Também ocorrem estratégias de monitorizagdo da compreensdo, durante a apresentacgdo e na
discussdo dos trabalhos.

Etapas da compreensdo oral

As etapas de compreensdo oral compreendidas na atividade sdo: a pré-escuta, que acontece no
momento inicial da atividade, quando se realiza um didlogo sobre a sessdo anterior; a escuta,
que se verifica enquanto alguém apresenta o trabalho; a pds-escuta, que ocorre aquando da
discussdo sobre os trabalhos apresentados.

Niveis da expressdo/produgdo oral
Nos momentos de didlogo e de apresentacdo de trabalhos, temos expressdo/producdo oral e
sdo contemplados os niveis fonético-fonoldgico, que ocorre quando a entoagao é utilizada de
modo a realgar algo no discurso, léxico-semdntico, que acontece quando é utilizado vocabulario
adequado a situagdo de comunicagao oral, morfossintdtico, que se observa quando o discurso é
claro e percetivel, e textual, que se observa na coeréncia e coesdo do discurso oral.

Etapas da expressdo/ produgdo oral
Relativamente as etapas da expressdo/producdo oral, esta atividade compreende a
planificagdo, pois os alunos preenchem a ficha relativa ao texto, a textualizagéo, que ocorre na
apresentacdo do trabalho, e a revisdo, que acontece na discussdo sobre as apresentagdes.

Quadro 4 — Fundamentagdo tedrica da terceira atividade

3.3.4. Sexta sessdo

Nesta sessdo, ocorreriam duas atividades relevantes para o nosso projeto, que te-
riam como tematica o papel desempenhado pelos conectores na construgao do discurso
argumentativo.

No quadro abaixo, apresentamos a fundamentacdo tedrica da quarta atividade:

Atividade 4
Didlogo sobre conectores e as fungGes que estes desempenham
na construgdo do texto argumentativo
Mecanismos da comunicagdo oral
Esta atividade implica o recurso a mecanismos enciclopédicos, que se observam durante o
didlogo sobre as fun¢des desempenhadas pelas palavras/expressdes destacadas no texto
trabalhado na sessdo anterior e as categorias gramaticais a que estas pertencem.
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Estratégias de compreensdo oral
No decorrer da atividade, observa-se o recurso a estratégias de realizagdo de previsbes
e de realizagdo de inferéncias, visto que sera realizado um didlogo sobre as palavras/
expressdes destacadas no texto e que os alunos serdo questionados sobre a fungdo
desempenhada por elas, e de monitorizagdo da compreensdo, que ocorre na resolugdo da
ficha de gramatica.

Etapas da compreensdo oral
As etapas de compreensdo oral compreendidas na atividade sdo: a pré-escuta, que ocorre no
momento inicial da atividade, quando é apresentado o texto trabalhado na sessdo anterior
com os conectores destacados; a escuta, que acontece durante o didlogo sobre as fungdes
desempenhadas pelas palavras/expressdes destacadas no texto; a pds-escuta, que se verifica
ao resolver uma ficha de gramatica.

Niveis da expressdo/produgdo oral

Nos momentos de didlogo — tanto sobre as fungdes desempenhadas pelas palavras/ex-
pressdes destacadas no texto, como sobre as categorias gramaticais em questdo — temos
expressdo/producdo oral e sdo contemplados os niveis fonético-fonolégico, que ocorre
quando a entoacgdo é utilizada de modo a realgar algo no discurso, léxico-semdntico, que
acontece quando é utilizado vocabulario adequado a situagdo de comunicagdo oral, mor-
fossintdtico, que se observa quando o discurso é claro e percetivel, e textual, que se ob-
serva na coeréncia e coesdo do discurso oral.

Quadro 5 — Fundamentagdo tedrica da quarta atividade

No quadro abaixo, apresentamos a fundamentagao tedrica da quinta atividade:

Atividade 5

Apresentacgdo oral do paragrafo argumentativo escrito
recorrendo a conectores estudados

Mecanismos da comunicagao oral
Nesta atividade, sdo contemplados mecanismos de organizagéo textual, que acontecem
guando os alunos esclarecem a sua escolha de conectores presentes no paragrafo sobre a
importancia de um objeto.

Estratégias de compreensdo oral
No decorrer desta atividade, é possivel observar estratégias de compreensdo oral para os
alunos que assistem a apresentac¢do oral do pardgrafo escrito por um colega.
Verifica-se o recurso a estratégias de realizagdo de inferéncias, no decorrer da apresentacao, e
de monitorizagdo da compreensdo, durante a discussdo dos trabalhos.

Etapas da compreensdo oral
As etapas de compreensdo oral presentes nesta atividade sdo a escuta, que acontece enquanto
alguém apresenta o seu paragrafo, e a pds-escuta, que ocorre ao refletir sobre cada paragrafo
discutindo as opg¢Ges de conectores.

Niveis da expressdo/produgdo oral
Nos momentos de apresentacdo e discussdo de cada paragrafo, temos expressdo/producdo
oral e sdo verificados os niveis fonético-fonoldgico, que ocorre quando a entoagdo é utilizada
de modo a realgar algo no discurso, léxico-semdntico, que acontece quando é utilizado
vocabuldrio adequado a situagdo de comunicagdo oral, morfossintdtico, que se observa
guando o discurso é claro e percetivel, e textual, que se observa na coeréncia e coesdo do
discurso oral.
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Etapas da expressdo/ produgio oral
No que diz respeito as etapas da expressdo/produc¢do oral, esta atividade compreende
a planificagdo, pois os alunos tém de selecionar os conectores que pretendem usar para
construir o seu paragrafo, a textualizagdo, que ocorre quando estes apresentam o seu
paragrafo, e a revisdo, que se verifica na discussdao dos pardgrafos com a restante turma e
as professoras.

Quadro 6 — Fundamentagdo tedrica da quinta atividade

3.3.5. Oitava sessdo
Nesta sessdao, ocorreriam mais duas atividades relevantes para o nosso projeto.
A sexta atividade corresponde ao didlogo sobre a temdtica A favor ou contra os
jardins zooldgicos.
No quadro abaixo, apresentamos a fundamentacdo tedrica da sexta atividade:

Atividade 6

Didlogo sobre o tema A favor ou contra os jardins zooldgicos

Mecanismos da comunicagao oral
Esta atividade implica o recurso a mecanismos enciclopédicos, visto que os alunos terdo de
demonstrar conhecimentos do mundo e experiéncias para participar no dialogo sobre o tema
em questdo.

Estratégias de compreensdo oral
No decorrer da atividade, observa-se o recurso a estratégias de realizagdo de previsbes, que
ocorre quando os alunos leem a frase que esta escrita no quadro (A favor ou contra os jardins
zooldgicos), e de apreensdo das ideias veiculadas pelo texto, pois, apds ler a frase, os alunos
irdo discuti-la e desenvolver o tema por ela introduzido.

Etapas da compreensdo oral
As etapas de compreensdo oral compreendidas na atividade sdo a pré-escuta, que ocorre
quando a professora estagiaria chama a atengdo dos alunos para a frase que esta escrita no
quadro (A favor ou contra os jardins zooldgicos), e a escuta, que acontece durante o didlogo
sobre a frase em questéao.

Niveis da expressido/produgdo oral
No didlogo sobre a problematica A favor ou contra os jardins zooldgicos, observamos ex-
pressdo/producdo oral e sdo contemplados os niveis fonético-fonoldgico, que ocorre quando
a entoacgdo é utilizada de modo a realgar algo no discurso, /éxico-semdntico, que acontece
quando é utilizado vocabuldrio adequado a situagdo de comunicagdo oral, morfossintdtico,
que se observa quando o discurso é claro e percetivel, e textual, que se observa na coerén-
cia e coesdo do discurso oral.

Quadro 7 — Fundamentacgdo tedrica da sexta atividade

A sétima atividade diz respeito a construgao de uma lista de verificagdo sobre a
estrutura do texto argumentativo. Para isso, os alunos iriam recordar conhecimentos
desenvolvidos em sessGes anteriores.

No quadro que se segue, apresentamos a fundamentacdo tedrica da sétima
atividade:
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Atividade 7
Construgao da lista de verificagdo sobre a estrutura do texto argumentativo

Mecanismos da comunicagao oral
Nesta atividade, verifica-se o recurso a mecanismos enciclopédicos, visto que os alunos
terdo de relembrar a estrutura do texto argumentativo explorada nas sessdes anteriores,
e a mecanismos de organizagdo textual, pois os alunos terdo de demostrar conhecimentos
relativos a estrutura do texto argumentativo.

Estratégias de compreensdo oral
No que diz respeito a estratégias de compreensdo oral, verificam-se estratégias de
identificagdo das ideias principais do texto, de apreensdo das ideias veiculadas pelo texto e
de identificagdo da estrutura caracteristica do tipo/género textual, que ocorrem quando se
pergunta aos alunos Qual a informagdo essencial que tem de estar no texto? e se Alguém sabe
quais as diferentes partes do texto argumentativo?

Etapas da compreensdo oral

As etapas de compreensdo oral compreendidas na atividade sdao a escuta, que ocorre durante
o didlogo sobre a lista de verificagdo, e a pds-escuta, que acontece quando se constroi a lista
de verificagao.

Niveis da expressdo/produgdo oral
No didlogo sobre a construgdo da lista de verificagdo, observamos expressdo/produgéo oral e
sdo contemplados os niveis fonético-fonoldgico, que ocorre quando a entoagado é utilizada de
modo a realgar algo no discurso, léxico-semdntico, que acontece quando é utilizado vocabulario
adequado a situagdo de comunicagao oral, morfossintdtico, que se observa quando o discurso é
claro e percetivel, e textual, que se observa na coeréncia e coesdo do discurso oral.

Quadro 8 — Fundamentagdo tedrica da sétima atividade

3.3.6. Nona sessao
Nesta sessdo, surgiria mais uma atividade relevante, no ambito da qual seriam fei-
tas apresentagdes orais argumentativas e que encerraria o nosso projeto. Esta atividade
exige o recurso aos conhecimentos adquiridos e as capacidades desenvolvidas nas sessées
anteriores, tanto nas que foram dinamizadas por nds, como pela nossa colega de diade.
No quadro abaixo, apresentamos a fundamentacdo tedrica da oitava atividade:

Atividade 8

Apresentacgdo oral e discussdo dos trabalhos sobre o tema
A favor ou contra os jardins zooldgicos

Mecanismos da comunicagdo oral
Nesta atividade, verifica-se o recurso a mecanismos enciclopédicos, visto que os alunos
terdo de relembrar a problematica A favor ou contra os jardins zooldgicos, a mecanismos
de organizagdo textual, tendo em conta que terdo de recordar a estrutura do texto
argumentativo, quando confrontarem as apresentagGes orais feitas com a lista de verificagdo
construida anteriormente, e a mecanismos linguisticos, visto que tém de utilizar vocabulario
adequado a situagdo de comunicagdo oral.

Estratégias de compreensdo oral
No que diz respeito a estratégias de compreensdo oral, verificam-se estratégias de realizagdo de
inferéncias, no decorrer da apresentagdo, e de monitorizagéo da compreensdo, durante a discussdo
dos trabalhos e quando se confronta a apresentagdo oral feita com a lista de verificagao.
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Etapas da compreensdo oral
As etapas de compreensdo oral compreendidas na atividade sdo a pré-escuta, que ocorre
durante a preparagdo da apresentag¢do oral, a escuta, que ocorre durante a apresentagdo oral,
e a pos-escuta, que acontece quando se discute a apresentagdo oral feita e se confronta com a
lista de verificagdo.

Niveis da expressdo/produgdo oral
Durante a apresentacdo oral e a discussdo sobre esta, observamos expressdo/producéo oral
e sdao contemplados os niveis fonético-fonoldgico, que ocorre quando a entoagdo é utilizada
de modo a realgar algo no discurso, /éxico-semdntico, que acontece quando é utilizado
vocabuldrio adequado a situagao de comunicagdo oral, morfossintdtico, que se observa
guando o discurso é claro e percetivel, e textual, que se observa na coeréncia e coesdo do
discurso oral.

Etapas da expressdo/produgdo oral
No que diz respeito as etapas da expressdo/produgdo oral, esta atividade compreende
a planificagdo, pois os alunos tém de pensar na informagdo relevante e em como a vao
transmitir, a textualizagdo, que ocorre quando estes apresentam o seu trabalho, e a revisdo,
que se verifica na discussdo com a restante turma e professoras sobre os trabalhos e o
confronto destes com a lista de verificagdo.

Quadro 9 — Fundamentagao tedrica da oitava atividade

4. Consideragdes finais

Devido a situacdo de pandemia mundial, que exigiu o encerramento das escolas a
partir de meados de margo de 2020, sé pudemos estar com a turma, em contexto escolar,
durante 4 semanas (3 semanas direcionadas a observacdo e 1 semana direcionada a in-
tervencdo). A forma como decorreu o ensino a distancia deixou-nos poucas possibilidades
de intervengdo durante o resto do estagio.

Devido a estas adversidades, tornou-se impossivel implementar o projeto que
tinhamos concebido e também ndo pudemos avaliar o seu impacto, porque para o fazer
precisariamos de recolher dados durante a realizagdo das atividades com os alunos e de
os analisar.
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Anexos

Anexo 1 — Estrutura do texto argumentativo

Introducéo
S

v’ Apresenta o tema.
v'Assume uma perspetiva- a favor ou
contra.
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v'Aponta argumentos que apoiem a
perspetiva.

v'Indica factos, provas ou exemplos que
confirmem os argumentas.

¢ v'Reforga a posigao em relagdo ao tema.
v Apresenta de forma resumida as ideias
apresentadas anteriormente.
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= B Abandono de animais

Estou convencido de que, efetivamente, em Portugal existe uma grande falta de
civismo no que toca ao abandono de animais. ndo existindo argumento que justifique
tal acan.

Em primeiro lugar, estamos a viver uma situacéo de crise &, por issu,?.\i
vezes torna-se insuportdvel manter um animal doméstico, qualquer que seja ele.
Embora  seja compreensivel, esta ndn & uma razdo para os abandonar na rua.
Atualmente, existem instituigies que tém como propdsito proteger, abrigar e
alimentar animais que j& nao podem ser sustentados pelos donos.

Em segundo lugar, estes animais, uma vez abandonados na rua, podem
constituir um risco para a sequranga da comunidade visto que, se estdo mal

\:leentadus sdo mais vulnerdveis a enfermidades e infecdes. que se podem propagar
s humanas. H

Ennclusﬁu [ Concluindo, os animais nao podem ser abandonados em circunstancias algumas]:

devenda ser encaminhados para estas instituigies.

Anexo 2 - Lista de verificagdo relativa ao texto argumentativo

Elementos a incluir no texto Observagoes
Introducado Tema

Perspetiva (a favor ou contra)
Desenvolvimento |Argumentos

Factos/exemplos que justificam os argumentos
Conclusdo Reforgo da perspetiva
Resumo das ideias ja referidas
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Fabulagao, argumentagao, pensamento critico e educagao global
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1. Introdugao

Os textos anteriores mostraram como é possivel explorar fabulas e a argumenta-
¢do para desenvolver competéncias em comunica¢do oral e escrita, respetivamente na
Educacdo Pré-Escolar e no ano final do 12 Ciclo do Ensino Basico.

Neste texto, pretende-se refletir sobre como é possivel relacionar estes tdpicos
com o desenvolvimento do pensamento critico e a educacdo para a cidadania global,
apoiando-nos nestes quatro trabalhos — correspondentes a dois projetos — que acompa-
nhamos como orientadora institucional de pratica pedagdgica supervisionada e docente
da unidade curricular de Seminario de Orientacdo Educacional de um mestrado profis-
sionalizante de Bolonha destinado a formacdo de educadores de infancia e professores
do 12 Ciclo do Ensino Basico.

2. Enquadramento tedrico

2.1. Pensamento critico

Uma das grandes preocupacdes da Educacdo no séc. XXI é o desenvolvimento de
competéncias essenciais — porque os seus efeitos se fazem sentir em todas as esferas da
vida pessoal e social — e transversais — porque podem ser trabalhadas em todas as areas
curriculares em contextos formais e também em contextos informais e ndo formais.

Uma dessas competéncias é o pensamento critico, que consta da lista referida no Perfil
dos alunos a saida da escolaridade obrigatdria (Martins et al., 2017) e é tradicionalmente
associado ao ensino das ciéncias experimentais numa perspetiva CTS/PC* (Tenreiro-Vieira
& Vieira, 2000, 2013), embora estudos recentes comprovem que pode também ser asso-
ciado ao ensino e aprendizagem da lingua materna e respetiva didatica (Sa, 2015, 2016).

Propomo-nos, entdo, a partir da analise das atividades propostas nos projetos an-
teriormente apresentados, mostrar que é possivel contribuir para o seu desenvolvimento
na Educacdo Pré-Escolar (EPE) recorrendo a exploragdo de fabulas e no 12 Ciclo do Ensino
Basico (12 CEB) trabalhando a argumentacdo e o texto argumentativo.

2.2. Educacgdo para a cidadania global

Também hd uma ligacdo indiscutivel entre os grandes principios que orientam a
Educacdo no séc. XXI e a necessidade de adaptagcdo a um mundo globalizado, em que
tudo e todos estdo ligados por indissollveis lacos de interdependéncia.

4 Ciéncia, Tecnologia Sociedade/Pensamento Critico (Martins & Mendes, 2017).
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Na tentativa de responder a esses desafios sociais, tem-se insistido na promogao de
uma educacdo para a cidadania global, que pode envolver todas as areas curriculares em
contextos formais e ser posta em agao igualmente em contextos informais e ndo formais.

As entidades internacionais que se tém interessado por esta problemdtica consi-
deram que a promogdo de uma educagdo para a cidadania global passa: i) pela aquisi¢do
de determinados conhecimentos; ii) pelo desenvolvimento de certas capacidades; iii) pela
adogdo de certas atitudes e valores (Oxfam, 2015).

Ja apuramos que a Educagdo em Portugués pode dar um grande contributo para
a promogdo de uma educagdo para a cidadania global (Sa, 2016, 2018a, 2018b, 2019a,
2019b, 2020; Sa & Mesquita, 2020a, 2020b).

Neste estudo, propomo-nos também, a partir da andlise das atividades incluidas
nos projetos anteriormente apresentados, mostrar que é possivel contribuir para a pro-
moc¢ado de uma educagdo para a cidadania global recorrendo a exploragdo de fabulas na
EPE e trabalhando a argumentacdo e o texto argumentativo no 12 CEB.

3. O estudo

3.1. Metodologia de investigacao
Comegamos por explicitar o objetivo que formuldmos para este estudo:

- Determinar de que forma a exploracdo de textos de certos tipos/géneros
textuais na Educac¢do Pré-Escolar e no 12 Ciclo do Ensino Basico pode
contribuir para
- 0O desenvolvimento do pensamento critico,

- A promogdo de uma educagdo para a cidadania global.

A este objetivo podemos associar uma questdo de investigagdo:
- A exploragdo de textos de certos tipos/géneros textuais na Educagdo Pré-
Escolar e no 12 Ciclo do Ensino Basico podera contribuir para
- O desenvolvimento do pensamento critico?
- A promogdo de uma educagdo para a cidadania global?

Com base no enquadramento tedrico acima apresentado, definimos categorias
que nos permitiriam analisar as atividades propostas no ambito dos dois projetos ante-
riormente apresentados.

No Quadro 1, apresentamos as categorias de analise relativas ao desenvolvimento
do pensamento critico, que correspondem a capacidades incluidas na escala de Lipman
(cf. Lipman, 2003; Tenreiro-Vieira & Vieira, 2000)°:

Capacidades contempladas (de acordo com a escala de Lipman)
Formular conceitos de forma precisa

Fazer generalizagBes apropriadas

Formular relagdes de causa-efeito

> Ja usamos estas categorias em estudos anteriores (cf., por exemplo, S&, 2015, 2016).
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Identificar assungdes subjacentes

Ter em atengdo consideragdes relevantes
Operacionalizar conceitos

Fornecer razdes

Fazer distingdes

Fazer ligacdes

Trabalhar com analogias

Descobrir alternativas

Formular hipoteses

Analisar valores

Exemplificar

Identificar e usar critérios

Ter em atencdo diferentes perspetivas

Quadro 1 — Capacidades do pensamento critico consideradas na analise dos projetos

No Quadro 2, apresentamos as categorias de analise relativas a promog¢do de uma
educacgdo para a cidadania global®:

Conhecimentos a adquirir Interdependéncia e globalizagao
Identidade e diversidade cultural

Justica social e direitos humanos
Construgdo da paz e resolugdo de conflitos
Desenvolvimento sustentdvel

Capacidades a desenvolver Comunicagao

Reflexdo

Pensamento critico

Argumentacdo

Resolugdo de problemas

Colaboragao

Atitudes e valores a adotar Sentido de identidade e autoestima

Valorizagdo e respeito pela diversidade e pelos direitos humanos
Preocupagdes ambientais e compromisso com um
desenvolvimento sustentavel

Compromisso com a justica social e equidade
Responsabilidade social

Quadro 2 — Conhecimentos, capacidades e atitudes/valores ligados a promog&o de uma educagdo
para a cidadania global consideradas na analise dos projetos

Recorremos a uma metodologia qualitativa, envolvendo a andlise de contetdo das
atividades propostas nos dois projetos ja apresentados.

¢ Também j& usamos estas categorias em estudos anteriores (cf., por exemplo, S& & Mesquita,
2018a, 2018b).
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3.2. Analise dos dados e interpreta¢ao dos resultados

3.2.1. Desenvolvimento do pensamento critico

Comegamos por apresentar e comentar os resultados da andlise do projeto que
deveria ter sido implementado num contexto de EPE tendo em conta a sua potencialidade

para o desenvolvimento do pensamento critico’:

Atividades incluidas no projeto
Sessdo

Capacidades contempladas
(escala de Lipman)

Al

Sessao 2

Exploracdo de uma fabula (O Ledo e o Rato)

Pré-leitura

- Elaboragdo de previsdes a partir do titulo
da fabula

Leitura

- Leitura expressiva em voz alta (educadora)
com pausas em momentos cruciais (a
identificar) para ir monitorizando a
compreensdo das criangas

Pos-leitura

- Didlogo sobre
- A narrativa da fadbula
- O conceito de fdbula

Formular hipéteses

Fazer generalizagGes apropriadas
Formular relagdes de causa-efeito
Identificar assungdes subjacentes

Ter em atengdo consideragdes relevantes
Fornecer razdes

Fazer ligagcoes

Exemplificar

Formular conceitos de forma precisa

A2

Sessdo 3

Exploragdo do tema Solidariedade e entreajuda

- Didlogo com as criangas sobre
solidariedade/entreajuda a partir da fabula
explorada na sessdo anterior

- Jogo Certo ou errado (solidariedade entre
adultos)
- Avaliagdo de situagdes apresentadas

em cartdes

- Justificagdo do juizo emitido

Analisar valores
Formular conceitos de forma precisa

Operacionalizar conceitos

Identificar assungdes subjacentes

Fazer generalizagdes apropriadas

Ter em atengdo consideragdes relevantes
Formular relagGes de causa-efeito
Fornecer razdes

Fazer distingdes

Fazer ligagdes

Trabalhar com analogias

Ter em atengdo diferentes perspetivas

7 Nos quadros apresentados, a sigla A corresponde ao termo Atividade e o nimero designa o lugar
ocupado na sequéncia de atividades incluidas em cada um dos projetos de intervengdo didatica

ja apresentados.
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A3

Sessdes4e5

Exploracdo da fabula A cigarra e a formiga

Pré-leitura

- Discutir o que é uma formiga e o que é
uma cigarra

- Construgdo de previsdes a partir do titulo
da fabula

Leitura

- Leitura expressiva em voz alta (educadora)
com pausas em momentos cruciais (a
identificar) para ir monitorizando a
compreensdo das criangas

Pés-leitura

- Confrontar as ideias das criangas sobre
os animais presentes na fabula com a
informacgdo dada na histdria e fotos deles

- Didlogo sobre a histdria

- Recontar a fabula

- Escrever um novo fim (conciliatdrio) para a
histéria (em grupos)
- Inventar o fim
- Ditar a um dos adultos (que fard o

registo numa cartolina)

- llustrar o respetivo texto
- Apresentar aos pares e aos adultos

Formular hipéteses

Fazer generalizagGes apropriadas
Formular relagdes de causa-efeito
Identificar assungdes subjacentes

Ter em atengdo consideragdes relevantes
Fornecer razdes

Fazer distingdes

Fazer ligagcoes

Exemplificar

Analisar valores

Operacionalizar conceitos

Trabalhar com analogias

Descobrir alternativas

Ter em atengdo diferentes perspetivas

A4

SessGes6e?

Exploracdo da fabula A raposa e a cegonha

Pré-leitura

- Didlogo sobre as caracteristicas dos
animais e seus habitos

Leitura

- Leitura expressiva em voz alta (educadora)
com pausas em momentos cruciais (a
identificar) para ir monitorizando a
compreensdo das criangas

Pés-leitura

- Didlogo sobre a histdria

- Reflexdo sobre a importancia de algumas
caracteristicas dos animais para a histéria

- Reconto da narrativa

- Organizagdo de grupos (4 elementos)

- Imaginar um fim conciliatério para a
narrativa

- Prepara¢do de uma apresentacdo oral
relativa a esse fim

- Realizagdo da apresentagdo

- Avaliagdo da apresentagdo pelos pares e
pelos adultos

Formular hipéteses

Identificar assungdes subjacentes

Ter em atengdo consideragdes relevantes
Fazer distingdes

Fazer ligagoes

Trabalhar com analogias

Formular relagbes de causa-efeito
Fornecer razdes

Analisar valores

Operacionalizar conceitos
Descobrir alternativas

Identificar e usar critérios
Ter em atengdo diferentes perspetivas




[82] Transversalidade XlI: géneros textuais e comunicagéo oral e escrita nos primeiros anos

AS
Sessdo 8
Exploracdo da ligacdo entre fdbula e provérbio

- Didlogo com as criangas sobre
- As fabulas exploradas
- O conceito de provérbio
- Asualigagdo com a fdbula
- Jogo dos provérbios
- Verificar se os provérbios propostos
pela educadora podem ou ndo ser
associados as fabulas exploradas
- Justificar

Formular conceitos de forma precisa
Fazer ligagoes
Fazer distingdes

Operacionalizar conceitos
Formular relagdes de causa-efeito
Fornecer razdes

Quadro 3 — Capacidades do pensamento critico contempladas no projeto de Educagdo Pré-Escolar

A sua leitura revela-nos que todas as capacidades ligadas ao pensamento critico
poderiam ser trabalhadas a partir deste projeto. Constata-se também que ha atividades
(ou partes destas) que permitem trabalhar varias destas capacidades em simultaneo.

De seguida, vamos apresentar e comentar os resultados da analise do projeto que

deveria ter sido implementado num contexto de 12 CEB:

Atividades incluidas no projeto
Sessao

Capacidades contempladas
(escala de Lipman)

Al

SessGes 1 e?2

Exploracdo do tema Argumentacdo e texto

argumentativo

- Perguntas: O que é a argumentagdo? E o
texto argumentativo?

- Resposta individual por escrito (no
caderno diario)

- Apresentacdo e discussdo das definigdes
de cada um

- Pesquisa (em grupo) recorrendo a
dicionarios e enciclopédias

- Sistematizacdo da definigdo

- Classificagdo de textos trazidos pela
professora

- Justificagdo

- Construcgdo de 2 cartazes (textos
argumentativos e outros)

Formular hipoteses
Formular conceitos de forma precisa

Operacionalizar conceitos
Fornecer razoes
Identificar e usar critérios

A2

Sessdes 3,4e5

Exploracdo do tema Estrutura do texto

argumentativo

Leitura

- Silenciosa

- Em voz alta (por alunos escolhidos
aleatoriamente)
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Pés-leitura

- Didlogo sobre a estrutura do texto Formular conceitos de forma precisa
argumentativo Operacionalizar conceitos

- Sistematizagao

- Preenchimento de uma ficha relativa
a estrutura do texto argumentativo e
justificagdo (em grupo)

- Apresentagdo e discussdo dos resultados
do trabalho

A3

SessfGes6e 7

Exploracdo da importdncia dos conectores na
construcdo do texto argumentativo

- Apresentagdo de um dos textos Formular conceitos de forma precisa
trabalhados com os conectores Operacionalizar conceitos
destacados Identificar e usar critérios

- Dialogo sobre as fungGes desempenhadas
por aquelas palavras/expressdes no texto

- ldentificagdo das categorias gramaticais
em questdo

- Ficha de gramatica

- Escrever um paragrafo usando os
conectores estudados

- Apresentagdo a turma

- Eleicdo do melhor

- Preenchimento de lacunas/substituicdo de
conectores num texto (trabalho de grupo)

- Apresentagdo e discussdo dos resultados

- Escrever um paragrafo usando os
conectores estudados

- Apresentac¢do a turma

- Eleigdo do melhor

A4
Sessbes 8e 9

Exploracdo da argumentacdo na oralidade
A favor ou contra os jardins zooldgicos

- Didlogo sobre o tema Formular relagbes de causa-efeito
- Constituicdo de grupos a favor e contra (4 |Fornecer razbes
grupos ao todo) Fazer distingdes
- Construcdo de uma lista de Fazer ligagoes
verificagdo sobre a estrutura do texto Trabalhar com analogias
argumentativo Analisar valores
- Preparagdo de uma apresentagao Exemplificar
oral sobre a sua posicdo e respetivos Operacionalizar conceitos
argumentos
- Elaboragdo de um PowerPoint (3
diapositivos) Identificar e usar critérios
- Apresentacdo oral Ter em atencgdo diferentes perspetivas

- Avaliagdo da apresentagdo oral com base
na lista de verificagdo
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A5
Sessbes 10 e 11
Exploracdo da argumentacdo na escrita
A favor ou contra os jardins zooldgicos Fazer generalizagGes apropriadas
- Visualizagdo de um video sobre a tematica |Identificar assungdes subjacentes
- Didlogo Ter em atengdo consideragdes relevantes
- Escrita de um texto individual Formular relagdes de causa-efeito
Planificagdo do texto Fornecer razoes
- Elaboragdo de um plano-guia Fazer distingdes
(preenchendo uma grelha relativa a Fazer ligagcoes
estrutura do texto argumentativo) Trabalhar com analogias
Redagdo do texto Descobrir alternativas
- Escrita do texto a partir do plano-guia | Analisar valores
Revisdo do texto Exemplificar
- Com base grelha relativa a estrutura do | Operacionalizar conceitos
texto argumentativo Identificar e usar critérios
Ter em atencgdo diferentes perspetivas

Quadro 4 — Capacidades do pensamento critico contempladas no projeto do 12 Ciclo do Ensino Basico

A sua leitura também nos revela que todas as capacidades ligadas ao pensamento
critico poderiam ser trabalhadas a partir deste projeto. Constata-se igualmente que ha ativi-
dades (ou partes destas) que permitem trabalhar varias destas capacidades em simultaneo.

Relacionando estas constatagdes com a forma como o pensamento critico é
abordado no Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatdria (Martins et al., 2017),
verificamos que estdo em sintonia.

Assim, no Perfil pode ler-se o seguinte (Martins et al., 2017, p. 24): “As competén-
cias na drea de Pensamento critico requerem observar, identificar, analisar e dar sentido
a informacgdo, as experiéncias e as ideias e argumentar a partir de diferentes premissas e
varidveis. Exigem o desenho de algoritmos e de cendrios que considerem vdrias opgoes,
assim como o estabelecimento de critérios de andlise para tirar conclusées fundamentadas
e proceder a avaliagdo de resultados.”

Este espirito esta na base de atividades incluidas no projeto destinado a EPE: por
exemplo, quando a exploracgdo da fabula O Ledo e o Rato permite as criangas compreen-
derem o valor da entreajuda e chegarem a conclusdes sobre o conceito de fdbula ou ainda
quando a exploragdo da fabula A Raposa e a Cegonha |hes permite refletir sobre o papel
que algumas das caracteristicas destes animais desempenham na sua intriga.

No caso do projeto destinado ao 12 CEB, podemos encontra-lo em atividades como
refletir sobre conceitos como argumentagdo ou texto argumentativo e entidades como a
estrutura do texto argumentativo ou ainda discutir a pertinéncia de existirem jardins zooldgi-
cos ou avaliar a qualidade dos textos argumentativos orais e escritos produzidos pela turma.

No Perfil, pode também ler-se o seguinte, relativamente ao desenvolvimento do
pensamento criativo, associado ao pensamento critico (Martins et al., 2017, p. 24): “As
competéncias na drea de Pensamento criativo envolvem gerar e aplicar novas ideias em
contextos especificos, abordando as situagbes a partir de diferentes perspetivas, identifi-
cando solugdes alternativas e estabelecendo novos cendrios.”

Podemos detetar este espirito nos projetos aqui analisados:
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- No caso da EPE, em atividade como criar novos fins (conciliatérios) para
duas das fabulas exploradas (A Cigarra e a Formiga e A Raposa e a Cegonha);
- No que se refere ao 12 CEB, quando se pede aos alunos que reflitam sobre
uma problemdtica (a existéncia de jardins zooldgicos), assumam uma
posicdo relativamente a esta e apresentam argumentos para a apoiar (e,
eventualmente, contra-argumentos para contestar outras posi¢des sobre a

mesma questdo).

3.2.2. Promogao de uma educagdo para a cidadania global
Comegamos por apresentar e comentar os resultados da andlise do projeto que
deveria ter sido implementado num contexto de EPE:

Atividades incluidas no projeto
Sessao

Caracteristicas de
uma educagdo para a cidadania global

Al

Sessdo 2

Exploracdo de uma fdbula (O Ledo e o Rato)

Pré-leitura

- Elaboragdo de previsdes a partir do titulo
da fabula

Leitura

- Leitura expressiva em voz alta (educadora)
com pausas em momentos cruciais (a
identificar) para ir monitorizando a
compreensdo das criangas

Pos-leitura

- Didlogo sobre
- A narrativa da fabula
- O conceito de fdbula

Conhecimentos:
Interdependéncia e globalizagdo

Capacidades:
Comunicagao
Reflexdo
Pensamento critico
Argumentac¢do

Atitudes e valores:
Valorizagdo e respeito pela diversidade e pelos
direitos humanos

A2

Sessdo 3

Exploracdo do tema Solidariedade e

entreajuda

- Didlogo com as criangas sobre
solidariedade/entreajuda a partir da fabula
explorada na sessdo anterior

- Jogo Certo ou errado (solidariedade entre
adultos)
- Avaliagdo de situagdes apresentadas

em cartdes

- Justificagdo do juizo emitido

Conhecimentos:

Interdependéncia e globalizagdo
Identidade e diversidade cultural

Justica social e direitos humanos
Construgdo da paz e resolugdo de conflitos
Desenvolvimento sustentavel

Capacidades:
Comunicagao
Reflexdo
Pensamento critico
Argumentac¢do

Atitudes e valores:

Valorizagdo e respeito pela diversidade e pelos
direitos humanos

Preocupagdes ambientais e compromisso com
um desenvolvimento sustentavel
Compromisso com a justica social e equidade
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A3

Sessdes4e5

Exploracdo da fabula A cigarra e a formiga

Pré-leitura

- Discutir o que é uma formiga e o que é
uma cigarra

- Construgdo de previsdes a partir do titulo
da fabula

Leitura

- Leitura expressiva em voz alta (educadora)
com pausas em momentos cruciais (a
identificar) para ir monitorizando a
compreensdo das criangas

Pés-leitura

- Confrontar as ideias das criangas sobre
os animais presentes na fabula com a
informacgdo dada na histdria e fotos deles

- Didlogo sobre a histdria

- Recontar a fabula

- Escrever um novo fim (conciliatdrio) para a
histéria (em grupos)
- Inventar o fim
- Ditar a um dos adultos (que fard o

registo numa cartolina)

- llustrar o respetivo texto
- Apresentar aos pares e aos adultos

Conhecimentos:

Interdependéncia e globalizagdo
Identidade e diversidade cultural
Construgdo da paz e resolugdo de conflitos

Capacidades:
Comunicagao

Reflexdo

Pensamento critico
Argumentac¢do
Resolugdo de problemas
Colaboragdo

Atitudes e valores:

Valorizagdo e respeito pela diversidade e pelos
direitos humanos

Compromisso com a justica social e equidade

A4

SessGes 6e 7

Exploracdo da fabula A raposa e a cegonha

Pré-leitura

- Didlogo sobre as caracteristicas dos
animais e seus habitos

Leitura

- Leitura expressiva em voz alta (educadora)
com pausas em momentos cruciais (a
identificar) para ir monitorizando a
compreensdo das criangas

Pés-leitura

- Didlogo sobre a histdria

- Reflexdo sobre a importancia de algumas
caracteristicas dos animais para a histéria

- Reconto da narrativa

- Organizagdo de grupos (4 elementos)

- Imaginar um fim conciliatério para a narrativa

- Prepara¢do de uma apresentacdo oral
relativa a esse fim

- Realizagdo da apresentagdo

- Avaliagdo da apresentagdo pelos pares e
pelos adultos

Conhecimentos:
Identidade e diversidade cultural
Construgdo da paz e resolugdo de conflitos

Capacidades:
Comunicagao

Reflexdo

Pensamento critico
Argumentac¢do
Resolugdo de problemas
Colaboragdo

Atitudes e valores:

Valorizagdo e respeito pela diversidade e pelos
direitos humanos

Compromisso com a justica social e equidade
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A5
Sessdo 8
Exploracdo da ligacdo entre fdbula e provérbio
- Didlogo com as criangas sobre
- As fabulas exploradas
- O conceito de provérbio
- Asualigagdo com a fdbula
- Jogo dos provérbios
- Verificar se os provérbios propostos
pela educadora podem ou ndo ser
associados as fabulas exploradas
- Justificar

Conhecimentos:

Interdependéncia e globalizagdo
Identidade e diversidade cultural
Construgdo da paz e resolugdo de conflitos

Capacidades:
Comunicagao
Reflexdo
Pensamento critico
Argumentac¢do

Atitudes e valores:

Valorizagdo e respeito pela diversidade e pelos
direitos humanos

Compromisso com a justica social e equidade

Quadro 5 — Conhecimentos, capacidades e atitudes/valores ligados a promog&o de uma educagdo
para a cidadania global contemplados no projeto de Educagdo Pré-Escolar

A sua leitura revela-nos que, na maioria das atividades, apenas alguns conhecimen-
tos e atitudes/valores associados a promocdo de uma educagdo para a cidadania global

seriam contemplados neste projeto.
Podemos referir
- Conhecimentos ligados

- Ainterdependéncia, uma caracteristica fundamental de uma sociedade
globalizada para a nossa (por exemplo, quando as criangas sdo levadas
a refletir sobre a importancia da entreajuda a partir da fabula O Ledo e

o Rato),

- Aidentidade e diversidade (por exemplo, quando as criancas sdo convidadas
a refletir sobre as atitudes das personagens da fabula A Cigarra e a
Formiga ou o papel desempenhado pelas caracteristicas dos respetivos
protagonistas na intriga da fabula A Raposa e a Cegonha),

- A construgdo da paz e resolugdo de conflitos (quando se |hes pede que
construam novos fins — conciliatérios — para as fdbulas A Cigarra e a

Formiga e A Raposa e a Cegonha);

- Atitudes e valores que os complementam, como
- Valorizagdo e respeito pela diversidade e pelos direitos humanos,
- Compromisso com a justica social e equidade.

No entanto, hd uma atividade — o jogo Certo ou errado — que permite contemplar
estes conhecimentos e atitudes/valores associados a promoc¢do de uma educacgdo para a
cidadania global e ainda os restantes, devido as situa¢des apresentadas nos cartes sobre

as quais é pedida a opinido das criancgas:
- Relativamente aos conhecimentos,

- Justica social e direitos humanos, por exemplo, quando se chama a atencdo
para a necessidade de apoiar e ndo discriminar as pessoas portadoras

de deficiéncia,



[88]

Transversalidade XlI: géneros textuais e comunicagéo oral e escrita nos primeiros anos

- Desenvolvimento sustentadvel, quando se insiste no respeito a ter por
animais e plantas (seres vivos como nés);

- Relativamente as atitudes/valores, Preocupa¢Bes ambientais e compromisso

com um desenvolvimento sustentavel, associado ao respeito a ter pelo

ecossistema de que fazemos parte (respeitando os restantes seres vivos e

ndo poluindo o ambiente).

E de referir que todas as capacidades ligadas & promocdo de uma educagdo para
a cidadania global sdo desenvolvidas no ambito deste projeto:
- Algumas em todas as atividades (Comunicagdo, Reflexdo, Pensamento critico,

Argumentacdo);

- Outras apenas em atividades especificas (Resolug¢do de problemas e Colaboragéo).

De seguida, vamos apresentar e comentar os resultados da analise do projeto que
deveria ter sido implementado num contexto de 12 CEB:

Atividades incluidas no projeto
Sessao

Caracteristicas de
uma educacao para a cidadania global

Al

Sessdesle?2

Exploracdo do tema Argumentacdo e texto

argumentativo

- Perguntas: O que é a argumentagdo? O que
é o texto argumentativo?

- Resposta individual por escrito (no caderno
didrio)

- Apresentagdo e discussdo das definigcdes
de cada um

- Pesquisa (em grupo) recorrendo a
dicionarios e enciclopédias

- Sistematizacdo da definigdo

- Classificagdo de textos trazidos pela
professora

- Justificagdo

- Construgdo de 2 cartazes (textos
argumentativos e outros)

Conhecimentos:
Interdependéncia e globalizagdo
Construgdo da paz e resolugdo de conflitos

Capacidades:
Comunicagao

Reflexdo

Pensamento critico
Argumentagdo
Resolugdo de problemas
Colaboragdo

Atitudes e valores:

Sentido de identidade e autoestima
Valorizagdo e respeito pela diversidade e pelos
direitos humanos

A2
Sessfes 3,4e5
Exploracdo do tema Estrutura do texto

argumentativo
Leitura

- Silenciosa

- Emvoz alta (por alunos escolhidos
aleatoriamente)

Pés-leitura

- Didlogo sobre a estrutura do texto
argumentativo

- Sistematiza¢do

Conhecimentos:
Interdependéncia e globalizagdo
Construgdo da paz e resolugdo de conflitos

Capacidades:
Comunicagao

Reflexdo

Pensamento critico
Argumentac¢do
Resolugdo de problemas
Colaboragdo
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- Preenchimento de uma ficha relativa
a estrutura do texto argumentativo e
justificagdo (em grupo)

- Apresentacgdo e discussdo dos resultados
do trabalho

Atitudes e valores:

Sentido de identidade e autoestima
Valorizagdo e respeito pela diversidade e pelos
direitos humanos

A3

Sessdes 6 e 7

Exploracdo da importancia dos conectores na

construcdo do texto argumentativo

- Apresentagdo de um dos textos
trabalhados com os conectores destacados

- Didlogo sobre as fungdes desempenhadas
por aquelas palavras/expressdes no texto

- ldentificagdo das categorias gramaticais
em questdo

- Ficha de gramatica

- Escrever um paragrafo usando os
conectores estudados

- Apresentac¢do a turma

- Eleigdo do melhor

- Preenchimento de lacunas/substituicdo de
conectores num texto (trabalho de grupo)

- Apresentagdo e discussdo dos resultados

- Escrever um pardagrafo usando os
conectores estudados

- Apresentac¢do a turma

- Eleigdo do melhor

Conhecimentos:
Interdependéncia e globalizagdo
Construgdo da paz e resolugdo de conflitos

Capacidades:
Comunicagao

Reflexdo

Pensamento critico
Argumentagao
Resolugdo de problemas
Colaboragdo

Atitudes e valores:

Sentido de identidade e autoestima
Valorizagdo e respeito pela diversidade e pelos
direitos humanos

Ad

Sessdes 8e 9

Exploracdo da argumentacdo na oralidade

A favor ou contra os jardins zooldgicos

- Didlogo sobre o tema

- Constituigcdo de grupos a favor e contra (4
grupos ao todo)

- Construgdo de uma lista de verificagdo
sobre a estrutura do texto argumentativo

- Preparacdo de uma apresentagdo oral sobre
a sua posicao e respetivos argumentos

- Elaboragdo de um PowerPoint (3
diapositivos)

- Apresentacgdo oral

- Avaliagdo da apresentagdo oral com base
na lista de verificagdo

Conhecimentos:

Interdependéncia e globalizagdo
Construgdo da paz e resolugdo de conflitos
Desenvolvimento sustentdvel

Capacidades:
Comunicagao

Reflexdo

Pensamento critico
Argumentagdo
Resolugdo de problemas
Colaboragdo

Atitudes e valores:

PreocupagBes ambientais e compromisso com
um desenvolvimento sustentavel
Responsabilidade social

A5

Sessdes 10 e 11

Exploracdo da argumentacdo na escrita

A favor ou contra os jardins zooldgicos

- Visualizagdo de um video sobre a tematica
- Didlogo

Conhecimentos:

Interdependéncia e globalizagdo
Construgdo da paz e resolugdo de conflitos
Desenvolvimento sustentdvel
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- Escrita de um texto individual
Planificagdo do texto
- Elaboragdo de um plano-guia
(preenchendo uma grelha relativa a
estrutura do texto argumentativo
Redagdo do texto
- Escrita do texto a partir do plano-guia
Revisdo do texto
- Com base grelha relativa a estrutura do
texto argumentativo

Capacidades:
Comunicagao

Reflexdo

Pensamento critico
Argumentagao
Resolugdo de problemas
Colaboragdo

Atitudes e valores:

Preocupagbes ambientais e compromisso com
um desenvolvimento sustentavel
Responsabilidade social

Quadro 6 — Conhecimentos, capacidades e atitudes/valores ligados a promogdo de uma educagdo
para a cidadania global contemplados no projeto do 12 Ciclo do Ensino Basico

A sua leitura também nos revela que, na maioria das atividades deste projeto, ape-
nas alguns conhecimentos e atitudes/valores associados a promoc¢do de uma educacéo
para a cidadania global seriam contemplados.

Tal como acontece para o projeto destinado a EPE, podemos referir

- Conhecimentos ligados

- Alinterdependéncia, uma caracteristica fundamental de uma sociedade
globalizada para a nossa (por exemplo, quando os alunos tém de colaborar
na realizagdo de determinadas tarefas),

- Aidentidade e diversidade (por exemplo, quando os alunos tém de aceitar a
existéncia de diversas perspetivas ao participar em debates sobre vérios temas);

- Atitudes e valores que os complementam, como
- Sentido da identidade e autoestima,
- Valorizagao e respeito pela diversidade e pelos direitos humanos.

No entanto, as atividades finais — consagradas a produgdo de textos argumenta-
tivos orais e escritos — permitem contemplar outros conhecimentos e atitudes/valores
associados a promog¢do de uma educagdo para a cidadania global:

- Relativamente aos conhecimentos, podemos referir o desenvolvimento
sustentavel (quando se reflete sobre a pertinéncia ou ndo de manter e criar

animais em cativeiro);

- Relativamente as atitudes/valores, Preocupacdes ambientais e compromisso
com um desenvolvimento sustentavel de ainda Responsabilidade social (na

mesma situac¢do).

E de referir que todas as capacidades ligadas & promogdo de uma educagio para
a cidadania global podem ser desenvolvidas em todas as atividades propostas no ambito

deste projeto.
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3.3. Conclusdes

O que podemos concluir desta analise?

Em primeiro lugar, que — quer na EPE, quer no 12 CEB — nao é dificil construir projetos
que envolvam diversas areas curriculares® e possam contribuir para o desenvolvimento
de capacidades ligadas ao pensamento critico.

Por outro lado, que esse tipo de trabalho contribui para promog¢do de uma educa-
¢do para a cidadania global, por varios motivos, incluindo o facto de que o exercicio do
pensamento critico é uma das capacidades associadas a cidadania global.

Paralelamente, também se estd a ir ao encontro das diretrizes educativas que cons-
tam do Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatdria (Martins et al., 2017), que:

- Refere explicitamente a necessidade de desenvolver o pensamento critico,

para exercer uma cidadania interventiva;

- Recomenda implicitamente a promog¢do de uma educagao para a cidadania
global, ao defender
- Principios como a base humanista da educagao, a inclusdo, a adaptabilidade
e a sustentabilidade (cf. Martins et al., 2017, pp.13-14),

- Valores como Responsabilidade e integridade, Curiosidade, reflexdo e
inovagdo, Cidadania e participagdo ou ainda Liberdade (cf. Martins et
al., 2017, p. 15).
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