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O presente Relatério de Estagio, desenvolvido no ambito das Unidades
Curriculares Pratica Pedagdgica Supervisionada e Seminario de Investigacao
Educacional, do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, tem
como principal objetivo compreender de que modo a divulgacdo de um projeto
de sensibilizacao a diversidade linguistica e cultural em torno da construcdo de
um kamishibai plurilingue (KP) se constitui como uma oportunidade para
estreitar a relacdo escola-familia. Para além disso, foram também definidos os
seguintes objetivos de investigacdo: Analisar o envolvimento familiar em torno
do kamishibai Plurilingue; Perceber de que forma a participacdo das familias
contribui para o envolvimento dos alunos nas atividades e Conceber,
implementar e avaliar um projeto kamishibai plurilingue no &mbito da SDLC.
Tendo como pano de fundo a globalizacéo e a diversidade linguistica e cultural
existente, preconizamos que € imprescindivel que se inicie a sensibilizacédo
desde tenra idade para que as criancas desenvolvam competéncias socias,
linguisticas e culturais que Ihes permitam contactar com o Outro, respeitando-o
e permitam a integracdo numa sociedade cada vez mais diversa/multicultural.

Este relatorio baseou-se na implementacdo de um projeto de intervencéo
didatica, com a duracéo de 12 sessfes, implementado numa turma do 2.° ano
de escolaridade, com 22 alunos de uma escola da regido de Aveiro, onde
desenvolvemos a nossa Prética Pedagdgica Supervisionada do ltimo semestre
do curso (2019).

Tratando-se de um estudo assente numa investigacao qualitativa do tipo
investigacdo-acdo, os métodos e instrumentos de recolha de dados que
utilizamos foram o questionario inicial (aos alunos) e final (aos encarregados de
educacdo), entrevista final (& docente), entrevista focus group aos alunos, fichas
de registo e notas de campo recolhidas na observacéo direta realizada ao longo
das sessoes.

De forma a dar resposta aos objetivos e a questdo de investigacgéo,
desenvolvemos um projeto com diversas atividades em torno do kamishibai
plurilingue que permitisse por um lado sensibilizar e por outro, aproximar as
familias da vida escolar dos seus educandos.

ApOs a analise de conteldo dos dados, podemos concluir que os alunos
desconheciam o kamishibai plurilingue e que as atividades implementadas em
torno deste recurso permitiram desenvolver nas criangas atitudes de curiosidade
e respeito pelas linguas e culturas, entusiasmo e motivagédo pela ferramenta,
sendo que em simultdneo permitiram que as familias interviessem e se
envolvessem no projeto, o que resultou num estreitar de rela¢des entre a escola
e a familia.
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The present Internship Report, developed in the scope of the Curricular Units,
Supervised Pedagogical Practice and Educational Research Seminar, of the
Master in Teaching of the 1st and 2nd Cycles of Basic Education, aims to
understand in which way the dissemination of a project to raise awareness to
linguistic and cultural diversity around the construction of a multilingual
kamishibai (MK) is an opportunity to strengthen the school-family relationship.
In addition, the following research goals were also defined: Analyze the family
involvement around Multilingual kamishibai; Understand in which way the family
participation contributes to the student involvement in the activities and Design,
implement and evaluate a multilingual Kamishibai project to raise awareness to
linguistic and cultural diversity.

With globalization as a background and the existing linguistic and cultural
diversity, we praise that it is essential to start raising awareness at an early age
to develop social, linguistic and cultural skills that allow children to contact with
the Other, respect him and allow them to integrate into an increasingly diverse
/ multicultural society.

This report was based on the implementation of a 12-session didactic
intervention project, executed in a 2nd grade class, with 22 students from a
school around Aveiro, where we developed our Supervised Pedagogical
Practice. of the last semester of the course.

The data collection methods and tools we used, in the case of this study based
on a qualitative research of the type action research, were the questionnaire -
initial (to the students) and final (to parents and guardians) -, final interview (to
the teacher), focus group interview (to the students) and record sheets and field
notes collected in the direct observation made throughout the sessions.

In order to answer to the goals and to the research question, we developed a
project with several activities around the multilingual kamishibai that would
make possible, in one hand, to sensitize families and, in the other hand, to bring
families closer to school life and their children.

After analyzing the content of the data, we can conclude that the students were
unaware of the multilingual kamishibai and that the activities implemented
around this feature allowed the students to develop attitudes of curiosity and
respect for languages and cultures, enthusiasm and motivation for the tool.
Simultaneously it allowed families to intervene and get involved in the project,
which resulted in closer relationships between the school and the family.
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Introducéo geral

O presente relatério de estagio foi desenvolvido em articulacdo com as unidades
curriculares de Seminario de Orientacdo Educacional (SOE) e de Prética Pedagdgica
Supervisionada (PPS), para a obten¢do do Grau de Mestre em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico e do 2.° Ciclo de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal, promovido pelo

Departamento de Educacéo e Psicologia da Universidade de Aveiro.

De acordo com a organizagdo da unidade curricular de SOE, as mestrandas sao
colocadas em diades na escola onde se realiza o estagio, sendo orientadas por um professor
cooperante e pelas supervisoras da Universidade de Aveiro (UA).

O projeto de intervencédo didatica com uma dimensao investigativa que passamos a
apresentar foi implementado junto de um grupo do 2.° ano de escolaridade, de uma escola
do 1.° Ciclo do Ensino Basico de um Agrupamento de Escolas do distrito de Aveiro, tendo
como principal objetivo compreender de que modo a divulgacdo de um projeto de
sensibilizacao a diversidade linguistica e cultural em torno da construcdo de um kamishibai

plurilingue (KP) se constitui como uma oportunidade para estreitar a relacéo escola-familia.






Identificacao e delimitacdo do problema

Vivemos num mundo cada vez mais globalizado, em que a evolucdo dos fluxos
migratérios e dos meios de comunicacdo, aliados a um grande desenvolvimento das
tecnologias, conduzem a uma convivéncia cada vez maior com pessoas de outras linguas e
diferentes culturas. Esta convivéncia com a diversidade resultou num novo paradigma social
no qual as sociedades ndo sdo mais encaradas numa légica de homogeneidade, mas sim com
um cariz heterogéneo e diversificado (Santos, 1997; Teodoro 2003, citado por Andrade et
al,. 2014, p.240)

A globalizagdo é um fenémeno que tem um impacto muito grande nas nossas vidas
e ndo somente num nivel abstrato, portanto é importante ter no¢do que esta alteracdo nos
afeta a nivel pessoal de inumeras formas (Giddens, 2001).

S&o varias as alteragdes sentidas nas sociedades, pois estamos em permanente
convivio com diferentes linguas, culturas, costumes, modos de pensar e agir, sendo que 0s
reflexos da globalizacdo tém se feito sentir nos contextos escolares uma vez que estes
contextos sd@o, nos dias de hoje, recetores de comunidades estrangeiras que trazem consigo
uma vasta diversidade linguistica e cultural.

A universalizacdo do acesso a educacdo, em coexisténcia com a diversidade que
caracteriza as sociedades atuais, naturalmente pode tornar a escola num terreno propicio para
a emergéncia de fendmenos problematicos como a intolerancia, o preconceito, a
discriminacdo e outros conflitos de cariz cultural e é aqui que a escola tem um papel
preponderante na fomentacdo de valores como a tolerancia e o respeito pelo préximo e, por
sua vez, na criacdo de um ambiente pacifico e acima de tudo justo (UNESCO, 2011).

Esta diversidade coloca a escola perante um desafio: garantir a integracdo, a
equidade e a rentabilizacdo das potencialidades de cada crianca (Lourenco & Andrade, 2011)

Uma forma de dar resposta a esse desafio passa pela adogdo de praticas curriculares
inovadoras, que ao inverso de uma légica de homogeneidade cultural até entdo existente,
integrem a diversidade cultural e linguistica que os alunos vindos de fora trazem consigo de
forma a valorizar essa riqueza de forma inclusiva e construtiva.

Assim, é realmente importante sensibilizar para a diversidade linguistica e cultural

desde os primeiros anos de idade, pois permite que as criancas fiquem desde cedo despertas
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para a interagdo e convivéncia com outras realidades culturais e linguisticas e assim
aprofundem o seu conhecimento do mundo e possam mais facilmente compreender e
respeitar o Outro. Por este motivo, consideramos importante a implementacéo de projetos
de sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural uma vez que permite trabalhar esta
tematica desde os primeiros anos de escolaridade. Para além disso, salientamos que apesar
do desenvolvimento deste tipo de projeto ser importante para todas as criancgas, torna-se
particularmente importante quando no contexto educativo existem criangas de diferentes
nacionalidades, com diferentes culturas e linguas como é o caso do contexto em que
realizamos a Pratica Pedagdgica Supervisionada.

Importa destacar que neste tipo de projetos o envolvimento familiar assume um papel
preponderante e este envolvimento pode constituir uma oportunidade para estreitar e reforcar
a relacdo escola-familia.

Sabemos que a tarefa de educar é bastante exigente e complexa, mas quando existe
uma estreita cooperagéo entre os varios agentes educativos, como é o caso da familia, dos
professores e da restante comunidade, esta tarefa pode ser facilitada (Rocha, 2006).

Deste modo, consideramos que a escola pode assumir um importante papel na
promogdo das relacdes escola-familia, fomentando uma participacdo mais ativa por parte
dos pais na formacgdo das criancas, esperando que os efeitos desta relacdo resultem num
desenvolvimento das competéncias interculturais ndo s6 nas criangas, mas também nas
respetivas familias.

Como referimos anteriormente o0 nosso projeto foi implementado com um grupo de
criancas de um agrupamento de escolas de Aveiro que se caracteriza pela diversidade
linguistica e cultural, admitimos que a implementacdo deste projeto sera frutuosa. Assim,
elegendo a Sensibilizacao a Diversidade Linguistica e Cultural (SDLC) como foco, e tendo
como pano de fundo as abordagens plurais da lingua, acreditamos que a implementacédo e
divulgacdo do nosso projeto Kamishibai Plurilingue terd um papel pertinente na promocéo
de um espaco de convivéncia e interacdo entre diferentes linguas e culturas, podendo ao
mesmo tempo ser uma oportunidade para estreitar e reforcar as relacdes entre escola e

familia.
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O presente estudo apresenta uma pesquisa de natureza qualitativa, tendo-se recorrido
a andlise documental e a diferentes instrumentos de recolha de dados (notas de campo,
entrevistas, inquéritos por questionario, registos videogréaficos), de forma a responder a
seguinte questdo-problema: Qual a contribuicdo do projeto Kamishibai plurilingue para
estreitar a relacdo escola-familia?
Em relagdo aos objetivos de investigacdo preconizados neste relatdrio estes sdo:
= Analisar o envolvimento familiar em torno do Kamishibai Plurilingue;
= Perceber de que forma a participacdo das familias contribui para o envolvimento dos
alunos nas atividades;
= Conceber, implementar e avaliar um projeto kamishibai plurilingue no &mbito da
SDLC.

Ao nivel da organizacdo deste relatorio, este apresenta-se estruturado em 3 partes. A
primeira parte refere-se a reviséo da literatura, sendo esta parte o suporte do estudo empirico
desenvolvido. A mesma encontra-se subdividida em trés capitulos, o primeiro intitula-se
“Diversidade Linguistica e Cultural num Mundo Globalizado", sendo que caracteriza o
mundo globalizado, tendo em consideracdo o panorama das multiplas diversidades que o
mundo atual apresenta. O segundo capitulo intitulado “Relagdo-escola familia” foca-se na
revisdo de literatura existente sobre esta relacdo, nomeadamente o porqué de assumir um
papel preponderante e as vantagens que traz no que diz respeito ao sucesso educativo. O
altimo capitulo do enquadramento tedrico denomina-se “kamishibai plurilingue” e tem como
enfoque a explanacdo da historia desta ferramenta didatica, bem como a explicitacdo das
potencialidades da mesma.

A segunda parte refere-se as opcdes metodoldgicas da investigacdo, na qual séo
caracterizados 0s contextos da investigacdo, o0s participantes, o0s procedimentos,
instrumentos e técnicas de recolha e analise de dados utilizados. A terceira e Gltima parte, é
constituida pela apresentacdo e discussdo dos dados da investigacdo recolhidos atraves dos
instrumentos de recolha de dados e da analise. Por fim, sdo apresentadas as consideracfes
finais do trabalho realizado, onde se faz uma sintese dos resultados obtidos, justificam-se as

limitacBes do estudo e sugerem-se ideias para futuras investigacdes.
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Parte I-Enquadramento tedrico
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Capitulo I: Diversidade linguistica e cultural num mundo
globalizado
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Neste capitulo, debrucamo-nos sobre a diversidade linguistica e cultural num mundo
globalizado, bem como a importancia da adequagdo das préaticas educativas nos dias de hoje.
O fendémeno da globalizacdo é o pano de fundo deste estudo, uma vez que este fendmeno
conduziu a um novo paradigma social que nos coloca perante a heterogeneidade das
sociedades que se Vé refletida nos contextos escolares.

1.1. Diversidade linguistica e cultural num mundo globalizado

Desde hd muito tempo que o mundo é habitado por diversos povos, com uma
variedade de culturas, linguas, costumes, valores, crencas e estilos de vida. Com o passar do
tempo, as relacbes de proximidade entre diversos povos comegam a aumentar,
incrementando também as suas interacdes e ligacbes num mundo cada vez mais globalizado.
Esta proximidade entre os diversos provos tem-se tornado possivel devido ao
desenvolvimento das tecnologias de informacdo e de comunicacdo, do acesso livre ao
conhecimento e ainda, dos crescentes movimentos migratorios (Giddens, 2001). Estes
fatores tém contribuido para tornar as sociedades mais diversificadas sobre diferentes pontos
de vista, entre eles, a nivel linguistico e cultural. Estes aspetos tém contribuido para que as
sociedades, que foram até entdo relativamente homogeéneas, passassem, com o correr do
tempo, a ser mais heterogéneas. Esta heterogeneidade, nas suas maltiplas formas, expde as

sociedades a varios desafios que apontam:

“para a necessidade de preparar os cidaddos para viverem neste mundo p0s-moderno
cada vez mais complexo, em harmonia com essa complexidade, contornando o0s
problemas que dela emergem e aproveitando todas as oportunidades de crescimento

e enriquecimento pessoal que essa complexidade lhes oferece” (Bastos, 2014, p.20).
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Face a isto, torna-se necessario conhecer o mundo em que habitamos e a diversidade que
0 caracteriza de forma a desenvolver valores de intercompreensao e respeito pelo outro que

valorizem e reconhecam a diversidade existente.

A universalizacdo do acesso a educacdo, 0s movimentos migratorios recentes e a rede
global de comunicacéo, entre outros fatores, trouxeram para o interior das escolas, uma
grande multiplicidade de linguas e culturas (CNE, 2008; Faneca, Aradjo e Sa M.H., & Melo
-Pfeifer, 2016). Torna-se necessario entdo, adotar novas praticas curriculares que, numa
oposicao clara a anterior Idgica de homogeneidade, reconhecam a diversidade como uma
realidade estruturante das matrizes sociais atuais (Rolddo, 2011, p. 180).

Por outras palavras, vivemos num mundo fortemente globalizado, marcado pelos fortes
movimentos migratorios, pelo acesso instantdneo a informacdo, pela possibilidade de
sabermos o que se passa em qualquer parte do mundo em tempo real, pelas estreitas relagdes
que se estabelecem entre diferentes nacbes e a forte interagdo com diferentes linguas e
culturas (Giddens, 2001; Wolton, 2010).

O fenomeno da globalizacdo conduziu a um novo paradigma social, que veio interferir
em varias dimensdes, das quais podemos destacar a dimensdo econémica, politica e social,
dentro da qual se insere a area educacional. E claro que este novo padrdo oferece alguns
desafios e oportunidades com os quais a sociedade tera de lidar: se por um lado assistimos a
uma maior mobilidade de pessoas e bens, a uma maior facilidade de acesso a informacao e
a grandes avancos em diversas areas cientificas, por outro lado assistimos a emergéncia de
problemas como a discriminacéo, a intolerancia, etnocentrismo e o racismo ( Giddens, 2001,
Wolton, 2010).

Vieira, (1999) acrescenta ainda que, sendo o contacto entre diferentes culturas uma
realidade, cabe aos educadores projetar uma pedagogia do relativismo cultural, uma
pedagogia contra o racismo, contra a xenofobia, contra a segregacdo social, contra a
discriminacdo social e sexual, enfim, uma pedagogia intercultural, concretizada através de

uma educacao intercultural, a Unica capaz de permitir a diversidade na unidade.
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Neste sentido, a sociedade deve prover-se de instrumentos de formagao pessoal e social
que evitem o surgimento dos conflitos acima referidos e sabemos que a escola € um ambiente
favoravel para sensibilizar para a diversidade, em particular para a diversidade linguistica e
cultural, mormente quando levada a cabo desde os primeiros anos de escolaridade. E
importante desenvolver nas escolas nao sé projetos de educacgdo intercultural como também
idealizar programas que promovam, ao mesmo tempo, a formacéo pessoal e social dos

nossos educandos (Silva, 2017, Faneca, Araljo e Sa & Melo-Pfeifer, 2018).

Como referimos anteriormente, 0 mundo é um espaco que contem uma multiplicidade
de linguas. Com efeito, ao analisarmos os dados fornecidos no Ethnologue

(https://www.ethnologue.com , acedido no dia 12/12/2018) verificamos que atualmente

existem cerca de 7,097 linguas faladas no mundo, tendo em conta que esta contagem esta
em constante atualizacdo, pois depende de variadissimos fatores que se prendem com a
evolucdo das linguas e com o préprio caracter dinamico do mundo. Sabemos que estamos
atualmente perante uma diversidade linguistica muito significativa e que deve ser tida em
conta nos contextos escolares de forma a evitar a exclusao e a garantir a equidade. De facto,
“a equidade esta inscrita na matriz da democracia moderna e 0s sistemas educativos nao
podem deixar de assumir a sua missdo, procurando proporcionar a todos e a cada um dos
cidaddos a possibilidade de desenvolverem todas as suas capacidades e realizarem o seu
potencial” (CNE, 2008, p.11). Conforme podemos constatar a partir da analise dos dados do
gréfico 1, cerca de 2/3 do total de linguas existentes pertence aos continentes Africano e
Asiatico, sendo que a quantidade remanescente se encontra distribuida pelos restantes
continentes, cabendo ao continente Europeu apenas 4% desta diversidade, contando com um

total de 288 linguas diferentes.
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Gréfico 1- Distribuicdo percentual das linguas pelos continentes

(Retirado do Etnhologue https://www.ethnologue.com)

Importa salientar que a Unido Europeia (UE) é atualmente constituida por 28 estados-

membro sendo que a sua populagdo € superior a 500 milhdes de habitantes *.

Nesta linha, podemos afirmar que os conceitos de multiculturalismo e plurilinguismo
sdo intrinsecos a Unido Europeia (EU). A sua populacdo forma um conjunto de culturas
muito heterogéneas. Assim sendo, a UE é um espaco de convivio entre varias culturas,

etnias, linguas, costumes e crencgas. De forma a atender a estas caracteristicas da UE, esta

Eurostat e Banco Mundial, sitio EUROPA, Factos e nUmeros essenciais sobre a Europa e 0s europeus,
(http://europa.eu/abc/keyfigures/sizeandpopulation/index_pt.html, acedido a 22 dezembro de 2018).
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tem vindo a preocupar-se com a cria¢do de politicas linguisticas educativas que promovam
valores como o respeito, a intercompreensdo, o plurilinguismo, o multiculturalismo, bem
como 0 reconhecimento e o respeito pelas diferentes linguas e culturas. Estes valores
procuram estabelecer uma relacdo coesa entre a populagéo evitando problemas como a

discriminacdo, o racismo a xenofobia e a intolerancia (Comisséo Europeia, 2018).

Conforme podemos consultar no website da Comissdo Europeia, no separador da
Educacdo na EU, e no que concerne a recomendacao do Conselho sobre valores comuns,
educacdo inclusiva e dimensao europeia do ensino (recomendacdo 2018/C 195/01) : “A
educacéo e formacdo inclusivas e de alta qualidade, a todos os niveis, bem como a dimenséo
europeia do ensino, sdo fundamentais para a criacdo e manutencdo de uma sociedade
europeia coesa [...]. Visa também reforcar a coesdo social para combater o aumento do
populismo, da xenofobia, da radicalizacdo, do nacionalismo divisionista e da divulgacédo de

noticias falsas.” (Comissdo Europeia, 2018). Sdo entdo quatro os pilares da missao da UE:
e Promover valores comuns em todos 0s niveis de ensino;
e Fomentar uma educacdo mais inclusiva;

e Encorajar uma dimensédo europeia do ensino, sem prejuizo das prerrogativas
nacionais neste dominio;

e Apoiar os professores e 0 ensino.

Ao analisarmos as preocupacfes da UE no que diz respeito a area educacional,
facilmente concluimos que ha um cuidado em tornar 0 meio educacional num promotor de
ideias e principios pluriculturais com base no respeito e na valorizacdo da diversidade

linguistica e cultural existentes nesse espaco.

Também a ONU, quando propde os 17 objetivos para transformar o nosso mundo,
realca a importancia de assegurar a todos uma educacdo de qualidade sobre um pé de
igualdade e promover possibilidades de aprendizagens ao logo da vida. De todas as metas a

que o0 objetivo “Educacdo de qualidade” se propde a atingir até 2030, destacamos a seguinte,
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por se enquadrar na tematica deste relatério que se centra na sensibilizagdo a diversidade

linguistica e cultural como um meio de coesdo num mundo globalizado:
“Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros,
por meio da educacdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida
sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promocao de uma cultura de
paz e da ndo violéncia, cidadania global e valorizacdo da diversidade cultural e da

contribui¢do da cultura para o desenvolvimento sustentavel.” (ONU, 2015).

1.2. A sensibilizagdo a diversidade linguistica e cultural nas praticas
educativas

Conforme referimos anteriormente, vivemos num mundo globalizado, no qual
estamos inevitavelmente em constante convivio com linguas e culturas muito diversificadas,
0 que torna necessario uma consciencializacéo e sensibilizacéo para este facto. Lidar com as
multiplas diversidades (linguisticas, culturais, sociais, comportamentais, cognitivas)

constitui um verdadeiro desafio para as sociedades atuais.

Em contexto nacional também se faz repercutir os efeitos da globalizacéo e, neste

seguimento Mateus (2011) afirma que:
o fluxo crescente de imigracdo que se tem feito sentir em Portugal nas ultimas
décadas introduziu no panorama da sociedade portuguesa uma dimensao
multilinguistica e multicultural até aqui desconhecida que coloca, especialmente as
escolas, desafios constantes na procura de fazer da diversidade um fator de coeséo e

de integracdo social (p.14).
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Neste sentido, torna-se necessario adotar praticas curriculares inovadoras que
reconhecam a diversidade como uma realidade existente e aqui assenta a importancia da
sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural (SDLC) que surge como um contributo
importante na preparagdo de seres humanos desde tenra idade para serem cidadaos despertos
para a cidadania global.

Candelier (2003) define a SDLC como: “une réponse a des préoccupations de divers
ordres. L’une d’entre elles est le souci de briser I’isolement dans lequel s’est enfermé

I’enseignement des diverses langues présentes a I’école” (p.19).

De forma a procurar entender este conceito, podemos afirmar que a sensibilizacéo a
diversidade linguistica e cultural numa primeira anélise, “sera uma abordagem a diversidade
linguistica, ndo através do ensino centrado numa sO lingua mas, através de uma trajeto
linguistico e cultural diversificado que desperte no aluno uma consciéncia linguistica e
cultural positiva em relacdo a todas as manifestacGes linguisticas e culturais” (Lucio, 2012
p.20).

Portanto quando nos referimos a SDLC, ndo estamos a falar do ensino de uma so
lingua propriamente dita, mas sim que os alunos tenham contacto com estratégias de ensino
e aprendizagem que os envolvam com varias linguas e com diferentes culturas e acima de
tudo que as respeitem e valorizem e ndo as menosprezem em relacdo a sua propria cultura.
Mediante o que foi referido, “a sensibilizacéo a diversidade deve ser feita nos primeiros anos
de escolaridade através do desenvolvimento de estratégias e atividades que despertem nos

aprendentes atitudes positivas face ao plurilinguismo e ao multiculturalismo” (Lucio, 2012).

Torna-se entdo necessario educar para o bem-estar e justica das diferentes comunidades
bem como dos sujeitos que as compde, fomentando o respeito pelos outros e a valorizacao
da diversidade existente. Sabemos que a escola € um terreno propicio para 0
desenvolvimento de tais valores, uma vez que € um contexto recetor de populacao de varios

locais que traz consigo uma vasta diversidade linguistica e cultural significativa.

Nesta linha, reconhecemos que a escola deve ser agente promotor da sensibilizacdo a
diversidade linguistica e cultural uma vez que tem oportunidade de formar cidaddos desde

tenra idade.
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Devido ao mundo globalizado temos o dever de consciencializar as criangas desde
cedo, permitindo que, no futuro, essas criangas compreendam e respeitem povos de
diferentes linguas e culturas. Para tal devera ser incutido o gosto por conhecer ou
mesmo por aprender novas linguas, facilitando assim a comunicacéo entre todos 0s
povos. Enquanto educadores devemos trabalhar a diversidade linguistica com as

criancas seguindo abordagens distintas (Santos. 2014, p.27).

Exige-se a escola que saiba lidar quotidianamente com as diversidades se
efetivamente pretende garantir a equidade e a qualidade das aprendizagens das criancas e
dos jovens que a frequentam e “ndo parece viavel responder a diversidade com
standardizacéo, com solu¢6es homogeéneas”. Caso isso acontega, arriscamo-nos a despoletar

fendmenos como a excluséo social e abandono e insucesso escolar. (CNE, 2008)

Ainda nesta linha, Andrade & Aratjo e Sa, afirmam que “deveria constituir
preocupacdo primeira de todos os professores de linguas, instaurar um espago onde a
diversidade, a interculturalidade e o plurilinguismo estejam presentes, contribuindo para
uma escola aberta as linguas que esbata uma filosofia monocultural e monolingue nos

sistemas educativos actuais” (2001, p.158).

Tendo em consideragéo as exigéncias colocadas aos contextos educativos no que diz
respeito as praticas curriculares inovadoras que contemplem as diversidades existentes, a

SDL surge como uma realizacdo de uma abordagem plural das linguas.

Segundo Candelier et al (2012) existem dois tipos de abordagens das linguas: as
singulares e as plurais. E neste segundo tipo de abordagem que nos vamos centrar, uma vez
que estas, definem que os dispositivos didaticos de ensino e de aprendizagem devem
implicar vérias linguas em conjunto em detrimento de uma lingua trabalhada de forma
isolada. Deste modo, é percetivel que as abordagens plurais da lingua trazem um forte
contributo para dar resposta a diversidade linguistica e cultural e assim contribuir para a

sensibilizacdo para a mesma.

Como escrevem Candelier et al.,
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The term “pluralistic approaches to languages and cultures” refers to didactic
approaches which use teaching/learning activities involving several (i.e. more than
one) varieties of languages or cultures. This is to be contrasted with approaches
which could be called “singular” in which the didactic approach takes account of
only one language or a particular culture, considered in isolation. Singular
approaches of this kind were particularly valued when structural and later
“communicative” methods were developed and all translation and all resort to the

first language was banished from the teaching process (2007, p. 7).

Deste modo, pretende-se através deste tipo de abordagem, realizar atividades com
diversas linguas: as linguas da escola, as linguas maternas, as linguas estrangeiras, linguas
de herangas das familias e até com outras linguas de interesse dos alunos (Sousa, 2012).
Pode-se afirmar que o verdadeiro foco desta abordagem é colocar os alunos perante varias
linguas e culturas no sentido de consciencializar os sujeitos para as diversidades existentes
no mundo e torna-los seres disponiveis para vivenciar diferentes experiéncias linguisticas e
culturais no futuro. Consequentemente, pretende-se que desenvolvam as competéncias
plurilingues e interculturais, (conforme definido no Q.E.C.R (2001)) tornando-se

posteriormente sujeitos capazes de conviver e dialogar com o Outro.

O conceito de competéncia plurilingue é definido no Quadro Europeu Comum de

Referéncia para as linguas como:
a capacidade para utilizar as linguas para comunicar na interacdo cultural, na qual
o individuo, na sua qualidade de ator social, possui proficiéncia em varias linguas,
em diferentes niveis, bem como experiéncia de varias culturas. Considera-se que
ndo se trata da sobreposicdo ou da justaposicdo de competéncias distintas, mas sim

de uma competéncia complexa (Conselho da Europa, 2001, p. 231).
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O desenvolvimento desta competéncia permite entdo que os individuos interajam e
convivam em diversos contextos linguisticos e culturais, conduzindo assim a uma forte
capacidade de resposta das vivéncias exigidas pelo mundo atual marcado pela grande
diversidade.

26



Capitulo Il — A relacéo escola-familia
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Neste capitulo vamos debrucar-nos sobre a relagéo escola-familia, comecando pela
explicitacdo da sua pertinéncia e importancia para o sucesso escolar e passando para as

vantagens que ela traz para o desenvolvimento e aproveitamento escolar.

2.1. A relagéo escola-familia

As sociedades modernas, sujeitas a mudancas rapidas e ao aumento de problemas e
desafios a que estdo expostas, procuram modos de os encarar de forma mais efetiva e
inteligente. Tal situacdo coloca 0s contextos educativos perante maiores exigéncias e

dificuldades levando-os a estabelecer multiplas parcerias com varias entidades e instituicdes.

Neste sentido, o Ministério da Educacdo (ME) reconhece que a promocao do contacto
e cooperacdo entre as familias e as instituices escolares assume um papel preponderante,
na medida em que estes dois sistemas contribuem para a educacdo de cada crianca, sendo

fundamental a existéncia de uma relagdo proxima entre as duas (ME, 1997).

De facto, a primeira e mais evidente parceria concretiza-se entre a escola e a familia
que, em estreita cooperacdo, se encarrega de acompanhar a crianca em formacéo até atingir
a idade adulta e se tornar um cidaddo que se espera competente, independente, solidario,
responsavel e Util que inicia uma vida de trabalho e de participacéo ativa na sociedade (CNE,
2004).

Marques (2001) advoga que:
ndo restam duvidas de que os pais sao 0s primeiros educadores da crianga e ao longo
da sua escolaridade, continuam a ser 0s principais responsaveis pela sua educacédo
e bem-estar. Os professores sdo parceiros, devem unir esforcos, partilhar objetivos

e reconhecer a existéncia de um bem comum para os alunos (p.12).
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Sabemos que a educagdo dos filhos e o acompanhamento em todo o percurso
educativo constituem ndo s6 um direito, mas um dever para as familias. E das familias que
se origina a definicdo do quadro de referéncias que serd permanentemente parte da vida da
crianca ou jovem ao longo de toda a sua vida. Portanto, esta € a primeira instancia educativa
que surge como um fator determinante do sucesso e dos resultados dos alunos dai ser

importante salientar que,
Apesar de haver diferencas distintas entre as obrigacdes da familia e da escola, ha
também responsabilidades e objetivos comuns a ambas as instituicbes. Criar
condigdes favoraveis para o desenvolvimento da crianga € um dos objetivos comuns
das duas institui¢cdes. Tanto uma quanto a outra influenciam e ajudam a determinar
0 curso da vida das criangas, razéo pela qual a relagé@o entre a escola e a familia é
vista como complementar e ndo como forgas distintas e separadas. (Bhering &

Siraj-Blatchford, 1999).

Tendo em conta as relacbes semelhantes entre escola e familia naquilo que diz
respeito a formacao e educacédo dos sujeitos e perspetivando as responsabilidades e objetivos
partilhados por ambos os agentes de socializacdo, preconizamos que a escola deve ser vista
e deve atuar como um parceiro na educacgdo das criancgas e jovens, devendo envolver os pais,
incentivar a sua participacao e trabalhar colaborativamente com eles. Tanto as familias e as
escolas e, sobretudo as criancgas, tém muito a ganhar com uma relagcdo mais estreita como
uma colaboracdo em parceria. (CNE, 2004)

O foco do envolvimento entre escola e familia assenta no sucesso escolar dos alunos
e, neste seguimento, Davies (1989) afirma que o envolvimento familiar corresponde ““a todas
as atividades desenvolvidas pelos pais para que os filhos obtenham sucesso educativo e estas

atividades tanto podem ser desenvolvidas em casa como na escola.” (p.38)

Importa salientar que, apesar do foco do envolvimento familiar com a escola assentar
no sucesso educativo da crianga, tanto a instituicdo escolar como a familia também véo

beneficiar deste envolvimento.
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Ainda nesta linha de pensamento Silva (2003) advoga que:

“uma maior coresponsabilizacdo dos pais no processo educativo dos seus

educandos, tem resultados positivos para estes, dai advenientes, para além de uma

valorizacéo social das familias, sobretudo as de meios populares, a partir da imagem

que lhes é devolvida pela instituigdo escolar” (p.28).

Alem disso, a implicacdo dos pais na vida escolar dos filhos aumenta a motivacéo e

interesse dos mesmos pelo estudo (Marques, 2001).

O envolvimento familiar, para além do grande objetivo que, neste caso é 0 sucesso

escolar, traz beneficios para a familia, para a escola e para o aluno e nesse seguimento

Fernandez (2011) apresenta um conjunto de beneficios que o envolvimento familiar traz para

estas trés entidades, os quais passamos a expor (Quadro 1).

compromisso social
e comunitario;

Familia Aluno Escola
v v ;

v Melhora a Aumlen.to do sucesso I\?I_als .competente e
comunicacao com os L, i;C(I)har’ - . eEIC{le, .
profissionais de elhora a atitude nsino mais

50 sobre a escola; centrado no aluno;
educagéo; _ . _ :

v Melhora 3 v Permite adquirir v Maior relagdo com
comunicago com os mais . habilidades as fa_rgﬂ:jas. e a
educandos; sociars, comunidade; _

v v" Aumenta a v" Professores mais
Melhora a babilidad . et
compreensdo  sobre prot_a lidade de satis elhOZ | e
05 programas con :nu_zrd | a empenhados;
escolares; y ESCO ?t” ta 2 "

v’ Visfo positiva sobre h(’el;r'rt" eder ”led ores
a instituicao; y Da' 1105 de estudo,

v' Aumenta a Irr]l:.ntuern 0s
confianca e a contintos,
autoestima;

v' Aumenta 0

Quadro 1- Beneficios do envolvimento familiar por Fernandez (2011 citado por Barradas, 2012, p.60)
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Em suma, para que a educacdo culmine num progresso harmonioso de criangas e
jovens, tanto a escola como a familia ndo podem alhear-se dos seus deveres, assumindo estes
dois intervenientes um compromisso de cooperagdo mutua com um objetivo Unico do

sucesso escolar da crianca.

Marques (1997) acrescenta que os alunos cujos pais se envolvem na escola e na
educacédo tém vantagens em relacdo as restantes, dado que, quando as familias participam
na vida escolar, acompanham e ajudam o trabalho dos filhos, estes tém melhores resultados
do que colegas com idéntico background, mas cujos pais se mantém afastados da escola.

Assim, é da responsabilidade dos educadores/professores promoverem uma
aproximacdo das familias ao contexto educativo da criangca, fomentando a comunicagéo
entre a escola e a familia e envolvendo os pais em atividades de aprendizagem, tanto no

contexto escolar como em casa.
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Capitulo I11- Kamishibai Plurilingue
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Sumario 111
Neste Ultimo capitulo da primeira parte do relatério correspondente ao
enquadramento tedrico, vamo-nos debrucar sobre a ferramenta kamishibai plurilingue, sua

origem histdrica e as potencialidades deste recurso educativo.

Focaremos também o papel preponderante que esta ferramenta didatica assume numa

educacdo intercultural e para a diversidade linguistica e cultural.

3.1. A histéria do Kamishibai

O kamishibai (kami = papel e shibai = drama) que significa “teatro de papel” € uma
técnica para contar historias, historias essas que sdo contadas com recurso a uma caixa de
madeira na qual o contador insere e remove cartdes a medida que expde a narrativa, esses
cartdes contém numa das faces as ilustracGes, e na outra, trechos da historia, a esses cartdes
damos 0 nome de pranchas e estas sdo inseridas num butai (palco do kamishibai). Embora
esta ferramenta remonte ao século VIII, veio a reaparecer mais tarde no Japao, no inicio da
década de 1920, pois, nessa altura vivia-se uma depressdo econdmica e o Kamishibai
difundiu-se pelo Japdo como uma alternativa para as pessoas que estavam desempregadas e
que recorriam a esta técnica como uma ferramenta de trabalho (Moriki & Franca, 2017).

Esta técnica de contar historias revelou-se fascinante e foi difundida por varias
pessoas interessadas que aperceberam que o kamishibai apresentava facilidades de producéo,
de distribuicdo e de performance e ainda que esta ferramenta constituia um instrumento
perfeito para transmitir mensagens (Orbaugh, 2015 citado por Moriki & Franca, 2017).

Para além desta técnica ser utilizada para difundir historias biblicas e mensagens
budistas ela foi também transposta para o meio escolar passando a ser vista como uma
técnica de ensino, como salienta Jimenez (2005) citado por Moriki & Franca, 2017 : “por
um lado o kamishibai desapareceu das esquinas do Japdo, por outro foi adotado amplamente

nas escolas de educagao infantil e de ensino fundamental” (p.179)
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O kamishibai foi introduzido na Europa nos anos 70 do século XX e tem recebido
uma atencdo acrescida ao nivel internacional devido ao seu potencial em contextos de
aprendizagem como demonstra Vernetto (2018): “Introduite en Europe dans les annés 1970,
la technique du kamishibai connait actuellement un nouvel essor dans le monde entier et se

diffuse en tant qu’outil pour la découverte du monde (...)” (p.10).

Descrita a historia da origem e divulgacdo desta ferramenta, passamos no proximo
subponto para a explicitacdo do dispositivo didatico kamishibai plurilingue que contendo as
caracteristicas de um kamishibai original, acresce-lhe o facto de ser plurilingue, o que lhe
confere uma particularidade que permitira dar resposta a necessidade de trabalhar com a

diversidade linguistica e cultura presente nos contextos escolares atuais.

3.2.0 kamishibai plurilingue

Conforme referimos anteriormente, a técnica kamishibai foi introduzida na Europa
por volta dos anos 70 e desde entdo tem vindo a difundir-se pelo mundo. Com o tempo, esta
técnica veio a ser utilizada como um suporte de atividades ligadas as abordagens plurais das
linguas (Vernetto, 2018).

Nesse sentido, em 2009, DULALA, uma organizacdo que é uma referéncia no que
concerne ao plurilinguismo, desenvolveu um projeto que se apoia em redes profissionais e
de pesquisadores, que tém como objetivo desenvolver ferramentas inovadoras que valorizem
as linguas dos alunos a fim de facilitar a convivéncia e a aprendizagem (Dulala,
https://www.dulala.fr/).

Esta organizacdo langou em 2015 um concurso intitulado “Kamishibai plurilingue”.
Este concurso propde aos profissionais de educagdo e aos alunos um projeto que, para além
de criativo e inovador, esta aberto para a diversidade linguistica na medida em que incentiva
a criacdo de uma historia plurilingue, que contenha pelo menos quatro linguas e que se adapte
em termos de forma a ferramenta kamishibai.

Mais tarde, em 2018, DULALA langcou KAMILALA, uma rede global constituida
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por um grupo de pessoas interessadas pelo kamishibai e que, a0 mesmo tempo se

interessavam por uma escola inclusiva e aberta a todo o mundo (Kamilala.org).

De forma sucinta, podemos descrever o Kamishibai plurilingue como uma
ferramenta que permite desenvolver estratégias de aprendizagem (contetdos, atitudes e
valores) capacidades de escuta, observacdo, comparacao e reflexdo sobre as linguas (Faneca
2019). Este instrumento, também permite trabalhar e lutar contra as discriminagdes e
promover a convivéncia, valorizando as linguas que sdo tratadas em pé de

igualdade.Vernetto (2018) destaca algumas potencialidades desta ferramenta, indicando que:
“le kamishibai est un outil plurisdisciplinaire qui permet un travail a plusieurs
facetes: 1’écoute, I’alphabétisation, la familiarisation avec la lecture a haute voix,
mais aussi le visuel et la lecture de I’image, ainsi que I’imaginaire et la créativité, par
la mise en place d’ateliers de production d’histoires, et la découverte du monde par

les themes abordés dans le conte” (p.9).

Para além de todas as potencialidades acima referidas, Faneca (2019) acrescenta que
“este recurso permite que as criangas conhegam outras linguas e culturas para além da
materna, criem historias ilustradas coletivamente e valorizem outras linguas ¢ culturas.”
(p.5).

Importa salientar que este projeto estda em consonancia com o0s objetivos
preconizados pelo Ministério da Educacdo e a Direcdo Geral da Educacéo que apontam para
que se desenvolva, desde o pré-escolar, a sensibilizacdo para as linguas dado que, “o respeito
pelas linguas e culturas das criancas é uma forma de educacéo intercultural, levando a que
as criangas se sintam valorizadas e interajam com seguran¢a com os outros, (...) ( Silva,

2016, p.64)

Tendo em consideracéo a diversidade linguistica e cultural que caracteriza o contexto
escolar portugués atual, esta ferramenta assume um papel preponderante, nomeadamente
pelas suas potencialidades educativas e pelas suas caracteristicas multimodais, permitindo a
valorizacdo do Outro, enquanto desenvolve inimeras aprendizagens tanto a nivel dos

conhecimentos, atitudes e de valores (Faneca, 2019).
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Parte I1- Enquadramento metodologico
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Capitulo 1V- Enquadramento metodoldgico
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Sumario IV

Neste capitulo serd apresentado o estudo empirico, ou seja, as orientacdes
metodoldgicas no que diz respeito a natureza da investigacdo, bem como as questdes e
objetivos de investigacdo delineados neste estudo. E ainda nesta parte que apresentamos 0s
instrumentos de recolha de dados e justificamos a sua utilizagdo neste estudo.

De seguida, apresentaremos o0 contexto educativo onde o projeto de intervencéo foi
implementado, nomeadamente no que concerne a caracterizacao da escola e da turma com

que trabalhamos.

Posteriormente, passamos para a descri¢cdo das sessdes do projeto de intervencgédo

concebido.

4.1.-Natureza da investigacao

Conforme Amado (2017) advoga “investigar em educac¢do ndo ¢ o mesmo que
investigar numa outra area qualquer do social, devido a especificidade do fendmeno
educativo, devido ao que os educadores fazem e se propde como objetivos, e devido ainda

ao que os mesmos precisam de saber”.

O presente relatorio estd intimamente relacionado com a pratica pedagodgica
supervisionada, uma vez que a sala de aula assume o papel de um laboratorio para o
professor-investigador. Alarcdo (2000), citando Stenhouse (1975), afirma que “o professor
ndo € um mero executor de curriculos previamente definidos ao milimetro, mas um decisor,

um gestor em situacao real e um intérprete critico de orientagdes globais” (p.2).

A questdo da investigacdo em educacéo foi analisada por Coutinho et al., (2009) que
afirma que ““ de facto, a escola é um terreno propicio a gerar incertezas, anseios, problemas,
conflitos comunicacionais e toda uma série e situacBes dinamicas decorrentes da acao
humana” e no seguimento do que foi anteriormente referido, a autora conclui que a
Investigagdo-Agao se afirma “como a metodologia mais apta a favorecer as mudangas nos

profissionais e/ou nas instituicGes educativas que pretendem acompanhar os sinais dos
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tempos” (p.356)

De uma forma sucinta a Investigacdo-Ac¢ao pode ser caracterizada como “uma
familia de metodologias de investigacdo que incluem agdo (ou mudanca) e investigacdo (ou
compreensdo) ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna
entre acdo e reflexdo critica” (Coutinho et al., 2009, p.360).

Corroborando a acecdo suprarreferida, Cardoso (2014) defende que a I-A é
conduzida pelos praticos, envolvidos numa situacdo particular, que a partir de problemas
emergentes do quotidiano pretendem aumentar os conhecimentos inerentes a préatica
profissional com vista & mudanca educacional em face dos problemas que a pratica levanta.

Esta € uma metodologia normalmente utilizada em contextos de formacdo de

professores conforme Elliot Someck apela:
“Individualmente e trabalhando em colaboracdo com outros. Eles [os professores]
continuam a realizar aquela que é a responsabilidade fundamental de todos os
profissionais- a de interrogar a natureza, o0s objetivos, 0s processos e 0s resultados
da sua prética, com vista a melhora-la. Muitos recorrem a investigacdo-acao, uma
vez que a reflexdo por si s6, é uma condicao necessaria, mas insuficiente, para que

a mudanca ocorra” (citado por Cardoso, 2014, p. 11).
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4.2.-Caracterizacao do contexto

4.2.1.-Caracterizacao da instituicao

A escola onde implementamos 0 nosso projeto faz parte de um agrupamento de
escolas do concelho de Aveiro, 0 seu meio envolvente caracteriza-se por ser rural e ao

mesmo tempo urbano.

No que toca as valéncias da instituicdo esta conta com atividades letivas do pré-
escolar e de 1.° Ciclo do Ensino Basico. Para alem destas vertentes educativas, existem ainda
ofertas de atividades extracurriculares (AEC’s) para os alunos de 1.° Ciclo ao nivel das

expressdes, da matematica (oficina da matematica), inglés, musica e atividade fisica.

No pré-escolar estdo inscritas 28 criangas distribuidas por duas turmas consoante as
suas idades. Em relacéo ao 1.° Ciclo estéo inscritas 59 criancas distribuidas por trés turmas:

uma turma de 1.° ano, uma turma de 2.° ano e uma turma mista de 3.° e 4.° ano.

A instituicdo conta com trés professoras de 1° Ciclo e duas educadoras de infancia.
Existem ainda quatro funcionérias: duas delas apoiam as professoras de primeiro ciclo e as
restantes apoiam as educadoras de infancia. Além destes recursos humanos, a institui¢do tem
0 apoio esporadico de uma psicologa e de uma professora de educacdo especial proveniente
da escola sede do agrupamento.

O Jardim de infancia e a escola béasica do primeiro ciclo tém trés edificios onde
decorrem as atividades letivas. O primeiro edificio contém quatro salas: uma delas funciona
com atividades de tempos livres e as restantes acolhem as diferentes turmas do 1.° ciclo. O
segundo edificio contém duas salas: uma delas é utilizada como sala do pré-escolar e a outra
foi adaptada/ improvisada para ser um espaco de refeitorio que serve toda a populacdo
escolar. Por ultimo, o terceiro edificio contempla uma sala de pré-escolar e uma pequena

sala de professoras.

No que se refere aos espacos exteriores, a escola contém um campo de futebol em
terra batida, uma horta, dois alpendres e varios espagos ludicos com circuitos, uma casa e
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um trator construidos pelos pais com recurso a materiais reutilizaveis. Contém ainda um
pequeno parque com escorrega e baloico. Além destes equipamentos, estdo disponiveis
diversos brinquedos como cordas, bolas, arcos, entre outros, a disposi¢do dos alunos.

Analisando os pontos fortes patentes no documento relativo ao projeto educativo
consideramos pertinente relaciona-los com o nosso projeto de intervencéo:
e Promogéo do trabalho colaborativo;
e Valorizacdo do bom desempenho dos alunos;
e Acompanhamento dos alunos com dificuldades de aprendizagem ou mesmo com
davidas pontuais;
e Existéncia de salas com computador com ligacdo a internet;
e Existéncia de salas equipadas com quadros interativos;
e Dinamizacdo de atividades socioeducativas pela Associacdo de Pais de Aradas;
e Participacdo ativa e empenhada de associacdes de pais e encarregados de educacéo;
e Implementagdo de uma boa relacdo entre as escolas e as familias.
Destacamos estes pontos, uma vez que, estes convergem com 0S objetivos que
pretendemos atingir com o desenrolar do nosso projeto de intervencdo, nomeadamente o

trabalho colaborativo, o envolvimento da comunidade escolar, entre outros.

4.2.2.-Caracterizacéo da sala

No que concerne a organizacdo da sala de aula, as carteiras encontram-se dispostas
em forma de “U” sendo que no interior contém algumas carteiras. Num dos lados do “U”,
junto ao placar estdo sentados os alunos que requerem maior apoio da professora por
apresentarem niveis de aprendizagem baixos e/ou terem necessidades educativas especiais.
No centro da sala encontram-se alunos com alguma autonomia e os restantes caracterizam-
se por terem altos e médios niveis de desempenho e que trabalham autonomamente.

Quanto aos recursos disponiveis na sala de aula esta conta com um quadro interativo,
um computador portatil e um fixo e um projetor. A sala inclui também duas estantes que

contém os manuais dos alunos, livros, materiais para expressao plastica, um radio e material
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didatico estruturado. No placar estdo afixadas as seguintes informacfes: as datas de
aniversarios de todos os alunos, o quadro de tarefeiros, o quadro linguistico e cultural dos
paises contemplados na histdria do Kamishibai plurilingue “Viajar sem sair do lugar”, um

mapa com a localizacdo desses mesmos paises, 0 abecedério e as regras da sala de aula.

4.2.3.-Caracterizacdo da turma

A turma é constituida por 21 alunos, 14 do género feminino e 7 do género masculino
com idades compreendidas entre os 6 e 0s 8 anos. Existem 5 alunos com necessidades
especiais, duas delas ficaram retidas e existem 3 outros alunos sinalizados como potenciais
alunos com necessidades especiais. No grupo existem niveis de aprendizagem muito
distintos uma vez que alguns dos alunos ndo adquiriram certas competéncias relativas ao 1.°

ano de escolaridade.
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4.2.4.-Caracterizacao linguistica dos pais

Tendo em conta os dados do questionario analisado (cf. Anexo 1) analisados
verificaAmos que todos os pais dos alunos tém nacionalidade portuguesa e que a maioria tem
como lingua materna portugués, exceto um casal que tem como lingua materna o espanhol.
No que diz respeito a outras linguas faladas pelos pais temos a presenca do espanhol, inglés,

francés e alemao (grafico 2).

Linguas faladas para além do portugués

Espanhol Inglés Francés Alemdo

Nuamero de pais
(=) = [ (78] = [5a] [=)] =~

Linguas

Grafico 2- Linguas faladas pelos pais além do portugués

Como podemos verificar no grafico 2 existem sete pais que para além de portugués,
falam inglés, cinco falam espanhol, trés falam francés e um fala aleméo. Estes dados revelam
que as criancas da turma tém contacto proximo com contextos ricos em diversidade

linguistica.
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Regularidade de contacto com as linguas
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(=] [¥5]

-
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Gréfico 3- Regularidade de contacto com as linguas

Com base no grafico 3 verificamos que a resposta mais frequente a questdo: “qual a
regularidade de contacto com linguas estrangeiras?” foi a “raramente”, seguindo-Se a
categoria “frequentemente”, sendo que, quatro dos alunos nunca contactam com outras
linguas. Tendo em conta os dados apresentados, a auséncia de contacto com outras linguas
por parte de algumas criangas pode, num certo ponto, tornar o desenvolvimento de um
projeto de SDLC mais desafiante, uma vez que o contacto com a diversidade linguistica
parece ser uma realidade distante para estes alunos. Por outro lado, as restantes respostas
distribuem-se entre as categorias “raramente” e “frequentemente” evidenciando a

possibilidade destas criancas terem conhecimentos prévios acerca da tematica.

Contextos de contacto com outras linguas

[Sa . -]

=Y

Numero de alunos
=] [95)

=

Familia Outros Amigos

Contextos
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Gréfico 4- Contexto de contacto com outras linguas
Outros:  revistas,  filmes,
videos, jogos.




Relativamente ao grafico 4 podemos referir que, para além do contacto com as
linguas num contexto de socializacdo primaria, uma grande parte dos alunos convive com
outras linguas por meio de recursos ou atividades ludicas como jogos, videos e filmes. Este
meio de contacto com varias linguas tem um papel preponderante na sensibilizacdo a

diversidade linguistica e cultural existentes.

Importancia do desenvolvimento de projetos
de SDLC

B um pouco importante B muito importante

B extremamente importante

Gréfico 5-Importancia do desenvolvimento de projetos de SDLC
Quanto a importancia que os pais atribuem ao desenvolvimento de projetos para a
sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural, a maior parte das respostas estdo
distribuidas nas categorias de “extremamente importante” e “muito importante”, o que revela
que as familias parecem reconhecer o papel significativo que este tipo de projetos pode

desempenhar.
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projeto
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Graéfico 6-Disponibilidade das familias para a participacdo em atividades do
projeto

Considerando o grafico 6 podemos constatar que metade dos pais se mostrou
disponivel para participar em atividades relacionadas com o projeto de SDLC, em
contrapartida, os restantes ndo se mostraram disponiveis. Esta questdo assume um papel
muito relevante naquilo que diz respeito a implementacdo do nosso projeto de intervencao,
dado que este tem como um dos objetivos principais o envolvimento das familias nas
atividades do projeto. Tendo em conta o papel relevante do envolvimento familiar no nosso

projeto, torna-se entdo prioritario definir estratégias de aproximacao e implicacédo dos pais.

4.3.-Projeto de intervencgao

O projeto de intervencdo desenvolvido tem como pano de fundo a tematica da SDLC.
Sabemos que sensibilizar para a diversidade se torna cada vez mais imprescindivel devido a
crescente heterogeneidade das sociedades, e por sua vez, dos contextos escolares.
Desenvolver um projeto deste cariz, no contexto em que decorreu o estagio, revelou-se muito
importante, uma vez que 0 grupo em causa apresentava uma diversidade linguistica e cultural
significativa.

A par de enveredarmos por esta tematica, estava a decorrer um concurso Kamishibai
plurilingue (cf Anexo 23), em primeira fase a nivel nacional, e numa segunda fase
internacional, dirigido as vérias escolas que pretendessem participar. Neste seguimento foi
proposto as varias diades que se encontravam a estagiar, participar no concurso em conjunto

com as escolas dos contextos de estagio e, consequentemente, a elaborar o relatério de
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estagio sobre a ferramenta kamishibai.

A nossa diade partilhou o contexto de estdgio com outro grupo que também
enveredou pela teméatica da SDLC e ap6s varias reunifes com as nossas orientadoras, a
professora titular de turma e o outro grupo de trabalho decidimos que faria todo o sentido
termos um projeto em comum iniciado pelo outro grupo no primeiro semestre e continuado
por nds no segundo semestre. Numa Idgica de um projeto de intervencao uno, com vista a
um grande objetivo partilhado pelos quatro elementos das duas diades: sensibilizar para a
diversidade linguistica e cultural. Contudo cada diade delineou as atividades tendo em conta
o0 concurso kamishibai plurilingue e tendo em consideracdo os objetivos especificos que cada
uma pretendia atingir.

Como referimos anteriormente, o projeto de intervencdo foi partilhado com outra
diade de trabalho e, desta forma, ele organizou-se da seguinte maneira: no primeiro semestre
0 outro grupo de trabalho encarregou-se de elaborar a historia plurilingue intitulada “Viajar
sem sair do lugar”, de ilustrar as pranchas e de tratar de todo o processo de inscri¢ao e
participacdo no concurso. No segundo semestre, a nossa diade debrucou-se sobre a
divulgacéo e apresentacdo do kamishibai plurilingue a comunidade, para isso organizamos
uma sequéncia de sessdes com atividades que culminaram numa apresentacdo final em
formato de um miniespectaculo, atividades essas que consistiram em elaborar convites para
as familias, organizar um concurso de butais feitos pelas familias, redigir uma noticia
plurilingue para o agrupamento, atividades essas que se encontram melhor explicitadas nos

pontos 4.6. e 4.7. desta seccdo.

4.4.-Insercao curricular

As atividades programadas para 0 nosso projeto de intervencao tiveram em conta 0s
programas e metas curriculares delineados para o 1.° ciclo, mais precisamente para o0 2.° ano
de escolaridade.

Para isso, procedemos a uma andlise dos contetdos programaticos de forma a que as
atividades desenvolvidas ao longo das sessGes do projeto contemplassem 0s objetivos
delineados para o ano de escolaridade em causa.
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Apos a andlise dos documentos oficiais foi possivel constatar que as atividades do
projeto incidiam principalmente nas &reas disciplinares de Portugués, Matemaética e
Expressdes Artisticas.

Na éarea disciplinar de Portugués as atividades desenvolvidas ao longo do projeto
incidiam principalmente no dominio da Leitura e Escrita nomeadamente no que diz respeito
aos objetivos seguintes: transcrever e escrever textos e planificar a escrita de textos
concretizado através da planificacdo e textualizacdo de textos informativos, nomeadamente
a noticia e convite.

No que diz respeito & area disciplinar de Matematica, as atividades levadas a cabo,
durante a implementacdo do projeto, incidiram, principalmente, no dominio de Geometria e
Medida, mais especificamente no subdominio Figuras Geométricas tendo em vista 0
objetivo: Reconhecer e representar formas geométricas, concretizado numa atividade de

composic¢do com as formas de um tangran para montar um butai.

Ja no que concerne a area disciplinar de Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras as
atividades incidiriam, essencialmente, nos blocos Descoberta e organizacao progressiva de
superficies e Exploracao de técnicas diversas de expressdo que foram concretizados nas
varias sessdes do projeto com cariz mais pratico, e por isso, consistiram em trabalhos de
expressao pléastica.

Ainda, no Curriculo Nacional do Ensino Basico, que estabelece as competéncias
essenciais que o aluno deve possuir a saida da educacdo béasica equacionaram-se
competéncias necessarias a qualidade de vida pessoal e social de todos os cidad&os.

Assim, no ponto 4) do documento suprarreferido, apela que a saida da educacédo
bésica o0 aluno deve ser capaz de: “Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente
em situagdes do quotidiano e para apropriagao de informagao.”

E importante referir que o projeto desenvolvido decorreu indo ao encontro deste
ponto e que, 0 mesmo propde que seja operacionalizado atraves da promocéao de projetos em
que seja necessario usar linguas estrangeiras (Ministério da Educacdo- Curriculo Nacional

do Ensino Béasico-Competéncias Essenciais, 2012)
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4.5.-Planificacdo geral do projeto

A calendarizagédo das sessbes do projeto foi negociada e estabelecida em conjunto
com a professora titular, sob orientacdo e supervisdo das professoras orientadoras da
universidade, tanto da unidade curricular de Seminéario de Orientagdo Educacional, como a
de Prética Pedagdgica Supervisionada. Importa salientar que as sessdes foram dinamizadas
em aulas de Portugués, Matematica e ExpressGes, em articulagdo com os contelidos
planificados para cada sessdo. As diversas sessdes foram organizadas em diade contendo
atividades que abrangiam os projetos de cada um dos elementos do grupo e decorreram entre
o0 dia 19 de margo de 2019 até ao dia 29 de maio de 2019, dia da apresentacdo final da histéria
KP realizada pelos alunos aos pais, (cf. Anexo 2)

As sessdes que apresentamos, de uma forma sistematizada no seguinte quadro foram
planificadas pelo nosso grupo de trabalho, sendo que as sessdes Il, V, VII e VIII foram
lecionadas pela minha colega e as sessoes 11, 1V, VI por mim. Apesar de cada uma de nos
ter ficado encarregue de dinamizar algumas sessdes, ambas estivemos envolvidas em todas
as atividades do projeto, interagindo e orientando as criancas consoante 0s nossos objetivos.

As sessoes, 1X, X, XI e XII foram lecionadas em conjunto com a minha colega de grupo.
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Sessoes Data Atividades Objetivos principais
Sessdo | -Apresentacdo das pranchas elaboradas | -Perceber 0S
Mostra-me o aue sabes pelos alunos da turma; conhecimentos prévios
sobre o kgmishibai dos alunos acerca do
Iurilineue 19/03/2019 kamishibai plurilingue.
p gue... -Jogo: “quizz kamishibai plurilingue.”
Sessdo Il -Apresentacdo powerpoint: o0 que é e
Como construir um | 27/03/2019 | €°M° construir um butai. -Motivar os alunos para
butai? a construcdo de butais
-Demonstragdo de  dois  butais com as suas familias.
previamente elaborados com recurso a
materiais diversificados.
Sesséo Il -Motivar os alunos para
. . . a construcdo de butais
Vamos construir - 0 01/04/2019 | -Montagem dos mini-butais. com as suas familias:
nossos mini-butais
Sesséo IV -Fomentar a
Vamos decorar 0s | 03/04/2019 | -Decora¢do dos mini-butais. Criatividade.
nossos mini-butais
Sessdo V -Desconstruir,

Escrita do  texto | 23/04/2019 | -Escrita  colaborativa da  noticia planificar, textualizar e
informativo: A noticia plurilingue rever textos
) ' informativos.

-Contactar com
palavras estrangeiras.
Sesséo VI -Desconstruir,
Exploracdo e escrita -Escrita  colaborativa do  convite planificar, textualizar e
do texto informativo: 29/04/2019 plurilingue. irri:‘/c?rrmativos textos
convite '
-Contactar com
palavras estrangeiras.
Sessdo VII - Contactar ~ com
Vamos elaborar as | 06/05/2019 | -Elaboracdo das pranchas. dlferent:a s tecnicas de
expressao.
pranchas!
Sessdo VIII -Decoracdo das diferentes  pecas | -Trabalhar em grupo.
Decorar o butai da | 15/05/2019 (previamente elaboradas) do butai da
turma.
turma
Sessoes IX, X e XI -Preparacdo e delineagdo das varias | -Participar na
. partes da apresentacao. preparacao e
En;s:slsmgséo para a | 22/05/2019 organizacio de uma
P ¢ 28/05/2019 apresentagéo.
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29/05/2019 | -Atribuicdo de fungdes/tarefas a cada um
dos alunos.
Sessdo XlI -Participar na
5 ) x C - preparacdo e
Apresentacdo final aAfgrrr?isl?;tagao do kamishibai plurilingue organizagio de uma
29/05/2019 ' apresentacéo.

Quadro 2- Visao geral das sessdes do projeto

4.6.-Organizacéao e descricdo das sessoes

Conforme referimos anteriormente, 0 nosso projeto de intervencao é partilhado com
outra dupla de trabalho e como tal, foi retomado o projeto iniciado pelas nossas colegas.
Tornava-se entdo necessario conhecer o contexto sociolinguistico da turma e dos seus
familiares. Desta forma, as nossas colegas facultaram-nos o inquérito por questionario que
elas aplicaram aos pais no 1.° semestre e nds procedemos a analise e interpretacdo dos dados
conforme consta no ponto 4.3.3. desta seccdo. Esta andlise e reflexdo serviu como pano de
fundo para 0 nosso projeto de intervencdo, uma vez que nos permitiu conhecer quais as
expetativas dos pais e as suas concec¢des em relacdo a tematica da diversidade linguistica e

cultural.

4.6.1.- Sessdo |- “Mostra-me o que sabes sobre o kamishibai plurilingue”

A primeira sessao pretendeu ser uma transicdo do projeto desenvolvido pelas nossas
colegas para que nos dessemos continuidade, por isso, esta sessao foi dinamizada pelos dois
grupos gue a organizaram, previamente, de forma a contemplar os objetivos dos projetos de
cada uma. Os objetivos desta sessdo foram, essencialmente, diagnosticar os conhecimentos
prévios das criangas sobre o kamishibai plurilingue e motiva-las para dar continuidade ao
projeto. Para dar inicio a esta sessdo comeg¢amos por mostrar aos alunos o resultado das
pranchas que tinham ilustrado anteriormente e procedeu-se a leitura da historia.

Na segunda parte desta sessdo, apresentamos um PowerPoint com um quizz (cf.

Anexo 3) que continha questbes relacionadas com a histdria que as criancas desenvolveram
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e com o kamishibai plurilingue de uma forma geral. Para responderem as questdes, cada
aluno tinha um conjunto de cartfes coloridos. Cada cor correspondia a uma das respostas do
quizz e os alunos, levantavam o cartdo com a cor que consideravam corresponder a resposta

correta.

No final da sessdo, houve um momento para um dialogo com a turma para que
conseguissemos perceber quais as expectativas dos alunos em relacdo ao que gostariam de
fazer para dar continuidade ao projeto.

4.6.2.- Sessao Il- “Como construir um butai?”

A segunda sessdo iniciou-se com uma apresentacdo em PowerPoint (Anexo 4) sobre
0 butai, a sua finalidade/utilidade e como construi-lo. Posto isto, mostrdmos dois exemplos
de butais, previamente elaborados pelas professoras estagiarias (Figuras 1 e 2), recorrendo
a formas de decoracdo e de execucdo diferentes, de forma a mostrar aos alunos varias

possibilidades de elaboracdo de um butai.

Figura 1-Modelo de Butai
Figura 2-Modelo de butai

De seguida, informamos os alunos que se iria realizar um concurso de butais a

serem feitos pelas familias e abrimos um momento de dialogo a fim de permitir o
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levantamento de possibilidades de utilizagdo de diferentes materiais para a construgéo de
butais (reciclaveis, elementos da natureza, entre outros) e recolher as ideias das criancas

de forma a darmos orientagdes e sugestdes para a realizacdo dos butais em familia.

Posto isto, as criancas realizaram uma atividade com o tangram disponivel nos seus
manuais escolares, que consistia na construcdo de butais com formas geométricas para
permitir que as criangas se apropriassem e ficassem a conhecer as vérias formas geométricas

como contelldo matematico, bem como o butai em si (Figura 3 e 4).

Figura 3- Composic¢do de um butai

Por fim, dialogdmos em grande grupo, acerca das figuras geométricas e solidos

geométricos que estdo presentes na construcao de um butai.

No final desta sessdo entregamos a cada aluno um prospeto que convidava os pais a
participarem no concurso e que continha também as instrucdes para a construcao do butai
(cf. Anexo 5).

4.6.3.- Sessao Il1- “Vamos construir os nossos mini-butais”

Para dar inicio a esta sessdo que tinha como objetivo principal a construgdo dos mini-
butais que serviriam de suporte a um convite dirigido aos pais, mas também de motivar o0s
alunos para contribuirem na construcéo dos butais para o concurso, comegamos por explicar
aos alunos que perto do final do ano letivo iriamos apresentar todo o trabalho realizado aos

seus pais e familiares e que, para isso, tinhamos de 0s convidar a estar presentes.
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Sugerimos, entdo, a elaboracéo de convites, tendo como inspiragdo o kamishibai
plurilingue, preparando mini-butais, que futuramente, iriam conter o convite plurilingue em

pranchas para que cada um entregasse em casa e assim convidasse 0s pais.

Para a execucéo da atividade foram elaboradas, previamente, planificagdes dos mini-
butais com as caixas de cartdo que contém os pacotes de leite escolar (cf. Anexo 6).
Consideramos a utilizagdo deste material uma escolha inteligente, uma vez que é bastante
usual em contexto escolar e a sua reutilizacdo constitui uma opgdo sem custos e amiga do
meio-ambiente. As planificagdes que foram entregues aos alunos estavam previamente
marcadas e vincadas nos locais por onde os alunos deveriam dobrar, e ap6s serem dadas as
instrucBes, cada aluno colou e montou o seu mini-butai. As professoras estagiarias e a
professora titular auxiliaram os alunos neste processo.

No final da aula, cada aluno partilhou ideias e sugestdes para usar na decoracdo dos
trabalhos.

4.6.4.- Sessao 1V- “Vamos decorar os nossos mini-butais”

Nesta sessdo, ap0s a montagem dos mini-butais, os alunos decoraram 0s seus
trabalhos recorrendo aos mais diversos materiais, e para isso, tinham ao seu dispor duas
mesas, uma delas com cartolinas e goma eva e outra com tintas, massas alimentares,
autocolantes e alguns materiais que os alunos trouxeram de casa ja para o efeito. Desta
forma, cada aluno dirigia-se junto das mesas e selecionava os materiais que desejava utilizar

para a ornamentacao dos seus trabalhos.

4.6.5.- Sessao V- “Escrita do texto informativo: A noticia”

Para iniciar a quarta sessdo do projeto, que tinha como objetivo principal redigir uma
noticia plurilingue que desse conta do projeto que estava a ser desenvolvido pela turma,
distribuiu-se a cada um dos alunos um texto mentor, uma noticia acerca da circulacédo de

bicicletas em Aveiro (cf. Anexo 8). O texto foi lido em conjunto e os alunos responderam a
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algumas questBes relacionadas com o texto de forma a que fosse possivel identificar a
estrutura do texto e ainda realizaram uma ficha que permitiu sistematizar a desconstrugao
textual (cf. Anexo 9).

Posto isto, procedeu-se, em grande grupo, a planificacdo do texto a ser escrito, tendo
em conta a desconstrucéo feita a montante.

Tendo a planificacdo textual da noticia procedeu-se a sua textualizagdo num exercicio
de escrita colaborativa (Anexo 10). Numa fase inicial, selecionaram-se algumas palavras que
os alunos gostariam de traduzir para outras linguas e registaram-se essas palavras. Os alunos
tiveram como trabalho de casa, pesquisar a traducéo das palavras selecionadas nas diferentes
linguas (inglés, alemé&o, castelhano e mandarim). Assim, numa fase posterior iriamos, em
conjunto, alterar o texto, adicionando as palavras traduzidas, de forma a tornar a noticia

plurilingue. A noticia seria mais tarde publicada no jornal online do site do agrupamento.

4.6.6.- Sessao VI- “Escrita do texto informativo: 0 convite”

Nesta sessdo, que tinha como principal objetivo redigir um convite plurilingue,
dirigido aos familiares dos alunos, comeg¢amos por questionar os alunos sobre o que € um
convite, se ja receberam algum, que informacdo contém um convite. Posteriormente,
projetdmos no quadro interativo um modelo de convite (cf. Anexo 11) e perguntdmos aos
alunos se o texto continha todas as informacdes necessarias e se respeitava a estrutura de um
convite. Apds essa analise do texto, planificamos em conjunto as informacdes que deveriam
constar no convite dirigido aos pais e redigimos um convite num exercicio de escrita
colaborativa. Finalmente, os alunos sugeriram quais as palavras que gostavam de conhecer
em linguas estrangeiras e desta forma selecionamos algumas palavras, para traduzir de forma

a tornar o convite plurilingue (cf. Anexo 12).

4.6.7.- Sessao VII- “Vamos elaborar as pranchas!”
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Esta sessdo foi dedicada a elaboracéo das pranchas e para tal os alunos transcreveram
0 convite para as mini-pranchas e, de seguida, decoraram-nas a seu gosto sendo que tinham
alguns requisitos para a decoracdo: deveriam utilizar numa das pranchas a técnica plastica
do pontilhismo (cf. Anexo 13), noutra das pranchas deveriam utilizar a técnica da raspagem
(cf. Anexo 14) e tinham ainda alguns elementos que deviam constar obrigatoriamente na
ilustragdo como o reldgio com o horério do espetaculo marcado (conteldo matematico), e a

representacdo da imagem da escola.

4.6.8.- Sessdo VIII- “Decoracio do butai de turma”

Para a apresentacdo final do kamishibai plurilingue realizado e tendo as pranchas ja
finalizadas/realizadas, era entdo necessario elaborar um butai de turma para que se pudesse
colocar as pranchas. Para isso, distribuimos os alunos por grupos e entregamos a cada grupo
uma das pecas do butai preparadas previamente por nés. Cada grupo podia decorar as pecgas
a seu gosto utilizando diferentes técnicas, colagem, dobragem, pinturas entre outras. No
final, colamos todas as pecas e mostramos a turma o resultado do butai feito por todos.

Figura 4- Realizacao do butai de turma
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4.6.9.- Sessdo I1X, X, XI- “Ensaiamos para a apresentacéo”

Tendo ja o kamishibai plurilingue pronto para apresentar, era momento de preparar
a apresentacdo final aos pais e para isso 0s alunos treinaram a leitura em voz alta do texto,
dando especial enfoque a dic¢do e a entoacdo. Foi também ao longo destas sessdes que
atribuimos papéis a cada um dos alunos, de modo a que todos os alunos da turma tivessem
uma funcéo durante a apresentacao: alguns alunos eram apresentadores e tinham um texto
plurilingue para ler no inicio da sessdo (Anexo 15), outros leram a historia em voz alta,
alguns tinham instrumentos musicais para simular o inicio da historia, uns tinham como
func&o distribuir e recolher os boletins de voto do concurso de butais e os restantes exibiam
alguns elementos da historia durante a leitura como por exemplo, as personagens da historia

e as bandeiras dos paises que sdo mencionados na historia.

4.6.10.- Sessao XlI- “Apresentacio final”

Na derradeira sessao do projeto comegamos pela votagdo das familias para o “melhor
butai” e para isso todos os butais do concurso (cf. Anexo 22) estavam expostos na sala de
aula identificados apenas por um numero. Depois da votacdo passamos para a leitura e
apresentacdo do kamishibai plurilingue: “Viajar sem sair do lugar”.

Num segundo momento houve um espaco para convivio entre as familias com um
pequeno lanche, momento em que foi divulgado o butai vencedor e foi entregue a familia
vencedora 0 prémio previsto para o efeito (uma histdria kamishibai)

No final desta sessdo aplicAmos um inquérito por questionario as familias para

posterior analise.
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4.7.-Instrumentos e técnicas de recolha de dados

Conforme referimos anteriormente, o presente estudo enquadra-se numa
metodologia qualitatativa, nomeadamente num quadro de investigacdo-acdo, em que 0
professor assume um papel de investigador, e, cabe a este selecionar quais as técnicas e
instrumentos de recolha de dados que ird utilizar para dar resposta as questdes de acordo
com os objetivos delineados.

Almeida e Freire (1997) citado por Coutinho (2011) definem a recolha de dados na
investigagdo empirica da seguinte forma: “Trata-se de saber “o qué” e “como” vdo ser
recolhidos os dados, que instrumentos véo ser utilizados, questfes fundamentais das quais
depende a qualidade cientifica dos resultados e das conclusdes do estudo” (p.99).

Neste projeto os instrumentos e técnicas selecionados para a recolha de dados foram:
0 registo fotogréafico, o inquérito por questionario, a entrevista individual e ainda o focus
group.

A utilizagdo de vérios instrumentos e de diversas técnicas de recolha de dados
permite a obtencdo de dados mais concretos para dar resposta a questdo de investigacao
assim como a obtencéo de dados de diferente natureza e desta forma, numa fase posterior,
proceder a triangulacao dos dados.

Nos pontos seguintes iremos tratar de cada um dos instrumentos de forma mais

pormenorizada e justificar a sua escolha.

4.7.1.-A observacao participante

A observacao foi um dos métodos de recolha de dados utilizados no decorrer do
projeto. Conforme defende Pardal e Lopes (2011) “ndo ha ciéncia sem observagdo, nem
estudo cientifico sem observador” (p.71).

No que concerne a observacdo, o observador pode optar por uma observacao
participante ou ndo participante e neste caso optdmos por uma observacao participante por

esta permitir um nivel mais elevado de precisdo na informacdo do que a observacdo nao
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participante, (Pardal e Lopes, 2011).

4.7.2.-Registo fotografico

O registo fotogréafico é a maior parte das vezes utilizado como um meio de lembrar e
estudar detalhes que poderiam ser descurados se uma imagem fotografica ndo estivesse
disponivel para os refletir. As fotografias tiradas pelos investigadores no campo fornecem-
nos imagens para uma inspegdo intensa posterior que procura pistas sobre relacfes e
atividades (Bogdan e Biklen 1994, p.189)

Embora este instrumento ndo seja 0 predominante nesta investigacdo, ele servira
como um complemento aos demais instrumentos utilizados e para isso, recolnemos varias

fotografias das atividades realizadas bem como dos trabalhos elaborados pelos alunos.

4.7.3.- Inquérito por questionario

Os questionarios sdo parecidos com as entrevistas, mas como ndo necessitam da
presenca do entrevistador, sdo autoadministrados (Ghiglone & Matalon, 1997, citado por
Coutinho 2011, p.101). Por ser autoadministrado e por manter 0 anonimato, 0 questionario
garante, em principio a autenticidade das respostas (Pardal e Lopes, 2011).

De acordo com Quivy e Campenhoudt (2003), o inquérito por questionario consiste:

“em colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de
uma populacdo, uma série de perguntas relativas a sua situacdo social,
profissional ou familiar, as suas opinides, a sua atitude em relacdo a
opcdes ou a questdes humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu

nivel de conhecimentos ou de consciéncia de um acontecimento ou de
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um problema, ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse 0s
investigadores” (p. 188).

Anteriormente a construcdo do questionario, houve um trabalho prévio, conducente
a definicdo de indicadores das perguntas a serem colocadas de forma a se correlacionarem
com o quadro tedrico de referéncia.

Pardal e Lopes (2011) afirmam que a preparacdo de um questionario que,
proporcione rigor de informacao, passa pela escolha dos tipos de pergunta, dependendo dos
objetivos da pesquisa e das caracteristicas dos inquiridos, tendo em vista o tratamento de
dados. Para a execucdo deste relatério foram aplicados questionarios aos familiares das

criangas que estiveram presentes na Ultima sesséo do projeto.

4.7.4.-Entrevista individual

De forma sucinta a entrevista “consiste numa conversa intencional, geralmente entre
duas pessoas, embora por vezes possa envolver mais pessoas, dirigida por umas das pessoas,
com o objetivo de obter informagdes sobre a outra” (Morgan, 1998, citado Bogdan e Bicklen

1994, p.134)

Bogdan e Biklen (1994) alegam que na investigacdo qualitativa, as entrevistas podem
ser utilizadas de duas formas: podem constituir a estratégia dominante para a recolha de
dados ou podem ser utilizadas em conjunto com a observacdo participante, analise de
documentos e outras técnicas. Nesta investigacdo, esta estratégia foi utilizada em conjunto
com a observacdo participante, bem como com as demais técnicas apresentadas nesta seccao

do relatorio.

Amado (2017) advoga que a entrevista € um dos meios mais poderosos para a
obtencdo de informacg6es nos diversos campos e classifica este método como um método de
exceléncia para a recolha de informacéo.

Neste sentido e em conformidade com os objetivos do projeto, elaboramos uma

entrevista semiestruturada em que as questdes derivaram dum plano prévio, um “guido”,
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numa determinada ordem logica tendo em consideracdo que demos uma grande abertura de

resposta ao entrevistado.

Selecionamos a professora titular para ser interlocutora por ser considerada, segundo
Quivy e Campenhoudt (2003), uma testemunha privilegiada, ou seja, trata se de uma
testemunha que pela sua agéo, responsabilidade ou papel social desempenhado, tém um bom
conhecimento do problema, podendo pertencer ao publico-alvo em que incide o estudo, mas
nédo pertencendo, tém uma estreita relagdo com o mesmo.

Apobs a gravacdo audio da entrevista procedemos a sua transcricdo para posterior
analise de contetdo.

4.7.4.1.- Focus groups

A entrevista pode envolver um Gnico entrevistado ou entéo ser concebida tendo como
alvo um grupo de pessoas, denominando-se assim Focus groups ou “estudo de grupos”.
Caracteriza-se por uma metodologia de recolha de dados que, em substituicdo do habitual
pergunta-resposta da entrevista individual, opta pelo formato de uma “discussdo guiada”
pelo investigador a um grupo em gue o0s elementos ndo tém de estar relacionados e que sdo

escolhidos sem preocupac@es de representatividade (Coutinho, 2011).

Amado (2017) acrescenta que no focus group se procura auscultar de forma a: “dar
conta de experiéncia, das atitudes, e das crengas dos participantes acerca do tema em causa”
(p.228).

O mesmo autor afirma ainda que as interacdes que se geram no seio do grupo sdo o

principal meio e fonte de producéo de dados, partindo do pressuposto de que:
“a interacdo sera produtiva ao alargar o leque de respostas possiveis, ao reativar
detalhes esquecidos da experiéncia, ao liberar os participantes de inibi¢bes

relativamente a divulgacdo da informag¢ao” (Amado, 2017, p.228)
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Capitulo V- Apresentacéo e analise dos resultados
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Sumario V

No capitulo anterior debrugamo-nos sobre a explicacdo do projeto de intervencéo,
bem como na apresentacdo e justificacdo dos métodos e técnicas de recolha de dados. Este
altimo capitulo contém a apresentacéo dos dados recolhidos bem como a explicitacéo e
justificacdo da metodologia de analise selecionada.

Posteriormente, passamos para a analise e discussao dos dados, refletindo sobre as
limitacdes do estudo e no ultimo, tecer um balago sobre todo o trajeto do projeto de

investigacao.

5.1.- Metodologia de analise

5.1.1.- A analise de conteudo

A fase da analise de dados é crucial numa investigacdo, ndo basta recolher os dados,

ha que trata-los, analisa-los e, por fim, interpreta-los.

Pardal e Lopes (2011) definem o objetivo da analise de conteudo da seguinte forma:
“A analise de conteudo pretende desvendar aquilo que ““se esconde” por detras de signos,
linguisticos ou visuais na tessitura de um registo” (p.93).

Face a natureza deste estudo privilegiamos, como técnica de analise de dados, a
analise de contetdo, nomeadamente, a analise do conteudo das respostas da professora titular
a entrevista (Anexo 16), dos alunos ao focus group (Anexo 17) e ainda as respostas dos pais,

aos inqueritos por questionario (Anexo 1 e Anexo 18).

Importa referir que privilegiamos esta metodologia de analise, dado que, “pode ser
utilizada, com éxito, em planos quantitativos de tipo inquérito por questionario quando as
perguntas sao do tipo aberto e originam dados textuais dos quais é preciso extrair sentido, e,
claro, sempre que temos de analisar entrevistas (Ghiglione & Matalon, 1997, citado por
Coutinho, 2011, p.193)
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Por outras palavras “é¢ uma forma de perguntar um conjunto fixo de questdes aos
dados de modo a obter resultados contaveis” (Marshal e Roosman, 1989, citado por Pardal

e Lopes, 2011, p.193).

Tendo na primeira etapa a posse de um certo registo, que pode ser verbal (oral ou
escrito), ou visual- consiste na desocultagdo metddica e criteriosa de “detalhes” para uma
compreensdo mais aprofundada da comunicacéo, e, por conseguinte, da interpretacao (Pardal
e Lopes, 2011).

Para essa desocultagdo, a andlise de contetido ¢ feita por codificagdo, isto €, “através
de um processo pelo qual as caracteristicas relevantes do contetdo de uma mensagem se
transformam em unidades que permitem a sua descricdo a andlises precisas” (Sampieri,
2006, p.344 citado por Pardal e Lopes, 2011, p.99)

O grande objetivo da analise de contetdo € o de “organizar os conteudos de um
conjunto de mensagens num sistema de categorias que traduzam as ideias-chave veiculadas
pela documentacao da analise” (Amado, 2017, p.315).

Amado (2017, p.311) sugere uma sequéncia para as frases do processo de analise de
conteudo que apresenta, ordenadamente, a seguinte forma:

definicdo do problema e dos objetivos do trabalho;
explicitacdo de um quadro de referéncia teorico;
constituicdo de um corpus documental;

leitura atenta e ativa;

formulacao de hipoteses;

AR NN NN

categorizacdo (p.311)

Apds uma apresentacdo sucinta da técnica de anéalise de dados e do processo de
analise por nos privilegiado, no proximo ponto passamos a apresentar 0s instrumentos

de tratamento de dados mais propriamente, as categorias de analise de dados.
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5.1.2.-O instrumento de analise de dados

Face aos dados recolhidos, consideramos pertinente proceder ao seu tratamento,
organizando-os em categorias. Mais precisamente, em macro categorias, categorias e
subcategorias de analise.

A categorizacdo consiste “no agrupamento das unidades de analise “sinOnimas”, em

categorias, em conexao com o respetivo tema” (Pardal e Lopes, 2011)
O mesmo autor propde requisitos para o sistema de categorias:

“o leque de categorias devera ser exaustivo para que qualquer uma das unidades de
analise recaia numa delas, sem alguma ter de ser excluida;
- As categorias devem ser mutuamente exclusivas para que qualquer unidade recaia

numa e numa s6” (p.101).

Para Bardin (2016), “as categorias, sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo
de elementos (unidades de registo, no caso da analise de conteudo) sob um titulo genérico,

agrupamento esse efetuado em razédo dos caracteres comuns destes elementos” (p. 147).
O mesmo autor apresenta as qualidades que as categorias devem possuir:

)] exclusdo mdtua, isto € um elemento ndo pode ter dois ou mais aspetos passiveis de
fazerem com que fosse classificado em duas ou mais categorias;

i) homogeneidade, dado que, num conjunto categorial, s6 pode funcionar com um
registo e com uma dimensdo da analise;

iii) pertinéncia, dado que, a categoria deverd ser adaptada ao material de analise
escolhido, e quando pertence ao quadro teorico definido;

iv) objetividade e fidelidade, pois as diferentes partes de um material, ao qual se aplica
a mesma grelha categorial, devem ser codificadas da mesma maneira, mesmo que
estas sejam submetidas a varias analises;

V) produtividade, uma vez que, um conjunto de categorias € produtivo se este fornecer
resultados frutiferos, em indices de inferéncias, em hipoteses novas e em dados

concretos.
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Tendo em conta o que acabamos de expor, para a definigdo das categorias de analise,

atentamos na tematica e nos objetivos do nosso estudo tendo por base o quadro tedérico de

referéncia. Por um lado, pretendemos perceber como € que um projeto deste cariz promove

a SDLC (Candelier, 2003) e por outro, perceber de que forma é que este projeto contribui

para estreitar a relacdo escola-familia (Davies, 1989).

Deste modo, definimos as unidades de registo com vista a proceder a analise de

contetido, comecgando por estabelecer as macro categorias, as categorias € as subcategorias.

Apresentamos no seguinte quadro as categorias estabelecidas:

Macro Categoria Subcategoria Instrumento de
Categoria recolha de dados
A.l- A.l.1-Linguas e culturas | Entrevista-
Conhecimentos | abordadas ao logo do projeto | orientadora
dos alunos cooperante
acerca de Focus group- alunos
A-O outras linguas e
Kamishibai culturas A.1.2- Aprendizagem de | Focus group- alunos
plurilingue vocabulario em lingua Entrevista-
como estrangeira orientadora
promotor  da cooperante
SDLC
Registos dos alunos
A.2-Atitudes A.2.1-Curiosidade pela DLC | Focus group - alunos
dos alunos

Entrevista-
orientadora

cooperante
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A.2.2-Respeito pela DLC Focus group-alunos

Entrevista-

orientadora

cooperante
B-Relacéo B.1.1-Importancia do | Inquérito-pais
Escola- trabalho cooperativo entre
Familia aluno-familia

B.1.2—Envolvimento no | Inquérito inicial-pais

B.1-
Envolvimento | ProJeto KP Entrevista-
Familiar no professora
projeto cooperante
B.1.3 Importancia do | Inquérito-pais
desenvolvimento de projetos Entrevista-
de SDLC orientadora
cooperante
B.2- B.2.1-Importancia atribuida | Inquérito aos pais

Sensibilizacdo | ao contacto com diferentes
das  familias

paraa DLC

linguas

Quadro 3 -Categorias de analise e respetivos instrumentos de recolha de dados

A-O Kamishibai plurilingue como promotor da SDLC

No que diz respeito a primeira macro categoria “O kamishibai plurilingue como
promotor da SDLC, podemos mencionar que foi estabelecida tendo em consideracdo o

objetivo de investigacdo a que nos propusemos neste relatorio, se por um lado pretendemos
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perceber como é que a ferramenta Kamishibai plurilingue contribui para estreitar a relagdo

escola-familia, por outro, pretendemos averiguar de que forma, um projeto desse cariz

promove a SDLC dos alunos tanto no que diz respeito ao conhecimento da existéncia de

varias linguas e culturas, como na promocao de atitudes de curiosidade e respeito pela

diversidade linguistica e cultural.

Subcategoria

Descricao

A.1.1-Linguas e culturas abordadas ao logo

do projeto

Unidades de registo que permitem saber se
0 aluno tem consciéncia da existéncia das
diferentes linguas e culturas que foram

abordadas ao longo do projeto

A.1.2- Aprendizagem de vocabulario em

lingua estrangeira

Unidades de registo que remetem para o
contacto e aprendizagem de vocabulos

estrangeiros

A.2.1-Curiosidade pela DLC

Unidades de registo que evidenciam que 0s

alunos  desenvolveram  atitudes de

curiosidade em relacdo a diversidade

linguistica e cultural

A.2.2-Respeito pela DLC

Unidades de registo que revelam que os
alunos desenvolveram atitudes de respeito e

valorizacédo pela DLC

Quadro 4- Subcategorias com descricao

B-Relacdo Escola- Familia
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Quanto a segunda macro categoria “Relacdo Escola-Familia” esta foi estabelecida

tendo em vista o objetivo definido neste relatorio que € o de apurar de que forma um projeto

deste cariz contribui para aproximar a relacdo entre a Escola e a familia. Também foi nosso

objetivo tentar perceber de que forma é que as familias encaram a implementacao de projetos

de SDLC e quais as vantagens que elas consideram que 0 mesmo traz para a educacéo e

futuro dos educandos. Desta forma, tendo em conta o quadro tedrico sobre a relacéo Escola-

familia e também sobre a SDLC nas praticas educativas, estabelecemos as subcategorias

apresentadas no seguinte quadro com a respetiva descrigdo para facilitar a compreenséo do

teor das mesmas.

Subcategoria

Descricao

B.1.1-Importancia do trabalho cooperativo

entre aluno-familia

Unidades de registo que apontam para a

importancia  atribuida ao  trabalho

cooperativo entre aluno e a familia

B.1.2- Envolvimento no projeto KP

Unidades de registo que remetem para a

importancia atribuida pelos pais a

implementacao de projetos de SDLC

B.1.3- Importancia do desenvolvimento de
projetos de SDLC

Unidades de indicam o

envolvimento dos pais no projeto tanto

registo que

através da participacdo no concurso de

butais, como com a presenca na

apresentacdo final do Kp

B.2.1-Importancia do contacto com

diferentes linguas

Unidades de registo que evidenciam a
importancia que as familias atribuem ao

contacto com diferentes linguas

Quadro 5- Subcategorias com descri¢ao
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Apresentadas as categorias de andlise e feita uma descrigdo sucinta das mesmas,

passamos agora a analise e discussdo dos dados recolhidos no ambito deste estudo.

5.2.-Analise e discussao dos dados

Para procedermos a analise e discussdo dos dados, consideramos adequado focarmo-
nos inicialmente na macro categoria “O kamishibai plurilingue como promotor da SDLC” e
numa segunda abordagem, focarmo-nos na macro categoria “Relagdo escola-familia”.
Finalmente, procedemos a uma sintese dos resultados obtidos.

Ressaltamos que, em relacdo aos dados recolhidos, através das varias técnicas que ja
foram mencionadas, iremos selecionar os episodios mais significativos para cada uma das
subcategorias de analise. Alguns resultados podem ser reforcados com fotografias dos
trabalhos dos alunos ou dos trabalhos desenvolvidos em cooperacdo entre o aluno e a

respetiva familia.

5.2.1.- O Kamishibai plurilingue como promotor da SDLC

Comecando por abordar a categoria “O kamishibai plurilingue como promotor da
SDLC”, esta vai ao encontro dos dados que nos permitem aferir de que forma esta ferramenta
plurilingue contribuiu para a sensibilizacdo linguistica e cultural dos alunos e como o
objetivo da abordagem do projeto ndo se esgota na aprendizagem de linguas mas envolve
também o desenvolvimento de uma atitude positiva em relacdo a diversidade ao mesmo
tempo que fomenta a curiosidade e abertura face as linguas.

Face ao que acabamos de expor, as subcategorias delineadas prendem-se ndo s6 com
a aprendizagem de vocabulos estrangeiros, mas também com as atitudes desenvolvidas face
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a diversidade: o respeito, curiosidade e a consciéncia de um mundo habitado por multiplas

diversidades (linguisticas, culturais, sociais, ente outras...).

5.2.1.1-Linguas e culturas abordadas ao logo do projeto

No seguimento do que foi descrito anteriormente procuramos averiguar se os alunos,

através do projeto desenvolvido, tomaram consciéncia da diversidade linguistica e cultural

que os rodeia. Para isso, procedemos a analise das transcri¢cdes do focus groups (cf. Anexo

20) tendo em conta as questdes colocadas aos alunos que se relacionavam com as linguas e

culturas abordadas ao longo do projeto.

Representamos no seguinte quadro as respostas dadas seguidas do nome ficticio dos

alunos que mencionaram as linguas em resposta a questao “Quais as linguas escolhidas para

a 0 kamishibai plurilingue?” .

Linguas Nomes dos alunos Frequéncia Absoluta
Portugués Dinis, Fabio, Ricardo 3
Castelhano Paulo, Ema, Ricardo 3
Mandarim Paulo, Melissa, Ema, Bianca, | 5
Ricardo
Inglés Paulo, Luciana, Frederica, | 5
Ema, Ricardo
Alemao Lia, Iris, Eduarda, Ricardo 4

Quadro 6-Linguas escolhidas para a historia Kamishibai plurilingue

Observando o quadro anterior, e tendo em conta a organizacdo dos grupos focais

(grupos de 5 ou 6 elementos ) € possivel verificar que os alunos, de todos os grupos focais
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delineados, foram capazes de referir as linguas escolhidas para a elaboracdo da historia,
tendo em consideragdo que a entrevista aos grupos focais decorreu no final do ano letivo,
tendo passado ja algum tempo da implementacéo do projeto, consideramos relevante o facto
de as criangas terem presente esta informacao e podemos inferir que 0 mesmo teve valor na

trajetoria dessas criangas.

E notdrio verificar que os alunos associam a cada lingua abordada no projeto o pais
em que é falada, pois no decorrer da entrevista fazem mencdo a esses mesmos paises

conforme podemos verificar no seguinte quadro:

Paises Lingua Transcrigcoes

Alemanha | Aleméo “PR: (...) Entdo, ja temos o alemao, que falamos entdo em
que pais, Eduarda?

Eduarda: Alemanha!”
“PJ: Na Alemanha fala-se...
Todos: Alemdo!”

“Lia: e falta alemao que se fala na Alemanha”

China Mandarim “PR: Usamos mais alguma lingua?
Bianca: Sim! Chinés que € mandariam que se fala na
China.”

Inglaterra Inglés “PJ: na Inglaterra (fala-se):

Frederica: Inglés.”

Venezuela | Castelhano “PR: E qual ¢ a lingua que se fala na Venezuela?

Ema: Castelhano.”

Quadro 7 -Linguas e 0s paises em que sao faladas

Analisando o quadro, que contém algumas das transcricdes mais significativas que
revelam o conhecimento que os alunos adquiriram sobre as linguas abordadas no projeto,
podemos inferir que os alunos ndo s6 contactaram com diferentes linguas, como também séo

capazes de as associar a, pelo menos, um pais onde sdo faladas.
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Este era também um dos objetivos que pretendiamos atingir com a implementacéo
deste projeto, para além de sensibilizar para a diversidade, aumentar os conhecimentos que
os alunos tinham sobre as linguas estrangeiras.

No que concerne as culturas abordadas ao longo do projeto, podemaos referir que na

historia de cada pais mencionado, era também referido um aspeto da sua cultura.

Conforme podemos destacar na andlise a entrevista a professora titular da turma (cf.
Anexo 19), as criangas referiram vérios elementos das culturas dos paises que estudaram no

decorrer do projeto o que se pode verificar através da seguinte transcric¢ao:

“J: Na sua perspetiva, quais foram as principais aprendizagens do ponto de vista
linguistico e cultural realizadas pelas criancas sobre os paises e as linguas do KP? Pode

dar exemplos de aspetos que tenham sido mais referidos pelas criangas?

Orientadora Cooperante: Olha, mais referido se calhar, monumentos, o panda, as
curiosidades, outras palavras... Eu acho que foi essencialmente as curiosidades, como é o
pais, como é, isto é, a nivel da paisagem como é o natural desse pais, [...] os alimentos se
calhar eles néo ligaram tanto, a comida ainda ndo lhes diz assim muito. Mas eu penso que

foi mais ao nivel das curiosidades e ao nivel da lingua, de quererem saber sempre mais.

Ainda no focus groups, os alunos referiram varios aspetos culturais dos paises

presentes na histéria KP que passamos a mencionar no seguinte quadro:

“Professora Estagiaria Joana: E em estudo do meio? O que se trata no estudo do meio?
[...] Lembram-se de termos os mapas, a localizacao, temos...

Mara: Os paises!

Professora Estagiaria Joana: Mais. ..

Luis: as palavras e pratos tipicos.

Ricardo: As curiosidades.

Luis: O panda que € chinés.

Professora Estagiaria Joana: E quando estivemos a ver no google maps...
Mara: As ruas das cidades.

Luis: NOs vimos umas rochas redondas que tinham sido queimadas.
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Professora Estagiaria Joana: Sim, isso foi no Reino Unido, muito bem. No6s exploramos
0s paises também nos mapas e no...?

Daniela: Globo!

Mara: E tinhamos no caderno um mapa que pUnhamos uma cruz no pais que iamos
conhecendo.

Luis: eu tenho um livro que tem la o monstro do Loch Ness e lembrei-me do kamishibai
plurilingue.”

“Professora Estagiaria Rita: E que outro pai € que veio ca também?

Fabio: O pai das gémeas!

Professora Estagiaria Rita: E o que é que aprenderam com o pai das gémeas?
Eduarda: A fazer arepas!”

“Professora Estagiaria Rita: Se vocés pudessem, como a Jomina, visitar outros paises, a
que paises gostavam de viajar?

Lia: China, para conhecer um sitio diferente.
Mario: Eu também queria porque gostava de comer comidas novas.

Professora Estagiaria Rita: VVocés lembram-se de uma comida da china que nds comemos
aqui?

Dinis: Ja sei, 0s bolinhos da sorte.

Professora Estagiaria Rita: Quem é que se pudesse ia a outro pais?

Paulo: Eu gostava de ir a Alemanha porque gostei daquela igreja muito grande.
Professora Estagiaria Rita: O castelo de neuschwanstein.

Mario: Eu gostava de ir a Venezuela porque eu queria ver o monstro de Loch Ness.
Professora Estagiaria Rita: Era de onde esse monstro?

Paulo: Reino Unido.

Mario: Eu queria ir a Venezuela porque queria ver o arco de la federacion.”

Melissa: Eu esqueci-me de dizer que quando escrevemos a noticia estavamos a aprender
novas culturas

Quadro 8- Transcri¢des dos aspetos culturais que os alunos mencionaram no focus groups-

Com base no quadro 8, que sintetiza as transcricbes que indicam que os alunos
ficaram a conhecer os aspetos culturais dos varios paises, que sdo corroborados com a
transcricdo da entrevista a professora titular de turma, podemos afirmar que os alunos, de
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uma forma geral, aprenderam varias culturas e sabem associa-las aos respetivos paises

fazendo referéncias aos monumentos de alguns paises bem como a gastronomia dos mesmos.

Denotando-se ainda que ficaram curiosos em visitar e conhecer os paises referidos.

5.2.1.2- Aprendizagem de vocabulério em lingua estrangeira

Em relagdo a subcategoria “Aprendizagem de vocabulario em lingua estrangeira”

analisando a entrevista realizada aos grupos focais, nomeadamente na pergunta “Lembram-

se de algumas palavras estrangeiras que aprenderam no projeto?” 0s alunos referiram as

varias palavras que aprenderam em estrangeiro no decorrer do projeto. No seguinte quadro,

passamos a sistematizar essa informacéo de forma a facilitar a leitura e compreensao dos

dados.

Lingua Transcricao

Inglés “Luis: Hello!”;
“Ricardo: Grandfather”;
“Melissa: Eu lembro-me de Window”;

Castelhano “Mara: Arco de la Federacion™;
“Paulo: Abuelo™;
“Luciana; Avion”

Alemao “Luis: Pilot™;
“Melissa: Pilot”
“Eduarda: Hallo!”;
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Mandarim “Bianca: Ni hdo”;

Quadro 9- Palavras estrangeiras que os alunos aprenderam

Observando o quadro 9 podemos verificar que os alunos mencionam as palavras
estrangeiras que aprenderam no decorrer do projeto, facto que pode ser confirmado pelo
facto de que, todas as palavras mencionadas, constam na histdria kamishibai plurilingue
criada por eles.

5.2.1.3-Curiosidade pela DLC

Conforme referimos no ponto anterior, as criangas para além de aprenderem
vocabulario em linguas estrangeiras, também desenvolveram atitudes de curiosidade em

relacdo a DLC.

Importa referir que a professora cooperante, deu conta, na entrevista realizada, que
os alunos ao longo do ano letivo teciam dialogos com ela (professora titular) utilizado
palavras estrangeiras e afirma que com o desenvolvimento do projeto as criangas
demonstraram interesse e curiosidade face a diversidade linguistica e cultural como podemos

constatar através da seguinte transcricdo:

Professora Estagiaria Joana: Considera que no desenvolvimento do projeto, as criancas
demonstraram interesse e curiosidade face a diversidade linguistica e cultural? De que

forma?”’

Orientadora Cooperante: Sim, eu acho que sim. E depois hd [...] em algumas situagoes
ndo sei se aconteceu convosco, mas muitas vezes, houve conversa, embora ndo fosse em
alemdo ou castelhano ou mandarim, muitas vezes aqui na sala acontecia que estavamos a
falar outra lingua. Um deles comecava a falar inglés e eu respondia em inglés, e logo ali
tinha as criancas “O que é que tu disseste professora?” quer dizer, eles estavam ja
predispostos a outras linguas e por isso este envolvimento, quer dizer, o Kamishibai

Plurilingue, veio desenvolver nas criancas o querer saber como se dizem palavras noutras
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linguas, claro que eu ndo sei mandarim, alemao, o que eu sei é francés e inglés, mas muitas

vezes era quase como uma brincadeira, eu responder numa lingua que n&o era o portugués.

Ainda recorrendo a analise do focus group € possivel extrair transcrigdes que
evidenciam que os alunos desenvolveram atitudes de curiosidade, como podemos verificar

no seguinte quadro:

“Professora Estagiaria Rita: Quem € que, se pudesse, ia a outro pais?

Paulo: Eu gostava de ir a Alemanha porque gostei daquela igreja muito grande.
Professora Estagiaria Rita: O castelo de neuschwanstein.

Mario: Eu gostava de ir a Venezuela porque eu queria ver o monstro de Loch Ness.
Mario: Eu queria ir a Venezuela porque queria ver o arco de la federacion.”

“Professora Estagiaria Joana: N&o tém curiosidade de conhecer a China? E Inglaterra? E
Alemanha?

Melissa: Eu gostava de ir & Venezuela e & Alemanha. A Alemanha porque tem muitos
parques infantis e porque fiquei curiosa de saber mais sobre as culturas.

Luciana: Venezuela porgque quis provar comidas diferentes.”

Quadro 10- Transcri¢fes que evidenciam que os alunos tém curiosidade pela DLC

Conforme conseguimos extrair ao analisar as transcri¢des presentes no quadro 10, 0s
alunos demonstraram varias vezes que tém curiosidade e vontade de conhecer varios paises,
linguas e culturas. Dado o objetivo de um projeto deste cariz, que, visando sensibilizar para
a diversidade linguistica e cultural, passa por fomentar nas criancas uma atitude de abertura
face as diversidades, inferimos que a implementacédo deste projeto suscitou no publico-alvo,

precisamente, essa curiosidade em conhecer e em contactar com a DLC.

5.2.1.4.- Respeito pela DLC

No que concerne a categoria “Atitudes dos alunos”, mais propriamente, a
subcategoria “Respeito pela DLC” tentdmos aferir se os alunos demonstram ter desenvolvido
atitudes de respeito pela diversidade. Deste modo, questiondmos os varios grupos focais se

achavam que todas as linguas do mundo eram importantes, e que justificassem a sua opiniao.
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Devemos ressaltar que a esta pergunta, todos os inquiridos responderam que consideravam

todas as linguas importantes estando todas em pé de igualdade, o que variou foram as

justificacOes para essas respostas, que passamos a apresentar, com as seguintes transcri¢des:

Grupo focal

Transcrigoes

Frederica, Inés, Luciana, Melissa, Teresa

“Melissa: Eu acho que todas as linguas sdo
importantes porque [...] depende [...] se
noés formos a um lado as linguas sdo
importantes para as outras pessoas...
podem ndo ser importantes para nos, mas
Sd0 para 0s outros porque eles comunicam

naquela lingua”

Bianca, Daniela, Ema, Fabio, Modnica,

Eduarda

“Ema: acho que sdo todas! Porque se
aprendermos coisas novas ja conseguimos

entender as outras pessoas.”

Dinis, Lia, Liliana, Mario, Paulo

“Paulo: Porque todas t€m o mesmo valor, as
linguas sdo todas importantes porque todas

se aprendem.”

Carla, Luis, Mara, Ricardo, Telma,

Cristiano

“Mara: porque toda a gente tem direito a ter
uma lingua que saiba [...] Toda a gente tem

direito a ter a sua propria lingua”

“Ricardo: Porque toda a gente deve saber

falar uma lingua e deve ter uma

nacionalidade.”

Quadro 11- Respeito pela DLC
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Numa leitura atenta do quadro 11, percebemos que as criangas demonstram respeito
pela diversidade linguistica, em primeiro lugar porque colocam todas sobre 0 mesmo pé de
igualdade, e em segundo lugar porque o justificam de uma maneira coerente, alegando que
aprender linguas é necessario para a intercompreensdo e 0 convivio e mencionam ainda que

saber uma lingua e ter uma nacionalidade é um direito.

5.2.2. Relagdo Escola- Familia

Passando agora a categoria “ Rela¢do Escola-Familia” convém referir que o nosso
projeto tem como objetivo perceber se um projeto de SDLC, neste caso o projeto kamishibai
plurilingue é uma ferramenta eficaz para estreitar a relacdo entre a escola e a familia, fazendo
com que os pais se envolvam de uma maneira mais efetiva nas atividades e projetos que a
escola propde. Neste sentido, pretendemos aferir qual a importancia que os pais atribuem ao
trabalho cooperativo entre aluno e familia, qual a relevancia para estes do desenvolvimento
de projetos de SLDC e ainda qual a importancia que eles atribuem ao facto de os seus
educandos contactarem com linguas diferentes, em termos dos beneficios que isso lhes trara
no futuro. Nas seguintes subcategorias atendemos ao inquérito aplicado aos pais no inicio
do ano letivo e ao inquérito final aplicado no dia da apresentacao final, no culminar do nosso
projeto de intervencdo. A fim de reforcar aquilo que os pais alegaram nos dois inquéritos,
vamos ter em conta a entrevista realizada a professora titular de turma, uma vez que se trata
de uma testemunha privilegiada, pois, embora nao faca parte do publico-alvo, tem uma
relacdo muito proxima com o mesmo, acrescendo o facto de que representa um esteio

mediador entre os encarregados de educacéo e o0s alunos.

5.2.2.1.- Importéncia do trabalho cooperativo entre aluno-familia

Como referimos anteriormente, o projeto desenvolvido visava, para além de
sensibilizar para a diversidade linguistica e cultural, promover atividades e momentos que

aproximassem 0s pais da escola e, consequentemente, tornasse 0s pais mais proximos e
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informados da educacdo dos filhos/educandos. Assim, ao longo do projeto, desafiamos 0s
pais a participarem em algumas atividades em torno do kamishibai plurilingue, uma delas
foi o concurso de butais em familia em que os pais eram desafiados a elaborarem em
conjunto com os seus filhos um butai, apelando ao trabalho cooperativo entre aluno e
familia.

No seguimento do que foi explicado, indagdmos os familiares dos alunos sobre a
importancia atribuida ao trabalho cooperativo entre aluno e familia e questionamo-los
também sobre a quantidade de elementos do agregado que estiveram envolvidos na
elaboracdo do butai de familia. Informacdo essa que se encontra sintetizada nos seguintes

graficos:

Importancia do trabalho cooperativo entre aluno e
familia

= Nada importante Pouco Importante  ® Importante  ® Muito importante

Grafico 7 - Importancia do trabalho cooperativo entre aluno e familia

Atentando no gréafico 7, é evidente que a maioria dos familiares (15) que responderam
ao inqueérito considera que o trabalho cooperativo entre aluno e familia € muito importante.

Sabendo que educar é uma missao da comunidade, a pareceria escola -familia assume
um papel preponderante, e esta missdo sera tanto mais frutuosa quanto a relagéo for proxima
entre os varios intervenientes.

A professora titular destaca que o trabalho cooperativo, entre aluno e familia, surtiu
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um efeito significativo quanto a atitude das criancgas face a aprendizagem e acredita que tal

se deve ao projeto, conforme podemos verificar na seguinte transcricao:

Orientadora Cooperante: eu acho que as criangas ficaram muito satisfeitas, ao
verem que o E.E. se interessa por aquilo que eles fazem, elas.... Curioso, €U penso que a
atitude que as criangas tiveram ao longo deste ano teve a ver precisamente com o
empenhamento da familia nas suas atividades, e eu penso que as criangas gostaram e
empenharam-se e estou convencida que foi o que levou a que estas criangas modificassem

a sua atitude face a aprendizagem, acredito que o projeto teve essa importancia.

Quantidade de membros da familia envolvidos
na elaboracao do butai

7

o B N W B U1 O N ©

1 2 3 4

Gréfico 8 - Quantidade de membros da familia envolvidos na construcéo do
butai.

Analisando o gréfico 8, constatamos, tendo em consideracdo o nimero de pais que
responderam ao inquérito, e de entre aqueles que participaram no concurso de butais, que o
trabalho cooperativo levado a cabo, envolveu na maioria dos casos trés ou quatro elementos
do agregado familiar o que é significativo naquilo que diz respeito aos niveis de implicacdo

dos familiares nas atividades que a escola propde.
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5.2.2.2.- Envolvimento no projeto KP

Para analisarmos esta categoria, que tem como foco compreender de que forma as
familias se envolveram durante a implementacdo do projeto e nas atividades em torno do
kamishibai plurilingue, focamo-nos na analise do inquérito aplicado aos pais no inicio do
ano letivo (questionario 1), bem como na entrevista realizada & orientadora cooperante.

Podemos comecar por assinalar, que em relacdo ao concurso de butais, contamos
com uma adesdo de cerca de metade dos alunos. Na apresentacéo final, contdmos com pelo
menos 22 familiares dos alunos da turma o que pode significar um envolvimento e

implicacdo das familias significativo.

Tendo como ponto de partida o Questionario 1 (cf. Anexo 1) realizado no inicio do
ano letivo, que tinha como principal objetivo conhecer as familias dos alunos tanto a nivel
sociolinguistico como em termos de disponibilidade para a participacdo de projetos de
SDLC, numa questdo que indaga os pais sobre a disponibilidade na participagdo em projetos

de SDLC obtivemos 50% de respostas afirmativas e outros 50% de respostas negativas.

Disponibilidade das familias para a
participacao em atividades do
projeto

Nao ’ Sim
50% \ / / 50%
= Sim = Nao

Gréfico 9 - Disponibilidade das familias para a participacdo de projetos de SDLC
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Sabendo que tinhamos este ponto de partida, concluimos que seria de extrema
importancia, definirmos estratégias para envolver os pais neste projeto.

Embora na apresentacéo final a presenca dos familiares tenha sido significativa, a
verdade é que, em relacdo ao concurso de butais, 0os 50% dos pais que se disponibilizaram
para participar no projeto manteve-se. Porém, gostdvamos de destacar que os pais que
estiveram envolvidos o fizeram de uma forma muito significativa. Conforme podemos
testemunhar com um trecho da entrevista a Orientadora Cooperante, que assinala a forma
como os pais demonstraram o seu envolvimento e interesse no trabalho realizado com os
seus educandos no ambito deste projeto:

“Professora Estagiaria Clara: Considera que as familias estiveram envolvidas no
projeto e de que forma estiveram envolvidas, quer na primeira fase na construcdo do
kamishibai, quer na segunda fase na construcéo do butai e na sua apresentacao?

Orientadora Cooperante: Sim, eu considero que as familias estiveram envolvidas,
tanto na primeira fase, (...) € no segundo semestre também o envolvimento da familia foi
igualmente positivo e bastante presente com a construcdo dos butais que a grande parte se
envolveu para a construcao e quando foram convidados a vir assistir a historia portanto, a
apresentacao, vimos que a maioria esteve presente e ndo arredou pé, nem esteve com pressa
e vieram para estar, vieram para assistir e deram importancia ao trabalho que os seus

educandos tinham realizado durante o ano. Por isso eu considero bastante positivo.

5.2.2.3.- Importéncia do desenvolvimento de projetos de SDLC

A fim de averiguar a importancia atribuida pelos pais ao desenvolvimento de projetos
de SDLC atentamos no inquérito, que foi aplicado no final do projeto de intervencéo,
focando na questdo: “Que importancia atribui a implementag&o de projetos de sensibilizagdo
para a diversidade linguistica e cultural?”” Obtivemos as seguintes respostas como se pode

verificar no seguinte grafico:
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Importancia atribuida a implmentacao de projetos de SDLC

Pouco Importante = Importante = Muito importante

Gréfico 10 - Importancia atribuida pelos pais ao desenvolvimento de projetos de SDLC

Analisando o grafico 10, observamos que, num universo de 22 inquiridos, a maioria
dos familiares atribui muita importancia a projetos de SDLC. O que podera significar que as
familias encaram a convivéncia com diferentes linguas e culturas como algo a ser trabalhado

e desenvolvido.

5.2.2.4.- Importéncia do contacto com diferentes linguas

Para proceder a analise desta categoria, vamos ter em conta duas das questfes
colocadas no inquérito aos pais. A primeira questiona os familiares sobre a importancia do
contacto com diferentes linguas, pergunta a que todos os inquiridos respondem “Sim”. A
seguinte questdo de resposta aberta “Porgque considera importante esse contacto?”.
Obtivemos uma panoplia de respostas, para as quais criamos categorias (quadro 11) e que

passamos a sistematizar no seguinte grafico:
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Importancia do contacto com diferentes linguas

Acesso ao mundo globalizado _ 3
Respeito pela diferencga _ 2
Desenvolvimento pessoal _ 7
Mercado laboral _ 2

Gréfico 11- Importancia do contacto com diferentes linguas

Categorias Transcrigdes

Acesso ao mundo globalizado “cada vez mais as criangas devem ter
contacto com outras linguas e culturas dado
que lhes da mais abertura para o mundo”

“¢ uma mais valia para a comunicagao com
culturas diferentes”

Respeito pela diferenca “sensibiliza as  criancas para a
multiculturalidade”

“essencialmente aprenderem a respeitar e
tomar conhecimento de outras realidades”

Desenvolvimento essoal cultura e | “aprendizagem e desenvolvimento”
p g

conhecimento) “para desenvolvimento intelectual”

“no mundo atual ¢ importante ter nog¢éo das
varias linguas e culturas para um melhor
desenvolvimento da crianga”

“para que possam conviver com varias
pessoas”
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“faz desenvolver as capacidades dos
alunos”

“para a cultura do aluno”

Mercado laboral ” cada vez mais a exigéncia de linguas no
mercado liberal ¢ primordial”

“cada vez mais € necessario na vida
profissional”

Quadro 12- Categorias das respostas dadas pelos pais no inquérito

A andlise do quadro 12 mostra que os familiares dos alunos consideram que o
contacto com diferentes linguas e culturas é vantajoso na formacao dos seus educandos. E
percetivel que os pais assumem gue este contacto permite que as criangas venham a ter maior
facilidade em viver num mundo globalizado, quer no que concerne ao acesso ao mercado de
trabalho, como no desenvolvimento pessoal, facilidade de aceso a outras culturas e
aquisicdes de novos conhecimentos. Os familiares destacam ainda que o contacto com

diferentes linguas desenvolve atitudes de respeito pela diferenca.

5.3.- Sintese dos resultados do estudo

Apls a apresentacdo e andlise dos dados, tecemos neste ponto, uma sintese dos
resultados obtidos, atraves da qual, seja possivel obter uma visdo global dos resultados
alcancados que permitiram dar resposta a questdo de investigacéo.

E ainda neste ponto que procedemos a um confronto entre o quadro teérico, que
suporta toda a investigacdo e os resultados obtidos.

A semelhanca do ponto anterior, relativo a analise de dados, vamos comegar por nos
debrucar, em primeiro plano na macro categoria “o kamishibai plurilingue como promotor
da SDLC” e em segundo plano na macro categoria “Relagdo Escola-Familia”.

No que concerne a primeira macro categoria, esta foi estabelecida, atendendo a
tematica do nosso relatorio (SDLC) concretizada através do KP, que surge como uma
ferramenta pedagdgica capaz de dar resposta a diversidade linguistica e cultural presente nos

contextos educativos. Com efeito, pretendiamos aferir de que forma um projeto deste teor
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contribuia para a sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural da turma, junto da qual
desenvolvemos o projeto pedagdgico-didatico e de investigagdo. Tencionamos aferir, mais
precisamente, se o0s alunos adquiriram conhecimentos no que concerne a DLC e se
desenvolveram atitudes de respeito e valorizagédo das diversidades que os rodeiam. Com base
nos dados empiricos que analisémos no ponto anterior, verificamos que os alunos néo sé
adquiriam alguns conhecimentos sobre as linguas e culturas selecionadas no projeto KP
como também revelam atitudes de valorizacdo e curiosidade pela diversidade linguistica e
cultural. A aquisicdo destes conhecimentos e atitudes suprarreferidos, vai ao encontro
daquilo que a literatura sobre a tematica defende: torna-se imprescindivel que desde cedo,
as criangas sejam estimuladas no sentido de terem curiosidade, respeito e abertura para
conviver com diferentes linguas e culturas, para que problemas como o etnocentrismo,

racismo e discriminacgdo sejam evitados (Vieira, 1999).

Corrobora o estudo de Martins (2008) que caracteriza os projetos de SDLC como um
meio do aluno desenvolver atitudes favoraveis ao plurilinguismo e ao pluriculturalismo,
dando-lhe a conhecer vérias linguas e culturas de forma harmoniosa, integrada e

interdisciplinar, através de uma metodologia heuristica e de uma abordagem plural.

Confrontando esta visdo com as conclusfes obtidas no &mbito do nosso estudo,
podemos afirmar que o projeto desenvolvido no ambito desta investigacdo promoveu essas
mesmas atitudes favoraveis dado que, a maior parte dos alunos revelou atitudes de respeito
e curiosidade pelas diferentes linguas abordadas. Para além disso, os alunos tiveram
oportunidade de contactar com linguas estrangeiras e diversas culturas, 0 que permitiu

ampliar o seu conhecimento sobre o mundo.

O projeto desenvolvido, visou num primeiro plano, sensibilizar para a diversidade
linguistica e cultural, mas tinha também como objetivo delineado, perceber de que forma
uma ferramenta inovadora como o KP permite estreitar as relacdes escola familia. Tentamos,
para isso, criar varias estratégias relacionadas com as atividades em torno do KP que
chamassem as familias a escola e que fomentassem o trabalho cooperativo entre aluno e
familia.

Partindo do quadro teérico que apresentdmos, anteriormente, sobre a tematica da

relacdo escola-familia, o objetivo preconizado para este relatorio era o de estreitar a relacdo
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escola-familia, partindo do pressuposto que esta aproximacao traz beneficios para a escola,

para o aluno e também para as préprias familias como advoga Férnandez (2011).

Marques (1997) advoga que este envolvimento promove nas criangas, SUCESSO
escolar, autoestima, e atitudes positivas face a aprendizagem. Em confronto com os
resultados obtidos, apraz-nos afirmar que foi not6ria a mudanca de atitudes dos alunos face
a aprendizagem e que isso pode dever-se ao facto de, no decorrer da implementacdo do
projeto, ao longo do ano letivo, o envolvimento dos pais ter sido tdo presente, tanto através
da vinda destes a escola, como com os trabalhos realizados em casa colaborativamente e
posteriormente apresentados a comunidade.

Consideramos importante referir que esse envolvimento se evidenciou também com
a grande afluéncia dos pais no dia da apresentacédo final e com a participacdo dos mesmos
no concurso de butais.

Branddo (1988, citado por Reis, 2008) define envolvimento “como um leque de
interacdes entre a Escola e a Familia desde a simples participacdo dos encarregados de
educacdo em reunides mais ou menos formais, até a execucdo de tarefas especificas na
escola, em colabora¢ao com os professores” (p.71).

Tendo em consideragdo a definicdo de envolvimento acima mencionado, podemos
afirmar que conseguimos um envolvimento significativo dos pais, tanto na participacdo das
varias atividades desenvolvidas no espaco escolar que contavam com a presenca dos pais,
como na elaboracéo de tarefas /atividades em casa.

N&o podendo deixar de inter-relacionar as tematicas da relacdo-escola familia com a
SDLC, foi inevitavel que, de certa forma, tenhamos incidido na sensibilizacdo aos pais para
esta tematica, e, nesta medida, tornou-se importante compreender se 0s pais consideravam
importante o desenvolvimento de projetos deste teor e se consideravam importante o
contacto dos educandos com linguas estrangeiras. Concluimos que a maior parte dos pais

considera gque sim tendo ainda justificado as suas opinides.

Em suma, com a implementacdo do projeto KP os alunos manifestaram ter adquirido
conhecimentos sobre outras linguas e culturas, bem como demonstraram ter desenvolvido
atitudes de respeito, valorizacao e curiosidade face a diversidade linguistica e cultural. Por

outro lado, as atividades em torno do KP, potenciaram a aproximacao dos pais com a escola,
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0 que nos leva a concluir que o projeto de intervengdo cumpriu com os objetivos delineados

para responder a questao de investigacao.

5.4.-Limitagdes do estudo

Apesar de todo 0 empenho e preocupacao tido ao longo deste trajeto, convém referir
gue 0 mesmo apresenta algumas limitagdes, pelo que, neste ponto, pretendemos refletir sobre
as mesmas, como forma de construir uma aprendizagem para situacdes futuras. As
limitacBes advém de vérias situacdes distintas que, a nosso ver, se prendem com a pouca

experiéncia e 0 pouco tempo que tivemos para implementar o projeto.

Uma das limitagdes advém também do facto de o ano letivo em que realizdmos este
estudo ser de muita exigéncia em termos de tarefas, uma vez que, assumimos
simultaneamente, o papel de aluna e o de docente. Embora sejamos alunas ha bastante tempo,
experienciamos o papel de docente pela primeira vez o que, para alem de uma grande

aprendizagem, tambem tomou parte da nossa energia e tempo.

Considerdmos importante referir alguns dos lapsos que se acometeram, um deles
prende-se com a divulgacdo do projeto desenvolvido, pois redigimos, em contexto de sala
de aula, uma noticia plurilingue a dar conta do projeto KP que estava a ser desenvolvido em
parceria com a UA e a escola onde realizdmos a PPS, para ser publicada no site do
agrupamento. Sucedeu-se que a mesma ndo foi publicada e, embora tenha sido por motivos
que nos sdo alheios e que ndo sabemos explicar, de facto, resultou num entrave a divulgacéo
do trabalho que estava a ser desenvolvido.

Convém dar conta que, aquando da redacéo dos convites aos pais, em conjunto com
os alunos, que, por lapso da nossa parte, esquecemo-nos de acrescentar os vocabulos
estrangeiros no convite que se pretendia ser plurilingue conforme tinhamos delineado. Para
colmatar a situacdo, acabamos por redigir o convite com as palavras estrangeiras num papel
a parte e colamo-lo sobre o convite monolingue realizado pelos alunos. Admitimos que esta
foi uma falha com alguma gravidade, uma vez que era nosso objetivo permitir que as criangas

contactassem com vocabulos estrangeiros e tivessem oportunidade de ler os convites
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plurilingues em casa, aos familiares.

Outro aspeto que consideramos importante referir, € o do numero de butais que
obtivemos para concurso. O nosso objetivo era conseguir que mais de metade da turma
aderisse ao concurso de forma a mobilizar todas as familias e consequentemente envolvé-

las no projeto. Tal ndo aconteceu, apesar dos nossos esforgos.

Por outro lado, convém ressaltar que, sendo um projeto relativamente recente, e que
a maioria dos pais nunca tinha tido contacto com o mesmo antes da sua implementacéo,
termos obtido 12 butais construidos em familia, significa que os alunos, de certa forma,
falaram do projeto aos pais e deram importancia ao mesmo, o que revela que este teve

impacto nas criangas.
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5.5.-Consideracdes finais

Neste Gltimo ponto dedicado as consideracdes finais, pretende-se dar resposta a nossa
questdo de investigacdo e tecer uma reflexdo a mesma.

Numa segunda parte deste texto, vamo-nos debrucar sobre a importancia deste trajeto
na nossa formacdo, tanto pessoal como profissional, bem como sobre as expectativas para
um futuro enquanto profissional de educacao.

Finalmente, consideramos pertinente refletir sobre a trajetoria que culminou com a
redacdo deste relatério, nomeadamente quanto ao processo de investigacao-a¢ao e quanto ao
papel desempenhado como professora investigadora.

Como referido anteriormente, o objetivo deste trabalho € compreender de que forma
um projeto realizado no &mbito da SDLC é capaz de estreitar a relagcdo escola-familia, pelo

que a questdo de investigacdo € a seguinte:

Qual a contribuicdo do projeto kamishibai plurilingue para estreitar a relacao
escola-familia?

Constatamos, através do desenvolvimento deste projeto que as atividades em torno
do KP envolveram facilmente as familias, facto percetivel ndo so através da presenca dos
pais na escola, durante as varias atividades propostas, como também nas tarefas designadas
para serem realizadas em casa. Por isso, podemos afirmar que o KP contribuiu de forma
muito significativa para a aproximacao entre a escola e a familia, essencialmente por ser uma
ferramenta inovadora e muito cativante para as criangas e por permitir desenvolver vérias
aprendizagens, com a vantagem de ser de um cariz interdisciplinar. Com o desenvolvimento
desta ferramenta é possivel trabalhar conteudos de todas as areas disciplinares como o

portugués, a matematica, expressoes, etc. ...

Ora, ter a oportunidade de implementar um projeto deste cariz, num contexto em que
os alunos apresentam também multiplas diversidades, permitiu-nos tomar consciéncia da
complexidade que enverga a profissdo docente na atualidade. Permitiu-nos também, ter um
conhecimento mais profundo da problematica, pesquisar e mobilizar conhecimentos sobre a
mesma atraves da literatura existente e das reunides e seminarios especificos que foram
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desenvolvidos em contexto de formag&o na universidade, na unidade curricular de Seminario

de Orientacdo Educacional.

Concordamos com Cunha & Vieira (2017) quando afirmam que:
“Atuar no contexto de heterogeneidade e complexidade da sala de aula do séc. XXI
requer praticas pedagogicas diferenciadas e autonomia docente, a par do
fortalecimento da profissdo através do estudo e da pesquisa [...] Nos contextos de
formacéo, parece ser fundamental potencializar este profissional para a busca de
solucBes que atualizem suas préticas e as qualifiquem pelo estudo sistematizado, pela

pratica da pesquisa e producéo de conhecimento sobre suas experiéncias educativas.*

(p.13)

Em relacéo a todo o trajeto percorrido neste tltimo ano da minha formacéo, ha varios
aspetos gque gostava de focar, nomeadamente, a importancia que este assumiu na minha vida
pessoal e profissional. Planear e implementar este projeto de intervencao, para além de
constituir um momento de aprendizagem muito gratificante, foi um privilégio. O facto de
ser uma ferramenta inovadora e relativamente recente em Portugal foi muito estimulante,
sendo que estdvamos muito expectantes com a mesma e no final sentimo-nos realizadas,
tanto pelo sucesso do projeto de investigacdo, como pela satisfacdo que alunos e pais foram
demonstrado com o decorrer das atividades. Foi também um privilégio, poder contactar
com as familias em contexto de estagio. =~ Sempre considerei que a presenca e O
envolvimento da familia tém um papel preponderante na vida de qualquer ser, mormente
enguanto crianga e por isso optei por este tema para a execucdo do presente relatorio de
estagio.

Esta experiéncia teve muito impacto nesta trajetdria, pois fomentou a esperanca de
que futuramente a escola e a familia desenvolvam mais parecerias para bem dos alunos e da

sociedade em geral.

Finalmente, gostava de dar enfoque ao processo de investigacdo-acao e ao papel do

professor investigador. Embora o processo de I-A seja de um teor ciclico (Coutinho et al,
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2009), devido ao tempo limitado, s6 nos foi possivel concluir uma fase e neste seguimento
refletimos sobre o que nos propinhamos fazer na hipotese de um novo ciclo de I-A. Uma
vez que os resultados que obtivemos permitiram-nos concluir que é possivel estreitar a
relacdo escola-familia, seria importante, numa proxima experiéncia, tentar compreender de
que forma, efetivamente, esta relagdo beneficia os alunos em termos de aprendizagens quer
cognitivas quer comportamentais. O papel de professor-investigador que assumimos,
desenvolveu em nos capacidades de reflexdo e de autocritica, tornando-nos profissionais
reflexivas que questionam a realidade, levantam problematicas, tentando resolvé-las,
resultando assim, numa constante mudanca e dinamismo quer pessoais quer profissionais
(Alarcéo, 2000).

A nossa pratica pedagogica no contexto fez emergir imensas problematicas,
incertezas e questdes 0 que nos permitiu desenvolver a nossa capacidade de refletir (Alarcdo,
2009). Nesta linha, afirmamos que o desenvolvimento deste projeto despoletou algumas
incertezas e questbes com que nos vimos confrontadas e que desenvolveram algumas
competéncias proprias do professor-reflexivo.

Por conseguinte, Alarcdo (2000) enumera uma serie de competéncias proprias dos
professores investigadores, que consideramos pertinente destacar e que a implementacéo do
nosso projeto permitiu desenvolver, como é o caso do: espirito aberto e divergente,
compromisso, respeito pelas ideias do outro, autoconfianca e sentido de responsabilidade. O
projeto implementado permitiu ainda desenvolver competéncias de acao no que diz respeito
ao desenvolvimento, execucdo e avaliacdo do projeto KP e a capacidade de trabalhar em
conjunto. Ao nivel das competéncias metodoldgicas, o projeto permitiu desenvolver a
capacidade de observacdo, levantamento de hipoteses, formulacdo de questes de pesquisa
e ainda de monitorizacdo do projeto. Estas competéncias e a capacidade de reflexdo
desenvolvidas neste primeiro projeto serdo transferidas para oportunidades futuras o que nos
permitird partir com mais seguranca e consciéncia do ato de ensinar.

Em jeito de conclusdo, toda esta trajetdria resultou numa abertura de horizontes e se

tornou muito gratificante quer a nivel pessoal quer a nivel profissional.
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Anexo 1

Questionario 1

Questionério cedido pelas alunas Joana Viana e Rita Cardoso.
Educando:

Encarregado de Educacdo:

Grau de parentesco:

Caros pais / Encarregados de Educacao,

No ambito do nosso estagio na sala da turma do 2.2 B iremos desenvolver um projeto de
sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural intitulado “Da minha janela para o
Mundo”. De modo a conhecermos um pouco melhor o contexto linguistico e cultural em
gue as criangas do 2.2 B estdo inseridas, vimos solicitar a sua colaboracdo, respondendo a

este questionario:

1. Qual a sua nacionalidade?

Mae: Pai:

2. Qual a sua lingua materna:

Lingua Materna Mae | Pai

Portugués

Alemao

Venezuelano

Francés

Inglés
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Outra:

3. Falaoutra (s) lingua (s) para além do portugués?

Mae

Pai

Sim

Nao

Se sim, qual(ais)?

4, Com que regularidade considera que o seu educando contacta com outras linguas?

(J Nunca
(] Raramente

() Frequentemente

5. Se respondeu “raramente” ou “frequentemente” na alinea anterior por favor

indique em que situacdes.

6. Qual a importancia que atribui ao desenvolvimento de projetos de sensibilizagdo a

diversidade linguistica e cultural na turma do seu educando? Sublinhe a op¢do que

corresponde a sua opinido.
1) Nao é importante

2) Pouco importante

3) Um pouco importante
4) Muito importante

5) Extremamente importante
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7. Estaria disponivel para participar em algumas atividades do projeto de

sensibilizagao a diversidade linguistica e cultural “Da minha janela para o Mundo”?
D sim
D nao

Obrigada pela sua colaboracao!
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Anexo 2
Pranchas da histéria kamishibai plurilingue

“Viajar sem sair do lugar”.

Junto da janela, Jomina pde-se a imaginar:
Gostava tanto de viajar

Mas tenho medo de voar...

Outros paises quero conhecer

E dos outros meninos saber

O que veem da sua janela

E o que pensam junto dela.
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O avb que sabia pilotar

E pelo mundo andou a viajar
Disse a Jomina:

-Vamos viajar

Sem sair do lugar?”

“-Av0, como é isso possivel?
Isso seria incrivell”
- Vamos dar asas a imaginacgdo e construir um avidao!”
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— Ela vdo os dois em viagem!

Qual serd a primeira paragem?

Da janela do avién [4vion]

Veem o Arco de la Federacioén [arcé de 14 fédéracion]!
Onde sera que estdo?

—_
ooty

3

Geobuter
und
\?Mtl Jw

:W"“’ ‘.‘r,

&
BRATKARIOME e
-0

— Onde sera que estamos agora?

Avd! Do almogo ja ndo é horal?

- Bratkartoffeln [vra-kta-téfen] vamos provar

E sem fome vamos ficar!

Ouvimos meninos a chamar

GrolRvater [grross-fa-ta] e Pilot [pi-lte]!

Venham o Schloss [xe-l6sse] Neuschwanstein [ndish-van-shdaine] visitar.
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AR

- Jomina estas a gostar de viajar?

- Sim, mas eu nunca pensei % §%T [tche-lhi-sing] sem sair do lugar!
- E facil! E s6 abrir a janela da imaginag3o!

- E pelo mundo o que é que os outros verdao?

- Nas cidades veem o0s carros a passar

E as pessoas de |& para cd atarefadas.

E nas quintas cultivadas

Veem flores coloridas e perfumadas!
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- E o menino chinés?

O que estara a ver desta vez?

- 0 {Z KBYMHPE [oida-de-fotud] talvez,
Ou o panda que é chinés!

115



- E esta menina da sua window [uindou] o que vera?

-Vé um lago do lado de I3!

- Seré que neste lago podemos nadar?

- N3o! Porque o monster [mons-tar] of [6fe] Loch [I6c] Ness [nésse] estd 14 a morar!

et s e

Terminada a viaje [vi-a-rré]

Vemos uma linda paisagem!

Da nossa fenster [fen-sta] vemos um moliceiro

Na bonita ria de Aveiro!

- Que bom que foi EJR1T [tche-lhi-sing] sem sair do lugar!
- Para a préxima apanhamos um airplane [ér-pleine]

Mas sem ser de cartdo!
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Anexo 3
Apresentagcdo Power Point- Quizz

"Kamishibai Plurilingue”

P

Japdo
China

Portugal

Em que meio de transporte se coloca o palco
do Kamishibai?

Bicicleta

Mota

Trotinete
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>

O palco do Kamishibai chama-se:

Para comegar a contar a historia do
kamishibai diz-se:

“Mukashi Mukashi® @)
"Mukasha Mukasha™ O

“Mukashe Mukashe” .

Para anunciar que a historia vai comegar
ouve-se o barulho do:

Hyoshigi
Yoko-yoko

Hyoshogo
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Na parte da frente das pranchas temos:

As ilustracdes

O
O texto O
@

As ilustracdes e o texto

O barulho do Hyoshigi é semelhante ao som:

De uma matraca
De um xilofone

De um reco-reco
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Anexo 4

Apresentacdo Power Point — “O que € e como construir um butai”

“Kamishibai Plurilingue”

“Viajar sem sair do lugar”

0 Kamishibai Plurifingue-

* O Kamishibai Plurilingue é tudo o que
referimos  anteriormente  mas, com a
particularidade de conter palavras em
diferentes linguas.

0 que j4 fizeram??

0 que falta fazer7?
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0 que iremos construlr na

i ?
prédxima semana? Construgdo de um Butal

com ajuda dos pais

Um mini-Butai que ird ser utilizado para
colocar os convites para a apresentagdo do
trabalho final do Kamishibai Plurilingue.

Vamos decora-lo

Com que materiais?
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Anexo 5

Prospetos com instrugdes para 0s pais
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Famod. Paic ¢ Encaregad i Fducnsi
AMUBI Concun e Hutns
Trtin profeaniens sstagsices By Usiversidadé e
W kit e semvineldate 3 et Kanidide
Plecilngee, Para 1, vimos wdcitar & voma Porieipdyte e
SPGB e ) ot (W0 e Konariediboal Martingsar s sovm
U Vo ofixcasdon. Pemrvnmite, Mavert w concno ¢
PN [N P (el mer o0 i I Bedai” e
G VUL A Vi pirsicipaclo € ety impertani: pera
et bimthirresdade & iwte prcjetn
N0 FrEREIE AUmErGs aTVIRNR (HA Jrapova s 3
Cetrerngie 0o Bui Contods, s @ retrso wrds e
Vi odles O Setma Pen miler rets cominde
ad

detumen o ik seyeime  Atipe banils!

Crrmon TG WA KM TS Lisst_rnberMPgni il
AORGTLOmOIGN0 Kk )

A et 4o Dot serd lives ¢ pervosstonda ¢ de
R e ATl poalves ek K e sigrcmee
mmarieis reotiudies ¢ (pabusdon, clpeules & cufl
eheriondon natusss (aneis, Conche. podrm. )

Niba @ 2 turmns 60 27D conturon convoso’t
Data de ontrsge: AN IGO0

Cuynstraghe de um Butad
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Anexo 6

Planificagdo mini-butai

126



e

—v--r-'rrv."_v"" e e e
e e v w

127



Anexo 7

Mini-butais elaborados pelos alunos

128



129



Anexo 8

Texto-mentor noticia

Aveiro é lider nas bicicletas com 15 mil utilizadores/dia

Aveiro é a capital das duas rodas. Tem a freguesia com mais utilizadores (Gafanha da
Nazaré) e o concelho com maior percentagem (Murtosa) de ciclistas. Quinze dos 380
mil habitantes do Baixo Vouga utilizam diariamente o velocipede.

A regiao de Aveiro enverga a "camisola amarela” das bicicletas. Cerca de 15 mil pessoas -
4% dos 380 mil habitantes do Baixo Vouga - usa diariamente o velocipede, mais do dobro da
média nacional (1,6%). De acordo com os Censos de 2011, a Gafanha da Nazaré, em ilhavo,
& a freguesia do pais com maior numero de utilizadores diarios de bicicleta (1201). Mas,
percentualmente, & o concelho da Murtosa o que mais uso da aquele meio de transporte. Mais
de 20% dos murtoseiros véo de bicicleta para a escola ou para o trabalho.

A crise e a preocupacéo com as questSes ambientais e com a saude s&o as explicacbes. O
corpo, a carteira e 0 ambiente agradecem.

A Secundaria da Gafanha da Nazaré exemplifica a realidade da regido. Em 770 alunos, cerca
de 550 v&o de bicicleta para a escola, revela ao JN uma responsavel. Aos estudantes, juntam-
se professores e funcionarios que utilizam o velocipede até para se deslocarem nos servigos
externos do estabelecimento.

"Nos anos 80 e 90 demos demasiada importancia ao automovel. Agora estamos a valorizar,
de novo, a bicicleta, mas ainda n&o ha um territorio amigo da bicicleta”, considera Paulo
Rodrigues, secretario-geral da ABIMOTA - Associacdo Nacional das Indastrias de Duas
Rodas.
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Anexo 9

Ficha de atividades para a desconstru¢do do texto noticia

Home

Data:

0 que & a noticia?

Como é a estrutura de uma noticia?

Que perguntas necessitamos para produzir uma noticia?

LEAD

Corpo da
noticia

Qual o titulo da noticia que terminaste de ler?

Qual o assunto desta noticia?
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Anexo 10
Noticia Plurilingue

O kamishibai plurilingue

Na escola do Bonsucesso, a turma do 2. ano BB esta a construir um kKamishibai
plurilingue. Este projeto decorre durante o ano letivo 2018/2019 e tem como objetivo
sensibilizar para a diversidade linguistica ¢ cultural.

Os alunos da feacher Isabel Lebre escreveram uma histdria que conta uma maneira
diferente de viajar. E uma historia plurilingue em que as linguas presentes sao as dos paises
por onde passaram as personagens.

A historia sera apresentada num butai (pequeno palco) em pranchas ilustradas pelos
alunos. Esta forma de apresentar (%2 /) teve origem no Japao.

Posteriormente, os alunos fardo uma apresentacao do trabalho desenvolvido aos pais,
momento em que serdo expostos os varios butais construidos em familie .

Alunos do 2° ano
Turma BB
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Anexo 11

Texto-mentor convite

Conto contigo.

Betjinhos
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Anexo 12
Convite Plurilingue
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Anexo 13
Pranchas com técnica plastica do pontilhismo
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Anexo 14
Pranchas com técnica pléstica da raspagem
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Anexo 15
Cartdes com texto para os apresentadores

Cartdo 1

Olal Hello! (Inglés), Hallo! (Alemao) Hola! (Castelhano), ni héo!

rodhascam

Esta apresentagdo vai terc‘m’ partes: na primeira vocés wiemmasar no

(Mandarim) Obrigada por terem vindo!

vosso butai preferido. Depois vamos apresentar o nosso kamishibai

plurilingue. No final havera uma pequena surpresa e sera anunciado o # .,'r%
vencedor do concurso de butais. R

Cartdo 2

O kamishibai plurilingue que vamos apresentar foi elaborado por nosotm,
alunos da turma BB, durante este ano letivo, com o apoio das professoras

estagidrias da Universidade de Aveiro e da professora Isabel Lebre.

Cartao 3

istoria do
Antes de comegar vamos apresentar-vos uma breve h ;

(kami, que significa papel e shibai, que quer'_;dizer drama). Esta .

; 3
ve origem no Japao ha muito m Y.

21

i i eLqua
Consiste numa caixa de madeira na,q (e

apresentar te

confaGOL in

cartoes ilustrados 3 medida que

gue distingue-se por ter numa mesma

4

plurilin

io a apresentagao, e

vamos dar inic
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Entrevistado:

Anexo 16

Guido entrevista a professora cooperante

Guiao de entrevista semiestruturada

Data:

Blocos tematicos

Questdes Orientadoras

A - Envolvimento das
familias

Objetivos

Compreender (i) de que
modo as familias
participaram nas

atividades (ii) de que modo
0 seu envolvimento
contribuiu para melhorar a
relacdo escola/familia

e (iif) como reagiram as
criancas e que vantagens
trouxe esse envolvimento.

Considera que as familias estiveram envolvidas no projeto? De que forma?
(na primeira fase: construgdo do KP; na 2.2 fase: construgdo do butai e
participacao na apresentacao do KP)

Como considera que as criangas reagiram a esse envolvimento?

De que forma o envolvimento das familias promoveu aprendizagens nas
criancas? Quais? Seria possivel dar alguns exemplos de aprendizagens que
tenha observado?

Na sua perspetiva que outras vantagens trouxe o envolvimento das familias
para as criancgas?

A participacdo das familias no desenvolvimento das atividades do projeto
facilitou, de algum modo a relacdo escola/familia? (se sim, de que modo?
Se ndo, porqué?)
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Alguma vez os pais referiram que os seus filhos falavam em casa das
atividades do projeto? Se sim, tem ideia do que contavam aos pais e
familiares?

B — Relacgdes entre as areas
curriculares e 0s seus
conteudos

- Analisar e compreender

quais as aprendizagens
desenvolvidas nas
diferentes areas

curriculares.

Na sua perspetiva as atividades desenvolvidas ao longo do projeto
permitiram trabalhar contetdos das varias areas curriculares de forma
articulada? De que modo? Pode dar um exemplo para cada fase do
projeto?

Considera que este projeto potenciou aprendizagens nas areas de

portugués, matematica, estudo do meio e expressdes? Que aprendizagens?

Considerou importante a escrita colaborativa na elaboragéo da noticia para

0 agrupamento e do convite? Porqué?
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Considera que este é um projeto em que séo as criangas as construtoras das
suas proprias aprendizagens? Porqué?

Na sua perspetiva, de todas as aprendizagens desenvolvidas em torno do
projeto quais foram as aprendizagens que Ihe parecem ter sido mais
significativas para as criangas? Porqué?

C — Atitudes, motivacéo e
curiosidade face ao projeto

- Compreender de que
forma se promoveram
atitudes de interesse e
curiosidade face a outras
culturas e linguas atraves
das atividades
desenvolvidas em torno da
construcdo de um KP (1.°
fase) e em torno da
organizacdo da
apresentacdo do KP aos
pais (2.2 fase);

Considera que o projeto permitiu as criancas o desenvolvimento de
atitudes e valores no ambito da educacéo intercultural? Seria possivel dar
alguns exemplos?

Considera que no desenvolvimento do projeto as crian¢as demonstraram
interesse e curiosidade face a diversidade linguistica e cultural? De que
forma?

Considera que o projeto permitiu a valorizacdo das culturas de origem dos
alunos? De que forma?

Na sua perspetiva, quais foram as principais aprendizagens, do ponto de
vista linguistico e cultural, realizadas pelas criancas sobre os paises e linguas
do KP? Pode dar exemplos de aspetos que tenham sido mais referidos pelas
criancas?
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D- Ferramenta Kamishibai | - Identificar

Plurilingue potencialidades
constrangimentos
recurso KP;

as
e  0S
do

Na sua perspetiva as criancas ficaram a conhecer as caracteristicas de um
KP? Que evidéncias é que recolheu que revelem essa aprendizagem?

Considera que os alunos encaram a diversidade linguistica e cultural de
forma diferente depois do desenvolvimento do projeto? Porqué?

De que forma considera que este projeto promoveu o trabalho colaborativo
entre docentes (orientadora cooperante, orientadores da UA e estagiérias)?

Considera que as atividades desenvolvidas em torno do KP contribuiram
para a promoc¢éo de uma educacdo Intercultural? De que forma?

Considera que o KP potenciou o desenvolvimento do curriculo de modo
integrado? De que forma?

De que modo as atividades desenvolvidas em torno da apresentacao do KP
(construcdo dos butais, o convite, a preparacdo da apresentacéo)
contribuiram para sensibilizar os alunos para a diversidade linguistica e
cultural?

O que destaca de mais positivo na construcdo do kamishibai plurilingue? E
de menos positivo?

Voltaria a desenvolver um projeto de construcdo de um Kamishibai
plurilingue? Porqué?

Conclusdo da Entrevista:

Agradecer a disponibilidade e solicitar a valida¢do da entrevista ap6s a sua transcricao.
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Anexo 17

Guido Focus Group

Local: Escola Béasica do 1.° Ciclo de Bonsucesso
Data:
Hora de inicio:

Numero de participantes: 22 alunos, organizados em 5 grupos: 2 de 5 elementos e 3 de 4
elementos

Preparacao

- Arranjar sala;
— Preparar meios técnicos (gravador);
- Preparar material de substituicdo caso o gravador falhe.

Apresentacéao:

- Agradecer a presenca dos alunos e explicar aos alunos qual o objetivo da entrevista

- Pedir aos participantes que respondam com sinceridade e sem se preocuparem em dar
respostas certas, ndo estdo a ser avaliados. Devem dizer o que pensam, o que se lembram
e 0 que aprenderam com o Kamishibai Plurilingue.

- Pedir que ndo mantenham conversas paralelas.

— Tempo estimado da entrevista: cerca de 15 minutos.

Entrevista:
-Explicar que serdo colocadas questdes de forma a gerar um “debate/didlogo” entre os alunos

presentes.

Questdes

1. Se tivessem de explicar aos vossos amigos e familiares o que € um Kamishibai
plurilingue o que diriam?

Lembram-se das linguas que escolheram para entrar no KP?

Conseguem dizer quais foram? Por que razéo € que escolhemos essas linguas?
Lembram-se de algumas palavras que aprenderam nessas linguas?

E em que paises se falavam essas linguas?

Que lingua gostaram mais de aprender? Porqué?

Acham gue todas as linguas do mundo sdo igualmente importantes? Porqué?

No ok own
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10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,
25.

26
27

Na elaboracdo da histéria e das ilustracbes o0 que aprenderam? (em portugués, em
matematica, em estudo do meio, e em expressdes?)

Lembram-se a quem é que apresentaram o KP?

Como € que o0s pais souberam desta apresentacdo?

Como € que realizaram o convite?

Se tivessem de dizer a alguém o que é um butai o que diriam?

Que linguas é que colocaram no convite?

Como organizaram a apresentacdo do KP aos pais?

Na elaboracéo do convite e na construcdo do butai o que aprenderam (em portugués,
em matematica, em estudo do meio, e em expressdes)?

Acham que as vossas ideias e interesses foram tidos em conta no desenvolvimento
do projeto? Porqué?

O que aprenderam com a visita dos pais a sala? Lembram-se quais foram os pais
vieram a sala? E o que vieram ca fazer?

E em casa falavam com a vossa familia sobre o projeto do Kamishibai Plurilingue?
E 0 que costumavam contar aos vossos pais e familiares?

Quem era a Jomina? Se fosses a Jomina e pudesses ir a um destes paises qual seria?
Porqué?

Se fosses visitar 0s paises que a Jomina visitou 0 que davas a conhecer da tua
cultura/pais?

O que gostaram mais de fazer? Qual foi a atividade preferida? O que aprenderam com
essa atividade?

O que gostaram menos? Porqué?

Acham que falamos o suficiente sobre as linguas?

Gostaram de trabalhar em grupo? Foi dificil?

O que gostarias de ter aprendido para além do que aprendeste com este projeto sobre
outras linguas e culturas?

. O que gostariam de nos dizer?

. Gostariam de elaborar/construir outro kamishibai/outro butai? Se sim, porqué?

Agradecimentos

Serdo feitos os agradecimentos a todos os presentes pela amabilidade de participarem neste

focus

group, assim como pelo tempo que despenderam com o0 mesmo.
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Anexo 18
Questionario final

O presente questionario é anénimo e destina-se unicamente a recolha de dados. Os dados
deste questionario sdo confidenciais, sendo de acesso exclusivo as professoras estagiarias da
Universidade de Aveiro.

Relacdo de parentesco com o aluno:
Pai/Mae [] Avo/Av6 []
Outro[_] Qual?

Como tomou conhecimento desta apresentagdo? (pode selecionar varias opgoes)
Noticia no site do agrupamento [ |  Convite plurilingue (mini-butais) [_]

Pégina secreta do Facebook da escola [_] 0 aluno convidou [_]

Numa escala de 0 a 5 (em que zero significa nada interessante e 5 muito interessante) como
classifica o projeto desenvolvido em torno do kamishibai plurilingue?

o] 100 200 3 40 s

Que importancia atribui a implementac¢do de projetos de sensibilizacdo a diversidade linguistica e
cultural?

Nada importante[ ]~ Poucoimportante [ ]  Importante [ ]  Muito importante [ ]

Considera importante o contacto com diferentes linguas?

Sim |:| Nao |:|

Como classifica o entusiasmo do aluno(a) na realiza¢do do projeto?

Nenhum entusiasmo |:| Pouco entusiasmdj Algum entusiasmo |:|
Muito entusiasmo |:|

Que importancia atribui a relagdo entre a escola e a familia?

Nada importante ] Pouco importante |:| Importante|:| MuitoimportanteD
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Em relacdo ao concurso de butais, quantos membros da familia estiveram envolvidos na elaboracao
do butai?

g 20 331 40

Quem?

De 0 a 5 que importancia atirbui ao trabalho colaborativo entre aluno e familia?

1OJ 20d 3@ 40d s0Od

O projeto teve algum impacto nas aprendizagens dos alunos?

sim [] Nzo []

Se sim especifique qual ou quais.
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Anexo 19
Transcrigdo da entrevista a Orientadora Cooperante

Orientadora Cooperante — OC
Clara-C

Sofia—S

Joana-J

Rita—- R

C: Antes de mais, aproveito para agradecer a disponibilidade da professora para responder a
estas perguntas, a primeira €: considera que as familias estiveram envolvidas no projeto, de
que forma estiveram envolvidas, quer na primeira fase na construcdo do kamishibai, quer na

segunda fase na construcao do butai e na sua apresentacao?

Orientadora Cooperante: Sim. Ora bem, primeiro, obrigada também pelo trabalho
desenvolvido. Sim, eu considero que as familias estiveram envolvidas, tanto na primeira
fase, durante o primeiro semestre pela participacdo que os pais tiveram, quando convidados
e pela disponibilidade imediata de virem apresentar o seu pais no caso da Alemanha e da
Venezuela, e no segundo semestre também o envolvimento da familia foi igualmente
positivo e bastante presente com a construcdo dos butais que a grande parte se envolveu para
a construcdo e quando foram convidados a vir assistir a histdria portanto, a apresentacéo,
vimos que a maioria esteve presente e ndo arredou pé, nem esteve com pressa e vieram para
estar, vieram para assistir e deram importancia ao trabalho que os seus educandos tinham

realizado durante o ano. Por isso eu considero bastante positivo.
C: Como considera que as criancas reagiram a esse envolvimento das familias?

Orientadora Cooperante: eu acho que as criancas ficaram muito satisfeitas, ao verem que o
E.E. se interessa por aquilo que eles fazem, elas.... Curioso, eu penso que a atitude que as
criancas tiveram ao longo deste ano teve a ver precisamente com o empenhamento da familia
nas suas atividades, e eu penso que as criancas gostaram e empenharam-se e estou
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convencida que foi o que levou a que estas criangas modificassem a sua atitude face a

aprendizagem, acredito que 0 projeto teve essa importancia.
C: Acha que esse envolvimento potenciou as aprendizagens das criangas?

Orientadora Cooperante: Sim, eu penso que sim, pode ndo ser uma consequéncia imediata,
mas pode ser um resultado a longo prazo, ver que o trabalho que eles realizaram, tem valor

para a familia, isso contribui para aprendizagens futuras.
C: E possivel enumerar algumas das aprendizagens que o projeto potenciou?

Orientadora Cooperante: Foram tantas as aprendizagens.... A escrita... Numa turma que tem
tanta reniténcia a escrever, o desenvolvimento da criatividade, que ha muitas formas de a
desenvolver. Na minha opinido, houve o desenvolvimento de aprendizagens pessoais: 0
saber partilhar, o saber ouvir, eu penso que tudo isto esta tdo ligado, e tantas aprendizagens
que foram realizadas que agora neste momento o que eu destaco € a escrita, a criatividade e

a cidadania.

C: Para além de toda a implicacdo que as criancas tém no envolvimento dos pais e no

desenvolvimento das suas aprendizagens, existem outras vantagens que consiga destacar?

Orientadora Cooperante: Eu acho que, quando a familia esta presente, seja na escola ou fora
dela, mas neste caso na escola, tudo contribui para o desenvolvimento da crianca. E
intrinseco que, o envolvimento da familia, quer seja na escola ou fora, contribui para que a
atitude das criancas, o seu desenvolvimento pessoal € tdo positivo e visivel e faz com que

haja vontade de estudar de trabalhar e que haja vontade de aprender e de se desenvolver.

C: A professora que melhor conhece os E.E. e sabe em que medida os consegue “trazer” a
escola, que consegue ter uma melhor percecdo da relacdo ente a escola e familia, sente que

este projeto se potenciou essa mesma relacdo?

Orientadora Cooperante: Eu conheci alguns dos pais antes do 1.°ciclo e sei que eram pais
envolvidos com a escola que participavam em atividades da escola. A escola sempre
desenvolveu atividades direcionadas para os pais dos alunos e 0s pais desta turma eram pais
presentes e continuaram a ser presentes. Aqueles que ndo eram desta escola a partir de dada

altura envolveram se também. A partir do 1.° pareceram me pais presentes mas com este

148



projeto, notei realmente que era verdade, a minha ideia de que tenho uma turma e tenho um
grupo de pais que se for preciso estar a maioria esta e eu considero que o projeto ajudou a

revelar isso mesmo, que realmente os pais sao interessados e atentos, confirmei isso!
C: Os pais alguma vez referiram que os filhos falavam do projeto?

Orientadora Cooperante: Sim, falavam... tenho pais que nas reunides de avaliagdo me
disseram: -6 professora! Eu tive de ir procurar o que era kamishibai porque as criancas
falavam constantemente do kamishibai e eu tive de pesquisar e procurar saber 0 que era o
projeto kamishibai. Porque as criangas falavam, mas o adulto ndo entende a primeira o que
€, se € teatro, se € historia... E, realmente houve varios pais, até mais maes, porque sdo as
mées que vém as reunides da escola, que disseram: professora, eles estdo sempre a falar no

projeto kamishibai, do que fizeram e 0 que nao fizeram.

S: Relativamente ao 2.° bloco iremos realizar questdes relacionadas com as aprendizagens
dos alunos... Na sua perspetiva as atividades desenvolvidas ao longo do projeto permitiram

trabalhar contetdos das varias areas curriculares de forma articulada? Se sim, de que forma?

Orientadora Cooperante: Eu acho que sim... Ao aceitar um projeto nds temos que ter uma
perspetiva do que € que poderemos ou ndo poderemos trabalhar com aquele projeto e nas
areas curriculares... e vocés sabem que eu nao tenho receio de me langar nesses desafios.
Mas eu acho que sim, que houve articulacdo, que houve possibilidade. Por exemplo, mais
uma vez vou falar da escrita... A escrita é algo que tem de ser trabalhado no 2.° ano! O projeto
kamishibai plurilingue ou outro projeto envolve a escrita, leitura... temos aqui o portugués. ..
poderemos trabalhar as outras questdes da lingua: a gramatica. Na matematica poderemos
considerar que é mais dificil de a articular com este projeto, mas nao €. Por exemplo: as
distancias entre Portugal e outro pais, isto €, as medidas. A nivel do estudo do meio a questdo
da alimentagdo tipica de outros paises... A expressdo plastica: a pintura e o trabalhar com
diferentes materiais, por exemplo. Eu acho que esta aqui, realmente, o trabalhar as areas que

fazem parte do curriculo e as criancas atingiram esses objetivos.
R: A nivel da matematica: a professora sugeriu utilizarem as formas geométricas. ..

Orientadora Cooperante: Tudo € possivel trabalhar, temos que saber o0 que nos pedem ao

nivel e depois articular com o projeto.
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S: Penso que a professora ja respondeu a questdo das aprendizagens que este projeto
potenciou ... passamos entdo a proxima questdo: Considerou importante a escrita

colaborativa na elaboracdo da noticia para o agrupamento e do convite? Porqué?

Orientadora Cooperante: Sim, considero que a escrita colaborativa é uma forma de aprender
a escrever, de aceitar as ideias dos outros. O colaborativo remetendo-nos para uma area de
cidadania, de valores... Por isso a escrita colaborativa ¢ importante nesta fase, no 1.° ¢ 2.°
ano. Precisamente por isso, por aceitar as ideais, as opinides, partilhar ideias... Isto tanto no
convite como na noticia. Penso que serd o desenvolvimento dos valores nas criancas, para

além da aprendizagem da escrita.

S: Considera que este € um projeto em que Sa0 as criangas as construtoras das suas proprias

aprendizagens? Porqué?

Orientadora Cooperante: Eu acho que sim, que qualquer projeto é potenciador das
aprendizagens das criancas. Potencia a aquisicdo das aprendizagens, fazendo com que a
crianca aprenda aquilo que quer aprender. Eu penso que o projeto € um ponto potenciador
de aprendizagens pessoais. Gostaria de trabalhar este projeto no proximo ano, mas de outra

forma.

S: Na sua perspetiva, de todas as aprendizagens desenvolvidas em torno do projeto quais
foram as aprendizagens que lhe parecem ter sido mais significativas para as criancas?

Porqué?

Orientadora Cooperante: Penso que todas as aprendizagens foram tao importantes..., mas
ndo me posso desligar da escrita, da aprendizagem da escrita. A escrita neste grupo era uma
preocupagdo que tinha... o conseguir que estas criancas escrevessem, desenvolver-lhes a
escrita... Por isso, essa para mim tera sido mais importante que as outras, mas logo abaixo
vem o desenvolvimento da criatividade, seguidamente vem a partilha, o consenso. Mas

vamos manter a escrita, Somos portugueses temos que aprender a escrever e a falar.

J: As perguntas seguintes terdo a ver com as atitudes, motivacéo curiosidade face ao projeto
e a primeira pergunta é se considera que este projeto, o Kamishibai Plurilingue, permitiu as

criancas o desenvolvimento de atitudes e valores no @mbito de uma Educacao Intercultural.
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Orientadora Cooperante: Ora bem, eu acho que sim. O “intercultural” eu acho que sim. Que
com [...] a vinda a escola, por exemplo, da mé&e da Eduarda: que esteve na Alemanha e todo
0 envolvimento que a turma teve, toda a forma como a turma esteve a ouvir a mée a falar
sobre a educacgdo naquele pais, sobre a alimentacdo, sobre os monumentos, quer dizer, tudo
isso foi algo que as criangas aprenderam valorizaram, porque estiveram tdo... tdo...
empenhados em ouvir e fazer perguntas, ndo €? Estiveram tdo envolvidos que eu acho que
sim, que eles desenvolveram esta atitude de ouvir e de aprender mais sobre o outro pais. E
depois com a Venezuela, que o préprio pai se prontificou a fazer as arepas e todo o
envolvimento das criangas em aprender e de quererem provar, eu penso que houve esse

envolvimento.

J: Considera que no desenvolvimento do projeto, as criancas demonstraram interesse e

curiosidade face a diversidade linguistica e cultural? De que forma?

Orientadora Cooperante: Sim, eu acho que sim. E depois hé [...] em algumas situa¢des nao
sei se aconteceu convosco, mas muitas vezes, houve conversa, embora ndo fosse em aleméo
ou castelhano ou mandarim, muitas vezes aqui na sala acontecia que estavamos a falar outra
lingua. Um deles comecava a falar inglés e eu respondia em inglés, e logo ali tinha as
criancas “O que ¢ que tu disseste professora?”’ quer dizer, eles estavam ja predispostos a
outras linguas e por isso este envolvimento, quer dizer, o Kamishibai Plurilingue, veio
desenvolver nas criangas o querer saber como se dizem palavras noutras linguas, claro que
eu ndo sei mandarim, alemao, o que eu sei € francés e inglés, mas muitas vezes era quase

como uma brincadeira, eu responder numa lingua que néo era o portugués. Pronto.

J: Considera que o projeto permitiu a valorizagdo das culturas de origem dos alunos? Se sim,

de que forma?

Orientadora Cooperante: Eu acho que sim, que considero [...] agora falando na Alemanha,
e o orgulho, o orgulho mesmo, que a Eduarda: tem de ter estado na Alemanha, falar na
Alemanha e de nos termos trabalhado a cultura alemd, e a mée vir ca, eu acho que sim, que
isso foi uma forma de valorizar a cultura da crianga. Claro que a maioria é portuguesa, mas
eu acho que sim, que valorizou a cultura prépria. Claro que ndo temos aqui nenhum chinés,

mas [...] € algo que agora me recorda outras, outro trabalho que fiz com alunos, por exemplo,
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ciganos. Por isso, o ser trabalhado logo a cultura deles, seja um costume, uma festa, ...
estamos a valorizar, por isso o Kamishibai Plurilingue fez, contribui também para valorizar

a cultura de cada crianga.

J: Na sua perspetiva, quais foram as principais aprendizagens do ponto de vista linguistico e
cultural realizadas pelas criancas sobre os paises e as linguas do KP? Pode dar exemplos de

aspetos que tenham sido mais referidos pelas criangas?

Orientadora Cooperante: Olha, mais referido se calhar, monumentos, o panda, as
curiosidades, outras palavras... Eu acho que foi essencialmente as curiosidades, como ¢é o
pais, como ¢€, isto €, a nivel da paisagem como € o natural desse pais, [...] os alimentos se
calhar eles ndo ligaram tanto, a comida ainda n&o Ihes diz assim muito. Mas eu penso que

foi mais ao nivel das curiosidades e ao nivel da lingua, de quererem saber sempre mais.

R: Agora vamos fazer-lhe algumas questdes sobre o KP enquanto ferramenta pedagdgica.
Na perspetiva da professa considera que as criangas ficaram a conhecer as caracteristicas de

um KP? E como € que evidencia essas aprendizagens?

Orientadora Cooperante: Ora, caracteristicas do KP...as pranchas, o butai, a escrita, como
€: imagens, texto. Eu acho que sim! Eles ficaram a conhecer as caracteristicas, sabem para
que é que serve o0 butai, as pranchas... como é que tem que ser, imagem a frente e texto a
tras, até os instrumentos que sao utilizados para apresentar a historia. Agora, evidéncias...
eu depois construi com eles uma histéria por causa da minha formacao e eles sabiam que
tinham que desenhar numa folha grande e por isso, 0 desenho que eles fizeram nao podia ser
mindsculo tinha que ser grande para ocupar toda a folha e se ver bem a uma certa distancia
e disso eu tenho evidéncias, tenho acola os desenhos. Por isso estdo a ver, eles sabem que o
Kamishibai Plurilingue é contado num butai que é como um palco que abre e tem a historia.

E a historia tem imagens grandes, por isso sem duvida que sim!
R: E acha que as criangas encaram a diversidade linguistica e cultural de forma diferente
depois do projeto?

Orientadora Cooperante: Sabes ainda é muito cedo para ver isso, mas eu penso que sim que
faz parte da curiosidade da criangca. Mas eu acho que ainda é muito cedo para ver isso, mas

acho que eles ddo a importancia que tem que ser dada a um projeto. Mas sera que eles tém
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noc¢do dessa importancia? Eu acho que eles consideram importante, mas sera que tém essa

consciéncia? Ainda é muito cedo para eu conseguir perceber.

R: E de que forma é que a professora considera que este projeto promoveu o trabalho
colaborativo entre docentes, no caso, entre a professora, as professoras estagiarias e as

professoras da universidade?

Orientadora Cooperante: Eu acho que foi um trabalho mesmo colaborativo! Quer dizer eu
ndo fiz nada sem vocés, vocés precisaram da turminha para trabalhar, as professoras da
universidade também com as suas ideias... é assim acho que é tdo evidente que tudo foi feito
em colaboracédo, aproveitando todas as ideias e entrosando todas estas diferencgas e todas
estas igualdades, porque todos somos diferentes mas somos todos iguais porque
conseguimos construir uma histéria. E positivo, houve envolvimento, houve colaboragio

desde o inicio.

R: Neste caso, o trabalho foi feito no ambito do estagio, se tivesse feito um projeto
Kamishibai Plurilingue na escola considera que teria sido mais vantajoso fazé-lo

colaborativamente com outros professores ou individualmente?

Orientadora Cooperante: Olha sem duvida que era! Mas todos temos que estar envolvidos e

nem sempre ¢ facil, “estarem todos no mesmo barco”.

R: Por fim, gostariamos de saber o que destaca de mais positivo no projeto e de menos

positivo.

Orientadora Cooperante: De mais positivo eu acho que o projeto todo ele foi positivo pela
interculturalidade, conhecer outros paises, conhecer outras linguas. .. porque n0S No primeiro
ciclo muitas vezes ndo trabalhamos isto. E por isso o0 projeto teve esta parte positiva,
sensibilizar as criancas para fora do seu eu. Acho que isto é bastante positivo é levar a crianca
para fora do seu mundinho, eles ndo tém nocao do quédo grande € o nosso planeta. Sabem
que ha outros paises e o projeto KP teve esta mais valia de levar as criancas a conhecer outras
coisas que ndo a sua casa, gque ndo a sua escolinha. E isto até me leva a considerar outros
projetos: comunicar com outras escolas, com outros paises... Isto leva a que haja um

crescimento no desenvolvimento da crianga face ao mundo. Menos positivo [...] ndo tenho!
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Né&o sei! Menos positivo ndo consigo ver nada, eu acho que foi tdo bom, correu bem, ndo

tenho nada!
R: A professora voltaria a desenvolver um projeto de construcdo de um KP?

Orientadora Cooperante: Sim! Porque ndo? Embora eu ndo goste de repetir coisas, mas
quando se tem sucesso em algo, e ha com certeza outra forma diferente de trabalhar um KP,

ndo é? Outras linguas, outros paises...
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Anexo 20

Transcri¢des da entrevista do focus groups

Grupo focal 1
Grupo: Bianca, Daniela, Ema, Fabio, Ménica e Eduarda
Legitimacédo da entrevista

Professora Estagiaria Rita: Lembram-se que eu e a professora Joana estivemos ca no inicio
do ano e construimos com vocés as pranchas e as ilustracBes, ou seja, 0 Kamishibai
Plurilingue e depois a professora Clara e a professora Sofia vieram continuar o projeto e,

com elas, construiram um butai e fizeram uma apresentacao para as vossas familias.

Professora Estagiaria Rita: Entdo agora se voceés tivessem que explicar a um amigo o que €

um Kamishibai Plurilingue, o que é que vocés diziam?
Fabio: Diziamos que era uma historia.

Professora Estagiaria Rita: Ok, entdo e se eles dissessem assim “eu tenho aqui uma historia”

e te mostrassem um livro, o que € que tu dizias?

Fabio: Conta-se num butai!

[...]

Professora Estagiaria Rita: E tu Bianca o que é que dirias?

Bianca: Era uma maneira de contar histdrias e sdo varias linguas!

Eduarda: Eu mostrava na internet!

Professora Estagiaria Clara: Mas imagina que ndo tinhas internet como é que explicavas?
Eduarda: Pegava num livro dobrado ao meio e fingia que eram as pranchas.

Professora Estagiaria Clara: E tu Daniela, como é que explicavas a alguém?

Daniela: E um cartio em que se conta uma historia.

Professora Estagiaria Clara: E porque é que é Plurilingue?
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Bianca: Tem varias linguas!

Professora Estagiaria Rita: Entdo e vocés lembram-se quais foram as linguas que escolheram

para entrar no Kamishibai Plurilingue?

Eduarda: Alemao....

Ema: Chinés!

Bianca: Venezuela!

Professora Estagiaria Rita: E qual é a lingua que se fala na Venezuela?
Ema: Castelhano!

Professora Estagiaria Rita: Boa! Entdo ja temos o aleméo que falamos entdo em que pais

Eduarda?

Eduarda: Alemanha!

Professora Estagiaria Rita: O Castelhano que falamos em que pais Ema?
Ema: Na Venezuela!

Professora Estagiaria Rita: Usamos mais alguma lingua?

Bianca: Sim! Chinés que é mandarim que se fala na China.

Professora Estagiaria Rita: E ainda faltam duas linguas!

Fabio: Portugués!

Professora Estagiaria Rita: Muito bem, portugués! E mais?

Daniela: Inglés!

Professora Estagiaria Rita: Boa! Entdo e porque é que escolhemos essas linguas? Lembram-

se como é que escolhemos essas linguas?

Eduarda: Foi tipo a Ema os pais dela vieram da Venezuela.

[..]

Professora Estagiaria Rita: Nao se lembram de terem preenchido nada?
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Bianca: Vocés fizeram um livro e nos pusemos as nossas ideias e as linguas que ia ter a
historia!

Professora Estagiéria Rita: Sim, estas a falar do diario de bordo do Kamishibai Plurilingue,

muito bem! Mas como € que nds chegamos a estas linguas?

[...]

Professora Estagiaria Rita: Lembram-se que preencheram uma folha onde tinham as linguas
que falavam, as linguas que costumavam ouvir, as linguas que gostavam de aprender....

Como chamamos a isso alguém se lembra?

[...]

Professora Estagiaria Rita: Uma biografia linguistica! Entdo e alguém se lembra de alguma

palavra que aprenderam nessas linguas?
Eduarda: Eu! O alemao!

Professora Estagiaria Rita: Pois foi Eduarda tu ajudaste os colegas a aprenderem algumas

palavras em Alemao [...]
Eduarda: Com a mae!

Professora Estagiaria Rita: Pois foi, a mae veio ca e também ajudou! Entéo e vocés lembram-

se de alguma palavra que tenham aprendido com a mae da Eduarda e com a Eduarda?
Fabio: O abecedario!

Professora Estagiaria Rita: Muito bem Fabio! Porque quando a mée da Eduarda esteve ca

explicou-nos que o abecedario Alemao é exatamente igual ao nosso é isso?

Fabio: Quase, tem algumas letras diferentes.

Eduarda: Hallo! E ola em Alem&o!

Bianca: Ni hao, em mandarim!

Professora Estagiaria Rita: Boa! Alguém se lembra de mais alguma?

Professora Estagiaria Clara: Também aprendemos essa palavra em inglés, que é Hello!

Professora Estagiaria Rita: Entdo va, o inglés fomos visitar a que pais?
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Bianca: Ao Reino Unido.

Professora Estagiaria Rita: Boa! Castelhano, fomos visitar que pais?
Ema: Venezuela!

Professora Estagidria Rita: Alemao visitamos....

Varios: Alemanha!

Professora Estagiaria Rita: Portugués!

Varios: Portugal!

Professora Estagiaria Rita: E a China, que ja vimos, 0 mandarim. E que lingua é que vocés

gostaram mais de aprender?

Fabio: Alemao!

Professora Estagiaria Clara: Porqué o alemdo?

Daniela: Eu gostei do inglés, porque aprendemos coisas novas!

Eduarda: Mandarim!

Professora Estagiaria Rita: Entdo e porque € que gostaste mais do mandarim?

Eduarda: Porque uma amiga minha vivia la e ela veio para aqui e ela falava mais mandarim
do que portugués e eu ndo estava a perceber nada do que ela dizia, agora ja percebo um

bocadinho.

Professora Estagiaria Rita: E tu Ema?

Ema: O inglés!

Professora Estagiaria Rita: E tu Bianca?

Bianca: O alemdo, porque conheci novas palavras.

[..]

Professora Estagiaria Rita: Entdo e vocés acham que essas linguas sdo todas importantes?

Ou ha umas que sdo mais importantes do que as outras?

Bianca: Eu acho que séo todas importantes!
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Professora Estagiaria Rita: Porqué?

Bianca: Para nds aprendermos e podermos falar com os outros que ndo falam a nossa lingua.
Professora Estagiaria Rita: E tu Daniela?

Daniela: Acho que sdo todas! Porque se aprendermaos coisas novas ja conseguimos entender
as outras pessoas.

Professora Estagiaria Rita: E tu Fabio, achas que as linguas séo todas importantes ou achas

que ndo?
Fébio: Acho que néo!

Professora Estagiaria Rita: Entdo, das linguas que tu aprendeste qual é que achas que é a

mais importante entdo?

Fabio: O alemdo.

Professora Estagiaria Rita: Porqué?

Professora Estagiaria Clara: Para falares com a Eduarda sem ninguém perceber?
Fabio: Sim!

Professora Estagiaria Clara: E tu Ema?

Professora Estagiaria Rita: Achas que as linguas sao todas importantes?
Ema: Sim! Porgue assim n6s podemos falar com todas as pessoas!
Eduarda: Eu gosto de todas menos de portugués!

Professora Estagiaria Rita: Entdo porqué?

Eduarda: Porque portugués eu ja sabia mais!

[...]

Professora Estagiaria Rita: Vamos agora recordar particularmente a parte em que estiveram

comigo e com a professora Joana em que iamos viajando...
Bianca: Sem sair do lugar!

Professora Estagiaria Rita: Boa! E o que é que vocés aprenderam durante esse processo?
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[...]

Eduarda: Aprendemos a construir uma historia.

Bianca: As partes da historia, o qué, quem...

Professora Estagiaria Rita: Por exemplo os mapas que colaram nos cadernos...
Bianca: Marcamos a Alemanha, a China....

Professora Estagiaria Rita: E vocés ja sabiam onde ficavam esses paises?
Varios: N&o!

Bianca: E também no google maps!

Professora Estagiaria Rita: E vocés ja sabiam usar o google maps?
Vaérios: Néo!

Professora Estagiaria Clara: Entéo foi uma coisa nova que aprenderam!
Bianca: Aprendemos a fazer arepas!

Professora Estagiaria Rita: Entdo e agora na segunda parte com a professora Sofia e a

professora Clara, o que é que aprenderam de novo?

Bianca: A fazer um butai! A fazer ilustracdes e a apresentar aos pais!
Professora Estagiaria Rita: Entdo e vocés apresentaram a quem?

Varios: Aos pais!

Professora Estagiaria Rita: E como é que os pais souberam desta apresentacdo?
Eduarda: Fizemos um butai pequeno e depois pusemos algumas ilustragdes...
Bianca: Trés pranchas!

Professora Estagiaria Clara: E o que € que tinha nas pranchas?

Eduarda: llustracfes e um texto.

Professora Estagiaria Clara: E o que era o texto?

Fabio: Um convite!
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Professora Estagiaria Clara: E o convite era como? S0 estava em portugués?

Ema: Nao, em varias linguas!

Professora Estagiaria Clara: Entdo era um convite....

Bianca: Plurilingue!

Professora Estagiaria Clara: VVocés lembram-se de terem realizado o mini butai?
Daniela: Com tintas, com pontinhos...

Professora Estagiaria Clara: Como é que era isso dos pontinhos?

Bianca: Era iamos buscar um cotonete e faziamos desenhos com pontinhos...
Professora Estagiaria Clara: E sabem 0 nome dessa técnica?

[...]

Professora Estagiaria Clara: E pontilhismo!

Fabio: Eu sei mais uma coisa! Primeiro passar lapis de cera e depois passar a tinta preta.
Professora Estagiaria Clara: E depois, como € que fazemos os desenhos?

Bianca: Com um palito, mas tinha-se que raspar.

Professora Estagiaria Clara: E como € que se chama essa técnica?

Eduarda: E tipo raspadinha!

Professora Estagiaria Clara: E parecido o nome! E raspagem!

[...]

Professora Estagiaria Clara: E que linguas é que utilizaram no convite?

Bianca: As linguas da historia!

Professora Estagiaria Rita: Olhem e se tivessem que dizer a alguém como é um butai?
Ema: Dizia que era uma caixa.

Professora Estagiaria Rita: Uma caixa como? O que é que vos faz lembrar o butai?
Professora Estagiaria Clara: O butai serve para colocar as...
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Vaérios: Pranchas!

Professora Estagidria Clara: E ¢ parecido com....

Varios: Um palco!

Professora Estagiaria Clara: E pode ser feito com que materiais?
Bianca: Cartdo, madeira...

Daniela: Plastico, cortica...

Professora Estagiaria Rita: Pois, eu vi na apresentacdo aos pais varios butais e todos muito

bonitos! E como é que vocés organizaram essa apresentacao?
Bianca: Nos fizemos um butai!
Professora Estagiaria Clara: Como foi a construgéo desse butai?

Bianca: A turma fez, em grupos, o butai e depois pintamos com tintas, usamos cartolina |[...]

e depois montamos.

Professora Estagiaria Clara: E como € que organizamos a apresentacdo?
Bianca: Ensaiamos...

Professora Estagiaria Clara: E para a apresentacdo como se organizaram?
[...]

Fabio: Tocamos maracas...

Bianca: Fizemos uma votacdo, depois apresentamos 0 que ia acontecer, comegamos por
dizer mukashimukashi e depois comecamos a apresentar a Jomina, o Avd, 0 avido e as

bandeiras.

Professora Estagiaria Rita: Olhem e vocés acham que ao longo deste projeto n6s ouvimos as

vossas opinides, 0s VOssos interesses?

Daniela: Sim! Porque na construcao da historia cada um deu uma ideia e depois juntdmos as

ideias todas e depois formamos uma ideia s6 com todas as ideias.

Professora Estagiaria Clara: Muito bem, Daniela!
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Professora Estagidria Rita: E tu Ema, achas que as tuas ideias foram ouvidas, interessou te o

que fizemos ou preferias ter feito outras coisas?
Ema: Interessou

[...]

Professora Estagiaria Rita: E 0 que é que aprenderam com a visita dos pais a sala? Quais

foram os pais que vieram a sala?
Bianca: Vieram os pais, os avos, os tios...

Professora Estagiaria Rita: Boa! Para a apresentacdo veio a vossa familia! E como é que

voceés se sentiram por ter 14 a vossa familia?

Bianca: Eu senti-me num palco!

Eduarda: Eu senti um pouquinho de vergonha!

Professora Estagiaria Rita: E alguns pais ainda vieram a sala noutra altura, ndo vieram Ema?
Bianca: A mae da Eduarda e o pai das gémeas!

Professora Estagiaria Rita: E o que é que a mée da Eduarda veio ca fazer?

Bianca: Dar-nos palavras em alemao para 0 nosso Kamishibai Plurilingue.

Professora Estagiaria Rita: E, entdo, o que é que vocés aprenderam com a vinda da mae da

Eduarda a sala?

Bianca: Aprendemos algumas palavras...

Daniela: Aprendemos o abecedario.

Professora Estagiaria Rita: E que outro pai € que veio ca também?

Fabio: O pai das gémeas!

Professora Estagiaria Rita: E o que é que aprenderam com o pai das gémeas?
Eduarda: A fazer arepas!

Daniela: E trouxe um quadro...
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Professora Estagiaria Rita: Sim, muito bem! Com o mapa da Venezuela. Foi importante para

vocés eles terem vindo?

Bianca: Sim! Para comegarmos a falar com pessoas e aprender algumas palavras.
Professora Estagiaria Rita: Tu gostaste que o teu pai tenha vindo cé a sala?
Ema: Sim! [...]

Professora Estagiaria Rita: E tu Eduarda? Gostaste da tua mae ter vindo c&?
Eduarda: Achei uma boa ideia [...]

Bianca: Para aprendermos com eles!

Professora Estagiaria Rita: E em casa vocés costumavam falar sobre o projeto?
Bianca: Sim!

Professora Estagiaria Rita: Entdo e o que dizias Bianca?

Bianca: Que era uma maneira de contar historias [...]

Professora Estagiaria Rita: E os pais perguntavam alguma coisa?

Bianca: Perguntavam o que era o Kamishibai Plurilingue e eu tentava explicar!
[...]

Professora Estagiaria Rita: E tu Monica, falavas em casa do projeto?

Monica: Sim.

Professora Estagiaria Clara: E tu Ema, falavas em casa do projeto?

Ema: Sim perguntaram o que é que era e eu fui-lhes mostrar na internet.
Eduarda: Eu falava, mas eles ndo entendiam nada eu tive que ir a net e mostrar!
Professora Estagiaria Clara: E tu Daniela?

Daniela: Eu falei e ndo sabiam o que era e depois eu fui a internet e mostrei.

[..]

Professora Estagiaria Clara: Olhem e quem era a Jomina?
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Bianca: A Jomina era a menina que sabia pilotar, mas tinha medo de voar!
Daniela: E 0 av0 ajudou-a a viajar na imaginacéo.

Professora Estagiaria Rita: Entdo e se vocés fossem a Jomina e viajassem por outros paises

onde é que iam?

Bianca: A Espanha! Para conhecermos as palavras de 14, a comida de 14...
[...]

Professora Estagiéria Rita: E tu Eduarda?

Eduarda: Alemanha! Para ir visitar a minha familia e os meus amigos de la.
Professora Estagiaria Rita: E tu Ema?

Ema: Para a VVenezuela! Porque ainda ndo fui I&!

Professora Estagiaria Rita: E tu Daniela?

Daniela: Alemanhal

Professora Estagiaria Rita: E tu Fabio, para onde viajavas?

Fabio: Brasil, porque esta muito calor e posso estar na praial

Professora Estagiaria Rita: Olhem e se tivessem que levar alguma coisa de Portugal, ou
encontrassem alguém que vos pedisse que mostrassem qualquer coisa que caracterizasse

Portugal, o que levavam ou mostravam?
Fabio: Um mapa de Portugal!

Bianca: Nés vimos o video de uma menina que estava a passar noites mal e dias maus, porque

estava a fugir da guerra e levou com ela a sua almofada!

Professora Estagiaria Rita: E tu Bianca o que é que levavas de Portugal?
Bianca: Um livro!

Professora Estagiaria Clara: E mais?

Daniela: Eu mostrava fotos de Portugal!

Eduarda: Quando eu fui la para a Alemanha eu levei muitas fotos de Portugal
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Ema: Levava também, um album com fotos!

Professora Estagiaria Clara: E mais? Ninguém quer levar a bandeira nacional, pastéis de

nata...

Fébio: Eu mostrava o Cristiano Ronaldo!

Professora Estagiaria Clara: De todas as atividades que fizemos qual foi a vossa preferida?
Ema: Construir o butai da turma!

Daniela: Fazer as ilustragdes da historia!

[...]

Professora Estagiaria Rita: E o que é que gostaram menos de fazer?

Varios: Nada!

Daniela: Eu fazia tudo de novo!

Professora Estagiaria Rita: E se vocés pudessem agora recomecar o0 projeto, faziam outra

vez um Kamishibai Plurilingue e um butai?

Varios: Sim!

Professora Estagiaria Rita: E o que é que mudavam?

Fabio: O texto!

Bianca: Fazia a continuacao da histéria da Jomina!

[...]

Professora Estagiaria Rita: E o que é que gostavam de ter aprendido mais?
Daniela: Eu aprendi tudo!

Bianca: Eu gostava de aprender sobre outros paises e outras linguas e saber onde eram esses

paises se eram no mesmo continente que Portugal ou ndo.

Professora Estagiaria Clara: E tu Fabio?

[..]
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Professora Estagiaria Rita: E o trabalho em grupo? Gostaram de trabalhar em grupo ou

preferiam trabalhar individualmente?

Bianca: Eu gostei de trabalhar em grupo porque assim podiamos trocar as ideias uns com os

outros [...]

Féabio: Eu ndo gosto de trabalhar em grupo, porque nunca ninguém me deixa fazer nada!
Professora Estagiaria Clara: E tu ouves as ideias dos outros?

Fébio: Ouco!

[...]

Ema: Eu gosto de trabalhar em grupo porque assim posso falar com os outros e dar as minhas

ideias.

Professora Estagiaria Rita: E ndo achas dificil como o Fabio estava a dizer?
Ema: Néo!

Daniela: Eu gosto de trabalhar em grupo porque é bom concordar todos!

Professora Estagiaria Clara: Tém alguma coisa que nos queiram dizer que ainda ndo tenham

dito?
Bianca: Sim, aprendemos o panda que € Chinés e 0 Buda [...]
Daniela: Queriamos que durasse mais tempo.

Professora Estagiaria Clara: Vocés gostavam de voltar a fazer um Kamishibai Plurilingue e

um butai?

Todos: Sim!

Bianca: Porque assim aprendiamos outros paises!
Daniela: E faziamos outro butai!

Agradecimentos.
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Grupo focal 2

Grupo: Frederica, Iris, Luciana, Melissa, Teresa

Professora Estagiaria Joana: Vocés lembram-se o que fizemos ca?
Professora Estagiaria Sofia: O que fizemos com vocés?

Iris: O kamishibai.

Professora Estagiaria Joana: O kamishibai e mais?

Iris: O kamishibal, as ilustracfes, as pranchas.

Luciana: O butai.

Professora Estagiaria Joana: Sim, muito bem. E se tivessem de explicar aos vossos amigos

e a vossa familia o que ¢ um Kamishibai Plurilingue o que diriam?
[...]

Frederica: Que era um kamishibai com varias linguas.

Professora Estagiaria Joana: E o que € um kamishibai?

[...]

Iris: E uma histéria. ..

Melissa: E um butai com pranchas ilustradas nas quais se conta uma histdria.

Professora Estagiaria Joana: E tem a particularidade de ser plurilingue porque...

Todos: tem varias linguas. ..
Professora Estagiaria Joana: Quantas?
Melissa: 4.

Frederica: 8.

Professora Estagiaria Joana: Pode ter 4 ou mais.

Professora Estagiaria Sofia: Lembram-se das linguas que escolheram para entrar no

kamishibai plurilingue?
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[...]

Luciana: Inglés.

Melissa: Chinés ou mandarim.

Iris: Alemao.

Melissa: Castelhano.

Professora Estagiaria Joana: Na Alemanha fala-se...
Todos: Alemao...

Professora Estagiaria Joana: Na Inglaterra...
Frederica: Inglés.

Professora Estagiaria Joana: E na China?
Melissa: Mandarim...

Professora Estagiaria Joana: Muito bem! entdo, € o alemdo, o inglés, mandarim e o

castelhano... Por que razao escolhemos essas linguas, lembram-se?

Iris: Nao!

Melissa: Porque foram os paises que nds estivemos a visitar.

Professora Estagiaria Joana: Mas lembram-se daquela folha que nos fizemos?
Melissa: Qual?

[...]

Professora Estagiaria Joana: NGs fizemos primeiro um exercicio que era: eu falo esta lingua,

eu gostava de conhecer aquela, ... lembram-se?

Melissa: Oh sim, era um papel pequenino.

Professora Estagiaria Joana: Sim.

Luciana: A mée da Eduarda veio aqui sO para falar algumas palavras em alemao.

Iris: Mas quem é que veio aqui?
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Luciana: Veio o pai das gémeas e veio a méae da Eduarda.

Professora Estagiaria Joana: Boa! Para falarem de cada um dos paises que nos visitdmos,
dos paises que tentdmos conhecer ndo foi?

Iris: N&o estou a ver o que era aquele papel pequenino.
Professora Estagiaria Joana: Pronto se ndo se lembram néo tem mal.

[...]

Professora Estagiaria Sofia: Entdo, vamos relembrar os paises que falam as linguas presentes
na histéria. O aleméao fala-se em que pais?

Melissa: Na Alemanha.

Professora Estagiaria Sofia: O Mandarim?

[...]

Iris: Eu sei, na Venezuela.

Professora Estagiaria Sofia: Nao.

Melissa: Na Chinal

[...]

Professora Estagiaria Sofia: O espanhol ou castelhano?
Melissa: N&o, na Espanha ndo.

Professora Estagiaria Sofia: Na Espanha também se fala castelhano, mas queremos saber o

pais presente na nossa histéria que fala espanhol.
Iris: Na Venezuela.

Professora Estagiaria Sofia: E por fim, o inglés?
Melissa: Na Inglaterra.

Professora Estagiaria Sofia: Muito bem.

[..]
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Professora Estagiaria Joana: Vocés lembraram-se de algumas palavras que aprenderam

nessas linguas?

Iris: Sim.

Professora Estagiaria Joana: Podem dizer?

Melissa: Pilot.

Professora Estagiaria Joana: Muito bem.

Iris: Hello.

Professora Estagiaria Joana: Como se diz avd em espanhol?
Iris: 1sso € que n&o sei.

Melissa: Eu lembro-me de window.

Professora Estagiaria Joana: E o que quer dizer?

Melissa: Janela.

Professora Estagiaria Joana: Muito bem!

[...]

Professora Estagiaria Joana: Mais, vocés lembram-se da palavra avido? Como é?
Luciana: Avion

Professora Estagiaria Joana: Muito bem!

Professora Estagiaria Sofia: Que lingua gostaram mais de aprender?
Iris: Inglés.

Frederica: Castelhano.

[...]

Luciana: O alemao.

Melissa: Inglés.

Teresa: Castelhano.
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Professora Estagiaria Sofia: E porqué?

Iris: Porque estive na Inglaterra e gostei muito.
Frederica: Porque gostei do som das palavras.
Luciana: Porque gostava de visitar a Alemanha.

Melissa: Porque a minha mae estava a pensar viajarmos até a Inglaterra e eu queria aprender

a lingua para poder falar 14 com os outros.

Professora Estagiaria Joana: Mas gostas da lingua?
Melissa: Sim.

Teresa: Eu também queria ver o pais [Inglaterra].
Melissa: E normal, ela nasceu Ia.

Iris: Eu nasci na Inglaterra s6 que depois vim para cé.

Professora Estagiaria Joana: Acham que todas a linguas do mundo sdo igualmente

importantes? Porqué?
Iris, Frederica, Melissa: Sim!
Professora Estagiaria Joana: Todas sdo importantes?

[...]

Melissa: Eu acho que todas a linguas sdo importantes porque [...] depende [...] se nos
formos a um lado as linguas sdo importantes para as outras pessoas... podem nao ser

importantes para nds, mas sdo para 0s outros porque eles comunicam naquela lingua.

Frederica: Porque também se alguma pessoa da nossa familia for para outro pais e depois

voltar ndo sabemos falar com ela.

Professora Estagiaria Sofia: Quando elaboraram a historia e as ilustracbes o que é que

aprenderam?

[..]

Professora Estagiaria Joana: Em portugués, por exemplo, o que aprendemos?
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[...]

Melissa: A rimar.

Luciana: A escrever melhor.

Luciana: A escrever palavras que ndo sabiamos.

Professora Estagiaria Sofia: Muito bem. E a nivel da matemaética, o que aprenderam?

Melissa: Na parte das ilustracdes fiz formas geométricas e também pus a mesma coisa que

tinha em cima em baixo. Fiz sequéncias.

Luciana: Eu também fui buscar uns circulos e pus.

Professora Estagiaria Sofia: E em estudo do meio, o que aprenderam?
Melissa: Aprendemos mais sobre 0s animais.

Iris: Aprendemos mais sobre outros paises e cidades.

Melissa: Linguas.

Professora Estagiaria Joana: Lembram-se de localizarmos varios paises no mapa e no globo?

Isso também é estudo do meio.

Todos: Sim.

Melissa: Como estdo organizadas as cidades. Até vimos as de Aveiro.

Professora Estagiaria Joana: E a expressdes? O que aprenderam?

Melissa: Tivemos a fazer colagens.

Teresa: A pintar.

Melissa: Aprendemos a fazer origamis.

Professora Estagiaria Sofia: Os origamis construimos numa outra fase do projeto.
[...]

Melissa: Eu utilizei aquele papel autocolante. Utilizei diferentes materiais e recortei, tivemos

a colar.
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[...]

Professora Estagiaria Joana: Lembram-se a quem apresentaram o kamishibai plurilingue?
Iris: Sim!

Professora Estagiaria Joana: A quem?

Iris: Aos pais.

Professora Estagiaria Sofia: E mais?

Melissa: Aos avos.

Iris: Aos irmé&os, aos primos.

Professora Estagiaria Sofia: Pronto, a familia, ndo é? E como é que os vossos familiares

souberam desta apresentagdo?
Todos: Foi através dos mini-butais.

[...]

Professora Estagiaria Sofia: Os vossos familiares s6 souberam desta apresentacdo pelos

mini-butais ou souberam também por outros meios?
Melissa: Eu expliquei o que ia acontecer porque ela [a mae] estava sempre a perguntar.

Iris: Comecamos a passar as paginas [dos mini-butais] e depois 0s nossos pais assinaram 0

papel para dizer se vinham ou ndo a apresentacao.
[...]
Professora Estagiaria Joana: Como é que realizaram o convite e a noticia? Lembram-se?

Iris: Escrevemos todos em conjunto no quadro. Foram ideias de todos. Estava tudo escrito

no quadro e nds copiamos com letra bonita. Passamos primeiro a lapis e depois apagdmos.

Professora Estagiaria Sofia: E depois o que fizemos? Transformamos a noticia e o convite

em qué?
Iris: Plurilingue.

Frederica: Estavam escritas em varias linguas.
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Professora Estagiaria Sofia: Se tivessem de dizer a alguém o que € um butai o que diriam?
[...]

Frederica: E uma coisa que [...] podemos contar historias.

Melissa: E um palco onde se pde uma historia que tem a ilustracio a frente e o texto atras.
Professora Estagiaria Sofia: E também um suporte para as pranchas. N&o é?

Professora Estagiaria Joana: Que linguas é que colocaram no convite?

Iris: Em inglés, mandarim

Frederica: Castelhano e aleméo.

Professora Estagiaria Sofia: Ou seja, as mesmas linguas que utilizaram para construir.
Todos: o kamishibai.

[...]

Professora Estagiaria Sofia: Como organizaram a apresentacéo do kamishibai aos pais?

Iris, Melissa: Arrumamos as mesas da sala e apresentamos a Jomina, o avd, 0 avido... e as

bandeiras e 0s outros comegaram a passar as pranchas.

Professora Estagiaria Sofia: E vocés treinaram para esta apresentacao?

[...]

Iris: Treinamos trés vezes.

Professora Estagiaria Sofia: Nestes treinos ficaram a perceber o papel de cada um?

Iris: Sim. A medida que iam contando a histéria nés iamos passando com as personagens a

frente.
Frederica: Quando na historia aparecia uma palavra numa das linguas a bandeira passava.

Professora Estagiaria Joana: Na elaboracdo do convite, da noticia e na constru¢do do butai o

que aprenderam em portugués?

[..]
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Iris: Aprendemos novas palavras.

Melissa: Aprendemos a escrever outras palavras que ainda ndo tinhamos aprendido.
[...]

Melissa: Linguas, a noticia e o contive também eram plurilingues.

Professora Estagiaria Joana: E a matematica?

[...]

Melissa: Eu aprendi porque eu estava sempre a fazer retangulos na parte do convite para

fazer bandeiras. Também fiz triangulos circulos.

Professora Estagiaria Sofia: Entéo, utilizaste diferentes formas geomeétricas! Lembram-se de

utilizarmos o tangram? Para que utilizdmos?

[...]

Melissa: Para formar butais.

Professora Estagiaria Joana: E em estudo do meio?

[...]

Melissa: Eu esqueci-me de dizer que quando escrevemos a noticia estavamos a aprender
novas culturas. Noutras partes do projeto também aprendi outras culturas. Quando estavamos

na Venezuela aprendemos a personalidade dos Venezuelanos.
Professora Estagiaria Joana: Entdo o que aprendemos sobre os Venezuelanos?
Frederica: Comidas.

Professora Estagiaria Joana: Vamos passar um pouco a frente. O que aprenderam em estudo

do meio?

Melissa: Continuamos a aprender mais sobre as linguas e culturas que ja tinhamos falado

antes.

Professora Estagiaria Joana: E em expressdes?

[..]

176



Melissa: Tivemos a pintar uma parte do butai que construimos em turma. O meu grupo até

teve a por brilhantes, também colamos imagens.
Professora Estagiaria Sofia: E nos mini-butais? Lembram-se das técnicas que utilizaram?

Iris: Sim, os pontinhos e depois também pintamos com l&pis de cera e passdmos tinta preta
por cima e depois com o palito comecavamos a fazer os desenhos.

Melissa: Procurar e recortar letras.

Frederica: Tinhamos que usar umas cores e depois é que metiamos a tinta preta.
Professora Estagiaria Sofia: E para colocar essas cores o que utilizavam?
Luciana: Lapis de cera e tinhamos de carregar com muita forca.

Iris: Tivemos que colorir com muitas cores.

Melissa: Eu fiz um padréo. Na da Venezuela fiz: azul e depois fiz preto. E quando escrevi

mandarim fiz uma letra de roxo a outra de outra cor e depois meti.
Professora Estagiaria Sofia: Entdo isso foi a nivel da matematica ndo é Melissa?
Melissa: Sim.

Professora Estagiaria Joana: Vocés acham que as vossas ideias e interesses foram tidos em

conta?

Todos: Sim

Professora Estagiaria Joana: Quem é a personagem principal?

Melissa: A Jomina?

Professora Estagiaria Joana: E quem fez?

Melissa: Foi a Inés.

Professora Estagiaria Joana: N6s fizemos todos uma personagem e votamos.
Iris: E a que foi mais votadas foi a Jomina.

Professora Estagiaria Joana: E como € que nos fizemos o nome da Jomina? Comegamos com

silabas. E como é que no6s escolhemos a Jomina no fim?
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Melissa: Porque foi a mais votada!

Professora Estagiaria Joana: Quando estavamos a escrever a histdria perguntavamos alguma

coisa?
Melissa: Sim, as nossas ideias.

Professora Estagiaria Joana: Enquanto estdvamos a escrever a historias vocés olhavam para

onde?

Todos: Para o quadro. aquele.

Professora Estagidria Joana: O quadro “Bem-vindos ao nosso mundo” e o que tinha 14?
Frederica: Avides

Iris: A Jomina, o av0.

Melissa: Os paises, as bandeiras dos paises.

Professora Estagiaria Joana: Mas tinha imagens daquilo que davamos sobre as culturas e

sobre os paises.

[...]

Melissa: Tinha o panda que era chinés.
Frederica: O arco de la Federacion.
Professora Estagiaria Joana: Boa, muito bem!

Professora Estagiaria Sofia: O que aprenderam com a visita dos pais a sala? Lembram-se
quais foram os pais vieram a sala? E o que vieram ca fazer? Houve dois momentos em que

vieram ca. Quem veio?
Melissa: O pai das gémeas e a mée da Eduarda.
Professora Estagiaria Joana: O que veio ca fazer o pai das gémeas?

Iris: Veio mostrar como se fazia arepas e a méde da Eduarda veio mostrar-nos como se diziam

algumas palavras em aleméo.

Melissa: E ndo sO, como era o abecedario 14 deles.
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Professora Estagiéria Joana: E vocés que perguntas faziam aos pais?

Iris: Por exemplo: como se diz Inés em Alemé&o?

Professora Estagiaria Sofia: Qual foi o outro momento em que os pais estiveram presentes?
Frederica: O momento da histdria, da apresentacéo.

Professora Estagiaria Sofia: Lembram-se quais 0s pais que estiveram ca?

Iris: O av6 da Mara, a mée da Liliana, a irmé da Liliana, a prima, a mae da Eduarda.
Professora Estagiaria Sofia: O que aprenderam com a vinda dos pais a sala/escola?
Luciana: Faziamos perguntas ao pai das gémeas.

Professora Estagiaria Joana: Acerca de qué?

Iris: Acerca das arepas, de como se faziam as arepas.

Luciana: A perguntar como se falavam palavras.

[.]

Professora Estagiaria Sofia: E o que aprenderam de novo?

Iris: A treinar a leitura no momento da apresentacéo.

Melissa: A ler melhor, também aprendi a ajudar os outros a lerem as palavras mais dificeis.
[...]

Iris: A escrever.

Melissa: A respeitar a vez dos outros.

Iris: A esperar pela nossa vez.

Professora Estagiaria Sofia: Quando construiram o butai aprenderam o qué?
Frederica, Iris, Melissa: A trabalhar em conjunto/ grupo.

Professora Estagiaria Joana: E em casa com a vossa familia vocés falavam sobre o projeto

kamishibai plurilingue?

Melissa: Eu falava e continuo, eu achei interessante.
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Professora Estagiaria Joana: O que vocés diziam?

Melissa: A minha mée estava sempre curiosa sobre o que era o projeto e o que iria ser.

9, Melissa: Que iamos entrar num concurso.

Professora Estagiaria Joana: O que disseste ao teu pai quando o convidaste para vir a sala?
Teresa: Nao me lembro.

Iris: Eu contei que estavamos a fazer um kamishibai.

Melissa: A minha mée estava sempre curiosa do que estavamos a fazer e eu contava-lhe

todos dias o que tinhamos feito.

Professora Estagiaria Joana: Se vocés fossem a Jomina e pudessem ir a um destes paises a

qual iriam? E porqué?

[...]

Iris: A Inglaterra porque é um pais melhor.

Professora Estagiaria Joana: N&o existem paises melhores nem piores.
[...]

Frederica: Russia.

Iris: Que pais é esse?

Professora Estagiaria Joana: E aquele muito grande que tem muita neve.
Teresa: Venezuela.

Professora Estagiaria Joana: N&o tém curiosidade de conhecer a China? E Inglaterra? E

Alemanha?

Melissa: Eu gostava de ir & Venezuela e & Alemanha. A Alemanha porque tem muitos

parques infantis e porque fiquei curiosa de saber mais sobre as culturas.
Luciana: Venezuela porgue quis provar comidas diferentes.

Professora Estagiaria Sofia: Se fosses visitar 0s paises que a Jomina visitou o que davas a

conhecer da tua cultura/pais?

180



Melissa: A bandeira, a comida, um video de Aveiro.

Professora Estagiaria Joana: O que gostaram mais de fazer? Qual foi a atividade preferida?
O que aprenderam com essa atividade?

Iris: De fazer a apresentacdo kamishibai aos pais.

Frederica: As pranchas, as ilustragdes da historia.

Teresa: Eu gostei de fazer as pranchas que eram para apresentar aos pais.
Melissa: De apresentar o kamishibai as familias.

Luciana: Gostei de fazer em grupo o butai.

Professora Estagiaria Joana: O que gostaram menos?

Iris: N&o tenho nada.

Frederica: N&o tenho nada.

Luciana: Gostei de tudo.

Melissa: Eu gostei menos de fazer o butai porque os meus colegas de grupo néo aceitavam

as minhas ideias.

Professora Estagiaria Sofia: Acham que falamos o suficiente sobre as linguas?

14, Iris: Sim.

Professora Estagiaria Joana: Gostavam de saber mais?

Todos: Sim.

Professora Estagiaria Sofia: Gostaram de trabalhar em grupo? Foi dificil? Porqué?
Iris, Frederica: Sim. N&o achamos dificil.

Melissa: N&o. Foi dificil porque ndo aceitavam as minhas ideias.

Professora Estagiaria Joana: O que gostarias de ter aprendido para além do que aprendeste

com este projeto sobre outras linguas e culturas?

Melissa: Gostava de conhecer outras cores de pele.

181



Iris: Gostava de saber se existem plantas diferentes de Portugal.

Luciana: Outras musicas.

Professora Estagiaria Joana: Gostavam de elaborar ou construir outro kamishibai?
Todos: Sim.

Melissa: N&o gostava porque nao gostei de trabalhar em grupo.

Professora Estagiaria Joana: Obrigada a todos.
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Grupo focal 3
Grupo: Carla, Luis, Mara, Ricardo, Telmo, Cristiano

Professora Estagiaria Joana: Temos uma regra, sempre que quiserem falar tém de colocar o
dedo no ar para que se consiga ouvir tudo o que dizem. Alids seja aqui ou na sala de aula,
tém sempre de esperar pela vossa vez para falarem. O que vocés quiserem responder, VOCés
respondem, se ndo quiserem nao sao obrigados a responder. Portanto, a professora Sofia vai

comecar, depois sou eu e vao ser muitas perguntas divertidas.

Professora Estagiaria Sofia: Se tivessem de explicar aos vossos amigos e familiares o que é

um Kamishibai Plurilingue o que diriam?
[...]
Professora Estagiaria Sofia: Ricardo, o que é para ti um Kamishibai?

Ricardo: é o butai que faz parte do kamishibai plurilingue, seria um palco, e as pranchas

seriam a ilustracao, a historia.

Professora Estagiaria Joana: Porque é que é plurilingue?

Ricardo: Porque tem muitas linguas.

Professora Estagiaria Joana: Quantas?

Ricardo: Tem portugués, tem inglés, castelhano tem mandarim e tem ...
Professora Estagiaria Joana: VVocés tém uma colega que fala essa lingua que te falta dizer...
Carla: A Eduarda.

Professora Estagiaria Joana: Que fala que lingua?

Ricardo: Alemao.

Professora Estagiaria Joana: Muito bem.

Ricardo: Eu também falo castelhano.

Professora Estagiaria Joana: Entdo era assim que vocés explicavam aos vossos pais em

relacdo ao kamishibai plurilingue, é isso? Mara, como é que tu explicavas?
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Mara: Explicava que [...]

Professora Estagiaria Joana: Imagina que o teu pai se virava para ti e te perguntava: “Mara,
0 que é isso do kamishibai plurilingue?” E tu respondias...

Mara: Que ¢ um [...] um palco que tem pranchas e contamos a histéria por 1a.
Professora Estagiaria Joana: Ou seja, ¢ uma forma...

Mara: Contar uma historia

Professora Estagiaria Joana: Muito bem, e € originaria de que pais?

Ricardo: Do japdo, 0 pais que eu gosto muito.

Professora Estagiaria Joana: VVocés ja disseram quais foram as linguas que entraram no nosso

kamishibai plurilingue ...
Professora Estagiaria Sofia: E por que razdo é que escolhemos essas linguas?

[...]

Professora Estagiaria Joana: NOs entdo escolhemos o alemao, o castelhano, o inglés, o

mandarim. Porqué?

[...]

Ricardo: Entdo, porque cada um onde nos falava por exemplo, a Teresa e a Ema e eu
falavamos um bocadinho de castelhano, e por exemplo a Joana tambéem ja falou algumas

palavras em inglés, e também a Eduarda o alemdo, o mandarim [...]

Professora Estagiaria Joana: O mandarim foi porqué? [...] Todos tinham curiosidade de

saber ndo era? Lembram-se das biografias linguisticas que fizemos?

Varios: Sim!

Professora Estagiaria Joana: Pronto, foi a partir dai que ficamos a saber que vocés tinham
curiosidade em conhecer o mandarim.

Ricardo: Eu também queria japonés

Professora Estagiaria Sofia: E recordam-se de algumas palavras nessas linguas? Na historia,
na noticia, no convite, lembram-se? Palavras que tenhamos utilizado no projeto?
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Professora Estagiaria Joana: Cada um pode dizer uma palavra ent&o.
Ricardo: Por exemplo, Monster of Loch Ness

Professora Estagiaria Joana: Muito bem!

Mara: O Arco de la Federacion

Professora Estagiaria Joana: Muito bem

Luis: Avion.

Daniela: Hello!

Professora Estagiaria Joana: E tu?

[...]

Professora Estagiaria Joana: Lembram-se como se dizia av0?
Ricardo: Grandfather.

Professora Estagiaria Joana: Alguém se lembra da palavra “abuelo”?
Telmo: Sim, avé.

Professora Estagiaria Joana: Piloto?

Mara: Pilot!

Professora Estagidria Joana: NOs ja vimos em que paises se falavam essas linguas?

Mandarim em que pais?

Luis: China.

Professora Estagiaria Joana: Castelhano?
Mara: Venezuela.

Professora Estagiaria Joana: Inglés?
Telmo: Inglaterra, Reino Unido.
Professora Estagiaria Joana: Alemao?

Telmo: Alemanha.
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Luis: Eu queria ir a todos!

Professora Estagiaria Sofia: E vocés acham que todas as linguas séo igualmente importantes

no mundo?
Telmo: Sim!
Professora Estagiaria Sofia: Porqué?

Mara: Porque toda a gente tem direito a ter uma lingua que saiba [...] Toda agente tem direito

a ter a sua propria lingua.

Ricardo: Porque toda a gente deve saber falar uma lingua e deve ter uma nacionalidade.
Professora Estagiaria Joana: Muito bem! E tu Carla, concordas?

Daniela: Sim.

Professora Estagiaria Sofia: e o Telmo?

Telmo: Também.

Professora Estagiaria Joana: E tu Carla? Concordas que o russo, o arabe, 0 japonés, o inglés,

0 portugués, sdo todos importantes?

Carla: Sim.

Professora Estagiaria Sofia: E porqué?

Carla: Nao sei.

Professora Estagiaria Joana: Achas que o portugués do brasil importante?
Carla: Sim.

Professora Estagiaria Joana: Porqué?

Carla: Porque todas as linguas sdo importantes.

Professora Estagiaria Joana: Nova pergunta: na elaboracao da histéria e das ilustracdes o que

aprenderam em portugués?

Ricardo: Que aprendemos...
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Professora Estagiaria Sofia: Vocés escreveram a historia, a medida que escreveram a historia

0 que é que aprenderam?

Mara: Aprendemos que podiamos [...] ao escrever podiamos com aquelas palavras que

podemos descobrir palavras com 0 mesmo som.
Professora Estagiaria Joana: Palavras que terminavam da mesma forma, é isso?
Mara: Sim.

Professora Estagiaria Joana: O que se diz dessas palavras que acabam no mesmo som? Diz
Ricardo

Ricardo: Oh, ndo é de portugués
Professora Estagiaria Joana: Mas diz, pode ser que seja.
Ricardo: Por exemplo Kamishibai, quer dizer teatro de papel.

Professora Estagiaria Joana: Boa, mas em portugués quando sublinhavamos as Ultimas

palavras dos versos que acabavam com o0 mesmo som o que lhe chamavamos?
Mara: Rimas!

Professora Estagidria Sofia: Entdo aprenderam a...

Telmo: Rimar!

Professora Estagiaria Sofia: E mais?

Mara: Aprendemos que nés podemos transformar aquelas palavras noutras linguas

Professora Estagiaria Sofia: Passar do portugués para outras linguas, muito bem. E vocés

sabiam o significado de todas as palavras?

Mara: Antes ndo, quando nos comegcamos a aprender ja comecadmos a saber mais dessas

nacionalidades e do que existe nos paises como e que eles falam quais séo os pratos tipicos.
Professora Estagiaria Sofia: E vocés ndo treinaram a leitura?
Luis: Eu treinei

Mara: Sim, treinamos. Treinamos a leitura de outras linguas.
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Professora Estagiaria Sofia: mas em portugués vocés conheciam todas as palavras? Nao

ficaram a conhecer novas palavras em portugués?
Mara: Sim.

Ricardo: Eu ja sabia tudo de portugués e também de castelhanos porque eu tenho a minha

mée que e venezuelana.
Professora Estagiaria Joana: Boa, e em matematica? N&o se esquecam das ilustragdes

[...]

Professora Estagiaria Joana: Ao fazer as ilustragdes nos utilizamos coisas de matematica,

vocés lembram-se?

Mara: Acho que foi quando fizemos as pranchas com as ilustracbes nds conseguimos fazer

alguns desenhos com coisas de matematica.

Professora Estagiaria Sofia: Por exemplo?

Carla: Pintar as cores.

Professora Estagiaria Sofia: Mas sempre de uma forma ordenada? Sequencia ou nao?
Mara: NOs usamos formas geométricas

Professora Estagiaria Joana: Boa!!

Mara: Na window, n6s usamos um quadrado para a desenhar que € uma forma geométrica.

Professora Estagiaria Joana: E em estudo do meio? O que trata estudo do meio? [...]

Lembram-se de termos os mapas, a localizag¢do, temos...
Mara: Os paises!

Professora Estagidria Joana: Mais...

Luis: as palavras e pratos tipicos.

Ricardo: As curiosidades.

Luis: O panda que € chinés.

Mara: O panda que é chines também tem formas geométricas.

188



Professora Estagiaria Sofia: E os animas de diferentes paises.

Professora Estagiaria Joana: E quando estivemos a ver no google maps...
Mara: As ruas das cidades.

Luis: Nos vimos umas rochas redondas que tinham sido queimadas.

Professora Estagiaria Joana: Sim, isso foi no Reino Unido, muito bem. N6s exploramos os

paises também nos mapas e no?
Daniela: Globo!

Mara: E tinhamos no caderno um mapa que punhamos uma cruz no pais que iamos

conhecendo.

Luis: eu tenho um livro que tem la o monstro do Loch Ness e lembrei-me do kamishibai

plurilingue.

Professora Estagiaria Sofia: Em expressdes?
Telmo: Pintar.

Professora Estagiaria Sofia: E mais?

Mara: E tivemos a fazer a Jomina e 0 avo.
Professora Estagiaria Joana: O avé com 0 qué?
Ricardo: Construir o avido.

Mara: O av0 com caixas e pacotes.

Carla: Com pacotes de sumos.

[...]

Mara: E a Jomina, fizemos um desenho.

Luis: E também nos fizemos quando o av6 da Jomina tava a construir o avido.

Professora Estagiaria Sofia: Mas o que ¢ que fizeram? Pintaram... O que ¢ que fizeram mais?
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Mara: Recortamos.

Professora Estagiaria Sofia: E mais?
Varios: Colagem!

Professora Estagiaria Sofia: Mais?
Ricardo: E tivemos a construir o0 aviéo.

[...]

Professora Estagidria Sofia: Como é que os vossos familiares ficaram a saber da
apresentacdo do Kamishibai? Através de qué?

Mara: Através... Através da historia que n6s contamos.

Professora Estagiaria Sofia: Nao, mas foram vocés que disseram aos v0ssos pais, mostraram

alguma coisa?

Telmo: Fizemos um Kamishibai pequeno

Professora Estagiaria Sofia: Um mini butai que era o qué?
Carla: Que era o convite.

Ricardo: E tinha pranchas.

Professora Estagiaria Sofia: E foi através do convite que vocés convidaram os pais ou foram

VOCés que disseram?
R Foi através do convite.

Professora Estagiaria Sofia: E 0s vossos pais ficaram também a saber através da noticia que

construimos ou nédo?

Mara: A minha avo disse assim: mas 0 que € isso? E eu tive de explicar [..] 0 que era um

kamishibai plurilingue.

Professora Estagiaria Sofia: E como € que vocés construiram a noticia e o convite? Foi

através de qué?

Mara: Do... butai!
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Professora Estagiaria Sofia: Sim, mas como?

Vaérios: Em conjunto

Professora Estagiaria Sofia: Através da...

Varios: Partilha de ideias.

Professora Estagiaria Sofia: Se tivessem de dizer a alguém o que € um butai o que diriam?
Telmo: E uma histdria, para mim é uma historia

Professora Estagiaria Joana: Ok, o Kamishibai € a historia certo?

Varios: Sim.

Professora Estagiaria Joana: E o butai?

Ricardo: é um palco!

Professora Estagiaria Sofia: Serve de suporte a qué?

Mara: Para colocar...

Vaérios: As pranchas!

Professora Estagiaria Sofia: E que linguas € que vocés colocaram no convites e na noticia?
Mara: NOs pusemos portugués, mandarim, inglés, alemao, ..., espanhol.

Professora Estagiaria Sofia: Ou seja, sdo as mesmas linguas que vocés utilizaram no
kamishibai plurilingue. Muito bem, e como é que vocés organizaram a apresentacdo do

kamishibai plurilingue aos pais?

Mara: Mas a professora esta a falar antes de apresentarmos?
Professora Estagiaria Sofia: Sim, a preparacao.

Mara: Estivemos de treinar.

Professora Estagiaria Sofia: Quantas vezes?

Telmo: Para ai umas 4 ou 3.

Professora Estagiaria Sofia: Sim mais ou menos.
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Professora Estagiaria Joana: Pronto, e como é que prepararam essa apresentacéo
Mara: Eu sei 0 que é que fiz eu era a Gltima e tinha de ler.

Professora Estagiaria Sofia: E a Carla, qual era a funcéo dela?

Carla: Levar a bandeira chinesa.

Professora Estagiaria Sofia: E o Luis, qual era a sua fungéo?

Varios: era a fazer o barulho.

Luis: E antes das maracas era recolher os papéis dos pais.

Mara: E tinhamos de dizer todos em conjunto, Mukashimukashi.

Professora Estagidria Sofia: Na elaboracdo do convite, da noticia e do butai o que

aprenderam em portugués?

Mara: Na noticia nos dissemos ideias para ..., mas para conseguir construir o texto de grupo.

Professora Estagiaria Sofia: Era um texto duma s pessoa?

Mara: Era da turma, de grupo.

Ricardo: De 22 alunos.

Professora Estagiaria Sofia: Cada um dava a sua ideia, certo?

Varios: Sim!

Professora Estagiaria Sofia: E a matematica?

Mara: A nivel da matematica foi...

Professora Estagiaria Sofia: O que aprendemos a construir os mini butais?
Ricardo: Também fizemos formas geométricas.

Professora Estagiaria Sofia: E mais? O que é que o butai em si é?

Ricardo: Um paralelepipedo

Professora Estagiaria Sofia: Um solido geométrico, muito bem! E em cima, o que tinhamos?

Ricardo: Um triangulo.
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Professora Estagiaria Sofia: ndo era bem um triangulo. ... Era um prisma qué?
Vaérios: Triangular!

Professora Estagiaria Sofia: E a estudo do meio o que aprendemos? Continuamos a trabalhar

0 que?
Mara: As linguas, pratos tipicos dos paises...

Professora Estagiaria Sofia: Aprofundamos o nosso conhecimento ndo foi? E a nivel das

expressdes? Que técnicas utilizamos?

Mara: A técnica... do... do ponteado.

Professora Estagiaria Sofia: Do pontilhismo. Dos pontinhos, é isso?

Varios: Sim!

Professora Estagiaria Sofia: Mais?

Ricardo: Rapagem.

Professora Estagiaria Sofia: Como era essa técnica?

Mara: Nos pintavamos tudo de lapis de cera.

Ricardo: E depois punhamos muitas camadas de tinta.

Professora Estagiaria Sofia: Tinta que?

Mara: Tinta preta. E depois deixavamos secar e depois passavamos um palito.
Professora Estagiaria Sofia: E que outros materiais utilizaram para a decoragéo do butai?
Carla: Massa.

Ricardo: Cola, cartdo, tesoura...

Mara: Feijdo.

Professora Estagiaria Joana: Muito bem, agora vou colocar outra pergunta. Acham que
durante este projeto, do inicio até ao fim, as vossas ideias foram tidas em conta?

Vérios: Sim!
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Mara: E deixamos que as ideias dos outros se fossem realizar como as nossas.

Professora Estagiaria Joana: Muito bem, boa resposta. E importante respeitar as ideias dos
outros. E o0 que é que aprenderam com a visita dos pais a sala de aula? Quem foram esses

pais?

Professora Estagiaria Joana: Nés para conhecermos a Alemanha, tivemos a ajuda de quem?
Mara: A mée da Eduarda!l

Professora Estagiaria Joana: E quando estavamos a conhecer a VVenezuela?

Ricardo: O pai das gémeas!

Professora Estagiaria Joana: Muito bem, e o que € que vocés aprenderam com a visita desses

pais?

Mara: Com o pai da Ema e da Teresa, aprendemos a fazer arepas.
Professora Estagiaria Joana: E o que aprendemos com a mae da Eduarda?
Luis: Aprendemos coisas da Alemanha.

Professora Estagiaria Sofia: Como por exemplo?

Ricardo: “Braktaton”., uma palavra alema.

Professora Estagiaria Joana: Sim, muito bem.

Luis: O dia do Halloween, os padres iam pela rua.

Professora Estagiaria Joana: E o que é que a mée da Eduarda fez em relacéo ao abecedéario

que tinhamos 14 na sala?
Ricardo: O abecedéario alemao

Professora Estagiaria Sofia: E agora com a participacdo dos pais nesta Gltima parte, na

apresentacao? O que aprenderam?
Mara: Aprendemos que temos de dizer, ..., aprendemos a dizer 0 que nos saia.

Ricardo: A ser honestos.
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Mara: Dizer o que sentiamos, ter confianca no que tinhamos de dizer e fazer.

Professora Estagiaria Sofia: O que aprenderam na construgdo do butai? O butai da turma.
Mara: Cada grupo tinha uma fungéo de construir cada parte do butai.

Professora Estagiaria Sofia: Ok, e o que aprenderam com isso?

Mara: Aprendemos que fazendo em conjunto consegue-se chegar mais longe e ter mais

ideias para o que vamos fazer.

Professora Estagiaria Sofia: E vocés aprenderam a trabalhar em grupo?
Mara: Sim.

Professora Estagiaria Sofia: Como?

Mara: aprendemos que a trabalhar em grupo fica mais facil porque assim, se fosse s6 uma
pessoa a fazer tinha so a ideia daquela pessoa, sO uma ideia. Se nos tivermos mais pessoas

temos mais ideias.
Professora Estagiaria Sofia: E aprendem a respeitar o que?

Mara: As ideias dos outros. Faz de conta que tu tens uma ideia boa e eu também. NOs temos

de juntar as duas ideias boas e criar uma melhor.

Professora Estagiaria Joana: Muito bem, com os contributos de todos. VVocés em casa

falavam com a vossa familia sobre o projeto kamishibai plurilingue?
Varios: Sim.

Professora Estagiaria Joana: E 0 que é que vocés diziam?

Ricardo: Que comec¢admos a fazer a historia, que construimos o butai.

Professora Estagiaria Joana: E os pais ndo perguntavam o que era isso do kamishibai

plurilingue?

Mara: Sim e nos diziamos, tinhamos de explicar que era um palco que € feito de cratdo ou
madeira que faziamos as pranchas em papel que faziamos as ilustracdes, mas tinhamos de

dizer que a escrita atras ndo era naquela que queria dizer que era a imagem.

Professora Estagiaria Joana: Muito bem, a Gltima prancha tem o texto da?
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Vérios: Da prancha da frente.

Professora Estagiaria Sofia: E vocés em todas as fases do projeto foram contando aos vosso
pais?

Mara: Eu dizia que quando nos estdvamos a aprender coisas dos paises, chegava a casa e
dizia o que aprendi.

Professora Estagiaria Sofia: E dos materiais e na construgdo dos mini butais?

Mara: Sim nos iamos contando aquilo que aprendemos a medida do ano que iamos

aprendendo coisas novas e irmos sempre mais além para conseguirmos aprender ainda mais.
Professora Estagiaria Joana: Olhem e quem era a Jomina?

Carla: A personagem principal.

Professora Estagiaria Joana: E como é que escolhemos a Jomina?

Ricardo: Por votacéo!

Professora Estagiaria Joana: Muito bem, se fosses a Jomina e pudesses ir a um destes paises,

qual escolhias e porqué?

Luis: Eu ia & China.

Professora Estagiaria Joana: Porque € que ias a China?

Luis: Porque eu gosto muito.

Professora Estagiaria Joana: Gostaste de conhecer aspetos da China?
Luis: Sim. Nao era s6 isso também gosto de Inglaterra, a Alemanha...
Professora Estagiaria Joana: Estas curioso em conhecer mais?

Luis: Venezuela! Portugal!

Ricardo: Eu ndo preciso de conhecer Venezuela porque eu ja ouvi muito falar da minha mae,
mas gostava de ir visitar a Venezuela e gostava de visitar... Japao, ... como se chama? Fala-

se inglés.

Professora Estagiaria Joana: Estados Unidos da América?
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Ricardo: Sim! E Japéo!
Professora Estagiaria Joana: Mas porqué?
Ricardo: Porque sdo os meus paises favoritos. E Portugal

C: Eu gostava de conhecer mais S&o Paulo! Meu pai disse para eu levar o meu telefone para
tirar fotos s6 que ele quebrou, ai depois ele viajou.

Professora Estagiaria Sofia: Sabem onde fica Sdo Paulo?
Varios: Néo.

Professora Estagiaria Sofia: é uma cidade de onde?
Luis: Do brasil!

Cristiano: E a cidade do meu pai.

Professora Estagiaria Sofia: E o Tomas?

Telmo: Queria ir a china

Professora Estagiaria Joana: Porqué?

Telmo: Porque eu gosto.

Professora Estagiaria Joana: De qué?

Ricardo: Porque é fixe?

Telmo: Sim.

Professora Estagiaria Sofia: Com a historia ficaste a conhecer mais um pouco sobre a China

ndo foi?
Professora Estagiaria Joana: E querias saber mais?
Telmo: Sim.

Mara: Eu queria visitar a Inglaterra, porque sempre quis ver com € que se vivia la e sempre

quis visitar...

Luis: A rainha?
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Ricardo: A tua tia?

Mara: Sim.

Professora Estagiaria Sofia: E a Carla?

Carla: Alemao.

Professora Estagiaria Joana: A Alemanha? Porqué?

Luis: De certeza que eu sei! A salsicha alema.

Professora Estagiaria Joana: Porqué Carla?

Ricardo: Ela quer ir por causa da salsicha. Eu também gostava de ir ao polo norte.
[Risos]

Mara: E muito frio, ndo se pode ir. Queres € ir ter com o Pai Natal.
Professora Estagiaria Joana: V4, diz os paises que te faltavam dizer Luis.

Luis: Eu também Franga ... e também gosto da China porque eu nunca fui 14 porque eu

queria ir a muralha da China e ver o panda chinés e comer comida chinesa.

Professora Estagiaria Joana: Se cada um de vos fosse visitar um pais diferente, e alguém vos

perguntasse como era Portugal o que é que vocés diziam ou mostravam?

Ricardo: Portugal tem o fado, também tem os Xutos e Pontapés, e também queria dizer que

havia francesinhas. ...

Professora Estagiaria Sofia: Que ¢ tipica do...

Ricardo: Porto.

Professora Estagiaria Sofia: E mais caracteristicas de Portugal?
Professora Estagiaria Joana: Daqui de Aveiro o que é que vocés levavam?
Ricardo: Moliceiros.

Mara: Ovos moles!

Professora Estagiaria Joana: Agora pus-me a pensar, voceés ja fizeram perguntas ao Cristiano

sobre o Brasil?
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Varios: Nao...

Luis: Eu ja!

Professora Estagiaria Joana: Nao perdiam nada em conhecer mais aspetos de outra cultura e
de outro pais, pois nao?

Vaérios: Pois ndo.

Professora Estagiaria Sofia: Vamos continuar. De todo o projeto o que é que vocés gostaram

mais?

Mara: Eu gostei de tudo!

Professora Estagiaria Joana: Mas 0 que mais gostaste?

Mara: Fazer o av0, fazer o butai, a Jomina.

Professora Estagiaria Sofia: Qual dos butais?

Mara: O da turma.

Telmo: De tudo. Dos butais.

Professora Estagiaria Sofia: E a Carla?

Carla: Dos butais.

Professora Estagiaria Sofia: Da turma ou com a familia?

Carla: Turma.

Professora Estagiaria Sofia: Entdo gostaste de trabalhar em grupo.
Carla: Sim.

Professora Estagiaria Sofia: E tu Ricardo?

Ricardo: Fazer o butai, escrever a histdria, ... Gostei de toda a experiéncia
Professora Estagiaria Sofia: E o Luis?

Luis: Das ilustragdes.

Professora Estagiaria Joana: E o que € que gostaram menos de fazer?
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Mara: Gostei de menos nada. Gostei de tudo!

Ricardo: Nada! Nada de nada.

Professora Estagiaria Joana: Cristiano gostavas de ter participado neste projeto?
Carla: (acena com a cabeca)

Professora Estagiaria Joana: Acham que falamos suficiente sobre as linguas?
Ricardo: Demasiado.

Professora Estagiaria Joana: Entdo porqué?

Professora Estagiaria Sofia: Ou queriam saber mais?

Mara: Eu gostei de aprender como se diziam as linguas, ndo era preciso mais.

Professora Estagiaria Sofia: Acham que quando trabalharam em grupo, por exemplo, na

construcao do butai, foi dificil, foi facil...

Mara: Foi um bocadinho dificil, porque no inicio nos ndo sabiamos o que iamos fazer, mas
depois alguém tinha dito que ja sabia e depois conversamos e comegamos a saber o que fazer

mais.
Ricardo: eu gostava que isto nunca acabasse.

Professora Estagiaria Joana: O que € que gostavam de ter aprendido mais sobre este projeto

de linguas e culturas?
Ricardo: Eu gostava de saber... acho que estou demasiado contente.

Mara: Eu gostava de saber como na historia, 0 que é que 0s outros meninos veem da sua

janela, o que estavam mesmo a fazer.

Professora Estagiaria Joana: Muito bem

Mara: Eu queria saber mais do que eles faziam no seu dia a dia.
Professora Estagiaria Joana: E tu Telmo?

Telmo: Gostava de saber 0 que estavam a fazer em casa.
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Professora Estagiaria Joana: Por exemplo, vocés podiam perguntar ao Cristiano essas coisas,

visto que ele é do brasil e é de uma cultura diferente.

Mara: Pois é!

Professora Estagiaria Sofia: Tém mais alguma coisa a dizer-nos?
Ricardo: Nothing!

Professora Estagiaria Sofia: E se nds propuséssemos a realizacdo de outro kamishibai

plurilingue, voltariam a realizar?
Professora Estagiaria Joana: Porqué?

Mara: Porque, por mim, eu acho que ao longo do ano gostamos todos do projeto que nds
fizemos. Eu quando comecei ndo sabia praticamente nada do que estava a fazer, mas depois

fui comecando a aperceber que afinal era tudo muito fécil descobrir.
Professora Estagiaria Sofia: E o Ricardo, voltarias a realizar este projeto?
Ricardo: Até a universidade! Ao menos néo fazia testes.

Professora Estagiaria Joana: Ja terminamos, obrigada pela vossa opiniéo!
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Grupo focal 4
Grupo: Dinis, Lia, Liliana, Méario, Paulo

Professora Estagiaria Rita: Entdo, n6s vamos comecar por vos perguntar sobre o kamishibai

plurilingue. VVocés lembram-se?
Mério: Sim.
Professora Estagiaria Rita: NGs fizemos um projeto, comecei eu e a professora Joana certo?

Fizemos uma historia e as ilustracGes da histdria, certo? Depois, nés fomos embora e a

professora Sofia e a professora Clara e fizeram o qué convosco?
Paulo: O butai.

Professora Estagiaria Rita: Se vocés tivessem de explicar aos vossos amigos ou a vossa

familia o que € um Kamishibai Plurilingue como é que vocés explicavam?
Paulo: Explicava que era uma caixa de madeira.

Mario: N&o é so de madeira, também ¢ de cartéo.

Professora Estagiaria Rita: Certo! Pode ser de varios materiais.

Professora Estagiaria Clara: Mas para que serve a caixa?

Professora Estagiaria Rita: Mas a caixa € o Kamishibai?

Paulo: E.

Professora Estagiaria Rita: Como € que se chama essa caixa de madeira que vocés fizeram?
Paulo: Butai.

Professora Estagiaria Rita: E um butai e para que serve?

Paulo: Para contar historias.

Professora Estagiaria Rita: Como é que se contam historias? Com um livro?
Paulo: Néo.

Professora Estagiaria Rita: Entdo?

Paulo: Com pranchas.

202



Professora Estagiaria Rita: E tu, Mario? Como explicavas a um amigo 0 que € um
Kamishibai Plurilingue?

Mario: As pranchas tém texto e tambeém tém as ilustraces.
Professora Estagiaria Rita: Boa! E como é que se apesenta a historia?
Maério: Tirando as pranchas.

Professora Estagiaria Rita: E como é que lemos? S6 tem ilustragcdes?
Mario: N&o, também tem a historia.

Professora Estagiaria Rita: E porqué que € plurilingue?

(...)

Professora Estagiéria Rita: VVamos pensar na forma como construimos a nossa historia?

Lembram-se da personagem principal?

Dinis: Jomina e 0 Av0.

Professora Estagiaria Rita: Pronto, e o qué que eles fizeram?

Paulo: Construiram um aviéo de cart&o.

Dinis: Sairam a voar, na imaginacao.

Paulo: Por varios paises.

Professora Estagiaria Rita: Entdo nds escrevemos a histdria s6 em portugués, foi?
Todos: Néo!

Professora Estagiaria Clara: N&o tinha nenhuma palavra estrangeira na histéria?
Todos: Tinha!

Professora Estagiaria Rita: Se calhar ndo € um kamishibai normal, se calhar é especial porque

ndo tinha s6 portugués também tinha outras linguas.
Dinis: Também tinha chinés.

Paulo: Tinha mandarim, espanhol.
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Professora Estagiaria Rita: Entdo tinha varias linguas, ndo é?
Paulo: Tinha inglés.
Professora Estagiaria Rita: Entdo tinha inglés, mandarim, castelhano e mais alguma?

Professora Estagiaria Clara: VVocés até tém uma colega de turma que conhece bem essa

lingua.
Lia: Alemao.

Professora Estagiaria Rita: Muito bem, entdo se tem varias linguas entdo diz-se o que é um
kamishibai plurilingue. Ok?

Professora Estagidria Rita: Entdo quais foram as linguas que vocés gostaram mais de

contactar no projeto?

Mério: Eu, gostei de uma palavra, mas ndo me lembro muito bem, ah ja sei “arco de la

federacion”.

Professora Estagiaria Rita: Mais alguma palavra que se lembrem? Como se diz por exemplo,

menino em inglés? E av6? Como se diz avd em alguma das linguas utilizadas na historia?
Paulo: “Abuelo”.

Professora Estagiaria Rita: Muito bem, “abuelo” em castelhano. Ja falamos das linguas, mas
aqui o Dinis disse que as personagens viajaram por varios paises. Por exemplo, o Inglés, a

que pais é que ela foi para falar Inglés?

Paulo: Reino Unido.

Professora Estagiaria Rita: E o castelhano?

Paulo: Venezuela.

Professora Estagiaria Rita: Qual era a outra lingua? Ja ndo me lembro...
Paulo: Era castelhano.

Lia: E falta alemao que se fala na Alemanha.

Professora Estagiaria Rita: Mario, tu achas que as linguas sdo todas importantes? Ou achas
que existem linguas que sdo mais importantes que outras?
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15 e Lia: Sao todas.

Paulo: Porque todas tém o mesmo valor, as linguas séo todas importantes porque todas se

aprendem.

Professora Estagiaria Rita: E agora vamos focar-nos na parte da elaboracéo da historia e das
ilustracdes ok? O que é que vocés se lembram de terem aprendido?

Lia: N&o sabia outras linguas.

Dinis: E eu ndo sabia falar essas linguas, mas aprendi um pouco a falar.

Paulo: Aprendemos algumas palavras.

Professora Estagiaria Clara: e para além das linguas? O que aprenderam mais?

Professora Estagiaria Rita: Vamos relembrar o eu faziamos, nos diziamos assim: hoje vamos

visitar a Alemanha e o que que faziamos? famos ao computador, e...
Mario: lamos ao mapa.
Paulo: famos ao google maps.

Professora Estagiaria Rita: Lembram-se que ainda estivemos a ver outras coisas ndo foi?

Colamos um mapa no caderno e tivemos a ver a que continente pertenciamos.
Paulo: Sim, lembro, ainda tenho no meu caderno os mapas.
Mario: Eu também tenho.

Professora Estagiaria Rita: Lembram-se que nds estivemos a localizar no mapa alguns

paises, vocés sabiam onde ficavam todos esses paises que nos falamos?

Paulo: Néo, isso foi uma coisa nova que aprendemos.

Professora Estagiaria Rita: E mais coisas novas que tenham aprendido?

Dinis: Palavras novas.

Professora Estagiaria Rita: Aprendemos como se construia uma historia.

Maério: E também tivemos a ver no quadro interativo como se escrevia uma palavra noutra

lingua.

205



Paulo: E o google tradutor e ouvimos musicas a dizer nimeros em chinés.

Professora Estagiaria Clara: Nos fizemos o trabalho e depois apresentamo-lo, ndo foi? A

quem é que o0 apresentamos?

Paulo: Aos pais.

Professora Estagiaria Clara: Como é que 0s pais souberam da apresentacao?

Paulo: Eu levei um kamishibai de cartdo com um convite a dizer para irem no dia 29.
Professora Estagiéria Clara: O convite também era especial ndo era, porqué?

Paulo: Porque era realizado em varias linguas.

Professora Estagiaria Rita: Se tivessem de explicar alguém como é um butai como € que

vocés explicavam?

Paulo: Que era um quadro s6 que mais pequenino que 0s quadros normais, mas tem portas e

é realizado com pranchas.
Professora Estagiaria Clara: Mas s6 o butai, o palco?

Paulo: E uma caixa que tem portas e uma coisa para pegar em cima para eu levar para onde

quiser.

Professora Estagiaria Rita: Como é que vocés depois organizaram a apresentacao aos pais?
Paulo: Com a ajuda das professoras, contamos o que aconteceu na histéria.

Maério: Também dissemos “mukashimukashi”.

Paulo: Dissemos para comecar a historia.

Mario: E batemos as maracas.

Professora Estagiaria Rita: Como se chamam essas maracas?

Méario: Abanam-se as maracas para chamar as pessoas.

Professora Estagiaria Clara: O que acham que aprenderam que ainda ndo sabiam com a

elaboracdo do convite e do butai?

Lia: As linguas.
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Paulo: Eu aprendi umas ilustracGes novas que ndo conhecia.
Professora Estagiaria Clara: Quais foram as ilustragdes novas que aprenderam?

Paulo: Era um palito e l&pis de cera em cima de uma folha e depois tinta preta e depois raspar
com um bocadinho de forca.

Professora Estagiaria Clara: Sabes o nome dessa técnica?
Paulo: Sim, raspagem.

Professora Estagiaria Clara: E a outra?

Mario: Com cotonetes e tintas.

Professora Estagiaria Rita: Tendo em conta quer a primeira fase e a segunda, ao longo do
percurso vocés acham que 0s vossos interesses eram ouvidos? Vocés acham que no
desenvolvimento das atividades as vossas ideias e sugestdes foram tidos em conta? Ou

acham que nédo?

Mario: Mais ou menos.

Professora Estagiaria Clara: O que gostavas de ter feito que néo fizeste?
Paulo: Eu queria fazer a técnica dos pontinhos em todas as imagens.

Professora Estagiaria Rita: Como € que foi a elaboracéo da histéria? Eu e a professora Joana

trouxemos a historia escrita e dissemos: “olhem aqui esta a historia!” Foi?
Mario: Nao, fizemos todos. Fizemos no quadro e copiavamos no caderno.

Paulo: Fizemos um desenho num dado, lancamos o dado e vimos qual foi a imagem que

calhou e depois desenhamos isso.

Professora Estagiaria Rita: E a personagem, vocés acham que foi criada de acordo com as

vossas opinides com as vossas ideias? Ou gostavam que tivesse sido feita de outra forma?
Paulo: Eu acho que estava bem assim.
Professora Estagiaria Rita: Como selecionamos a personagem para a histéria?

Paulo: Fizemos uma votacao?
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Professora Estagiaria Rita: E vocés lembram-se quando estavamos a falar dos paises,

falamos da Alemanha e o que aconteceu quando falamos sobre esse pais?

Paulo: A Eduarda ensinou-nos algumas palavras alemas.

Professora Estagiaria Rita: E foi s6 a Eduarda?

Mario: N&o, a mée dela veio cé falar.

Professora Estagiaria Rita: Boa! E mais algum pai veio a nossa sala?

15, Lia: O pai das gémeas.

Lia: Veio fazer arepas.

Paulo: Falamos sobre umas coisas da Venezuela.

Professora Estagiaria Rita: Vocés gostaram que 0s pais tivessem vindo ca a escola?
Paulo: Eu gostei, porque fizemos coisas que nunca fizemos e que nunca ouvimos.
Professora Estagiaria Rita: Aprenderam coisas que ainda ndo sabiam, o qué?
Paulo: Fiquei a saber coisas da Alemanha.

Professora Estagiaria Rita: E em casa vocés falavam com as vossas familias sobre 0 nosso

projeto kamishibai plurilingue?

Vaérios: Sim.

Paulo: Eu mostrei @ minha mae s6 que ela ndo percebeu nada.
Méario: Eu mostrei a minha mée o meu mini-butai e li o convite.

Paulo: Eu mostrei o bilhete a minha mée sé que ela ndo percebeu nada e depois viu 0s butais

e perguntou-me porque € que eu ndo fiz o butai.
Lia: Eu contei a minha mée a histdéria com varias linguas.

Professora Estagiaria Rita: Se vocés pudessem, como a Jomina, visitar outros paises, a que

paises gostavam de viajar?
Lia: China, para conhecer um sitio diferente.

Mario: Eu também queria porque gostava de comer comidas novas.
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Professora Estagiaria Rita: VVocés lembram-se de uma comida da china que nés comemos

aqui?

Mario: Francesinha.

Paulo: Isso é uma comida tipica de Portugal.

Lia: Braktatofen.

Dinis: Ja sei, os bolinhos da sorte.

Professora Estagiaria Rita: Quem é que se pudesse ia a outro pais?

Mario: Eu ia ao Brasil.

Paulo: Eu gostava de ir a Alemanha porque gostei daquela igreja muito grande.
Professora Estagiaria Rita: O castelo de neuschwanstein.

Mério: Eu gostava de ir a Venezuela porque eu queria ver o monstro de Loch Ness.
Professora Estagiaria Rita: Era de onde esse monstro?

Paulo: Reino Unido.

Maério: Eu queria ir a Venezuela porque queria ver o arco de la federacion.

Professora Estagiaria Rita: Paulo, se fosses a Alemanha o que levavas de Portugal para dar

a conhecer 0 Nosso pais ou a nossa cultura?

Paulo: Ovos moles.

Professora Estagiaria Rita: De todo o projeto, 0 que que vocés gostaram mais de fazer?
Paulo: As ilustracOes e escrever 0s convites.

Maério: Copiar textos, gostei de copiar os textos que estavam no quadro.

Lia: As ilustracGes, o butai da turma, os mini-butais e de copiar 0s textos.

Maério: Eu gostei de contar o kamishibai quando foi a apresentacao.

Lia: lustrar, fazer a historia.

Dinis: Gostei mais de criar as personagens, foi muito divertido.
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Professora Estagiaria Rita: Quando nos fizemos as personagens, como surgiu 0 nome da

Jomina?

Paulo: Tinhamos umas silabas estdvamos a juntar as silabas para ver qual era o nome.
Professora Estagiaria Rita: Como € que nos contruimos o0 avozinho?
Paulo: Com um pacote de sumo.

Mario: Com rolhas.

Professora Estagiaria Clara: O que gostaram menos do projeto?
Varios: N6s gostamos de fazer tudo.

Dinis: Eu ndo gostei de fazer o texto.

Mario: Eu ndo gostei de fazer confusdo na sala.

Professora Estagiaria Clara: VVocés gostaram de trabalhar em grupo?
Méario: Mais ou menos, porque algumas coisas eram dificeis.

Professora Estagiaria Rita: Vocés ouviam as opinides uns dos outros? Tiveram conflitos no

trabalho em grupo?

Maério: Eu preferia trabalhar individualmente.

Professora Estagiaria Rita: Porqué?

Maério: Porque eu quero aprender mais.

Lia: Eu gostei de trabalhar em grupo.

Paulo: Eu gosto de trabalhar em grupo porque aprendo mais coisas.

Professora Estagiaria Rita: O que gostavam de ter prendido no projeto que ndo aprenderam?
Paulo: Todas as palavras em alemdo.

Maério: Eu gostava de saber outros paises, gostava de saber as comidas que ha no Brasil e

gostava de saber mais coisas sobre a Holanda.

Professora Estagiaria Rita: H& alguma coisa que gostavam de nos dizer sobre o projeto que

ainda ndo tiveram oportunidade de dizer?
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Dinis: Eu gostei de fazer o butai.

Professora Estagiaria Rita: Gostavam de voltar a fazer outro butais ou outro kamishibai?

Porqué?

Lia: Sim.

Professora Estagiaria Clara: O que fazias de diferente se fosse agora?
Mario: Enfeitava o butai de outra maneira e criava outra historia.
Paulo: Fazia outra historia.

Mario: Eu punha todas as linguas do mundo na historia.

Professora Estagiaria Clara: Quantas linguas ha no mundo?

Mario: Umas 100

Professora Estagiaria Rita: Agradecemos a vossa disponibilidade.
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Anexo 21
Registos escritos dos alunos
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Anexo 22
Fotografias dos Butais realizados em familia
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Anexo 23
Cartaz do concurso Kamishibai Plurilingue 2018-2019
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Pt KamishibaiPlurilingue

Tema 20186 -2019

“DA MINHA JANELA PARA O MUNDO”

Fernando Fessoa

Para mais informagdes:

www.kamilala.org/partner/cidtff-lale/

www.facebook.com/kamishibai-portugal
rmagio de Formad:

rfaneca@ua.pt

QmOO: cictff
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