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Palavras-chave

Resumo

sensibilizacdo a diversidade linguistica caltural; educacao
plurilingue e intercultural; kamishibai plurilingueompeténcias de
escritg texto descritivo

O presente relatério de estagio apresentaestudo a partir de un
projeto pedagdgicalidatico comcaracteristicas de investiga€agao,
implementado numa edadbési@a da cidade de Aveiro com uma turrr
do ensino bésicajo 3° ano de escolaade.O estuddocase emduas
areas especificas (serbi#acao a diversidade linguistica e cultural
ensino dePortugués) evisa compreender as potencialidades de
recurso didatico (Kamishibai Plurilingugarticularmenteno ensinala
producdo esda i textoscom caracteristicasarrativas edescrities -
pretendendo que seja undispositivo didatico motivador e,
consequentemente, facilitador de aprendizagam tantos campos
guanto possive

O projeto supramencionado tem como principais finalidades
compreenders vantagens do uso de um KamishiBairilingue na
sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural; ii) identifioar
beneficiosdo uso de um Kamishibai Plurilingue no ensiaopdoducéo
escrita de textosarrativos elescritivos.

Os resultadoseabta investigacamostram ge, de un modo geral, na
area da producdo de textos os alunos se sentem perdidos aqua
inicio de uma producéo escrita, mas que, apés o traballmadmho
guadro de uma sequéncia de ensino conseguem alcancar os ob
pretendidos através da percecaoatoss cometidos numa versao inicie
sendo capazes de realizan texto melhoradonuma verséao final. No
ambito da sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural,
comprovado que a turma na qual o projeto foi realizado registou
maior curiosidad face as linguas ap0s contactar com a diversida
percebera pluralidade lingistica quenos rodeia. Tal permitiu tambén
desenvolver mais atitudes de respeito e de aceitacdo face ao !
valorizando a diversidade de repertorios linguisticos e daasitjue os
rodeia, bem comaeconheceralgumas linguagas abordadas pele
projetd e estar despersgparma uma outra pluralidade linguistica pa
comunicar globalmente
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Descriptive text.

This interrship report presents a study from a didactic pedagoc
project with researckaction characteristicamplemented in a basic
school in the ¢y of Aveiro, with a primary school class, in the 3rd ye
of schooling The studyfocuses on two specific areas (sensitization
linguistic and cultural diversity and portuguesag aims to understan
the potential of a didatic resource (Kamishibai iphgue), particularly
in the teaching of written productiandescrptive textsi wanting it to
be a motivating project and, consequently, a learning facilitator i
many fields as possible.

The abovementioned project has as main objectivesnderstand the
advantages of using a Kamishillurilingue in rasing awareness ¢
linguistic and cultural diversityii) identify the benefits of using ¢
Kamishibai Plurilingue in teaching the written production of descript
texts

The results of theesearch show that, in general the areaof the
production of texts, students feel lost the begining of a written
production but that after the work carried out in the framework o
teaching sequencechive the desired objectives by perpetuatidn
mistakes made in na initial versidseingable to perform good text in ¢
final version In the context of raising awareness of linguistic and cultt
diversity, it is proven that the class in which the project was carriec
noted greater curiositypaut languages after contacting with the dbity
and understanding the linguistic plurality that surround thEms also
allowed them to develop more attitudes of respect and accepi
towards the Othervaluing the diversity of linguistic repertoiresd
cultures around them, as well escognisingsome language@hose
addressed by the projg¢eind be awakened to another linguistic plural
to communicate globally.
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Introducao Geral

O presente Relatorio de Estagiorgeno ambito do Mstrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e Ensino de Portugeiébstoria e Geografia de Portugal no 2.°
Ciclo do Ensino Basicd&erve, assim, pathustrar parte d trabalhoelaborado a longo
do ultimo ano de formacdo, em especifi unidadecuricular Pratica Pedagogica
Supervisionada (PPShéao esquecendo Seminario de Orientacdo Educacional (SOE),

sendcambas unidades curriculag@®sentes no 2° ano thestradalo cur® em questao.

Conforme referido no artigo 1@1® Regulamentadas Unidadg Curriculares Pratica
de Ensino Supervisionaée&Seminario dosiclos deestudosconducentes agrau demestre
em Ensino da Universidade de Aveirgulamentm.©793/2018 este relatério de estagio
cont emp | #&entdicagdd & daracterizacdo deproblematicas educativas,
diretamente associadas as areas de especializacdo e/ou nivel ou niveis de ensino do
Curso em que o estudante estagiério se insere, com recurso a investigagdo educacional
[ €] 0 (al2nea a do mma reflexdodue athém darptatddlensing,. U) e
tendo em consideracdo a compreensdo do papel que o professor tem na escola, o
envolvimento deste e das suas turmas em atividades educativas e, por fim, mas ndo menos
importante, o desenvolvimento a nivel prabssil e a nivel pessoal (alinbado ponto 1
do art.16.°). Tendo como pedra basilar o artigo supramencicagdanificacdo anual do
Agrupamento de Escola® qualteve lugar meu percurso durante o 1.° semestre e 0s
documentos oficiais do Ministério da @mh¢cdo desenvolvi um projeto g@agogice
didatico de natureza qualitativa com caracteristicas de investigag@mtendo em
mente as motivacdes pessoais que me moveram a desenvolver um projeto desta natureza,
uma vez que é um projeto transversadas asreaglisciplinaes eque motiva os alungs
que visacriar um melhor ambiente e, consequentemente, niveis deebi@m e de
implicagdomais elevados fazmcom que exista, efetivamentana maior taxa deucesso
escolar.

Importa esclarecer quegeste relatorio de estagio, seefende responder a duas
questdes de investigacdo (apresentadas mais a frente) no quadro da sensibilizacdo a

diversidade linguistica e cultural (SDLC) e da producao escrita, sendo que para isso realizei

! Diario da Republica, 2.2 séiieN.° 2277 26 de noembro de 2018
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um projetocom recurs@ concec¢ao e desenvolvimen®mumKamishibai Plurilingue, uma
vez que me perniit trabalhar as dugieaga mencionadgsaSDLC eaproducao escrita.

Desta forma se justifica a existéncia de dois capitulos de enquadramento tedrico
distintosi Sensibilzacdo a Diversidade Linguistiea Cultural e Desenvolvimento da
Producao Escrita tendo em consideracdo que séo estes dois capitulos que sustentaram a
parte tedrica do trabalho realizadque me fizeram obtesonhecimentale que necessitava
para poder @senvolver o projeto em quest&mquadrando o objeto de estudo do projeto
em questdo. Importa, ainda, referir que estes dois capitulos, apesar de serem de natureza
distinta, se articulare fazem sentido juntos, sendo que o projeto colocado em pratica com
os alunos tem por base um Kahilmi Plurilingue que, tal como o préprio nome ingdica
integra varias linguaso quefomenta a curiosidade das criancas face a diversidade
linguistica e culturaho contactam com elae tendo, ainda, em mentgie este mesmo
projeto envolve a producdo de um texton caracteristicasarrativase descritiasinerente
ao recurso didatico utilizado

O projeto de intervencadidaticafoi implementado numa turma &° ano de

escolaridade de uma escola do 1.° Ciclo dsinBn Basico (CEB) de um
Agrupamento de Escolas do distrito de Aveiro, entre 5 de novembro de 2@18ea
dezembro de 2018e modo a viabilizar garticipacdoda turma noconcurso

internacional Kamishibai Plurilingtie

Neste relatorio esta patemi&o s6 a descricao do projeto desenvolvido, mas também
a reflexdo que concerne a esse projeto pedagdgico didatico, tendo em consideracdo um
ol har Afde <ci mao. Est e de pretendeo avhliarre refirar i nv e
conhecimento significative para asua formacao pessoal e profissionalas praticas
implementadaspercebendo o impacto de determinadas estratégmslunos e nele
mesmo, uma vez que este projeto permitiu o desenvolver do curriculo tratando os
conteudos previstos na planificacdo daupgmentae possibilitando aos alunos um outro
tipo de trabalhpbem como o contacto com outras areas, nomeadamentediversidade

linguistica e cultural.

Assim, ro ambito @ projeto referido e tendo em conta os objetivos que me

orientarandefini duas gestdes de investigagao:

2 organizado pelo Laboratério Aberto para a Aprendizagem de Linguas Estrangeiras (LALE)
disponivel emhttps://www.ua.pt/cidtff/lale/page/24228
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o Qual o contributale umaabordagem didatica com recurso ao Kamishibai Plurilingue

no desenvalimento de umaducacao plurilingue nos primeiros anos de escolaritlade

0 Que competéncias de escrita desenvolvem criangas do 3° aneaareade com o

projeto Kamishib&aPlurilingue?

Para dar resposta as questdes supramenciotauesbi,desenvolvie avalieium
conjunto de praticas pedagoégidimaticas que serdo explicitadagn momentgosterior.

Assim, o presente relatério de esthAgpresentama organizacdo de progressao,
estandalividido emcinco capitulos Estes iniciansecoma fundamentacéo teorica para
enquadramento do projeto que é apresentado no momento seguinte. Apds esta fase
apresentseo projeto de intervencéo, os dadesolhidos es resultados que a@éw do
projeto ligandeos com o quadro te@d e, por fim, as conclusbes que esse mesmo
proces me permitu retirar.

Em sumanos dois primeiras capitulosfundameto teoricamente @aeméatica do
projeto T no primeiro tendocem conta o quadroadSDLC, e no segundo tendo em
consideracam desenvolvimert da producdo escritanas propriamente d® textcs
narrativoe descritivoi posteriormente, no terceircapitulo, apresentos arientacdes
metodoldgicaslo estudae a descrigo do projeto de intervencdo e de investigacao
No quarto capitulo sdo apresentados e analisados os dados recolhidos e, por fim, no dltimo
capitulo encontrarse as consideracdes finais, no qual se resumem as conclusdes tiradas

neste projet@ se sugem formas de o continuar.
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CAPITULO |

Sensibilizacédo a diversidade linguistica e cultural

AVivemos num mundo que sedweeporesent a
e que se encontra em permanente, acelerado e profundo processo de
transformacao.

Diferentes culturas e formas de vida convivem com novos
desenvolvimentos cientifitecnoldgicos e com novos valores sociais,
criando (€é€) novas esxi ¢° rmmwicd ® da dreesc e

Lourenco (2013, p.113)

Assim como Lourenco (2013) afirmpa evolucao das tecnologias e meios de transporte
tornounos mais préximos uns dos outros. O que antigamente parecia distante e quase
inalcancavel tornose atingvel, havendo uma maior proximidade entre linguas, povos e
culturas diferentes da nossa. eforma, a sociedade da qual fazemos parte é cada vez
mais plural e diversa, linguistica e culturalmente, o que atribui a escola a responsabilidade
de incutir nos sus alunos atitudes ndo demplestolerancia mas sim de apreco e de
valorizacdo por essaidver si dade id i desda ppoveéiuno dade
fomentando nas criancgas atitudes de respeito e aceitagcédo dd Outro

Face astaresponsabilizac&oor pate das sociedades em que ims&rimos os sistemas
educativosprecisam dese reestruturatle forma a integrar os alunos e as suas linguas e
culturas nas escolas, respeitaiadce valorizandas (Banks, 2004), porém, o que acaba por
acontecer maioritariamée €, sim, o assimilacionismo dessas linguas e culturas que
divergem da nossa.

De forma dntegrar essa valorizacéo da diversidade no curricedosrese a conceitos
como o0 plurilinguismo (mais relacionado com o sujeito), o multilinguismo (mais

relaciorado com a linguas nasociedade) e o multiculturalismaelacionado com a

5 No presente relat-rio de est8gi o s urEstecoBceitoqum al guma
aqui se aborda pretende refes@ a alguém que é diferente da pessoa ou espeificadatendo em conta
que partilha um conjunto de saberes, vaoree r epresenta-»es diferentes. Ass
se no sentido filoséficpermitindo a distingdo entre o que é familiar e 0 que é estramwings, 1999;
Lourenco, 2013).
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coexisténcia dearias culturas num mesmo territdrile maneira a estimar a riqueza que
advém do contacto com outraslturas, bem como com as linguas que Ihes poderéo estar
associdas motivando os alunos para a aceitacao e reconhecimento do Outro e promovendo
nos aprenentes uma atitude positiva e de curiosidade face a pluralidade que os rodeia
diariamente salientando que o curriculo visa a formagéo de cidadaos plurilingues em
detrimento de cidadéos poliglotas. Assim, importa construir uma estrada que os leve a
caminhar até a competéncia plurilingue, tendo esta graus dmirdo diferentes
relativamente a diferentes linguas, adquiridos, por vezes, em contactos informais.

Duverger & Maillard (1996) apontam que a promocdo da diversidade linguistica e
cultural é, absolutamés fulcral, essencialmente, porque exige a construcdo de uma
estrutura que permiteugrdarvalores culturais e de relacdeterpessoaidmportarecorda
qgue a lingua é um veiculo de comunicac¢do que possibilita a transmissdo de mensagens e
informac@es fadamentais para o entendimento entre as diversas sociddadpse ter em
atencdo que a lingua é a porta de entrada para o conhecimento de valorEs audtiar
associados, pelo que fAfalar a | 2nguasdo out
suas caracter2sticas e compreender 0SS seus

Assim, o ensino/aprendizagem de novas lingeiaa sensibilizacdo a diversidade
linguisticarepresenta uma nova literacia que advém da (con)vivéncia em sociedades cada
vez mais pluraigCandelier et al., 2004).

Desta feita, importa que os alunos apreendam que a construcdo da identidade de cada
um, tendo em consideracdo a relacdo comutrdOe a construcdo de sociedades mais
democréticas, depende da valorizacao atribuida ao contacttivaasas linguas e culturas,
independentemente das func¢des que estas cumprem no quotidiano dos individuos.

Seguindo esta linha de pensamento, Andrade &iMa(2007) afirmanque,a partir
dos primeiros anos de escolaridade, deve promawercompeténciaurilingue,podendo
esta surgir e desenvolvse partindo de atividades de sensibilizacdo a diversidade
linguistica e cultural.

Apbs esta introducao inopta explicar que este capituloisi organizar através da
divisdo emdiversos pontos, partindo do meaglobal para o mais particular, a fim de
explicitar alguns conceitos déorma a enquadrar o projeto pedagogiidatico

implementado.
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1. A diversidade num mundo globalizado

AfO verdadeiro desafi o cultur al

na escolha entre uansociedade multiculturdl em que as diferentes
culturas convivem no muatuo respeito e na solidariedagdeuma
sociedade intercultural, em ques culturas ndo se limitam a uma
convivéncia pacifica, mas interatuam umas com as outras através do

dialogo, doconhecimento mutuo, da abertura ao universal, sem

preju2zo da originalidade pr - pri

Costa (1998, p. 75)

Nas ultimas décadasirgiu um fenémeno que ficou genericamente conhecido por

a.

Agl obali za-«00 e gque se def iasiaterdc@Eansbaaise o mo

culturaisi originando também interacdes econdmicgse se intensificaram abruptamente

(Giddens, 2000).

A intensificacdo desse fendmeno esta, como refendoparagrafo anterior,

intimamente relacionada com a evolugcédo tecnoldgioa veio quebrar e revolucionar

positivamente a forma como as pessoas comunicavam, tanto inter corssnatidades,

disseminandee a nivel mundial. Tal permitiu que os varios continentes e povos que se

encontravam até entdo afastadoterapm, agora,através de uma rede invisivel de

comunicacao.

Tendo em conta estas liga¢cfestrora desconhecidgsassa a haver a necessidade

de pomover iniciativas com vista a sensibilizacdo das populacdes para a importancia de

valorizar a diversidade, seja ela lingfida, religiosa, étnica, cultural ou social.

Contudo, apesareda globalizacdo reforcar as relagdes sociais a nivel mundial,

criandoguase uma interdependéncia a escala planetaria de forma a que o que acontece num

polo acaba por se repercutir no polo dpddartins, 2008; Giddens, 20Q0@&cabamos por

dar conta que existe também um lado menos positivo.

Melo (2002) aponta que a globa@iz « 0 ® um f earatentemptExo® o m

contraditériod ,

integracdo, aproximacao, conciliagdo e até uma certa uniformizacdo de comportamentos

uma Vvez que, a prop-sito dadel a,

mastambém é possivel assistir a fenOmendscd® movidos por diferencas raciais e
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culturais ou até fendmenos de dominacdo e hegemonia. Em sintese, a globalizagdo pode
possibilitar eam relagde/analdc@| ode  filiferencas, [a]
diferenciacdo/homogeneizacdo de culturas e [a] reivindicacao/dgiogke direitos
(Lourenco, 2013, p.32).

Assim, o Outro que era um ser distante e, regularmente, estereotipado consoante o
local de onde era originario, passa agora a ser o nosso vizinho dquadws entra pela
casaatravés de uma qualquer noticia dusios de comunicagao e que espreita pela nossa
janela que se encontra, agora, sempre aberta para o mundo. Esta omaipi@§2uritco na
nossa vida e de nds proprios na vida do Outro, possibilitada pela variada escolha de suportes
multimodais e plurilinguequetemosapossibilidade desar no quotidiano, fanos refletir
acerca do que nos une, mas também do que nos separa.

Um mundo globalizado é também um mundo marcado por fenbmenos migratérios
0 que, segundo refere Vala (20a®)na latente o perigo dewmfrontosi internos e externos
I capazes de fragmentar sociedades, devido a «xameaca» que nos chega por visées e crencas
distintas das que conhecemos. Perante o confronto temos tendéncia a, simplesmente,
inferiorizar e reduzir o Outraliscriminandeo.

De seu lado, o Outro tende a lutar por aquilo em que acredita exigindo o direito a
liberdade, seja ela religiosa, linguistima cultura) apresentando reivindicacdes (PNUD,
2004). Perante o cenario existente neste ponto, tanto de um lado como ,dgetegmouma
revolta, necessidade de confronto e, consequentemente, uma tensdo que pode resultar,
segunddduntington (1996)citado por Lour@co (2013)num Achoque de ci vil

Assim, tornase relevante criar condicdes que permitam uma coexisténcia e
coabitacdo saudaveis, de forma a que a diversidade ndo seja um fator de angustia, mas sim

de rigueza cultural. Segun@arneiro(2001, p.55)

i T r-setda assumir como propria a pluralidade do nosso
mundo, de aceitar que todos os seres humanos tém os mesmos direitos
e merecem o0 mesmo tratamento e dignidade e que as sociedades nao

podem continuar a ser ilhas isoladas e fechadaswam d o 0 .

Como apontado na citacdo acin@s sociedades atuais ndo podem continuar a
funcionar como ilhas isoladas. E importante que se perceba que a convivéncia com o Outro
€ 0 que nos ajuda a formar a nossa propria identidade, na medida em que exismcéma

de complementaridade. Funcionamos quase como pecas de um puzzle em que pecas iguais
24



apenas se podem sobrepor enquanto que pecas diferentes se completam ,feomando
vérias pecas distintasma imagem com significado. Assim, tal como Oliveira Mart
(2007) referea nossa prépria identidade forsa dialogicameniéruto de uma relacao que
se cria entre dois polos contrastantes.

Desta feita, a construgao de sociedades mais justas e inclusivas depende da relacéo
pacifica e interagdo com o Outre €brma a que possamos conhecer novos modos de
interpretar o mundo em que estamos inseridos. SG assim nos conseguiremos tornar seres
mais respeitadores e valorizadores das diferencas, reconhesermiono fonte de

enriguecimento pessoal e, consequentemsotzal.

1.1 Educacéo plurilingue e intercultural

A sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultemaistitui uma porta de entrada
para o desenvolvimento déversas competéncias, entre as gsaida destaquedevido a
natureza do projeto apregado no presente relatério de estdgi@ompeténcia plurilingue
e intercultural. A competéncia plurilingue e a competéncia intercultural devem ser
trabalhadas em simultaneo, ainda que nem sempre estejam intimbhgaeiate

O Quadro Europeu Comum de Reincia para as Linguas (QECHEpcumento
elaborado pel€onselho da Europa apresentado em 20@diirante a celebracdo édmo
Europeu das Linguadefine a competéncalurilingue e pluriculturatomofia capaci dad ¢
de para utilizar as linguas para comunicar na interacdo cuftaraqijal o individuo, na sua
qualidadede ator social, revela possuir proficiéncia em véarias linguas, em diferentes niveis,
bem como experi°ndp28l)de v8rias culturas. o

A competéncia plurilingue e intercultural constséi tendo como pano de fund
as experiéncias, o conhecimento pessle cada sujeito e, ainda, a aprendizagem formal
das linguas estrangeiras. Esta competéncia é conduzida inicialmente também pela
curiosidade das criangas face as linguas e ao desejo de expandir horizontes. A educaca
plurilingue tem como objetivo desarlver a capacidade de participagao ativa e critica em
situacdes linguistica e culturalmente complexas (Byram, 2003, p.5).

A abordagem sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural, tem como meta a
promocéao de esigosde contacto de/com linguas e ealades linguisticas diversaisde se
potencia a construgcdo da competéncia plurilingue por via de atividedesativas
possibilitando a aquisicéioe posterior mobilizacab de diversos saberes e capacidades.

Importa ndo esquecer a dimensdo sécioafetwaa vez que esta € a dimensdo da
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competéncia plurilinguenaistrabalhada com a sensibilizacdo a diversidade linguistica e
cultural.

Deste modo, a competéncia plurilingue vai registando um desenvolvimento gradual
no decorrer da vida de determinado sujeiteneontra uma relacao direta com o dominio

que o individuo tem das linguas que conhece.
Esta competéncia mobiliza diversas capacidades e conhecimentos que abarcam

quatro dimensdes especificde acordo com Andrade &radjo e Sa (2003)que se

relacionam eénfluenciam entre si de forma dinamica, como se ilustra no diagrama seguinte:
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Figural- Dimensfes da competéncia plurilingue e intercultural (Andrade & Araujo e S&, 2003)

Tendo em consideracao os estudos efetuados por Andrade & V@@d4), as
atividades realizadas no 1.° CEB, tendo por base a abordagem da sensibilizacdo a
diversidade linguistica, comportam a evolucdo positiva das atitudes dos alunos
relativamente as linguas, bem como das representacfes que tém destas, pernatindo um
maior abertura para o desconhecidou ja conhecido mas que pode ser aprofundado
proporcionando a éténcia de uma maior curiosidade face a diversidadesyoeeia. Tal
possibilita explicar agestdo da dimenséo soéciafetiva, justificandea no qudro da
competéncia plurilingue.

Por forma a explicitar @estdo da interagcdomporta referir que a diverhde
existente nas sociedades atuais se reflete na sala de aula. Nesta, as atividades de
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sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural podedaagque as linguas de criancas

com origens diferentes sejam valorizadas e que a cultura desses ajanespkeada

perante os restantes colegas, removendo as barreiras existentes a partida devido as linguas
e culturas diferentes, mediando e incentivaadnteracéo entre todadem).

No que concernegestao dos rpertdrios de aprendizagemne relevante memonar
que as atividades efetuadas no ambito da sensibilizagdo a diversidade linguistica podem
suscitar nas criancas o interesse em aprender mafgrentits linguas, aumentando a
panoplia de escolhasdo concentrando o interesse nas linguas dominarte®s) por
exemplo o inglés que mais de metade da populacdo mundialofala lingua materna,
segunda ou estrangeim que € uma lingua de escolarizagdwigatoria, inserida no
curriculo cada vez mais cedo.g&stao dos repertérios de aprendizagessibilta, ainda,
gue as criancas mobilizem estratégias de aprendizagem linguistica, uma vez que durante as
atividades propostas se supde a ampliacdo daaapiie reflexdo metalinguistica e
metacomunicativa.

Por fim, resta gestdo dos repertérios linguisticacomunicativos que pressupde
um aglomerado de aprendizagens linguisticas, de faroee os alunoadquiram maior
capacidade linguistieoomunicativa, cotribuindo para uma melhor realizacdo dos alunos
(Martins, 2008).

Relembrando as finalidadéserentes a sensibilizacdo a diversidade linguistica e
cultural, € seguro afirmar que esta abordagem tem em si as quatro dimensdes expostas e
explicitadas anterionente, sendo que permite desenvolver o conhecimento que as criancas
tém sobre o mundo e acardas diferentes culturas e linguas, promove atitudes de respeito
e valoriza-«o0o face " s |l 2nguas e possibilita
acesso @ conhecimento e de aprendizagem e a interacdo com outros codigos linguisticos,
numdesejode o muni car e de compreendero o Outro (

Assim, fica claro que a competéncia plurilingue e interculpodeserinicialmente
trabalhada no quadr@adensibilizacéo a diversidade linguistica e cultural, uma vez que nao
se pode trabalhaaquéa competéncia sem alertar para a necessidade de valorizacdo da
diversidade que nos rodeia, tendo em consideracdo que esta valorizacdo ndo é uma
capacidade unicame voltada para a compreensdo de uma determinada lingua. Pelo
contrario, implica uma dimensdmais alargada de preparar para 0 mundo e para a
comunicacao humana, promovendo e incentivando o respeito e a valorizagdo@edm.

De modosemelhante Byram (1997) atribui diversas dimensfes a competéncia

intercultural, como ilustra a figura segunt
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Skills

interpret and relate

(savoir

comprendre)
Knowledge Education Atitudes
of self and others; political education relativising self
of interaction; critical cultural valuing others
individual and awareness (savoir étre)
societal (savoir s'engager)
(les savoirs)

Skills

Discover and/or

interact

(savoir apprendre/

faire)

Figura 2- As dimens@es da competéncia intercultural (Byram, 1997)

Byram (1997) enfatiza, aqui, a relevancia que o conhecimento de si e do Outro
assumem, bem como a importancia do fendmeno de interacdo (Discover antHot)ird
capacidade e saber compreender (interpret and relate), o saber compreseatgespeitar
(knowledge of self and others; of interaction; individual and societal), assim como o saber
aprender e fazer (political educatibwrritical cultural awagness), ndo esquecendsaber
ser, relativizandese a si proprio em detrimento do Outro (relativising -sedfluing others)

(Cf. Figura2). Indo ao encontro do que afirma Martins (2008, p.126), a competéncia
intercul tur al Apr es s ugcée e atiludes decdmpbdidadedea d e de
abertura para partilhar as experi°ncias | in
espirito de abertura e recetividguiea ouvir o Outro, tendo capacidade de adaptacédo e de
recetividade no processo de conhesto e entendimento doutro, o aluno consegue

mobilizar esta competéncia com sucesso, abrindo, assim, lugar para um processo de
negociacao entre 0s contextos e perspetivas dos individuos nas suas diferentes linguas.

Tendo em consideragdo que o projetoeapntado neste relatdrde estagio foi
implementado numa turma do 3° ano de escolaridade (1° CEB), importa salientar que, nesta
faixa etaria, a competéncia plurilingue e intercultural se centra sobretudo na dimensao
s-cioafetiva, t e mr greparatdnio das atidi seed efsodespedar ddot e
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interesse das criancas relativameitiversidade linguistica e as lingu@dartins, 2008,

p.182). Ainda que a crianga manifeste alguma relutancia relativamente as linguas tera,
certamente, curiosidade entagiio ao mundo e a sodagleda qual éarte integrante (Reis,
2000). Impora, desta forma, compreender os principios basicos inerentes a uma educacao
intercultural e plurilingue, tendo em consideracdo que esta da vez e voz a diversidade
linguistica e culiral presente num deteimado espacgd neste caso na escdlatravés do
reconhecimento de todas as origens culturais dos alunos, bendosreeus repertorios
linguisticos. Esta sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural visa sempre o fomento
deatitudes positivas, nadunos, face a diversidade e pluralidade que os rodeia, de modo a
que, no decorrer do seu percurso formatxista uma componente social consciente € pro
ativa guiada pelo exercicio de uma cidadania responsavel pautada por vaince®

respeito, a valizacao, a abertura e a solidariedade (Beacco & Byram, 2007).

Abordagens plurais:sensibilizacdoa diversidade linguisticarumo a
educacdao plurilingue

As abordagens plurais@acteizamse fundamentalmente por trabalharem vainggias
e culturas simultaneamente, surgindo em oposicédo as abordagens singulares que, como o
préprio nome indica, trabalham unicamente uma lingua e cultura de forma isolada e
compartimentada (Candelier et al., 2007).

Assim, a sensibilizacdo a diversidddeyuistica enquadrae nas abordagens plurais,
uma vez que tem como objeto uma sensibilizacdo a mais do que umaitiegyalfal tem
reflexos em termos de ensino / aprendizagenis as abordagens plurais apresentam
como um d o smaif sigRikcabivebo pad uma formacédo integral lolisticada
crianga nos seus primeiros anos escolares e que terd impacto na sua vida futura.

Tendo em consideracdo que vivemos uma era global e cada vez mais temos um maior
contacto com outras linguas e culturas, a@® fundamental educar e sensibilizar as
criangas para a diversidade linguistica que existe no mundo e se reflete muitas vezes na sala
de aula, apresentande como relevante o facto dstasdominaemcom algum grau de
proficiéncia algumas linguas e asta despersa uma outra pluralidade linguistica para
comunicar globalment&al sensibilizacdo pode ser efetuada através das abordagens plurais
e inclusivas, como é o caso da sensibilizacdo a diversidade linguistica e da educacao

plurilingue, como se padverificarno diagrama abaixo, elaborado por Loure(R@13)
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guando baseada em Candelier et al. (2007), que da conta de quatro tipos de abordagens

plurais provenientes daodpriaevolucdo da didaticde linguas

Didatica
Integrada

Sensibilizagdo
a diversidade
linguistica

Abordagem
Intercultural

Inter-
compreensao

Figura 3- Abordagens pluraid-onte: Lourenco (2013, p.149)

Como constatado ndiagrama apresentado anteriormente, Candelier et al. (2007)
diferenciamquatro tipos de abordagens pluraiglistintos, que permitem a mobilizacéo de
conhecimentos, capacidizs e atitudes essenciais para a formacao de cidpdéosma
sociedade cada vez mmaheterogénea e plural, quer linguistica como culturalmente. De
forma sintetizada, séo elas:

e

A A intercompreensao

Esta abordagem tem combjetivo o alargamentda competécia de interagdo em
diversadinguasque pertencem a uma mesma famMara isso¢ desejavel que exista um
trabalho paralelo com varias linguas da mesma familia, sejam elas relacionadas com a
lingua maternaou com alguma outra lingua que a crianca fgaeaprendido (Lourenco,
2013).
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Contudo, este conceito ndo se prende unicamenteqaestdes linguisticas, uma
vez que pretende promover a vontade de comunicar com 0 outro apresentando um

alargament@oncetualmais politico.

A A didatica integrada de linguas

O proposito desta abordagem esta intimamente relacionado com a estruturagdo de
conhecimentgartindo da lingua de escolariza¢do ou da lingua materna como suporte para
sedimentar os conhecimentos advindos da aprendizagem de umaraprimgua
estrangeira. Notee que se pressupde que a aprendizagem desta primeira lingua sirva de
syporte para a aprendizagem de uma segunda lingua estrangeira e assim continuamente. Tal
possibilita que as aprendizagens efetuadas previamente pelos aendeca sejam
ignoradas, fazendo com que haja um desenvolvimento mais rapido na aprendizagem de

outras linguas. (Lourenco, 2013)

A A sensibilizacdo a diversidade linguistica

Esta abordagem tem como finalidade o desenvolvimento de capacidades e
competénas (meta)cognitivas, (meta)linguisticas e (meta)comunicativas, bem como o
desenvolvimento de atituslede respeito e curiosidade no que concerne a diversidade
recorrendo ao contacto com diversas linguas em simulédaealesenvolvimento de uma

cultura liguistica(Candelier et al., 2007).
A A abordagem intercultural

Candelier (2004) refere que esta alagempressupoetividades que englobem
diversas linguas culturas, num determinado contexto escolar, dando mais vez e voz aos
falantes de linguas estrangeifds.entanto o enfoque € sobretudo na cultura, entendendo a
lingua como uma das componentes wéuca

A abordagemintercultural e asensibilizacdo aiversidadelinguistica ecultural
presentes no diagramagsibilitam que o alundesenvolva competéncias linguisticas, mas
nao so; permit@ ainda que este desenvolva capacidades comunicataatona vertente
escrita como oralmente, dapmlendo das atividades em causae cognitivas, nao
esquecendo que a atitude face as linguas registara alguma mudanca, uma vez que existira a

formacdo de valores no que concerne a diversidade existente.
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Sa (2007, p.6Areitera esta necessidade de sensgdghio, pois identificar uma
|l 2 ngua Asimboliza respeito pelas pessoas qu
i ntegr al na sociedadeo.

Para que uma crianca desenvolva a competéncia plurilingue é fulcratajsejas

educada

A" | a vallaridsaeremnt®el i ngui sti gl
de situations de communication interculturelle, dans une attitude et
un effort de compr ®hension de | 6a
locuteurs acceptent le statut égatitéi des | angues en
(Alarcdo, MdradeAraujo eSa & Melo, 2009, p.10)

E necessario compreender que saser plurilingue ndo basta a existéncia de uma
determinada capacidade e competéncia para se expressar em varias linguas (Beacco &
Byram, 2@7, p.10). O plurilinguismo deve sertendido enquanto um conjunto de
competénciag, também, de valores. Deve ser percebido numa dualidade de pensamento,
uma vez que tem um duplo sentido, isto é, deve ser percebido na medida em que este
constitui uma corecdo do falante como essencialmentegblconstituindo também um
valor, na medida em que a base da tolerdabiarturajinguistica € um elemento essencial
a educacao (Beacco & Byram, 2007).

Assim, devem tese em conta fatores como 0 respet@ compeensap nao
esquecenda valorizacdo da identidade linguistica e cultural individual e dooOD#sta
forma, a educacdo para o plurilinguismo ndo pressupde como maior proposito a
aprendizagem de vérias linguas estrangeiras, domirenda perfeicdo. Eseducacao
tem, sim, cano objetivo que o aluno desenvolva a competéncia de comunicar em diversas
linguas, estabelecendo ligacdes entre os saberes linguisticos e culturais, tendo em mente o
contexto em que se encontra (Lourenco, 2013). Desta forma, a coogikirilingue
pode ser entendida como uma combinagdo de conhecimentos, aptiddes, atitudes e
comportamentos que permitam a um aluno que ele reconheca, interprete, entenda e aceite
outras formas de viver e de pensar, ainda que ndo sejam coincidentssacp@ aste esta
habtuado. Dest modg esta competéncia constige como a base do entendimento entre
pessoas ndo estando confinada a capacidade linguiticatividades a desenvolver

proporcionailhe-a4 oportunidades de contacto com diversas linguakieas em diferenge
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situagOes de aprendizagem, permithtad que: saiba compreender e respeitar as pessoas
que tenham ideais diferenfedos outros e de si mesmo; consiga responder de forma
respeitosa e eficaz ao comunicarem com alguém difeesteelecendo relacdes ptgas
com essas mesmas pessoas; e entaedesi proprio e as suas afiliacées culturais enquanto
contacta com culturas diferentes da sua (Beacco & Byram, 2007).

Importa, por fim, enfatizar a ideia de que deve ser dada, aos aymassibilidade
de apender a sua lingua matefuatamente com a aprendizagemoderos idiomas, pois
através desses mesmos idiomas os alunos tém a possibilidade de enriquecer os seus saberes
e percursos de formacéo, de forma a desenvolver a compgiimitiague e interculral,
permitindelhes a construcéo de uma identidade plural que os torna atores sociais capazes

de exercer a sua cidadania de forma platerj.

1.2. Argumentacao de um curriculo para a diversidade no quadro de
um mundo globalizad

Na era global em que vivemos hoje em dia, a escola ndo mais pode ser encarada na sua
tradicional perspetivaque fazia com que esta funciongdsé como referido atragpmo
um Ap-aweadtoi r 0 ( For mosi nh o tinham8eBcd@ber nanelidasu e a s
ja existentes, homogeneizando o ensino e, consequentemente, a sociedade devido ao seu
Acurr2cul o dedemamanho %nicoo (

E necessario que este modelmracterizado pela uniformidade nas abordagens
educativas, onde o que € diferente é consideeaddo ou até uma anomalideixe de
ocupar o lugar de destaque que lhe pertenceu nos ultimos anos. Desta feita, é esperado que
o fracasso escolar diminua, permitindo que a diversidade deixe de ser reconhecida como
uma patologia e passe a ser conhecid@ocum recurso que nos enriguece, 0 que
possibilitara a inexisténcia da rotulacéo, exclusédo e discriminacdo de determinados alunos
(Dolz, 2006 in Lourenco, 20}.3

Assim, cintando Leite (2003, p. 150), regpode mais permitir/aceitar uma escola

i g upgeocsipa apenas em ensinar e preparar os alunos para um fim
determinado e para o exercicio de um papel na sociedade que é para cada um
prescrito. Nao podemos aceitar o curriculo sindbnimo dos objetivosga atin

e que é estruturado de forma que os professenham pouca possibilidade
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de o alterar, desejand® que assumam o papel de consumidores desse

curr2cul o concebido a nzvel nacional o0

De modo a substituir o modelo de escola reprodutora com o quakuzesmos
frequentemente, Fernandez (2009) sugemna escola capaz de transformar a sociedade e o
sujeito que a frequenta, garantindo a igualdade de oportunidades a todos e adequando a
educacao a era global em que vivemos e, consequentemente, a realidagesdiade.

Esta deve ser uma escola com unriculo intercultural, que se prenda a valalesbase
humanista, apelando ao respeito entre diferentes.

Assim sendo, a diversidade apresesga&omo sendo um eixo essencial para o curriculo
deformaaqueps sa fAof erecer sol ucduativesstaleacommla pr ob
convivénciade diferentes etnias, los problemas de ecolarizacion y los temas relacionados
com | a selecci-n del curr2zculoo (Ruiz, 2005

Tendo este pano de fundo, o fulcral é gaeescolas estimulem e despertem os alunos
paraa tomada de consciéncia dos seus proprios valores, ndo em detrimento dos valores dos
outros,maslidando e aproveitando a riqueza proveniente de novas culturas e formas de ver
o mundo.

Tal pode ser realizadatravés da interdisciplinaridade que, segurefere Gusdorf
(1990) pode ser entendida como pluralidade, juntando num espa¢co comum um conjunto de
saberes diferentes estimulando o alargamento de horizontes e despertando a curiosidade
relativamente ao exter de si mesmo.

No modelo escolar tradicionatorre a fragmentacao de conhecimentos e de contetidos
por se pressupor que facilitavaentendimento cientifico. Assim, o curriculo esta envolto
numa pandplia de disciplinas que sdo consideradas esseacddsqonstrucdo de um saber
escolar e, consequemente, para a reunidao de sabeues se créndispensaveis a vida
futura.

Desta feita, a solucdpara ando compartimentacdo demteludosencontrase por
exemplo, em projetos interdisciplinares onde se possam relacionar diversas areas do
curriculgumavez que 0 que se pretende ® a Abusca
provenientes de diversas 8reas do conheci me
2004, p19-21), sendo o Kamishibai Plurilingue um exempbra o conseguir

Nao esquecendo tudo que foi mencionado anteriormente, importa referir que a
focalizacdo nalinguas como objeto de estudo privilegiado de sensibilizacédo a diversidade

linguistica e culiral € fulcral (Candeliezt al., 2007) Assim, este @mmodelo de educacao
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gue tem wdo a ser explorado para fazer face a um mundo globalizado. Neste existe,
efetivamente, uma educacgédo para a diversidade linguistica e cultural, cujo objeto de estudo
ede reflexdo nao se fixa numa Unica lingua mas sim num contacto permanente com diversas
2 nhguas e culturas que permitam gque o0os aluno
a sua plenituded (Andrade, 2009, p.35).

Em suma, tendo em mente os estudos @izados foi justificada, neste ponto, a
importancia de integrar praticas educativasazap de promover atitudes positivas face as
linguas sensibilizando os alunos para a diversidade linguistica e cultural. Assim,
sintetizando, ficou justificada a necelsgle de proceder a alteragcdes no atual curriculo

recorrendo argumentos cognitivdsque pressupdeim recurso atividades que envolvem

conhecimentos linguisticos, metalinguisticos, de memdéria, de cultura e conhecimentos
sobre o mundo que nos rodeisto €, sdo argumentos de diferente natureza que correm a
favor da integracao curricularste tipo de atividadete SDLCe abordagens argumentos
socioculturais que decorrem da aquisicdo e desenvolvimento de atitudes de respeito em
relagcdo ao Outro, valzando a diversidade nas suas mais variadas fornaagumentos
éticosi que concernera promocao da paz e da coesao social como forma de raquneda

no quadro dos direitos humanose, por fim, numa perspetiva de visdo de futuro e
interligada com osrgumentos cognitivosaq ainda, apresentadg®r nés (tendo como

base Sé&, 2012prgumetos econdmicos tendo em conta o desenvolvimento de

competéncias linguisticas que se apresentam como fulcrais para a futura empregabilidade
dos alunos de hoje Destafeita, observese o diagrama seguinte, onde se encontra

esquematizada a argumentacdpliekada acima:

Argumentos Argumentos

Cognitivos Econonicos

Argumentacgéo de
um curriculo para
aDLC no 1° CEB

Figura 4- Argumentacao de um curriculo para a DLC no 1.° CEB
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Tal como explica Lo Bianco (200i6mescacit a

precisam de dAworl d kids, world citizenso,
primeiros anos de escolaridade, uma vez que € este que,cdemdopedra basilar a

diversidade, contribui e forma criancas do mundo.

1.3. As caracteristicas necess#&s a um curriculo para a
formacéo do cidaddo do século XXI

A sociedade é algo que, por diversos motivos, se encontra em constante evolucao,
seja a nivel d conhecimento cientificeeja ao nivellas tecnologiak que se desenvolvem
a um ritmo alucinante de t al forma que somos todos
informacé&o a escala planetadi@a um modaue desconheciamos até ha uns anos.

Assim, com o acessotoda a informacéo e a facilidade de viajar, no cerne do debate
atual encontrarse aspetos que concentram em si uma determinada dualidade que nos faz
refletir. Exemplos desseaspetossdo a seguranga / inseguranca, sustentabilidade /
insustentabilidade caitacdo e valorizacdo / ndo aceitacao e repulsa pela interculturalidade,
entre outos.

As questdes supramencionadas e que se referem ao individuo como sendo parte
integrante de uma sociedade colocam a escola, a familia e, no gelatagd® diversos
desafios. Como refere Carneiro (28) cada vez mais a mulher (antiga dona de casa e
educadora) esta inserida no mercado de trabalho, 0 que acarreta como consequéncia a
entrada precoce das criancas em ambiente es@waroutro ladp cadavez mais 0s
empregs exigem mais tempo dos seus trabalhadores, pelo que, apds a saida da escola, a

crianca é remetida para amas, creches, atividades extracurriculares e/ou centros de estudo.

F

(0]

No horarioposlaboral o tempo de fAqualas dfillbeé®poveei st ent

geralmente passado na companhia de algum aparelho eletodgimofaz diminuir o tempo
consagrad ao diadlogo e acaba por afetar o desenvolvimento das criancas em multiplas
areas, nomeadamente na area afetivasealores.

Assim, &ndo em consideracdque a familia e a escola séo instituicbes
absolutamente essenciais na transmissao de valores, esta eéucagéoresransferese
cada vez mais para o mundo escolar.

Desta feitaimporta descobrir de que forma podem os sistemas techséacilitar

e favorecer o desenvolvimento ndo s6 de valores como também de competéncias de forma
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a que os alunos figuem aptos a perceber a responder aos desafios constantemente impostos
pelo século XXI, fazendo face a evolugdo constante da tecnolgia& imensamente

relevante, uma vez que

fos valores fundamentam as nossas
opg¢Oes, condicionam a nossa conduta e estdo na base dos nossos
comportamentos pessoais e sociais. Apesar de nem sempre serem assumidos
conscientemem, eles exercem unialuéncia profunda no desenvolvimento
da nossa personalidade e na forma como nos relacionamos com 0s outros e
com o mundoo
Pires (2001, p.Ddn Lima, F. (2016

Parafraseando o autor supramencionado importa relevar qas galoeres segundo
osquais fomos educados que norteiam 0 NOSSO pensamento e, consequentemente, a forma
como agimos e reagimos. Por exemplo, o valor do respeito pelo Outro e da solidariedade
podem representar pilares que sustentam as escolhas efetuadasigpandivduo no
demrrer da sua histéride vida tal € apenas possivel se esses foram valores presentes na
sua educacao. Todavia esta questao representa um elevado grau de dualidade, sendo que
nem todos os sujeit@snem todas as culturas regem pelos mesmos valores nefieém
a palavra da mesma forma, ainda que pertengcam ao mesmm mainfluencia a forma
como vemos as coisas e faz com que vivamos num verdadeiro conflito de valores, entre o
que é o certo pa mim e o que € o certo para o Outro. Importa, assim, fopar uma
educacédo que trabalhe o pensamento critico, para que se facilite a tarefa de escolha entre
valores e atitudes.

Na medida em qu@ mu d-se s tempos, mudasne a s vnesietcasoqees 0
sedizer que quando se mudam os tempos, megamms meradidades. Nos dias de hoje
reina ohedonismae, como tal, tudo é vivido sem profundidade sempre com o pensamento
nNn«o no Outro mas sim no fAeud e no dcarz o0 AHAeu
que tal ndo aconteca é necessario que haja uma reestéat da educacao e dos principios
pelosquaiselaseregee ndo essenci al Aobter conheci ment
e, por outro lado, mobilizh o s nas deci s »es Aqduade, IOWnpd24)z e m
Talvez seja necessario refletir sobsevalores e sentimentos que nos movem ponderando
0S passos que damos e as consequéncias que eles poderédo ter para nés, para o Outro que

esta proximo e para a sociedade.
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Nestaambiguidaé em quese vive, A0S | 0V e n se desarmadost para m
escolher eme valores e contravalores e, sem capacidade de pensamento critico que os ajude
a discernir e eleger l i vrement e, abundam
(Henriques, 2000, p.3® Lima, F. 201§. Nao é possivel alterar o que é a realidade do
Aihhoed, no entanto ® poss2vel e vi8g§vel educar
um famanh«o mel hor , nN«o somente pensando no
emcomunidade.

Podesedefinir o ato de educar como a criacdo de possibilidadegdeimento, em
que é dada criancaa possibilidade e a liberdade de crescer assurs@dmmo um
auténtico ser humano e eterno aprendiz. Tal € corroborado por Moreno (2002, p.31) na sua
famosadi ot omi a Ao ser humano podserligepomuse ar , p
educao. £ essencial refletir acerca da educ:
sobre o futuro da sociedade.

Consagrad como objetivo mundial da UNESC@ educgao para todos obriga
também a reflexdo relativamente a dbas fatores que é necessario ter em consideracao
guando se pensa nas caracteristicas fundamentais para a formacédo do cidadédo do século
XXI, como por exemplo a necessidade de ter em conta aidages seja ela em que forma
for i e a inser¢cdo das novaxhologias no curriculo, para que a educacadoemacao
chegem a todos em diversas formasmporta salientar que, ao referir algumas
caracteisticas necessarias a formagim cidaddo do século XXI, ndordssaambicao
defenderum curriculo uniformizadgormas sim um curriculo que tenha como base a
formacao de pessoas criticas, responsaveis e autbnomas, bem como cidadaos ativos e
envolvidos na vida em sociedadeainda que &ta seja extremamente dinamica com 0s
avancos cientificos e tecnoldgicos que $e tégistado, com vista a efetivacdo de uma
educacao participativa. Para que tal aconteca é essencial que o docente entenda o quéo
importante € o seu papel na vida do alemue trabalhe em equipam os outros docentes
procurando proporcionar desafiggie combatam oseficits das criangas, através de
projetos interdisciplinares que as preparpara o século dindmico em que vivem
estimulando a curiosidade face as linguakiferentes culturas, uma vez gfieavendo
desigualdades e sendo a sociedade humgrefeita, ndo se adota uma férmula Unica, mas
favoreces e a compl ementari dade e o0 e nPRerflgaseci men:i
alunos a saida da escolaridade obri¢iaa (2017, p.5)

Importa, ainda, salientar os 17 Objetivos de Desenvolvimergte@avel (ODS)

presentes na agenda-20 da ONU adotados pela (quase) totalidade dos paises do mundo
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e que procuram mobilizar um conjunto de esforgos globais em volta dlgjetimro comum:

um desenvolvimento global sustentavel. Estes ODS sdo afetoasagéee concernem a
todos os cidaddpsomo por exemplo, de uma forma geral: a humanidadeporta
erradicar a pobreza e a fome em detrimento da promocéao da dignidaddadienah paz

no que concerne amtendmento pacifico entre sociedades, torraad justas e inclusivas

. Assim, ndo s6 o setor empresarial mas também o setor educativo tém um papel critico e
fundamental a desempenhar para que se possa atingir aafieatie alcancar os ODS, uma

vez que estes se apresentam como uma oportunidades gamgpresas e as escolas poderem
melhorar as ac6esas projetos existentes através da implementacdo de novas acdes que
visem a contribuicdo para as metas tracadas a nivediai (ONU, 2014).

E neste seguimento que a escola deve assumir a responsabilidade ir
reestruturando de forma a dar resposta aos novos desafios impostos pela diversidade
crescente com que convivemos diariamente e pela evolucdo das tecnologiagegue se
vindo a registar com cada vez mais celeridade. Neste sentido a edzroagdal e a escola
em particuladevem assumir um caer inclusivo e multifacetadguiado por um conjunto
de valores socialmenteeitese considerados bons.

E importante, aina, compreender como aproveitar as tecnologias tendo em
consideragcao que estas narcpresenca em massa no nosseadim e que, usadas em
demasia, acarretam algumas limitag@esno por exemplo o isolamento, o gerar de um
deficit nas habilidades sociais e a baixa tolerancia a frustracdo e ao autocontrole. Assim,
estas podem ser utilidas como uma ferramenta de aprendizagem, aproveitando o facto de
serem mais um veiculo de contataoe informacaaapaz de melhorar a aprendizagem e
de a tornamais ludica e atraente.

Voltando ao Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigato(017),
enguanto referencial para as decisdes a tomar a nivel educativo, este apeesemiaque
sendo uma matriz comum no que concerne ao planeamento e a avaliagao interna e externa
para todas as escolas no ambito da escolaridade obrigatoria, tal como pfgorio nome
do documento. Assind semelhanga destecurriculo para a formacéo do cidacio século

XXI deve regerse por alguns eixos orientadores, como € ilustrado na imagem seguinte.
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Adaptacéao
Pilares que
sustentam ~
um curriculo Inclusao
paraa
formacao do Flexibilidade
cidadao do

seculo XXl . .
Democracia

Figura 5 - Pilares que sustentam um curriculo para a fogdm do cidadao do século XXI (construido a partr d
documentgerfil do alunoa saida da escatidade obrigatéria 2017)

Tal como mostra o diagrama acinsasugestao de curriculo para a formacgéo do
cidadao do século XXI deve ser sustentado por algusregjlcomo é o caso da capacidade
de adaptacdq tendo em consideracés mudancas constantes, evolucdes e novas
tecnologias que tém surgido, ou sejalunodeve ser capaz de se adaptar a novos desafios
mobilizando os conhecimentos, competénciasuddi e valores adquiridos até ao
momentQ ou seja, é 0 aluno que tem de ser capaz mas é oubniue o orientaDeve
também ser um curriculaclusivo e que promova a inclusédo, tendo em conta que, como
referido anteriormente, a escolaridade obrigatpara todos e como tal deve regepela
justica, igualdade e equidade. Assim, tendo em dermtédo a diversidade existente na
escola, o curriculo deve promover 0 acesso de todos os alunos e a sua participacdo de forma
equitativa Como referido neste pto, é importante que exidiaxibilidade no curriculo e
gue esta represente uma realidade em todos os contextos edycatbbss54/2018 e DL
55/2018) Desta forma, os professores poderéo trabalhar em equipa, entreajselaado
terdopossibilidade dgerir de forma flexivel o curriculo, poremplo através de projetos
interdisciplinares como se verifica no projeto pedagogico didatico apresentado no presente
relatério- quetornama aprendizagem efetiva no cerneedticacdo no século XXEste
curric o deve, daimoa a ,Snb seato defiser um curriculo benevolente e
humilde que tem em conta os alunos e as suas preocupacOes, phssanmdm SO
conteudos escolares e saberes cientificos, mas também principios e valores de forma a torna
losj ovens preocupado sambéncon® o Outr@ permitindd eaugiirioma s

de uma sociedade mais justa. Por fim, deve ez@injue este curriculo transnmstpiéncia
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e conhecimentosios alunos, uma vez que um cidadao s6 podera participar ntafidade
na vida em sociedade se tiver ubmse de conhecimento sélida, que lhe permita tomar
decis@es e transmitir a sua opinido com sabedoria e seguranca.

Assim, na linha de pensamento @arneiro (2007), a escola do século XXI deve
possibilitar e fometar nos alunos a necessidade de aprendeeaem sociedade fazendo
com que se permmaa viver a cidadania, apremnda cultura e a condicdo humareem
como aprender a transformar a informacéo que se adquire através das leituras, do que se
ouve e do queé observado em conhecimento com o objetie construir sabedoria. SO
assim a escola setapazde responder aos desafios educativos do séculoesihdo pta
parasensibilizar e educar os alunos para a (con)vivéncia na cultura global promovendo o
desenolvimento de uma cidadania ativa na diamptaria (Marques, 2010).

Para terminar e tendo em vista uma maior justificacéo e contextualizacgitades
guese propdeue sustentera curricub, resta referir o estudo efetuado por Cachapuz, Sa
Chaves e Paéo (2004) para ajudar os alunos das escallidar com a diversidade cada
vez mais crescente prepararm®opara lidar com o presente, tendo em mente o futuro, no
qual estdo definidogs cinco saberdssicos da educacao para o século XXI:

A Aprender a aprender, concermente ao queeferimosanteriomente no que
diz respeitod necessidadde processag organizar a informacéo recolhida
transformandea em conhecimento, mobilizando as estratégias necessarias
para o fazer,

A Comunicar adequadamente fazendese engénder utilizando qualquer
suporte e veiculo de comunicagéo para chegar ao Outro;

A Exercer uma ddadania ativa, isto &, pensar ndo sé a nivel pessoal como
também a nivel socighvaliando astitudes a ter e, posteriormente, agindo
de forma responséavel temém consideracéo as sociedades modernas;

A Resolver situagdes problematicas e coitfls, ou seja, avaliar a situacdo em
gueo alunose encontra e 0 ponto que se guexatinja com vista a reflexao
sobre essa mesma situac@ a mobilizacdo de estratégiastitades e
conhecimentos para poder ultrapassar obstaculos e alcamgajetvo
desejado;

A Ter espirito critico, oque se refere a capacidadeodsujeito construir a sua
propria opinido tendo como base alguns argumentos selagsonts em

questao.
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Um curriculo para a diversidade no 3° ano de escolaridade

A(é) n « o re@onder & divedsidade atual dos publicos

escol ares (é) atrav®s de um curr?2c
estandardizado, definido por decisores externos as instituicdes e
apresatando solucdes homogéneas para publicos diferenciados, sob

pena de gerarnm®novos ciclos de insucesso e de abandono escolar,
potenciadores da exclusdo social que a propria escola também

procura combater. Acreditamos que problemas singulares exigem
resposhs espec2ficas e adequadas a r e:

Lourenco (2013, p.13

Reiterando o que Lourenco refere, apoiada em Roldao (1999) e -ldando
seguimento, os professores ndo podem continuar asgior um curriculo pré feito e
pronto a consumirtendo em conta que este nao leva em consideracdo a diversidade
existente a sociedade que é&jmultaneamenterefletida na escola. Pelo contrario, €
necessario que seja o profesader em mente a singularidadies turmae dos alunogue
tem a cargo el@orando projetos curriculares transversais que respondam as necessidades
inerentes a essa singularidade.

Fica clara e explicita a necessidade de moldar o curdenh@doa que este permita
uma educacdo para a diversidade ja que o meio envolvente Qo esisi regularmente
expressar esgaesma diversidade. Tal surge em deémto de manter a escala forma
como el a se encontra de mo meavesirdetgomanneda por
Yani co0 (Formosinho, 1987) , esa@nteidosargarazaddso u ma
por ordem de dificuldade em programas didatoue trazem consigo urol de atividades
prédefinidas para aplicar.

A justificacdo da necessidade desta reforma do curriculo, no sentido de educar e
formar para a diversidade, sargo seguimento da definicdo da prépria palavra. Apesar de

todos os sentido que se lhe encontram atribuidos o que significa, afinal, a palavra
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Porém, see colocar doco na definicdo de Roldao (1999), num sentido mais amplo,
a palavra curriculo é definida como wwonjuntode praticas proporcionadas pela eacol
apos a sua planificagdo, tendo em cbersicdo a pertinéncia que estas que a reflexao
sobre elag representa para o percurso escolar e tem como principal fmmacéo de
cidadaos participativos e integrados na vida em sociedade, enquanto geste@ms
aprendizesO curriculo é, aindavisto como um projeto que envolve um conjunto de
conhecimentos julgados importantes de serem transmitidos, numa dada época e espaco.

Assim, tal como constatado no ponto anterior, € essencial que as criangcas sejam
educadas para valores; contudo, o culwicifio os pode impor. O curriculo pode, sim,
auxiliar as criancas através da possibilidade de abertura a novas experiéncias e de lecionagéo
de conteudos facilitadores do desenvolvimento pessoal, bem como deorgfiexadvém
dessas mesmas experién@axurando emancipar os valores que &m os imparEsta
perspetiva estratégica de ensino requer que o planeamento deste advenha de processos
deliberados, refletidos e fundamentados relativamente ao modo comtesel@tevar os
alunos a aprender (Rold&g99).

O referido anteriormente vai ao encontro da teoria curricular critica que surgiu nos
anos 70 e da qual emerge, como o préprio nome indica, uma posic¢ao critica relativamente
ao curriculo tradicional e aquitpue ele ambiciona, o que permite recupersentido ético
e moral adjacente a educagastituindo um curriculo que encontra as suas bases e ambicdes
nas necessidades sociais.

Lourengo (2013, p.132) assume que uma concecao critica do curriculo, como a

explanada anteriormente, representa uma

figrande importancia (n)a interacdo social, como modo
privilegiado através do qual cada um/a constrdi significados sobre si
mesmo/a, sobre os Outros &0 mundo. As relagcdes que se geram
e as experiéncias partilhadas no espaco escolar conduzem, assim, ndo

apenas a reproducdo das situacdes, mas também a producédo de

saberes, a autonomia e a reconstrucao ou reconceptuabpagto .

4 “curriculo" , in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linhaR008
2013, https://dicionario.priberam.org/curr%eC3%ADculo [consultado em 007-2019].
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Desta forma, o curriculo concentisia na pessoa e nas necessidades que esta
apresenta, bem como na relacéo existente aqessoa humana e a sociedade. Assim,
permitirseia que a visdo e concecao tradicional e rigidaurriculo sofressalgumas
transformacdes. O curriculo deixa de ser entendido como tendo uma medida Unica
objetivando a producdo em segepassa a seepcebido como algo harmonioso e flexivel
sendo quase um projeto coletivo concebido (também) pelos agentes educatomusxto
escolar que conhecem o meio e sabem quais as caréncias existientesferma podem
combatélas.

Parafraseando Pacheco (1996 curriculo ndo deve ser do dominio exclusivo de
ninguém. Pelo contrario, deve apresestacomo sendo responsalilit de todos devendo
tratarse de um processo de didlogo e troca de ideidee todos aqueles que tém
conhecimento de causa, procuragdbmatar falhas e responder a interesses concretos. Por
tal motivo o curriculo deve ser algo maleavel, para que samqpdazer alteracdes a medida
que vai sendo colocado em pratica, sendo que apenas desta forma pode ser um processo
com evolucao e resutta positivos.

Assim sendo, a educa-«0 n«o devfeazesnt&ar c
aeducacdodesermai@br angente procurando possibilita
sero0 e NAsaeber Phomnasso ® i moneoepelatactiecritigay e o ¢
uma vez que tal permitird que a diversidade seja o cerne da acédo educativa e das abordagen
didaticas que lhe sdo inerentes, desenvolvendo e promovendo a valorizacdo e o
reconhecimento das diferencas, o que permite encaraersidadecomo um meiode
aprendizagem e de enriquecimerdo invés deserencardacomo um problema.

Dessa forma ser@ropostoa escola que incorpore, nas suas praticas e acbes
educativas, realidades que era impossivel estarem contempladas num cuditéculo
tradicional, que se encontra ja totalmente organizado e estrutyradma.lsto € essencial,
tendo em considaer- « o qgue, cComo refere Carneiro (
desenvolvimento é cada vez mais conexo com a ideia de combinacao criatieaeded
e de plurali smo c ude seu poasivel .0 deAcorpartimentdesc r e d i t &
conhecimentos e conteudosaats de um curriculo flexivel e de abordagens transversais,
fazendo com que o mundo e as relagbes com o Outro sejam parte istdg@nticulq
formando cidaddos capazes de se relacionar com o Outro e com o0 mundo e de o
compreender agdo com mais saleria.

A preocupacdo com o contemplar da diversidade eéaciav de um clima de paz,

reconhecimento e valorizacédo nédo é de agoragttelia do 50.° aniversario da Declaracao
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Universal do Direitos Humanos, foi redigido, no quadro do ano 2800 internacional da

cultura de paz-, o intitulado Manifesto 2000, ngual foram especificados cinco
compromissos que todos os povos deveriammasse predispese a cumprir para que
existisse, efetivamente, uma promocéo da paz. Sao eles: rejeitar atos de violéncia; respeitar
todas as vidas e o seu valor; partilhar a gesi@ade; reinventar a solidariedade e ouvir o
Outro para o compreender (UNES, 2000).E neste seguimento que surge, também, a
Declaracédo Universal sobre a Diversidade Cultural (UNESCO, 2001), apos a Declaracéo
Universal dos Direitos Linguisticos em 1996.

Face ao qusetem vindo a defender neste texto, consigerabsolutamentéulcral
que o desenvolvimento da competéncia plurilingue e intercultural, bem como da
intercompreensaseja incentivado e fomentade forma contextualizada e interdisciplinar.
Paratal, Fernandez (2009) defende um curriculo integrado, no qual os contgidos
aprendizagem sejam contextualizados com os valores sociais da comunidade em que a
escola esta inserida, incorporando também os seus conhecimentos, em detrimento de um
curriculomeramentelisciplinar.

Desta feita, tendo em consideracdo tudo o que jiéricionado, importeefletir
como gerir o curriculo para a diversidade, nomeadamente, no ambito doprogso de
estagio e do trabalho pedagdégiidatico com uma turma do &Ao de escolaridadiendo
como pano de fundo o projeto educativo do agngrdao de escolasnde desenvolvemos
as nossas atividades de PPS.

O primeiro pontodeste documento refere que se exige as eséblae s post as
formativas e educativas diversificadasie qualidade por parte do sistema publico de
educa- «00, derefcarespoaderaas meeessiplanes de inclusdo da diversidade
e heterogeneidade que pertencem ao nossadlia Para que seja possivel responder ao
referido anteriormente e indo ancontro do quadro teérico mencionado até aqui, o proprio
agrupamentoassue que deve ser feita uma fAgest«o f
incentivando o trabalho colaborativo entre o pessoal docente.

No mesmo documento sdo apresentados os pamesdo agrupament@gistados
pelos relatérios de avaliagdo externa el quaise destaa a abertura a inovagéo

pedagogica e cientifica; a participagdo em projetos regionais, nacionais e internacionais,

> Todas as passagens de texto que forem referentes ao projeto realizado no ambito da unidade curricular de
pratica pedagdgica supervisionada (PPS) e acerca do qual versa este relatérioialeapsté@gerao,
doravante, com os verbos conjugados na 1.2 aeksplural e consequentes pronomes pessoais, uma vez que
0 projeto em questdo foi realizado com a ajuda e sob a orientagcdo atenta da orientadora do contexto escolar,
bem como da orientador& &PS tratandee assim de um projeto de todos.
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como foi o caso dprojetoKamishibai Plurilngue; o trabalho em rede com a comunidade

local, que permite a contextuaizio dos conteudos referidos anteriormente,
descompartimentanews e, possibilita, ainda, que o mundo/meio envolvente e as relacfes
com o Outro facam parte do curriculo; por fimtirabalho cooperativo e partilhado dos
docentes que, para além de ser bepnéfiara os mesmos possibilitando a troca de
experi°ncias e saberes, ® ben®fico para o0s
essa troca de conhecimentos, uma vez que entkscterdo maioréontade para lidar com
determinado tipo de situacGedraaés do conhecimento adquirido ao trabahmacom

outros colegasSao,também destacados alguns principiogtirados ddPerfil do aluno a

saida da escolaridadebrigatoria 2017)i que orientam a a¢do educatd@agrupamento

e a justificam, tais comabase humanistaliada ancluséq o saberde maos dadas com a

aprendizagere acoeréncia e flexibilidadiadeada pelaadaptabilidade e ousadi, ainda,

referido que se pretende quec@adaniaseja trabalhada em todas as suas vertentes com

especial efoque naconsciencializacdo para a responsabilidade sociocukmganto

cidaddo que se preocupa com o Outro aliada a responsabilidade, assumida pelo

agrupamentajepromocao de atitudes inclusiva&sorrendo, também, ao desenvolvimento

dorespeito e Varizacdo da diferenéa

7

Desta feita é possivel observar no projeto educativoagrupamento onde
realizamos a primeira parte da nossa BRffencdo de mudancaebertura a um curriculo
nao tradicional, reconhecendo copwrtinentea teoria critica dourriculo.

Tal comosetem vindo a defendea utilizacdo de projetos pedagdgicos transversais
revelase bastante proveitosa para o aprendente, uma vez que dissigepobservar a
utilizacdo préatica dos conteudos programaticos lecionados sem queesgBsontrem
compartimentados, mas sim como se cruzam em consonancia uns com os outros. Neste
relatorio de estagio apresersum exemplo de um projeto dessa reatair O Kamishibai
Plurilingue-, desenvolvido no 3.° ano de escolaridade, pelo quevda pertinente neste
momento o diagrama que se segue, no qual se encontram esquematizadas as areas de
competéncia mobilizadas pelos alunos que participaram no projeto, estando estas baseadas
no Perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatéeiaruzadasom as aprendizagens

essenciais de Portugués para o 3.° ano de escolaridade.

6 sublinhados ngsos
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Figura 6- Areas de competéncia mobilizadas pelos alunos no desenvolpeojdto. Fonte: Perfil do aluno a saida da
escolaridade obrigatéria (2017)

A implementacdo do projetteve por base a analise de documentos de orientacao
curricular, com vista a contextualizacédo das atividades que dele fazem parte. Desta feita, foi
consultada a planificacdo anual Bertugués e dé&studo doMeio do agrupamento de
escolas onde esta inglaia escola na qual se realizou o projetoAnexo ), bem como os
documentos oficiais do Ministério da Educacao, designadamente os Programas e Metas das
areadisciplinaes acima referidas e ainda, dada a natureza do projei® meduliaridades
inerenes ao desenvolvimento do Kamishibai Plurilingue, da area da expresséo e educacédo
plastica. Notese que todos os documensadsdidossao destinados ao 1°CEB dada a turma
na qual decorreu o projeto e referesmao ano letivo 2018/29,Lmais particularmenteoa

1.° periodo.

O Kamishibai como um instrumento ludico e proporcionador de
aprendizagens

A palavra Kamishibail et ®m ori gem japonesa, <cuja trad.¢t

Foi criado nos templos budistas japoneses, no século Xll, e usado por moagéstpsr
a populagdo. Tendo em consideragdo o proprio significado da palavraseotriaal

afirmar que sérata de uma técnica que permite a contagem de narrativas.
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Assim, tendo em conta que se trata de um instrumento relativamente pequeno e movel,
funciona como um teatro itinerante, inicialmente utilizado para contar histérias na rua, a
criancas @dultos o alfabetizadqsle forma a transmitir uma mensagem, geralmente, com
uma moral associada.

O kamishibai é composto por diversas pranchas itiestraa frente e escritas no verso,
estrategicamente posicionadas no biltastrutura que possibilita a mudarggil das
pranchas, assemelhada a um pajcde forma a que a audiéncia tenha acesso apenas a
imagem e que o contador tenha acesso unicamestgemhos de texto existentes atras
desta.

Acreditase que o Kamishibai encontra as suas raizes mais profunetakito Japa,
isto ®, fAhist-ria da arte da narrativa pict
uma vez que a plateia aper@msegue ouvir a histéria narrada pelo contador, enquanto
observa as ilustracdes efetuadas nas pranchas.

Este irstrumento foi, inclusivamente, utilizado como meio de difusdo de informacéo, no
Japdao, durante a 2.2 Guerra Mundial, tendo permitido a exst@aeiceitacdo do desenho

como um meio de comunicagao nas nacoes asiaticas.

O recurso didatico Kamishibai Plurilingue

Baseado no Kamishibai e tendo como propdsitotrabalhodidatico fundamentado
pelas abordagens plurailgespertando as criancas pardiraguas, o Kamishibai Plurilingue
surge no seio da associacdo Dulaaacarreta consigo mecessidadele integacdo da
diversidade linguistica e culturalesenvolvendo diversas competéncias de aprendizagem.
Esteéum concurso divulgado pelo ministério@tiucagio na pagina referente aos prdjetos
visa incentivar os diversos atores educativos a criar projetososberdiversidade
linguistica e cultural recorrendo a criagdo de pranchas de um Kamishibai plundagigue
que, este instrumento pode ser cdesado um recurso didatico destinado a diversos ciclos
de ensino, desde o pe&colar até ao 3° ciclo do ensino basiaue apresenta 0 mesmo
funcionamento do Kami s hi pastipulardddéde iacorpocar de p a
diversas linguasu variants de linguag no minimo quatrd integradas na narrativa e

respetivas imagens.

7 https://www.dulala.fr/
8 https://www.dge.mec.pt/
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Foi lancada, em 2015, pela Dulala, a primeira edicdo da competicdo plurilingue de
Kamishibai. Chegou a Portugal em 2018, tendo come mad  Danmanbagandia para o
mu n d mspirada num verso de Fernando Pessoa e visava sobretudo promover uma
educacao plurilingue e para o plurilinguismomeadamente no ambito da sensibilizacdo a

diversidade linguistica e cultural, como ilustra qdiena seguinte

Sensibilizagao ¢
diversidade
linguistica

Transdisciplinaridade ¢ ]
transmodalidadenas Comunidade Diversidade das

atividades escolares € Internacional sociedades
educativas a volta de um contemporaneas
projeto
comum

Didatica do
plurilinguismo

Troca de praticas

Figura 7- Comunidade internacional a volta de um projeto comum. Fbttjs://www.researchgate.net/publication/32760202:%
(Faneca, 2014)

Importa salientar que o projeto apresentado no presente relatorio de estagio foi

desenvolvido no ambito do concurso supramencianado
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CAPITULO Il
Desenvolvimento da producaescrita

A abordagem tedrica acerca da qual se redige neste ponto efseontra
essencialmenteelacionada com questdes de producdo escrita. Assim, esta tematica
apresentsge como uma das pedraasbares deste estodna medida em queuxilia a
reflexdo sobre: i) a escrita como um instrumento de comunicaefdlo, portanto,
consideada umacompeténcia social e cultural; ii) a producdo escrita entendida e
avaliada como processo ou como produto ddpedo do modelo fundamental da
escrita; iii) o processo de escrita, contemplando todas as fases que lhe estdo gssociadas
iv) a escrita rquanto dominio curricular, sendo alvo de aprendizagem escolar.

Estando a temética do projeto assente em tifmis de texto especificqsexto
narrativo e texto descritivop segundo ponto deste capitulo de enquadramento tedrico
ird resultar dareflexdq fundamentada, de diversas leituraserca do textacom
caracteristicamarrativas e do textocom caracteristas descritivas como tipologias
textuais diferentea trabalhar em contexto escolar, mas que se encontram e acabam por

convergir no projeto em ga&0

1. Escrita: competéncia social e cultural

Inimewos autores atribuem definicbes distintas ao tertemtq no entanto,
evidenciam ser consensual qu&xtodeve ser um conjunto de frases estruturadas de
forma coesa e coerentprodzido num e paraum determinado contexto, tendo
maioritariamente uma funcdo comunicativa. CangpRibas (1993) refererse a
Vigotsky e Bakhtin comdigurasprincipais para a atual percecdo da linguagem como
sendo uma atividade cultural e social. E sabido qumeatica da scrita deve ser
fomentada e incentivada junto das criancas, no entanto, este estimulo da escrita ndo se
deve cingir ao codigo escrito, em si, no vazio, mas sim a escrita com um propdsito na
vida em sociedade para que a crianca seja capgarepsee para vida futurae para a
resolucéo de problemas do-@dia (Soares, 2005).

Assim, 0 ato de escrever assume uma importancia significativa sendo um feito

essencialmente cultural, uma vez que, tal como defende Cassany (1999);esp@ve
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exenplo, para ped e dar informacéo, para demonstrar conhecimento, para transmitir
pensamentos e para influenciar os outros.

Assim sendo, a principal intencionalidade da producédo de textos passa por alcancar
um determinado objetivo através da comunicacdgulstica esdta (Dolz &
Schneuwly, 2010). Logo, tal como refor¢ca Cassany (1999), o sucesso ou insucesso do
entendimentcentre individuos est4 dependente da clareza e precisdo da escrita no que
se pretende transmitir. Seguindo esta linha de pensamenssi@gbalefini a escola
como uma instituicdo capaz de promover a coesao social, na medida em que a escrita é
uma pratica com forte presenca na escola, sendo ainda o-epseémalizagem de
diferentes areas muito concentrado na escrita e pela escrita, aomeese ao ngl da
avaliacao (Niza, 2013).

Destafeita, importa entender que existe a necessidade do ensino formal da escrita,
uma vez que se trata de um uso secundario da lagsido a necessidade dwver
treino parase redigir com coerénciaeferente a progiesédo tematica bem articulada,
estabelecendo a relagdo entre as ideias, utilizando os verbos nos tempos verbais
adequados),coesao \ftilizacdo correta dos mecanismos de coesdo ao longo do texto,
tais como: processos variados de articulacaerfndsica; coectores diversificados;
cadeias de referéncia, através de substituicbes nominais, pronominais,) vegbais
precisdo. Isto &, a expressao escrita compreende um processo complexo de producédo de
uma mensagem escrita e, tal como a leitura néguéirida espotaneamente, também a
escrita faz parte do leque de tarefas que compete a essitar fazendo com que o
aluno redija de forma fluente e adequada aos padrées de uma boa producéo escrita. Tal
como referem Sia®im, Duartee Ferraz,(1997,p.30 i a e sad@eas@ita € um meio
poderoso de comunicacdo e aprendizagem que requer o dominio apurado de técnicas e
estrat ®gias precisas, diversas e sofistica

Carvalho (2012) defende que a escrita, enquanto objeto escolar, pode surgir em

quatro panos diferentes sucessivos:

o O plano do sujeitg tendo como foco o sujeito que aprende a escrever,
estando este enquadrado no sentido de uma relagcdo que tem trés partes
constituintes (o aluno, o professor e a escrita) e que tem como pano de fundo

a discplina dePortuglés, na qual ocorre o ensinarfid da escrita;
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o O plano da relacéo da escrita com os outros dominitembém da area de
Portugués e que sao de natureza procedimental, como o ouvir, o ler e o falar
e de natureza declarativa, uma vez queata tfo conhecinmo explicito da
lingua, tendo em consideracdo que enquanto dominio do uso da linguagem a

escrita ndo pode ser desagregada desses dominios;

o O plano da implicacdo da escrita no quadro das varias disciplinas
escolaresque pretende ter conpano de fundo tansversalidade da lingua,
em geral, e da escrita, em particular, no que concerne aos diversos dominios
de saber que sdo abarcados pelo cugjidaiportando, ainda, abordar o
papel derelevo que a escrita apresenta nos processos de ga@ligue
ocorremem contexto escola e, por fim, as potencialidades que a escrita

apresenta enquanto ferramenta de aprendizagem, seja de que disciplina for;

o O plano da participacao, pela escrita, no quadro mais alargado da escola
enquanto comunidade e na(stomunidade(s) en que a escola e os
sujeitos se inserenguecarece dperce@o doque é aontextocircundante.
Barbeiro (2003, p. 20)o canjunto ceafatoilgs € 0
exteriores as palavras de um enunciado e a sua combinacao, que influem na
construcdo e reewstrucdo do significado desse enunc@do As s i m,
necessario alcancar as perspetivas tedricas que entendem o uso da escrita
como algo que esta socialmente enquadrado e condicionado por fatores que
sdo externos ao individuo e que, portaatabam por daelevo ao contexto
no processo de escrita, que podem atribuir uma configuracdo diferente a
mesma. Como consequéncia existe, também, a necessidade de a dimenséo
do contexto ser tida em conta quando se visa 0 progresso da capacidade da

escrit.

Para que ququer manifestacdo escrita da linguagem humana possa ser considerada
um texto com clareza e precisao € necessario que contenha diversas caracteristicas as
quais é dado o nome de textualidade. Citados por Silva (2008), Beaugrande e Dressler
(1981) enumerargete fatores responsaveis pela textualidade de um texto.

Sao eles aoesad referente aos mecanismos lexicais e gramatieaasoeréncia

I responsavel pelo sentido do texja referidas anteriormente, éngéertextualidade 1
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relacdo criada entre uraxto e outros do mesmo tema presentes na memoaria individual
ou coletiva. Estando ja referidos tidss ®te fatores, resta abordar quatro, sendo que
estes estao diretamente relacionados com a competéncia social e cultural aribuida
escrita:

- Intencionalidade i diz respeitoao facto de o texto ser redigido com um
determinado propdsito, pelo que exige que este seja coeso, coerente e eficaz, por forma
a passar uma mensagem clara numa determinada situacdo comunicativa.

- Aceitabilidade i referese a atitudelo leitor face a producao escrita que vai ler
esperando que seja um texto claro, coeso, capaz de ser facilmente compreendido,
coerente e do qual possa retirar algum conhecimentope&aatransportar alguma
informacéo.

- Informatividade 7 concerne as l@cdes possiveis de fazer, articulando a
informacéo ja existente/sabida e a informacdo nova, sendo considerado o ideal para a
compreensao do texto.

- Situacionalidade’ reportasepara um text@ue se assume como pertinente, quer

paa o leitor como para seritor, tendo como ba$dal como sugere o préprio nomaema

determinada situacaaém.

Para além dos sete fatores ja apontados para definir textualidade, Charolles (1978),
citadg novamentepor Silva (2008) apresenta novasategorias, desta vezn806 para a
obtencéo de um texto mas sim de um bom texto, a saber:

- N&o contradicdoi pressupde que o texto seja coerente ndo apresentando, para
isso, elementos que transmitam informacdes inversas as que ja foram apresentadas
aneriormente no texto

- Progressé@oi concerne a informacao que consta no texto, sendo que esta deve ser
incessantemente renovadistindo um avanco que pode ocorrer do maior para 0 mais
pequeno ou O inverso

- Repeticaoi referesea coeréncia do textama vez que estdudeao retornoi e,
portanto, repeticdeainformacéo ja referida, criando uma ligacédo légica dentro do,texto
no qual a redundancia e reformulacdo parafrastica assumem elevada importancia, uma vez
gue evitam a geeticaolineardo que foi dito

- Relagdoi reportasepara o mundo do leitor, uma vez que é importante que exista

uma relagéo coerente entre este e 0 que consta no texto.
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Apesar de ndo existir, na literatucamncordanciano que concerne aos critérios d
textualidadeesta patente que existe um camso no que toca a coesao e a coeréncia, tendo
em conta que estas sdo sempre apontadas como categorias determinantes na producdo de
um bom texto. Tal assume elevada importancia uma vez que escrever ¢ esseteciain
ato social, tendo surgido da necessalde registo dos intercambios comunicativos entre
pares.

1.1. Modelos fundamentais da escrita

A(é) as distintas actividades de pe
egritor para componer un escriten elperiodo de tiempo que abarca desde
gue se crea unaircunstancia social que exige producir un texto hasta que
®ste se d§ Cpsesany (E89apba)d o. 0O

No decorrer das Ultimas trés décadasnteresse da investigacdo pelos processos de
escrita aumentou, teneé® vindo a desenvolver diversas teorias quecuram
essencialmente explicar como funciona o fendmeno complexo da dseadtmatégias
utilizadas para redigir um texto, dificuldadasegsurgem e a forma como s&o resolvidas
(Cassany, 1993).

Camps §/D) justifica esta necessidade/interesse de pescatravés de dados que
referem uma situagéo de crisessampeténas de escrita de textos dos estudarerge
assim a necessidade de qedrer o porqué desta perturbac&endo que a psicologia
cognitiva avancou algumas respostas explicatiaste mdo, foram originados alguns
modelos explicativos do processo de escrita: 0s primeiros modelos foram expostos em 2002

por Gallego e Martin. Aaber:

E Modelos naclineares, também reconhecidos como modelos de processo, onde
se foca a atencao no decorrer dariga e ndo apenas no resultado final que
decorre deste processo. Assim, a analise-$ecaos processos e operacdes
mentais que ocorrem damte o desenvolvimento desta atividade, indo ao

encontro da tese que defende que a escrita se apresenta comgumto ctn
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atividades complexas de resolucdo permanente de problemas e tomadas de
decisao

E Modelos lineares também designados deodelos de produtt@m como foco,
essencialmente, o resultado da escrita em detrimento do processo. Tém como
principal particudridade o facto de fazerem uma leitura rigida das operacgtes
cognitivas, simplificando o processo de escrita, olhando para ocxto um
produto, resultado de uma atividade mental, traduzindo o pensamento do

individuo que o produziu (Santana, 2007)

E Modelos contextuais também nomeados modelos ecoldgicos, resultam um
pouco da juncdo dos dois modelos cognitivos anteriores. Estésngem
analisar a producdo escrita como sendo um processo mediatizado, tendo em
consideracdo ndo somente constantes de cgrvassoal como também do
contexto em que a producao escrita deodlartin & Gallego, 2002, p.10).

Em todos os modelos suprarm@mados existe sempre uma variavel em comum
perceber que escrever € uma atividade que exige ntssiamadas de decisdonde uma
atividade que é efetuada com um propésito especifiary Calkins (1988refere que no
seu tempo de estudante o ensiaoedcrita era algo raro. Era, simplesmente, exigida e,
posteriormente, corrigida, sendoéafase colocada a avaliagdo no prodo final em
detrimento do processo. Afirma que nunca nenhum professor a observou enquanto escrevia,
ouviu as suas ideias acereadglie seria escrever bem, nem nunca conversou com ela sobre
algumas estratégias de redacéo.

Assim, ap0s décadas de investigagirgem os dois modelos fundamentais da escrita

gue procuram explicitar a escrita nas duas vertentes previamente abordadas:

E A escrita como produtq centrase no resultado final em detrimento do processo

que o individuo realiza até o conseguir, assemditraeaomodelo linear.

E A escrita como processmssemelhae ao modelo ndlinearna medida em que
nao prescinde de entender a forma como se realiza a tarefa da escrita, centrando

se essencialmente no processo de escrita e ndo somente no produAssiesta.

56



0s modelos de processo colocasea focano entendimento e explicagéo do que

sucede na mente de determinado individuo quando escreve.

Dentro desta categoria existe uma subdivisdo que separa os modelos por etapas dos
modelos cognitivos. Os primes funcionam por etapas (pescrita, escrita e reescrita)
etapaspelas quais o lear passa de forma progressiva e que sao separadas no tempo. Os
segundos (modelos cognitivos), tal como o nhome indieaframse NOS processos que
ocorrem no cérebro do @gor aquando da atividade de escritencentrado-se nas
estratégias mobilizadanquanto redige as diversas fases inerentes ao processo de escrita
planificacdo, textualizacdo e revisdendo em conta que estas ndo sdo estanques, mas

interagem entrelas num movimento de vai e vé&A. VV., 2000, p. 383).

1.2. Processo descrita

A escrita é definida como a representacdo do pensamento e da palavra por meio de
um sistema dsinais convenciaados por uma comunidatisendo, portanto, um processo
cognitivo comunicativo que resulta, geralmente, numa composicdo eSulgacente a
esta composicao escrita e ao processo a ela associado eseant@pacidade de o escritor
escolher expressdes linguisticas, combineaglda melhor forma, tendo como propésito
transmissdo@&conhecimentpinformagéo ou sentimentpue querepresentar. Para que tal
aconteca € necessario que exista uma mobilizacdo de estratégias que resulta das escolhas
tomadas desde o momento em que se decide escrever um texto até ao momaeteeem
obtém a sua verséo final (Rodrigues, 2012, p.11).

Como eferemBarbeiro e Pereira (2007)Jesde que se decide escrever um texto, o
aluno deve ser chamadogarar e gerir as diferentes possibilidades que surgem para a
construcdo deste. Assim, o efdate entendera o texto como seu e como sendo um processo
de corsecutivas escolhasanto no que se refere a estrutura do texto, como ao léxico.

Barbeiro (1999, p.62) acrescenta:

A(é) em cada uma das frases ou
escrita, o sujeitalefrontase com problemas, dificuldades, tarefas a

resolver denatureza diversa. Para os resolver mobiliza os seus

9 escrita in Dicionério de Termos Linguisticos. Dispoaiv  na internet:
http://www.portaldalinguaportuguesa.org/?action=terminology&act=view&id=508
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conhecimentos dos tépicos a tratar, acerca dos tipos de texto, acerca
do destinatario, acerca da tarefa e acerca de si proprio e dos seus

conheci mentos. 0

Neste contextano desempenho desta atividadeem escreve ativa diversas zonas
do cérebro procurando chegar aos diferentes conhecimentos e representagfes que tem, por
exemplo, da tipologia textual; athzes também com o objetivo de setewr e combinar o
léxico e a sintaxe d®rma a redigir o texte, posteriormente, a ler e avaliar/corrigir o que
escreveu.

Seguindo esta linha de pensameatorocesso de escrita varia consoanielividuo
que escreve tendo em consideracdo que cadagma tem conhecimentos diferentes acerca
do mesmo tdpico, dogpbs de texto, do destinatario e, principalmente, o conhecimento que
0 sujeito temde si préprioe que afeta as referéncias que tem acerca deitutio
esquecenda situagdo em que se inseleterminada producéo escritdeste ambito, os
estimulos que sgem durante eeda&&o escrita possibilitam que o aluno tenha contacto com
as varias potencialidades inerentes a esta, fazendo com que estes desafios deixem de se
poder agrupar apenas num madg@assando a mobilizar todo o processo de escrita
(Barbeiro & Pereira, 200P.17).

Desta feita, Mateet al (2005) reiteram que a escrita presume a existéncia de
processos, que se dividem em subprocessos, e atividades cognitivas. Estas atividades podem
sa agrupadas em trés grandes grupos: a planificacBetualizacdo e a revisdo que sao
dependentes uns dos outros, mas que podem ocorrer sgnersegma ordem especifica.
Clarificando, a fase de textualizacdo pode ja ter ocorrido e ser interrompidgupasa

planifique o restante texto ou para quesseja o que ja foi escrito até ao momento.

o Planificacao

7

A planificacdo é caracterizada por FigueeaSantiago (2009) como sendo um
processo que ocorre previamente a escrita em que se reflete aceneasdovgi escrever
Porém, este passo ndo € con@did apenas pela selecdo de informacdo e mobilizacdo de
conhecimentos relativamente ao que se vai escrever. Contrariamente, € um processo
considerado complexo, pois pressupfe procedimentos estratégitds, e conta o

propésito do texto que se vai es@ev
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Importa salientar que, tal como referido anteriormente, a planificacdo é um exercicio
reflexivo que néo se efetua apenas no momento anterior a escrita, mas também durante esta
(Mata et al, 2005). Amo (1997, p.112) defende que a atividade de plagfo se
subdivide em duas: a macro planifica¢édma qualapenas se cria um esquema organizativo
com as ideias a integrar na producdo estrigaa micro planificagé®d que concerne a
questdes relacionadam®m o tipo de discurso na sua forma ja finalafimbos os
processos referidos anteriormente tém como pano de fundo a representacdo que o escritor
tem do alvo e do objetivo do texto, mobil iz
0 que faz da atividke de planificacdo uma aptiddo cognitiva e uma etémeia de
memodria.

No entanto, é de evidenciar que alguns autores ddataet al (2005) atribuem a
fase da planificacdo um elevado grau de dificuldade, pois esta corresponde a um rascunho
do texto a seelaborado, num plano miah o que prevé um conjtmde procedimentos de
indole abstrata, intimamente relatémbs com o grau de desenvolvimento cognitivo de
quem ir4 escrever.

Também Flower e Hayes (1981) distinguem trés fases distintas na redacao de um
texto. Entre elas enconis a fase dpré-escritai fase anterior aquela em que as palavras

emergem no papélque seassemelha fase de planificagdo apresentada neste ponto.

o Textualizacéo

Flower e Hayes (1981), pioneiros na aplicacdo de um protdecémalise que visa
estudar os processos inerentes a composicao de textos, afirmatexqualaacao € etapa
gue sucede a pidicacao e que, portanto, tem como principal objetivescrita do que foi
elaborado no plano inicial, seguindo a superastauelucidada neste, sendo uma etapa
fundamental para o processo de escrita.

De acordo com Bereiter (1979), esta fase exige alirantiio de conhecimentos de
carater lexical, ortografico, sintatico, semantico e morfoldgico, de forma a expressar através
defrases interligadas com coesao e coeréncia as ideias contidas na planificacdo, uma vez
que, como refere Bronckart (2010), o texkeve ser apresentado como uedéntica
unidade comunicativpara que possa ser compreendida e devidamente interpretada pelos

leitores a que se destina.
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Assim, a textualizacao corresponde a fase de escrita dé teteapa em que o texto
esta a ser redigo -, na qual sdo mobilizadas diversas aptidées linguisticas, utilizando o

material que foi selecionado na etapa anteri@wEt & Hayes, 1981).

0 Revisdo

A revisdo consiste no processo que visa verificar os procedimentos anteriores
(planificacdo e textalizacdo) ee considerada uma componente fulcral no processo de
escrita, pois € nesta que o autor pode reler o seu textsaada todos os pontogle
presentes- conteudo, recursos linguisticos, sintaxe, entre ouirgsroporcionando a
reflexdo metacognitiva e metalinguistica, representando muito mais do que
aperfeicoamento do texto (Flower & Hayes, 1996).

Assim, o princil objetivo da fase de revisdo cendmna autocorrecéo, permitindo
gue o autor se apercebasdamperfeicbes contidas na escrita, reformulaasi@or forma a
criar a melhor versdo do seu texto aquando da reescrita, sendo assim a etapa em que ocorre
o trakalho final da producéo escrita. Para que tal aconteca, Cassany (2000) refere que o
autor devedr e reler o seu texto, definindo com precisdo e clareza os pontos que pretende
melhorar/corrigir e mobilizando estratégiasiso de dicionario, identificacdo dipo de
erros cometidos, entre outrbgara os retificar.

Tendo em mente a explicacdo de wdes fases inerentes a producdo textual,
interessa referir que estas se podem interligar, proporcionando que os alunos realizem
atividades onde seja possivel lelgr as trés componenfesu no minimo duas visando
a aquisicdo de conhecimentos e reaivage aprendizagens significativas de forma a que
mais tarde possam mobilizar esberesadquiridos aplicandos nas suas producfes
escritas.

Em suma, afirmadoqy Flower e Hayes (1981), o ato de escrever um texto representa
um aglomerado de escolhas eidées. Os mesmos autores referem que a teoria por eles

criada (teoria do processo cognititein quatro pilares inerentes:

1. O processo de escrita € entendido c@@ando um conjunto de processos de
pensamento que quem escreve organiza durante o ato d& escri
2. Estes processos seguem uma ordem hierarquica, no entanto cada processo

pode estar embutido em qualquer outro;

60



3. O ato de escrever € um ato direcionado parahietivo especifico, guiado
pelos objetivos definidos pelo escritor;

4. Os escritores criam 0s seyroprios objetivos de duas formas: gerando
objetivos de n2vel el evalbjoeti,voamb®&mat
da mudanca de objetivos ja estabelecidos até criando objetivos
completamente novos, basears#ono que ja foi aprendido relativarteeno

ato de escrever.

E de salientar que os escritores estiitstantemente a planear gescrita) e a rever
(reescrita) conforme vao compondo (escrita).

O madelodo processo de escrita ilustrado no esquema que seisegfirado do
documentd Cognitive Process Model of Writing ( F1 ower & tehlaegotaecer 1 9 8 1)
0S principais processos de pensamento e restricbes, que ocorrem no ato de escrita, atentand

aofacto de ndo se especificar a ordem pela qual acontecem.

TASK ENVIRONMENT
THE RHETORICAL
X
PROBLEM THEY
Topic PRODUCED
Audience <
Exigency SO FAR
WRITING PROCESSES
THE WRITER'S LONG-TERM > P JSLATING REVIEWING
MEMORY PLANNING TRANSLAT
N V] . ; o
Knowledge of Topic, Z ORGANIZING EVALUATING
Audience, =
and Writing §
Plans 7] GOAL REVISING
Z SETTING
o
[ MONITOR |
Figura8-" Cogni tive Process Model of

Tal como ilustra o esquema anterior, 0 ato de escrever envolve trés grandes

elementosps processos de escritgNriting Processesh memoaria do escritor a longo
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prazo( T he Wr i {Texrn Mesnory) @ anthiente no qual ocorre a tarefa de escrita
(Task Ewironment).

Os processos de escrienvolvem especificamente 0 momento géanificacédo

(Planning)- no qual séo geradas ideias e € construida a macroestrutura do tpxdem

em si umgpandplia desubprocessexomo é o caso da definicdo de um objefiviacipal

para o texto partindo das ideias geradasmomento d&raducdao (translating) - no qual

se devem colocar em palavras as ideias que surgiram até ao instante. Esta faeagoder
denomi nar de fAescritao ou et fazem guestdo-de o0 O , n
esclarecer qgue o nome Atradu-«oo0 foi pensa
enfatizacdo das peculiaridades desta tarefa, uma vez que a informacdo gerada na
planificacdo pode estar representada em varios sistemas, inclusivamesitelmlos, e o

processo deetificacéo (reviewing)i que depende de outros dois gubcessosavaliacédo

(evaluating) eevisédo (revising), uma vez que € a fase do processo na quakotees

releem o que foi escrito com olhos de avaliadores e que leva, normalmente, a novos ciclos

de planificagéo e traducéao.

A memoria do escritor a longo prageeferente ao conhecimento quesaritor tem

nao sé do tema do texto, mas também do tepterto, daiaudiéncia e do que é esperado
por esta e dos planos de escrita. Esta pode resultar ndo s6 de contetdos adquiridos em
contexto escolar, mas também de outras referéncias que o esanitrerca do tema.

Por fim, oambiente em que decorre &@®m que inclui todos os fatores exteriores

ao escritor, como € o caso plmblema retorico (rhetorical problen) que descreve o tépico
acerca do qual o escritor terd de redigirpassoas que vader acessoa sua redacao
(audience) e, ainda que de formmplicita, 0 seu papel enquanto escritor e demjodoira
interferir na sua relacao conii@audiéncia (por exemplo, num trabalho em contexto escolar
onde é definido o papel e a diferenca entredestie e professor).
E de salientar que todas estas tardfagerdo estar sob o controlo de oranitor
gue funciona como um fAestratega da escritabo
0 momento em que este ndo precisa mais de gerar ideias eedauepsra 0 processo

seguinte.
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2. Textos com caracterigtas distintasi Texto narrativo e texto
descritivo

Os textos apresentam propriedades que fazem com que diversos enunciados sejam
considerados como tal. No entantoato de escrever implica, igualmente, a compreenséo
de que cada texto apresenta um esta cognitivo que contém caracteristicas
organizacionais especificas, compostas por uma sintaxe particular, que permite que o
escritor se sirva destas como recursotassfas comunicacionais que enfrenta, ndo s6 na
producao linguistica outputlinguistico - como na rececao de escritomput linguistico
(Bonini, 1999).

Assim, percebendo que a cada tipo de texto corresponde uma organizagao/estrutura
especifica é poégel distinguir textos consoante o tema, o objetivo e o destinatario, sendo
gue estes emgpam caracteristicas mais ao menos fixas. Como refere Silva (2008, p.113),
estas caracteristicas sdo a pedra basilar da formacéo das diferentes tipologias textuais.

Apesar de nao existim consenso na literatura que a este tema diz respeito, a
investigaao chega a acordo ao mencionar que os diversos tipos de texto se podem distinguir
através da observacao da organizacao global do texto, tendo em consideracéoamspetos
a superestrutura conceito criado por Van Djjkna sua publicacdo original de 1998
denominadaddeology-, a macro e a microestrutura (Santana, 2007; Silva, 2008).

Pereira 2009) apoiaa investigacao efetuada por Werlich (1975), referindo que, de
facto, os textos podem ser distinguidos e separadosirar tipos diferentes, tendo em

contaos elementos contextuais e as construcdes sintaticas tipicas de cada um. A saber:

- Texto narrativo pressupbe a utilizagdo de verbos que indiquem acoes,
maioritarianente com o uso de determinados tempos verbais, como o pretérito perfeito o
pretérito impefeito, uma vez que geralmente é o tipo de texto que conta como algo

aconteceu. Surgem, com abundancia, advérbios com valor de lugar e de tempo

- Texto descritivo utiliza verbos estativos, com enfoque no vesbg recorrendo a
tempos verbais no presemeo pretérito imperfeito e a utilizagdo de advérbios com valor
locativo. Nesta tipologia textuahporta a caracterizacdo, seja de contextos espaciais,

de animas, pessoas, monumentos ou objetos
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- Texto expositivofaz uso, maioritariamente, do verber acompanhado de um
predicativo do sujeito nominal, ou ainda do vetbo fazendese acompanhar de um
complemento direto, utilizando predominantemente o tempo presente. Esteseefere

geralmente, a uma analise ou resumo de ideias, teorias ou canceitos

- Texto argumentativo socorrese predominantemente do ved®, comprovado
ou negando ideias, fazende acompanhar de um predicado nominal e utilizando o tempo

presente. Neste pressupgiea refutacdo de ideias e a comparacao de pareceres

- Texto instrucional emprega diversos verbos, sendo que estes aparecem
predominantemea no imperativo, uma vez que, neste tipo de texto, surge a indicacdo de
como fazer algo através da enumeracdo dos passos a tomar e caracterizacdo das acdes a

praticar em cada um.

Em sintese, como se pbdde comprovar nas tipologias textuais apresentadas
aneriormente, os textos sdo, efetivamente, compostos por uma estrutura que segue
determinada sequéncia e que pode ser analisada através da utilizacdo de esquemas
prototipicos. Porémha que ter em mente que um texto é uma unidade complexa e
heterogénea o quedio permite afirmar que é possivel enquadrar, na sua totalidade, um
determinado texto numa determinada tipologia textual (Adam, 1992).

Importa, ainda, salientar que, inicialmenteprocesso de distincdo de tipologias
textuais € algo intuitivo e implicitauma vez que enquanto falante, é através de uma das
seguintes formas que se expressa significado: explicar, narrar, descrever, conversar e
argumentar. KarmilofSmith (1996) refee que o conhecimento e reconhecimento dos
diversos tipos de texto enquantpresentacdes linguisticognitivas faz, inicialmente,
parte do processo de aquisicdo e desenvolvimento da lingu&fgeiiica-se que nem
sempre existe consenso na designacaguecse considera género textual ou tipo de texto.

Para Coutinho e Jorge (2019 p . 8) enguanto os tipos de te
textuais fixasbo, de car8cter te-rico, gue
conjunto de caracteristcas@ar ament e i dentificadaso, o0s g®n

e abertos, remfigurandese constantemente no contexto das atividades sociais a que estéo
associados. Nao havendo consenso e por uma questdo de simplificacdo, doravaate opta
por utilizarae x pr ess«o Ati po de textod para .desi gna

Tendo em consideracdo o ambito do estudo descrito no presente relatorio de estagio,
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optamos, como ja referido, por explorar com os alunosgextm caracteristicamrrativas

e descritivas(sendo que para trabalhar este Gltimo recorremos a uma seqi€mciaino
(confrontese o0 ponto 2.2. neste capitulo), uma vez que se trata de um procedimento de
etapas encadeadas que permite tornar mais eficiente o processo de aprendeaggm) p

doravante a atengdo sera centrada em textos com essas carasteristica

2.1. A narrativa: narracao, personagens, espaco e tempo

Lopes eReis (1998, p.47) amam que o géaro narrativo pode ser definido como
uma unidade com estrutura e sintaxe e§jpas, sendo que o que mais lhe confere esta
singularidade passa peltlizacdo de determinados elementos. S&o eles o enredo (ou a¢éo),
dele fazendo parte os acontecimentos e conflitos, geralmente ligados de forma dinamica;
estes sdo popularizados pelaasrsonagens que fazem parte da acdo e dao vida aos
acontecimentos queorrem num determinado tempo e espaco. Resta mencionar o narrador
que organiza a histéria, concebendo uma disposicao sequencial légica, e a transmite.

Explicitando, o texto narrativo egsenta ao leitor uma sequéncia de ocorréncias que
se encontram integadas e que séo transmitidas no decorrer da narrativa e com recurso a
uma histéria, sendo que esta, por sua vez, € constituida por narracado, dialogo e/ou mondélogo
e, frequentemente, deg;ao.

Este é o caso da narrativa inerente ao Kamishibai PluriliiRledesenvolvido na
turmaalvo em questdo e acerca do qual foi efetuado o estudo apresentado no presente
relatorio de estagio, uma vez que esta narrativa, concebida pelos alunositaprese
seguimento e um conjunto de situa¢cdes que ocorrem com coeeéesiao interligadas
numa logica de acaeacdo. Tendo em consideracdo que a historia carece de personagens,
uma vez que estas conversam, geralmente, entre si, criando um didlogo qaspn
concreto da narrativa produzida no ambito do KP, se movimergkntigade de Aveiro,
na época de verao, em que mais turistas ha.

Segundo a nomenclatura de Gancho (2004¢ma e o assunto ndo séo elementos
constituintes da narrativa, todavia cemem a historia narrada, uma vez que guiam as
acOes da personagem mipal no desenrolar do seu papel e que, posteriormente,
desencadeiam reacdes das outras personagens dentro do mesmo tema que lidera na histéria

narrada.
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Por fim, no caso em questao, @ura necessidade de enriquecer a narrativa que
tinhamos em maos e, ttmem consideracao quéo ha narracdo sem descricloopes &
Reis, 198, p.23),decidimos que seria relevante introduzir momentos de descricdo no
decorrer da histéria, estabelecendoaumelacdo dinamica entre ambas (narracdo e
descricéo) e fornecendo mamdormacao ao leitgrsem que se interrompesse a narrativa,
mas, por outro lado, envolvendo nest a de forma proatunwa. ASS
papel de rel evoahistaridc ¢ Lotpres-98&p.2BREeé )s ,d 19
Podemospois afirmar que anarrativa desenvolvida no ambito do Kamishibai
Plurilingue envolve narragéo que se completa com uma fase de descricdo, nomeadamente,
dos espacgos e das personagens que se movimesgaa®spacs, em determinado tempo

e gue dialogam entre si.

2.2. O texto descitivo em sequéncia @& ensino

Sendo nosso objetivo desenvolver atividades relacionadas com a producao escrita de
textos narrativos e descritivos e de reflexao sobre o proprio processoritia, decidimos
escolher o dispositivo sequéncia de ensino catratégia para alcancar os nossos objetivos
formativos e de investigacdo. Assim, importa esclarecer que as sequéncias de ensino e
respetiva estrutura por elas assumidas, surgiram dasidams de evitar o que Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004, p.110) mtit am de fabordagem natur al
basta fAproduziro para se poder consolidar
sequéncia de ensino procura dar relevo a descobertapyopr®m aluno realiza a medida

que vai percorrendo o caminho tragcgedo professor.

Assim, a perspetiva assumida nas sequéncias de ensino € maioritariamente textual,
tendo, geralmente, como conteldo o ensm@strita de textosextocom caracteristica
descritivasno presente caso.

Tendo em consideracdo género textual escolhido, importava que os alunos
percebessem que a descri¢cdo se define como o ato de repassar o que € visto, bem como as
I mpress»es e sensa-»es g u e inAdo elgjetol e a mo a
propormos a tarefalguns alunos augaram uma tarefa facil de cumprir, outros ficaram
com alguns receiopelo que importou, dentro da sequéncia de ensino, esclarecestque
género de textosemete para um texto rico em adjetivespstantivos e locugdes. Tal
acontecgporque existe o obtivo de esclarecer do que se trata aquele objeto, fazer entender

como ele é e que particularidades tem. Posteriorménitecessario entender que este
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género textual ocorre em trés etapas distishéamsro do mesmo texto: a introducéo, na qual

se demonstrgual serd o objeto a ser descrito; o desenvolvimento, que se define como o
trecho no qual o autor se dedica a descrever todas as caracteristicas necessarias para a
correta descricdo do objeto; erfim, encerrase o texto com a conclusédo que € o desfech

do texto, no qual o autor considera suficientemente identificado e descrito o objeto.

Podemos definir as sequéncias de ensino como um conjunto de tarefas organizadas
e sistematizadas, que avangaenforma gradual, partindo de um trabalho com a producéao
textual deum género discursiveseja e oral ou escrita (Dolz, Noverraz, & Schneuwly,
2004, p.97).

Fazendo uso desta metodologia pretesglgue o aluno encontre significado no que
faz, através daim conjunto de situacbes que lhe possibilitem a constrdedsua
responsabilidade enquanto escritor e leitor.

Esta estratégia didatica funciona de forma modular, isto é, semode diversos
moédulos didaticos orientados para determinadoifiensino @ escrita de textos com
caracteristicas descritivagorrepondendo a cada um deles um conjunto de atividades que
propiciem a aprendizagem significativa de contelekysecificos gsentes nos géneros
textuais, tendo em consideracédo os interesses, capaceladeessidades dos alunos.

Por forma a aclarar esta peetiva modelizada que é a sequéncia de ensino, seguindo
a linha de pensamento de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), bem como de Pereira e

Cardoso (2013), apresentamos 0s subsequentes esqueseEisaqu®nfrontar e explicitar:

Apresentacao

PRODUCAO
da situacdo

‘Médulo  Médulo  Médulo PRODUCAO

Figura 9- Sequéncia densino Dolz, Noverraz, &chneuwly, 2004, p.98)
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| | | | | | |

» Apresentagio da situagiio TEXTO ) Frase ) »Produgiio intermédia

de comunicagiio Construir uma linguagem do género textual (partes do texto)

CADERNO DE

ENCARGOS DO
CARD » Produggio Inicial (Tesser) > Elaboragdo de

GENERO . )
» Andlise das dificuldades
TEXTUAL
dos alunos
» Definigdio dos contetdos
» Elaboragiio e/ou :
a ensinar
desconstrugio do
» Elaboragiio de
texto mentor pelo
instrumentos (grelhas,
professor

listas...)

instrumentos de auto ¢

i heterorrevisdo
» Perguntas de orientagio

> Produgdo final (T,)

»Classificagdo da

produgdo final
 E—
¥ Planificaglio « » Textualizagdo: Revisdo
» Actividades de leitura e andlise do texto
mentor
»Funcionamento textual (Macro e Micro)
<
Tarefas focadas em problemas especificos do

género

Protexios

Figura 10- Sequéncia de ensino. Pereira e Cardoso (2013)

Como se pode constataa figura 9, relativa ®olz, Noverraz e Schneuwly (2004)
apresentaaglacima, uma sequéncia de ensino deve ser iniciada com a apreseantagao
sendo esta a fase em que o professor elucida os alunos, contextualizando as atividades que
se irdo segquir, isto €, atribuindo um propésito a producéo textual (estando estaj\ad, po
incluida num projeto de turma, como € 0 N0SSOo caso, olasEjacecado e execucdo de um
Kamishibai Plurilingue)explicitando quab género textual a ser trabalhado, o tema do
texto, a finalidade, entre outras questdes que possam surgir em accar®s alunos
nesta primeira fase. Para Pereira e Car@28b3) esta fase desigrse de préntervencdo
e € a fase na qual o professor Ié e desconstroi os textos que possam servir de modelo ou de
motivagao para o inio da sequéncia de ensino.

Seguidarente, na fase designada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) como
producdo inicial pede-se aos alunos que elaborassem o0 seu primeiro t@s$te género
textual Desta forma, nele, ficam espelhadas as representa¢cfes que os discentes ja tém
sobre o génertextual em questdo. Esta etapa é de elevada importancia tanto para
professor, que fica a saber o que é que o0 seu aluno conhece/sabe e, portanto, em que
Afrentesd tem de atuar, como para o aluno
conteudo hordado e as caracteristicas organizacionais, nomeadamente, unidades
linguisticas especificas?odese inclusivamente, dizer que esta é a fase que conduz o

restante processo, uma vez que sera nesta fase que ficardo conhecidos os pontos que se
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devem retomapara que possam ser esclarecidos, reforcando o conhecimentalgne o

ja tem e os pontos que tém de ser introduzidos, tendo em conta que este ndo tem ainda
qualquer representacdo, ou uma representacéo suficiente, acerca deles. Pereira e Cardoso
(2013)definem esta fase como o momento no qual se da a apresentacaatida feamendo

a introducdo da produgdao inicial com o objetivo de evidenciar quais as dificuldades dos
alunos. Nesta fase fae uso do diagnostico conseguido para explicitar e definir os
conteudos a lecionar abordando o que é expectavel de ser trabhdd@m consideracéo

0 ano em questao.

E, entdo, nesta etapa que o professor decide o que é relevante tratar nos modulos,
também conhecidos como oficinas, por possibilitarem um trabalféticp e
especificamente direcionado para o tema da oficina. Nestéglos intermédios, os alunos
adquirem conhecimentos, declarativos e processuatia demonstrar as capacidades de
linguagem assimiladas, no que concerne a formacdo de frases, contecafernte a
tipologia textual, conhecimentos de carater lexioalpgréafico, sintatico, semantico e
morfolégico, ndo esquecendo que as frases devem estar interligadas com coesédo e
coeréncia.

Assim, em jeito déérmino, € pedido que, apds todos os maslplor que passou, o
aluno faca uma nova producéo textual: a proddigéal. Ja para Pereira e Cardoso (2013)
nesta etapa o aluno permge utilizar e mobilizar os conhecimentos que vai adquirindo nos
modulos; neste ponto o professor deve mobilizar égjiest para criar médulos que visam
trabalhar as dificuldades encadas na producao inicial, sejam essas dificuldades em
termos do texto em geral ou a nivel da frase. Neste momento,,etdasti@ém um
investimento pedagdgico na escrita colaborativa ajnésseja mediada pelo docente.

Por ultimo, a fase de producédo fin@olz, Noverraz & Schneuwly, 2004) é
coincidente com a fase de fechamento (Pereira & Cardoso, 2013), sendo esta a etapa na qual
ocorre a sintese das aprendizagens atraves do didlogalecérde e alunos e funciona
como forma de criar uma grelha de avgdia (formativa e sumativa, bem como de auto e
heterorrevisdo) da producao textual efetuada no periodo intermédio e no periodo final. Desta
forma, os alunos com um aproveitamento mais ftécooportunidade de aperfeicoar a sua
escrita através da ajuda docente e dos colegas com um melhor aproveitamento antes de
redigirem uma producéo final. Desta feita € possivel comparar a producao escrita inicial e
a producéo final de modo a avaliarea®lucdes que, em principio, seréo notorias.

Neste sentido, é possiweferir que a sequéncia de ensino assume um movimento

de progressdo que segue do complexo ao simples, funcionando como um processo
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espiralado de apreensdo de conhecimento no qual o mais recente se sedimenta
transformando o que ja existPolz, Noverraz& Schneuwly, 2004)0O facto de ser um
processo que regista um nivel de complexidade cada vez mais baixsedawe
conhecimento que aaunos vao adquirindo ao longo da sequéncia de ensino. Assim, se
inicialmente era mais complexo os alunos saberem orquesperado que fizessem, essa
complexidade vase dissipando a medida que a sequéncia de ensino lhes vai fornecendo
ferramentas parague adquiram diferentes tipos de conhecimento que mobilizam na

(re)construcao do texto.

2.3. Texto e ilustracaa a pertinénciada palavra imagética

n(eé) as imagens Vvisuais det°m
abrir espacos no imaginario, de criar experiénciagseeis, formais,
afetivas e intelectuais que alimentem o imaginario.
De modo diferente do verbal, a imagem possui su@ri@o
sintaxe e semantica, desdoks@ em planos de forma, conteudo e
exXpress«o. 0
(Fittipaldi, 2008, p.107)

No recurso didatico utilizado nssoprojeto (KP), referido no capitulo anterior, a
imagem/ilustracdo assume um papel de destaque, uma vez I§amishibai surgiy
inicialmente,destinado a um publico iletrado, contando histérias recorrendo a pranchas
através das quais o publico tinha apenas acesso as imagens/ilustrac@epiahse
continham e so6 o contador da histoéria tinha acesso ao texto., Assinponto assume a sua
pertinéncia e relevancia, sendo que o texto e a ilustragcdo nem sempre estdo em consonancia
i como ocorre no KP como se podera comprovar.

Como afirma Camargo (199 a ilustragdo nem sempre funciona como uma
traducéao fiel e esta do textoescritq apresentar@se como um conjunto de elementos
paratextuais quenediam o processo de leitura e orientam na interpretacdo do enunciado.

Partindo da etimologiao verbo, ilustrar significa iluminar. No caso do projeto
dinamizado e aprestado neste relatorio de estggioproducdo datustracdes € voltada

para o publicealvo (leitoresi e, neste caspequenos escritores e ilustradords literatura
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infantojuvenil). Assim, as ilustracdes qéagossiveéncontrano KP produzido pela tma
onde desenvolvemosumidadecurricularPPS no 1.° semestre sdjpelativasiendo estas
sido feitas pelos proprios alunos, recorrendo a diversas texturas e materiais.

N&o se podedeixar de referir que ndo s6 existem ilustracbes que andramo
texto,como também livros cuja narraéivé contada exclusivamente por meio de imagens.
No caso do projeto desenvolvido e apresentado no presente relatorio de estagio o texto
acompanha as ilustracbes, no entanto, toda a narrativa seria percetivel se apenas fossem
visualizadas as ilustracdes puadias pelos alunos, uma vez que texto e imagem se
encontram em plena consonancia, tornando o texto lido algo redunhdepéeese a forma
como surgiu o Kmishibajtendo em consideracdo que 0 seu objetivo era contaridssho
um publico ndo escolarida e que, para e por isso, apenas necessitava de observar as
ilustracbes para entender e narrativa. Assim, quarfttm@io do texto e destinatarios
primarios e secundarios deste, psdafirmar que o texto do verso se deatsobretudo ao
leitor adulto detrado, mediador no processo de apresentacao da historia; ja estito
nas pranchas é reduzido ao minimo e funciona como um elemento também ele icénico,
integrandese e fundindese na imagem.

No caso dos livros cujaarrativa se cinge a imagem, Camart@of refere quese
deve wutilizar d magmeendc | atmar av efd réelpgfieentre«co e x i S
texto verbal e a ilustracdo, considerando que esta é redun@iadéeia, estes liveonao
dispensam leituraendo em conta que, tal como refere Zimmerman, citado por Camargo
(1995 p.4),

nTal como a |l eitura da pal avr a
mundo e do conhecimento linguistico, a leitura da imagem também
depende do conhecimento daundo e do conhecimentoad
linguagem visual. Isso significa que néo basta somente ver, € preciso

aprender a vero.

Os livros que contém ilustracdo e texto, tal como o Kamishibai Plurilingue
desenvolvido neste projeto, sdo os mais indicados para os leitai®govens, pelo que
percorrer este percurso pelo caminho invérserem os leitores mais jovens a toemase
escritores, ilustradores e produtores desta narratigagratificante para todos, uma vez

que eles proprios notaram que a ilustracao:
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V Interfere no processo de edm, agindo sobre o objeto livro (formato,
tamanho, peritextos, design, tom, estilo...)

V Interfere no processo de selecdo do livro, cativando e atraindo o ainda

Apotencial 6 | eitor

V Interfere no processo de leitura, agimdono mediador de leituragstecaso
complementando o texte permitindo a constru¢cdo de imagens mentais,

promovendo a capacidade imaginativa do leitor.

Assim, podese afirmar que a ilustragéo se apresenta como parte fundamental para a
constituicdo de olas literarias infantis, tendo esonta queaqueh, geralmente, integra toda
aobra e apresenta um papel extremamente relevante na sua interpretacao e fruicdo. Como
refere Corsino (2010, p.193), o projeto grafico deve fazer parte do livro e receber tanta
atencdo quanto a parte que dizZo@ito ao text@scritg uma vez que € esta que torndeo
legivel e visivel, convidando a que o leitor se aproxime dela, partindo das caracteristicas
tateis, graficas e funcionais que esta apresenta. O aspeto graficwolve as ilustracoes,
permite una ligacdo entre as duas linguagéenmlavra e imageri possibilitando que o
escritor possa ir além do verbal, considerando a totalidade do livro como objeto.

Em sintese, Faria (2004) aponta que a ilustracao e o textvesa deticular de tal
forma quejuntos permitam uma melhor compreensdo do que é narrado e pretende ser
transmitido, mostrando que nenhum asjietiexto e imagenii apresenta maior relevancia
gue o outro. Pelo contrario, ambos, imeacionados, mostraseigualmente essenciais a
constru@o da obra (e a sua reconstrucao por parte do leitor).

Porém, é de salientainda que nem sempre a relacao existente entre o texto escrito
e as ilustracbes é de repeticdo/complementaridade (na repeticdo a ilustracdo rediz o
enunciado escrito, enquantt@ na compl ement ari dade um dos
outro, devido as suas caratséicas, ndo consegue dizer). As ilustracbes podem igualmente
antecipar, ampliar ou extrapolar ou até negar o conteudo do texto. No que concerne ao
Kamishibai Plurilinguedesenvolvido no ambito deste projeto de investigacdo, psdem
enquadrar teoricamengs ilustracdes como meio que conta a historia sé por si e que, para
guem assiste ao momento de contar a histéria, acabam por ser complementadas pela audicao
de uma narrata (Ramos, 2010). Desta forma, estas sao ilustracdes que funcionam de forma
individual contando a sua proOpria historia e que, de vez em quando, sofrem acdo de

complementacgao (Armas, 2003).
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Também consonante com esta linha de pensamento, Alencar (2@08)qe¢ a
ilustracdo pode substituir o texto, amgbé interrogar o leitor e ofecerlhe outras
oportunidades de interpretacao.

A ilustracdo pressupfe uma importancia absolutamente inegavel no projeto
desenvolvido. Como tal, no Kamishibai Plurilinguatdepelos alunos, dadas as
caracteristicas que este recurso didatico apresentaja@ens e o texto fundese e
dialogam, fazendo com que o potencial seméantico do éextente

No seguimento outros de estudos, no enquadramento teodrico deste trabalho
(capitulos | e Il), pretendese justificar a importancia de integrar a sensibilizagéo
diversidade linguistica e cultural nos primeiros anos de escolaridade promovendo uma
educacao para o plurilinguismo e desenvolvendo a competéncia plurilingue e untarcult
Visou-se, ainda, justificar a relevancia de entender a escrita como uma €oompsbcial
e cultural, a desenvolver intencional e formalmente na escola, no ambito de uma didatica
da escrita que se preocupa mais com o processo do que com o produto.

Tendo em consideracdo o quadro tedrico referido, segueo capitulo Ill, a
apresentacao, de forma detalhada, do projeto pedagdigéttico que teve como elemento
estruturador a construcdo de um Kamishibai Plurilingue, enquanto recurso potenciador do
desnvolvimento de atividades de sensibilizagdo a diversidade linguisticaumkeltde
uma didatica da escrita integrada na abordagem curricular de diferentes areas e conteldos.
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CAPITULO Il |
Apresentacao do projeto pedagogico didatico e enquadramento

metodoldgico

Neste capitulo encontise primeiramente a caracterizacéo da realidade pedagdgica,
tendo como principal objetivo dar a conhecer o grupo com o qual o projeto fo
desenvolvidpintegrandeo num contexto educativo e socioeconémico. A informaegéd
apreserdda da seguinte formeomecarmospor caracterizar o agrupamento de escolas,
passando para a escola em questéo e, posteriofparae caracterizacao da turma com
que trabalamos dando, por fim, a conhecer o contexto socioeconémico dakafami

Numa fase posterior sera contemplado o plano de interveliddica bem como a
descricdo pormenorizada das atividadesdo sempre em mente as finalidades e as
guestbes dmvestigacae a insercdo curricular da temética em cakste foi um traalho
desenvolvido em conexdo com o0 meu colega de diade e com a prépria professora
cooperante, pelo que contribuiu para as nossas aprendizagens a nivel pessoal e profissional.
Tentaemos tambémgcompreender de que forma um projeto centrado no desenvoteime
de um Kamishibai Plurilingue contribui para as aprendizagens dos alunos, tendo em conta
a utilizacdo de novas estratégias de ensino para criar condicdes de sucesso escolar e
edua@tivo para todastendo em consideracdo os objetivos definidos na LeiadeBdo
Sistema Educativ(989), artigo 7.°

1. Caracterizacdo da realidade pedagodgica
1 Agrupamento de escolas

O agrupamento onde desenvaiwoso projeto apresentado neste relatorio de estagio
€ uma unidade organica do Ministério da Educacdo, sendo compastooito
estabelecimentos de ensino de niveis de ensino distintos que oferecem respostas sociais
desde a Educacdo PEScolar até acEnsino Secundario. E de salientar eueste
agrupamentose constitui como Unidade Especializada de Apoio a Multideficiéncia
Unidade de Referéncia no ambito da Intervencdo Precoce, Unidade de Referéncia para
alunos Cegos e de Baixa Visdo e Unidade de Referén@aop&nsino Articulado da
Musica.

Para além desta oferta, todo o agrupamento caintég com diversas parceriaem

a comunidade circundante e com projetos que visam promover novas aprendinfgeEss a
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pessoal e social. No que concerne as parcéoiasnestabeleiclos protocolos com varias
instituicbes, detalhadamente a Camara Municipal, o Centro de Forrdagdoéarea
educativa o Centro de Saude Universidade de Aveiro e muitas outras instituicoes
(publicas e privadas) que recebem os alunos asgidds cursos profissionais e, até, alunos
com necessidades educativas especiais com Programa Individual dad (Bbg).

Relativamente aos projetos educativos, 0s que se en@ntiadata deste relatorio
(2018/2019p ser desenvolvidanglokavan: Autonomia e Flexibilidade Curricular, Plano
de Acédo Estratégica, Academia de Cddigo Junior, Programacao e RobaviEssdatas,
Desporto Escolar, Promog¢do e Educacado para a Saude, Erasmus +, Bibliotecas Escolares,
Jornalismo, Espaco +, Preparacdo de ExamésheCEuropeue, por fim, Ciéncias
Experimentais.

No que concernas instalacfes e equipamentos, a grande maiasiandtalacdes
deste agrupamentsituase no perimetro urbano da cidade. A nivel dos equipamentos, a
globalidade dos estabelecimentos estaipagla com quadros interativos, projetores,
computadores e, em alguns casos, tablets, sendo que as escolag$fi@sidasorporadas
na Rede de Bibliotecas Escolares, beneficiando da colaboracdo de uma equipa educativa
multidisciplinar. Ja nas escolas dbcclo, 3° ciclo e secundario, os alunos tém acesso as
instalacdes escolares através de cartbagnétices, sendoque todos 0s servicos se
encontram informatizados.

Como referido anteriormentep agrupament@m questaantegra um grupo de
estabelecimensoda rede de ensino publico e, como tal, apresenta valores, principios e areas
de competéncia especificas nos ties niveis de ensinem conformidade com@erfil do
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigat@®@l7,p. 13. Assim,tem comomissaoo
desenvolvimento de todas as criancas que o integtanto ©mo objetivo a formacéo de
cidadaos criticos, criativos articipativos no mundo que os rodeia, ou seja, formando
individuos que se empenham na construcdo de sociedades democraticas, pluralistas e
humanistas.

Sucintamente, os principios que orientam e foretfdam a acdo educativa sao:
saber, aprendizagem, inslip, coeréncia e flexibilidade, adaptabilidade e ousadia,
sustentabilidade e estabilidade, medida engque as atividades escolares devem encorajar
as criancas alesenvolver ea colocarem pratica os alores de responsabilidade e
integridade, exceléncia exigéncia, curiosidade, reflexdo e inovagdo, cidadania e

participacéo e liberdaddartins et al., 2017)
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Relativamente ao Projeto Educatieste foi elaboradem 2017com a missaale
potencia e melhorar a qualidade de ensino e aesiigbilidade de boas praticas. Assim, foi
estabelecido um roteiro de modo a ggdomente e releveeque ha de melhor em cada um,
num sentido de construcédo de um projeto de vida de sucesso.

Por fim, 0 agrupament@ reconhecido pela sua propria historiaudtura, com um
corpo docente estavel e experientem espaco familiar e acolhedor.

Saliento ainda que as criancas da Educacaesta@ar e os alunos do 1.° ciclo do

Agrupamento representam 44%pmtgpulacao estudantil.

1 Escola

O estabelecimento de ensi em que iniciAmos a nossa pratica pedagdgica
supervisionada (PPS) no primeiro semestraéem 8 turmas e cerca de 200 alumastotal
tal como referido anteriorment&ncontrase $tuado num centro urbanocom uma
populacdo residente de 18.756 habitsnteum universo concelhio de 77436 (um
crescimento de cerca de 380 residentes relativamente ao ano aristamylocolocaa
num local com diversas potencialidades econémicas onde @ iteliempregabilidade é
mais forte nos servicos, os rendimentos fian@s e, consequentemente, o poder de compra
das familias em questd8aperam as médias regionais o que nos leva a considerar que o nivel
socioecondmicalos alunoslesta escola seja méditoa dados confirmadogela consulta
dosprocessos individuais dalunos

A estrutura do edificio gelativamente antiga, tendo apenas uma parte recente e com
melhorias efetivadasquando das obras realizadas em 2MNds instalacbes podem
encontrarse uma sala com materiaikdaticos varias salas guasam dar apoi@o ensino
especial e casas de banho destinadas aos professores e auxiliares da acdoAdscataa.
tem, no total, oito salas de aula. Para além destas salas possui, ainda, uno refeigori
sala de professores, um polivalente e casas de banho dasteas alunos. O espaco
exterior € amplo e rico, no quespeitaad sua dimensd@onem um patio com uma parte
cimentada com o material necessario para campo de futebol, uma pareddatia esca
outros jogosPara além dos equipamentos referidos tem,aaindazonade terra batida
proporcionando, assim, as criancas, espaco para a brincadeira livre. No entanto pode
consideraise um espaco reduzido tendo em conta o nimero de criancasqyuentae a

escola.
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1 Turmae Sala

A salaondeas atividades do proforam desenvolvidasituada no primeiro andar
da escolapertence, de momenta &° anade escolaridadéesta encontrae equipada com
um quadro branco de escrita a marcador equadro interativptambém utilizado como
tela de projetor, que se destmaer os livroonling jogos e materiais didaticos. Todas as
paredes da sala se encontranestidasle trabalhos realizados pelas criargasvéo sendo
trocados a medidgue vaosurgindotrabalhos novos para senafixados. Existem poucas
regras exposs na sala de aula, uma vez que a maior parte das regras se encontram
implicitas.

A turma que nos concerne € composta por 21 criangas, 11 do sexo feminino e 9 do
sexo masculino, condades compreendidas entre os 8 e os 9 armd0s o0s alunos
transitaram d ano anterior com a mesma professora titularum grupo bastante
heterogéneno que toca a niveis de aprendizagem e relativamente diversiicatermos
de linguas e culturake oigem A maioria dos alunosde nacionalidade portuguesa, apenas
havendoum de nacionalidade estrangeira, sendo que exidtermrancas que, sendo de
nacionalidade portuguesa, tém pais cuja nacionalidade é brasilgiesae venezuelana
(dados recolhidosdo s6 em conversa informal com os alunos e professora orientadora
coope&ante, bem como atravéshla o g r a f i aflordasifinguad(segssao dealizéda
por cada criangalyma crianca esta referenciaman perturbacdes dzspetro do autismo e
recdbe apoio ao abrigo do decrdw 54/2018, sendo esse um apoio pedagdgico
diferenciado com curriculo adaptado e apoio de professora do ensino especial integrado no
seio do grupo.

Note-se queparacadacrianga foi elaborada uma ficha de caracterizagao,as®
nos materiais d&istema de Acompanhamento das Criai§4sC), de Patugal e laevers
(2018) que nos ajudaram na observacdo e mobilizacdo de estratégiasensine

aprendizagens ideais para cada crianga

1 Familias

Na sua grande maioria, d@amilias das criancas enquadram num nivel
socioecondmico meédio alt@omo atras fferido, sendo quetendo em consideracdo os
dados familiares a que tinmsacessatodos osalunostém os seus pais empregados. Quanto
as habilitacoes literariaglestesé notério 0 numero elevadale progenitores que

frequentaren o Ensino Superior, sendo g maior parte tem, pelo menos, a licenciatura
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terminada. Os restantes distribusempelos 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico, pelo 11° e 12°
anos de escolaridadeacharelto, mestrado, doutoramento e fimitoramento
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Figura 11- Nivel de escolaridade ddamilias

Por fim,em conversa com os engados de educacgademenos aperceber que,
quanto as expetativaestes,é esperdo que os filhos evoluam constantemente e que o
contexto educativo seja essencial nessa progressdo, sendo exigente, facultando boas
instalacBes e condicBes para as criargg@enderem e afirmand® como um espaco
seguro, onde se sintam a vontade e sejamsidas em todos o0s aspetos: cognitivo, social

e cultural.

1.1. Projeto pedagogico didatico

Como referido anteriormenta construcaalo kamishibaplurilingue per < foi
antecedida por diversas atividades cufjgmlidades educativasenquadradoras de
objetivos pedagdgicdidaticos sdo:

1) Despertaras criancagparaum mundo cada vez mais heterogéneo, plurilingue
multicultural;

2) Consciencializar para a importancia azeitacdo do Outro;

3) Promover o desenvolvimento datitudes positivas e de valorizagdo face a

diversidade linguistica e cultural.

Utilizando c¢ o moDamaliaganetampara canurado, f rdees & eif nand
Pessoao projetepedagogico didatp realizado em diade teve como objetalargado

abordar o patrimoénio loc#tf. ponto 3do bloco 2, referente ao 3°ano de escolaridade, da
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organizacdo curricular e programas Bgtudo do Meig e sensibilizar a diversidade

linguistica e cultural, atravék construcdo de um Kamishilpdurilingue.

Num primeiro momento revelese fulcral a identificacdo de uma tematica que se
mostrasse pertinente para a turma em questdo. Comavi¢acoberta dessaesma
tematica e tendo como objetivo a identificacdoutaertinéncia no contexto educativo
no qual realiamosa componente de Pratica Pedagdgica Supervisionada no 1.° semestre,
comeamospor caracterizar a realidade pedagédegaresentada no ponto anteride
modo a ter uma melhor percecdo dos alypasaconhecer melhor o grupo e ir ao
encontro das necessidades que ele apreseftagmplificando:a biografia linguistica
efetuac inicialmente( " F1 or das L2nguasodo) serviu para ¢c
alunos e as linguas acerca das quaistindlguma curiosidade. Dessa forma, as linguas
para a realizacado do Kamishibai Plurilingue ndo foram escolhidas ao acaso, mas sim com
conhecimento de causa@embase na biografia linguistica de cada aluno.

Nos pontos que se seguem estdo descritas todssss8e realizadas para a

corsecucao deste projeto, conformeikestrano diagrama seguirtte

Planificagdo Sequéncia Recolha de

ionari ; o rica ritad
Qlf,eSto o da Narrativa Didatica — dados sobre Des.c o 2 t'a a
Flor das | S Patriménio Narrativa do
A » do Texto o patriménio . SRR
Linguas 3 de Aveiro Kamishibai
de Aveiro

Kamishibai Descritivo i

Construgdo
das pranchas
com
ilustragdes

Insergdo da
descri¢do na
narrativa

Figura 12- Esquema ilustrativo do projeto pedagdgididatico

E 12SessddfiFl or das L2nguasbo

A primeira sesséo do projeto teve lugar noXiadenovenbro de 2018com a
duracdo de 90 minutos, durante uma aulBateugué. Apés uma breve introducéo sobre
0 que seria feito na aylapresentando o conceito de biografia linguistiexphnando
gueo objetivo era percebeual a pluralidade linguisticala turma, foi distribuia uma

80



flor (fiflor das lingua®, cujas pétalastiham al gumas quest »es: AQu
AQue | 2nguas gostarias de falar ?o0;aamQue | 2r
0Os teus pais?0; entre outras.

Pedt®as criangas que escrevessem as respostas as questdes nas respetivas pétalas,

de modopercetivel.

5

2 N ,,/
= .

Fotografia 1- Distribui¢cdo da biografia linguistica

Tendo em consideracdo que a turnbagtante heterogénea, também em ritmos de
aprendizagem, para alguns alunos esta foi uma atividade que durou todalestda
forma, os alunos que terminaram mais cedo puderam desenhar a sumintagarpelo
da flor. Estas flores foram recolhidas ap&sua conclusédo e, posteriormente, afixadas na
sala para que todos pudessem observar e ter no¢cdo da diversidade linguistica existente

naquele meio tdo préximo.

E 22Sess@a®fi0O que vai ®amtiahidampuoPdarili ngue?od

Esta sessadecorreuno dial4 de novembro de 281com a duracgéatotal de 180
minutos (90 minutos de Portugués e 90 minutos de Estudo do Meio).

A sessdo comecou comligacdo entre & lor dasLingua® i realizada na aula
antefor i e a necessidade de sensibilizar para a diversidade linguistica. Apés um pequeno
debate de ideias, no qual progiugxplicar a razéo pela qual € importante contactarmos
com outras linguasde que forma o poderiamos fazersifys, expliquei que no mome

estava a decorrer um concurso, no qual poderiamos participar. Desta forma, foi

10No que concerne as sessées implementadas por mim os verbos surgjifjmesaoa do singular, de modo
a que se perceba em quais sessfpenas intervi e quais foram as sessdes que, efetivamente, dinamizei.
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explicitado, pelo meu colega de diade, o conceito de Kamishibai, apsemdon video

que ilustrava o0 mesmo.

Contagho de tistora

Helen Campos

Fotografia 2- Explicacio do conceito de Karhibai Fotografia 3- Visualizacdo deim video relativament
Plurilingue ao Kamishibai Plurilingue

Seguindo a explicacdo do meu colega, optei por @&ptie forma simplificada
0 conceito de Apl uri |l i ng umplesnmpara,os guaas a gue
compreenderem a relacao entre a biografia linguistica que fizefiaml or das L2 ngu:
e 0 que seria o Kamishibai Plurilingue, imaginando de que fpodariamos criar um
através da utilizacdo das linguas presemisshiografias liguisticas
Assim, ap0s todas as explicacdesbjetivo da sessédo foi planeao quadro
como mostra a fotografia seguini@ narrativa para o kamishibai plurilingue: essaqual
a histéria a contar, quais as personagens a inserir, qual seria a personagem principal, o seu
nome e a sua nacionalidade, qual sepajel quesssa personagem (que assume 0 nome
de Joar) iria desempelmar no desenrolar da intrigantre outrostendo em consideracéo
que, segundo Silva (20Q7A&ao varios os aspetos a ter em conta na planificagdo de um
texto e que, como refere Cam&/), a planificagdo permite pensar sobre diversos

aspetos relevantes
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Fotografia 4- Planificacdo da narrativa do Kamishibai Plurilingue, efetuada com ajuda dos alunos, no quac
branco

Ficou desde logo definid@ntre todos (diade de estagiariose professora
cooperanteque seria interessanteom este recurso didatictrabalhar todas as areas
curriculares procurando abranger toda a planificagdo do agrupamento para o primeiro
periodoseguindo as suas ambicdes espelhadas no @egjeicativo; O pontoque foi
decidido seguidamente prendee ®m a personagem principal da narrativa. O primeiro
ponto a ser assente acerca deste assunto foi que a personagem principal ndo teria
nacionalidade portuguesa. Assim, depois de muitas opc@esidas pelos alunos e
votadas pelos mesmos, foi uma escolhaabeéiica a decisédo de que se iria chamar Joan
(um jogo de palavrasom o nome da princesa de Aveiro, princgsata Joana)cruzando
com o facto das criangas terem um enorme interessepmtimaonio edificado de Aveiro
e por linguas diferenteficou, assim,decidido que doanteria de passar pelos diversos
monumento® igrejas da cidadedesde que estes fossem ao redor da estam@eos a
conhecer a quemisse 0 nosso Kamishibai Plimfjue Assim, e inserindo também os
meios de transportea nossanarrativa(conteddo programatico de Estudo do Meio),
acordamosentre docentes e alunagje a nossa personagem principal iria percorrer a
cidade de Aveiro, utilizando todos os meios de parie caracteristicos e possivdes
serem utilizadositilizar dentro da cidade, passando de monumento em monumento, em
busca de um tesouro. Faltava neste momento definir qual seria o tesouro de que Joan, uma
turistaem Aveiro, andava a procuracequesewiria de pretexto para que passasse por
todos os monumentos gs&o patrimonio edificado desta cidade. Depois de muitas op¢des

sugeridas pelos alunasque foi mais votada ditava que Jaadava em busca do Museu
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da sua homonima: Museu de Santa Joana mBsselencera grande parte da histéria de
Aveiro, o que fazle si um tesouro: o tesouro do conhecimento.

Para ilustrar o que foi escrito e de forma a ficar mais claro o conteudo da fotografia
acima mostrada, encornisa, agora, urasquemaom o que fica definido na planificacao
da histériafaseadamente

Joan- Paralelismo com a Princesa de Aveiro
—_— (Princesa Santa Joana); N&o é de
nacionalidade Portuguesa.

Per®nagens
do Texto

Pessoas de varias nacionalidades ¢om
= as quais Joan se cruza e as quais pede
algumas informacdes.

Personagens Secundarigs Personagem Principal

Por onde passaPelo
patrimdénio edificado local:

"A Barrica", Casa dos
Morgados da Pedricosa,
Sapataria Leitdo, Testa &

Amadores, Coreto do
Parque Infante D. Pedro, A Joan encontra ¢

entre outros. tesouro‘de que
Como se deslocaAtravés eSta_Va a procura e
dos meios de transporte explica a sua
tipicos de Aveiro (buga, |mp0rténC|a
moliceiro, comboio

turistico, tuk tuk, entre

outros) e a pé. >
Como faz para encontrar 0

que procura?Como nao
conhece bem a cidade tem
de fazer questdes as
pessoas pelas quais vai
passando, tentando
comunicar até com aquelas

que ndo falam a mesma
lingua que ela.

o
®

On
>
e
9 A Joan é uma
fd . .
c turista em Aveiro e
= percorre a cidade e
busca de um
tesouro.
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Uma vez queum dos nucleos da narrativa era o patrimonio local, importava
salientdlo na historia e, para tal, seria importadee-lhe algum relevo. Chegamos a
conclusaode que a melbr forma seria expreag através da descricaa, sua beleza.

Surgiu dai a necessidade de implementar a sessao seguinte, explicitando e introduzindo o
conceito de descrigdesclarecendoomo se fazim texto descritivee o que deve conter.

No final da aulae com a planificacdo da narrativa efetuada, refleti com as criancas
acerca dofacto deque iiamosconsegui, com a construcdo do nosso Kamishibai
Plurilingue aborda todas as areas curricularestugl® do Meiatrabaltando ogneios de
comunicacao e patrnionio locaj Portugués com a producdo escrita tanto da narrativa
como da descricdo dos monumentggatematica com a construcdo do butai e com o
estabelecer de percursos que a Joan irig;f@aaesentbilizacdo as linguagueiriam estar
presentes durantedo o processo, com énfase na lingua ingbesaer a mais usada no
turismo, ainda que seja para estabelecer comunicagao entre uma pessoa de nacionalidade

espanhola e outra com nacionalidade indiana

E 32Sessd@®in Como fa-0 um texto descritivo?bo

Originada na sessdo anterior, esessadeve lugar em duas aulas distintas: a
primeira no dia 26 de novembro de 2018 e a segunda no dia imediatamente a segui

Nesta sessao foi implementada useguéncia didatica, uma vez que foi a melhor
estratégia pedagdm encontradgara trabalhar o género textual pretendidendo
defendida por indmeros autores, entre 0os dbalg, Noverraz, & Shneuwly (20047
este proposito basemie no exemplo de sequiéa didatica de PereieaCardospinserido
no Caderno PNEP 32013), cuje descritores de referéncia sdo os do 1.° Ciclo (3° ano de
escolaridade

Na proposta efetuageelas autoras livro é lido em voz alta, ap0s as antecipac¢des
do contetdo do mesmo partindo da andlise da capa e contracapapreasé até aani,
na esperanca de deixar os alunos na expectativa de imaginar como & pérsdnagem
Cuquedo, levandos a fazeruma descricdo fisica deste. Para ajudar as criancas na
caracterizagéo doovo animal da selvadisponibilizada uma grelha de caractagao do
Cuquedo, na qual éstdisponibilizado um conjunto de aspetos fisicos queesgrv

posteriormente de auxilio padasenki-lo. Apds o desenho desgk@edido aos alunos que
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facan, i ndi vi dual mente, a produ-«o dequeam t ext
possaser utilizado para publicar numa enciclopédia. Apés a redagdo dessa primeira versao
é feita uma autorrev@ com ajuda do professor e de um guido, com vista a corrigir
algumas lacunas para poder escrever um novo texto: a producao final. ffodugio
final em mao, a proposta didatica remete os alunos para a leitura dos varios textos para a
turma e apresentagd@os respetivos Cuquedos, concluindo, posteriormente a leitura do
livro e dialogando em grande grupo acerca das diferencas existaimedoelos os
Cuquedos e o0 Cugu e do-asihuma tabdetedd Sequéncia termimap ont an
com a construcao de uRhotostorycom todas as descrigdes dos Cuquedos e respetivos
desenhos.

Dadas as condicionantes temporais dobanos eranosimpossivel oncretizar
toda a proposta didatica, pelo que a@rabspor a adaptar retirando apenas as atividades
gue nosinteressavanpara podanosensinar 0os alunos a escrever textos descritivos de
forma a que, mais tarde, pudessem transferir os conhecimentos adqpard outras
descri¢cdes que iriam ser necessarias para completar a narrativa.

Assim, £guese um esquema ilustrativta sequéncia didatiqque ada@mose

colocamosem pratica

7. Producéo pés. ; 1. Audicéo da

final histéria

2.
Preenchimento
da grelha de
caracterizagé@o

6. Producéo final

3.Desenho do

5. Autorreviséo Cuquedo

& 4. Produgéo %
inicial

Figura 14 - Segé@ncia de ensino: texto descritivo
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A sequénciapor nos adaptadainiciou-se aproveitando a hora da bibteca,
momento em que se faz a devolucéo e requisicéiords e no qualfiz a leitura- parcial
(at® gQuBndeseapareceu)-adr@unpue za Ouqiiedd 4 ¢ & r 0 |
de Clara Cunhg2008) Todos os alunos interagiram e participaram no nmoonde
leitura, uma vez que perceberaapidamente a rima versificatéria que 1a4 se encontrava,
tornando a leitura um momento bastante dindmico e interesdigie momento foi
percetivel quedois alunos ja conheciam a histéria, pelo que me ajudaram alegnt
alertando os amigos para alguspe&tos interessantes. No momemntésaa leiturative de
juntar os meninos que ja conheciam a histéria, pedimet que pactuassem comigo e
fingissem que ndo se lembravam do resto da narrativa e, portanto, nao qadliaon
aspeto do Cuquedfo Ja na salale aula, foi feita uma breve interpretacdo da narrativa, na
qual surgiu a seguinte questioCo mo s er 8 o Cu qabte tegpBstaparaCom Vv i ¢
a mesma, dei a cada crianga uma grelha de caracterizagéo de penspuagentinha
aspetos fisicos que o Quedo poderia ter, na imaginacao de cada crianca. Apos o
preenchimento dessa mesma grelha, pedi a todos que, baseamal® caracteristicas
fisicas registadasna tabela, desenhassem o seu proprio Cuquedo, para que,
posteriormente, pudessem redigir umar@ira versdo de um texto descritivo acerca do
Aseud Cuquedo.

No final do primeiro textodescriivo efetuado, foi pedido aos alunos que
observassem uma grelha entregue por fofimAnexo II). Expliqueique era uma gliea
de autorrevisdo que continha os diversos pontos que um texto descritivo deve ter e que 0
objetivo seriacompararem a grelham questa@om o texto que escreveram de forma a
entenderense 0 texto escrito continha tudp que era necessarou se seria [@CiSO
modificaralguns aspetog odos os alunosarecerande modificar o seu texto, pelo que
se seguiu a atividadeibsequenteeescrita de texto.

Na fase posterior a reescrita dos textos foi necessario voltar a olhar para a grelha de
autarevisdo, de maal a conferir os aspetos abordados. Neste momento houve muito
poucos itens alterar pelo que quase todos os alunos tinhgrrfasua possa produgao

final dos seus textos descritivesu j o t ema era AComo ser 8 o Cuc

11 Os alunos em quest&o ndo se conseguiram abstrair do facto de j& conhecerem o aspeto do Cuquedo, pelo
que, nas atividdes seguintes, guiarase pelo conhecimento que ja tinham.
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Fotografia 5- Escrita da producdao inicial, tendo em
consideracéo o desenho efetuado

Fotografia 6- Escrita da producao final, tendo em cont
grelha de autorrevisdo

Fotografia 7- Ajuda para a producéo final, tendo eransideracdo @arametro "estrutura”

E 42Sessd®iAUma visita aos monumentos de Aveiro

Esta 42 sessdo ocorreu no dia 2 de dezembro de2@8ve a duracdo de 180
minutos (90 minutosalarea curricular destudo doMeio e 90 minutosle Portugués)
decorrendalurante o periodo da manha.

A aula iniciousecom a preparacdo da saida de campo damas fazer apds o
intervalo. Fizemos uma breve contextualizag&alicitando que o proposito da visita seria
passar pelos pontos de interesse na cidade de Aveira objativo de ficar a conhecer
melhor as suasacacteristicas. Procuramos ilustraque estava programado através da
projecdo de fotografias reais dos monumentos qizenas encontra, procurando

88



inclusivamente a sua localizacdo @oogle Maps Depois desa contextualizagée no
momento a seguir aotarvalo foi efetuada a saida de cammoquapercorremos a cidade
pelos trajetos determinados previament&pogle Mapsle forma a rentabilizar o tempo,
podendo passar por todo o patriménio local edificdefinido. Assim, a medida que
iamos passando pcada um dos monumentos selecionados para visita permaneciamos
algum tempara que cada crian@aotasse algumas caracteristicas do monumento em
questao. Desta formas alunogpuderam recolher informacéo ac& dos monumentos a

descrever na fase seguinte

E 52 Sessad fiDepois de ver, o patrimdnio edificado de Aveiro vamos

descrever! o

Esta sessdo tomou lugar no dia 6 de dezembro de 2@8&8oereu durante 90
minutos. A aula iniciotse com uma breve explicacdo do que seria fewanteos
momentos que se iriam segu@zendo unbrainstormingcom os alunos acerca do que
deve conter um texto descritivo. Apgshuva de ideias estagistadano quadro branco,
importou parar por um momento e refletir em voz alta sobre 0 que estava escrito,
percebendo que a descricdo deve ter sempre um momento de introducéo, outro de
desenvolvimento e outro de conclusédo; pezoelb que importa anotar as caracteristicas

fisicas que foram observadas, entre outras conclusdes que foram retiradas, tendo em
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consiceragdo quepara alguns alunpsaguele momento representou um etapade
construcdo de conhecimento e que para outros esioes um momento de
sistematizacad\pos esta conversa e troca de conhecimentos quedeenwiquecimento
de todospedias crianga que osnobilizassem &anspusessersses conhecimentpara
a descricaaue iriam fazer acerados monumentos que tinhamscolhidg cada crianca
escolheu o monumento que tinha gostado mais de ver e que queria descrever, ainda que
houvesse patrimonio datiado repetidp pois era do meu interesse que as criancas se
encontrassem motivadas pardrabalho em questa®rojaei no quadro interativabs
registos fotogréaficos efetuados durante a saida de campo e revistangoande grupo
0s apontamentos retirasl pelos alunos de forma a facilitar a produgéo escrita do texto
descritivo referente ao patrimonio local edificadeivardo a memoria das criancas

A restante aula foi dedicada a producao texngilvidual e respetiva revisao por
forma aque cada alunobtivesseuma versadi p -firmlo melhorada da descricdo do

monumentacerca do qualecidiramredigir o texto descritivo

E 62SessdadfiDa pl anifica-«o ~ a-«o0!0

Esta sesséo tomou lugar no dia 10 de dezemdrd018 teve a duracdo de 90
minutos e foi uitamente dedicada a escrita do texto narrativo do Kamishibai Plurilingue
Esta bi efetuada em grande gamelaforam incluidasugestdesle todos os alunos no
que concerne as expressodes a utilizar, aos inicios das frases e a determinadas falas d
persmagens, uma vez que o enredo ja se encontrava planeado, proveniente da segunda
sSessdo; ou seja, toda a escritaa@aativa do Kamishibai plurilingue careceu da aprovacao
daturma fazendo de um trabalhaolaborativo, ainda que tivesse sido orientado por
mim.

Em sintese, na sexta sessdo do presente pregei@vemos anarrativa do
Kamishibai Plurilinguécf. Anexolll) na quatodos os elementos da turma participaram.
Também ficou definido que seria interessante enriquecerrhastésia com pequenos
excatos dos textos descritivos redigidos na sessao anterior, 0 que deu origem a sessao
seguinte,uma vezque nado foi uma tarefa possivel de realizar nesta selesédo a

limitagGes temporais
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E 72Sessd®fiVamos enriquecer a noska narrativa

A sessao presentemente descrita decorreu no dia 12 de deden@®Be teve a
duracédo de 90 mutos. Estadveio da sessao anteraw nos depararmos, durante a redacao
da narrativa, com a necessidade de a enriquecer utilizando trechos dos texitpgodes
escritos anteriormente, cujo tema era o patrimonio local edifi€zekia forma, tratoge
de desenvolver conhecimentos especificos em Estudo do Meio, consciencializando os
alunos para determinadas caracteristicas do patrimonio edificado daesiugde vivem,
descrevend@s em pormenor, 0 que permite, também, uma educacao do olhar, uma vez
guese exige a existéncia de um olhar mais atento.

Tendo em consideracgao o objetivo da aula era necesséario efetuar escolhas e perceber
quais as partes mais ageadas dos textos descritivos para inserir na narrativa.

Assim, os 90 minutos da autan questadoram despendidos com uma breve
introducdo esclarecendo o quemos fazer, seguida da distingdo entre o essencial e o
acessorio dos textos descritivos ddacanonumentopor forma a retirar apenas algumas
frases com a descric@er se.encaixandeasda mellor formana narrativa do Kamishibai

Plurilingue.

E 8SessdadfiDepois de escrever vamos ilustrar

Esta foi a ultima sesséo do projeto e teve lugar @sdias seguidogl?7 e 18 de
dezembro de 2018)nicamente pensados para esta atividade.

Esta sessédo foi precedida de uma breve reflexdo em grande grupo, cujo propésito
foi compreender qual o papel das ilustracbes em determinadas historses
contanidescrevem a mesma historiecou se contanfdescrevembhistérias diferentes
exemplificando Em seguida a esta reflexao foi necessario entender qual seria o papel que
faria mais sentido atribuir as ilustrac@ssnarrativa terminada na sessao anterior

Tendoemonsi dera-«o0o que o Kameahi badePpapel
se apresenta como um instrumento que possibilita a contagem de historias através de varias
pranchas ilustradaso caso pelas criancés. AnexolV), concluimos que as ilustracdes
a desehar deverianrepetir a narracdacontando a mesa historia. Assim, dividimos a

narrativa em momentos possiveis de ilustrar e, posteriormente, dividimos também a turma
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em pares, para que cada paoperass@&lesenhando uma prancha capaz de ilustrar o

momentoda historiaa que se pretendiaudir.

Fotografia 10- Alunos a ilustrar a prancha referente a Sé Catec

Fotografia 9- Aluno a ilustrar a prancha referente ao coret d€ Aveiro
do Parque Infante D. Pedro

2. Metodologia de investigacao

2.1. Uma abordagem qualitativa:a investigacadeacdocomo
orientacao

AA Investigacdeacdo é um excelente guia para
orientar as praticas educativas, com o objetivo de
mehorar o ensino e 0os ambientes de aprendizagem na
sala de aula 0 Arends(2008)

Relacionando o conceito de investigacdo qualitativa com o projeto colocado em
pratica, importa salientar o que define todo o procedimneretodoldgico e que nos leva
a investigaca@cao: a reflexado antes, durante asap@céo procurando sempre melhorar
a a-«o segui nt e, resaucda dee prolpesnasméomae tamdém e
principalmente!) para a planificacdo e introducdo de alterag@ssa e nessa mesma
praticad (Coutinhoet al, 2009, p.360)Tal define todo o processpe experienciamos
uma vez que tudo era pensado e enquadrado antes de ser colocado em pratica; durante a

pratica, o que tinha sido pensado teve muitas vezes de altdéracdes para se adaptar a
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turma e as suas dificuldadesutd da reflexdo no decorrer da mesma; apos a pratica havia
um momento de reflexdo onde era equacionado entre todos (colega derdiadsora
cooperantee orientadora da universidgde que thha corrido bem e onde poé®nos
melhorar e, ainda, um monterem que, mais tarde, com algum distanciamento da acao
efetuada reflééamossobre os aspetos que ddeerosmanter e os que devamosmudar

nas nossamterven@esfuturas.

Assim, importarefelir que o projeto foiinicialmente pensado canum ciclo de
investigacdeacaodevido a limitacdo temporal a que estava sujeito. Contudo, no decorrer
da acdo apercelmonosde que seriam necessarios no minimo dois ciclos. Na fase de
observacao foi identificia uma tematica que levou a elaboracao da questao de iagastig
em torno da qual foi cuidadosamente elaborada uma sequéncia organizada de atividades
para serem implementadas. Apés essa mesma implementacaceprosadecolha de
dados através dos instrantos referidos em seguida e admlosos dados obtidos que,
juntamente com as reflexdes realizadas durante e apds as interveng@essibilitaram

extrair informacg6es a fim de melhorar a pratica educativa.

Sendo o projeto referido e apresentado antemente de intervencdo e
posteriomente deiniciacdo 4 investigacdo em educacao, @pospor umaabordagem
metodoldgica deatureza qualitativa com caracteristicas de investigag@EmO projeto
foi analisado @ensado numa logica de intervengéestigacappara que pudesse depois
ser avéado pelo investigadoir futuro professor com um olhar distanciado e globag
tentativa de compreenséo do que ocorreu, por forma a teorizar e tirar algumas conclusées,
chegando a resultados tedrico pr&icmbre este tipo de intervencdo, tendo serapre
atencdo que ndo se pode generalizar os resultapesar de estes serem validos para o
contexto em questadssim, esteestudoé descritivo e qualitativo tendo em consideracao
que a realidade educativse apresenta como complexkevido a singularidadde cada
contexto educativo. Nao obstante, também devido aos meus objetivos de formacao
profissional, ndaptei por um estudo quantitativo que generalize dadas sim por um
estudo de caso, dada a importamtmacontexto, especificidade e particularidddste tipo

de investigacéo

Esclarecendo, o presente estudo ndo tem como finalidade Unica a promogéo de
mudanca das praticas educativas recorrendo a um projeto de intervencdo orientado para
praticas educacioma ao nivel da sensibilizacdo a diversidadeguistica e cultural

Pretenémos com o estudo efetuado, reunir informacdes tdo numerosas e detalhadas quanto
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possivel, de forma a abranger a situagcdo na sua totalidade, para que possa entender 0s seus

Acomo®sfporqu®so (Yin, 2007).

Assim, € nosso objeivo reunir dados quenos permitam uma justificacdo
pedagogiceadidatica da abordagem em questédo, no que conésmeis valias para 0s

alunos, relativamente ao desenvolvimento de atitudes, conhecimentosidacigsac

O presente estudo apresenta o formato de estudo de caso, uma, venmueefere
Duarte (2008, p.114permiteoacessa uma oObserva-«o fAem profun
educacionais, na sua compl exi dadeeoesidot ext ual
de caso ndo € uma investigacao experimental, nem o investigador tem a pretensao de mudar
a situacdo, mas sim de a compreender tal como@lagtudo de caso utiliza diversas fontes
de evidéncias ou de informacdo no contexto, através de raéfodceevelem apropriados

(Yin, 2007), permitindo investigar varios fenomenos em relagcdo a um mesmo aspeto.

Assim, neste estudo, pret@mdosanalisar untonjuntode situacfes, para as quais
nossocoremosde métodos de recolha de dados diversificadmspdoi ocaso da biografia
linguistica, do focus group, da observacao direta e participante, das notas de campo e dos

registos fotograficos.

Como refereBartalomé (1986 citado porCoutinho et al, 2009p.360), a
investigacdeacdo éum processo de reflewdconstate onde esta vinculada ndo sé a
investigacdo, bem como a acpoymovendo a constante formacao profissiomala vez
gue possibilita a reflexdo sobre as préprias praticas, alteeensi® necessaribal como
refere Cardoso (2014, p.2B)A iniciacdo do pofessor na investigacéo e na reflexao das
situacBes pedagdgicas por ele vividas, em contexto escolar, sera o pélo aglutinador

da sua formacdo, com vista a alteracbes fundamentais da asuac 0. O

Fazendo a ligacdo com roeu processo de fonacdo importa salientar que este
relatorio se apresenta comm relato de um episodio especifamestagio curricular, o que
proporciona uma reflexdo mais rigorosa acerca do processo de formacdo como futura
professoraEm sintesgo essernial da investiggdoacéobaseiase narealizagdode uma
exploracédo reflexiva tendo em conta que esta apresenta um elevado rigor metodoldgico,
uma vez que a investigagagao implica seguir determinados procedimentos e tem regras

subjacentesque o profesor faz da suarppria pratica pedagdgica, com vista a resolucéo
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dos problemas detetades determinado ciclerecorrendo a analise categoriakdiados
recolhidos , bem comaitilizandoca comabase para as planificagcdes futuras, onde poderéo

ser introduidas diversasli@racbes com vista a melhoria das estratégias de ensino para
colmatar as dificuldades verificadasainda o facto de ser capaz (torsarcapaz) de
questionar a sua propria pratica, levantando questdes sobre ela e problematizando a sua

aca.

Tal como denonstrado na imagem seguinte, a investigagi@m pode ter tantos
ciclos quantos os necessarios. Nesses ciclos, as fases serdo sempre idénticas:

1. Diagnosticar ou descobrir algo que precisa de ser trabalhado, podendo
designass e de fop;r obl e ma

2. Construir unplano de acédo para colmatar o problema diagnosticado;

3. Colocar em prética o plano de acdo e observar como funciona;

4. Refletir sobre a acéo, interpretar os dados recolhidos e, se necessario,
replanificar.

Etapa preliminar 1

————Avaliacdo e

Acgdo e observacdo tomada de decisGo

1° Ciclo

Reflexdo inicial
Planeamento

da accdo / l
~—w—__ Definigdo do problemo‘*_,_ﬂ——
e do seu contexto

< —_ - Avaliagdo
Accao e observacao

2 Ciclo Plcgeomento Redefini¢ao
da accdo do problema

x—.____,‘,—/

3° Ciclo

4° Ciclo

Rumo a resolugao

S =T ~——
Q do problema

Figura 15 - Espiral autorreflexiva lewinianafFonte: Santos; Morais e Paiva (2004)

-«
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N&o s6 importa refletir sobre a ac@ion@ reflexda posteriori procurando analisar
0s aspetos mais e menos positivos de forma a corrigir algumas falhas e a moldar a proxima
intervencdo) mas também na agdeflexdo que decorre durante a propria acdo. Sao
reflexbes distintas, contudo ambas se apresentam como fundamentaisvez que
proporcionam a quem as faz a construgdo do conhecimento didatico, dando oportunidade
de organizar erientar a acao educativ@ndo em consideracao as necessidades dos alunos
de forma a que estes possam estar nos mais elevados niveis-dstdreamocional e
implicacdo, proporcionandacomo consequéngiaprendizagens mais significativas e,
portanto, Ecazes Nas figuras a sefy estdo representados trés niveis diferentes de reflexdo

gue importa semreferidos e que apresentam interdependéncias entre eles:

A) &

conhecimento reflexio

ALl

aciao

(B) novas experiéncias
adquiridas

reflexio

conhecimento sobre a
agdo

®

analise retrospectiva

(& 3
reflexdo sobre
a reflexdo
- conhecimento
na agdo

Attty

desenvolvimento pessoal
construc¢io da forma de conhecer

Figura 16 - Niveis de reflexdo Fontéttp://www?2.unemat.br/revistafaed/content/vol/vol_9/Faed_9.pdf#page=55

Alarcao (1996) afirma que o conhecimentta acdo € o conhecimento a que 0s

profissionais recorrem na execucao dameesEsta reflexdo, como ilustrado nas figuras
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anteriors, apresenta trés niveis distintos. Sao &leflexdo na acao(confrontese Ada

figura 16, isto é, a reflexdo que ocorre no decurso da@péde ser consideradomo um

processo mental que ocode forma automatica; r@flexao sobre a acaqconfrone-se B

da figura 16 da qual faz parte a reconstrucdo mental da acéo, em jeito de retrospetiva, de
forma a que o docente a possa analisar. Desta feita, esta € uma reflexdo efetuada de forma
intencionale que pressupde a pilésposicdo do docente; por fingsta aeflexdo na acao
(confrontese Cda figura 1§ que representa um procesgg® ocorre com base no conjunto

de reflexdes e conduz o profissional num caminho de progressao e desenvolvimento.

Existe uma interdependéncia entre a reflexdo e o conhewmama vez que o
conhecimento € gerado pela reflexdo que, porveaaé sustentada pelo conhecimento
(Alarcdo, 1996).

E nestequadroque a abordagenmetodolégicautilizada neste estud@presenta
caracteristicasalnvestigacaeacaosendo a pedra baarareflexividadesobre a acgama
vez que se centra nesta mesma atéiodo em vista a melhoria dwéticas futuras
Relembrando o projeto de intervengdageflexdo antes, durante e apos a égid@ssencial
para perceber o que era necessardar de forma a que cadaiancada turma apreendesse

0s conhecimentos esperados

E através dstametodologiaque se torna possivelue o professor adquaro
conhecimento que advém da sua propria reflexdo, fazendo dele um docente que estuda e
reflete ra e para a supréxima acao

Assim sendpe estabelecendo relac&mm o projeto acima descrito, importa
salientar que passei paiversas fases que promoveramminha formagdo no que
concerne a inter/multiculturalidag® quadro da sensibilizacdo a diversidade lingaist
I uma vez gue estesonceitosse encontram intimamente ligadddo essagtapas

descritas po€Cortesao e Stoer (1997, p)24

o Professor ndo @lténicoi Apropriasedo contexta verifica a existéncia,
ou nao, de heterogeneidade;
o Professor etnografa Interpreta e estuda as particularidades que formam

a heterogeneidade presente no contexto em que esta inserido;
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0 Professor investigador educador- Questiona osprocedimentose
contetdos a cadeonjuntode alunosprocurando ade@u a recriar 0s

conteudos densineaprendizagem.

Em suma, a reflexdo sobre a acdo apressmtaomo fulcral para que possam
existir mudancas nas praticas educativas, visando a sua melhdeguacaa realidade,
fazendo facea uma sociedade cada vez mais heterogénea e a um tadaluez mais
globalizado Assim,ainvestigacaeacaocapresentae coma metodologia mais adequada

a estas mudangas.

3. Técnicas e instrumentos de recolha ddados

Tendo em contafinalidadeque guiou a investigacao e deu rumo ao progferido
anteriormente foi necessariomobilizar técnicas e instrumentos qums permitissem
recolher dados relevantes para conseghservar os efeitos das sessées quando colocadas
em pratica eresponder claramentes aguestdes deinvestigacdo, com um maior
distanécamento quenos permitiu ter um maior discernimento para avaliar os frutos da
pratica pedagdgica.
Bogdan e Biklen (1994, 449)utilizam otermodadosafirmando que os mesmos
concernenfi [ éaps materiais em bruto que os investigadores recolhem do mueado q
se encontrameasumatapdédl] $§€dbops el ementos qu
a n 8§ | Esedintluem os elemersmecessarios para pensar de forma adequada
e aprofundada acerca dos aspetos da vida qu
Desta foma seguenrseo s m®t odos uti |l i zmeagrmisenpar a r e
brutod conseguidos no decorrer do projeto de intervencao. Batesujeitos a uma
analisequalitativade contetdonhuma fase posterior, 0 quespermite compreender de
modomaisorganzado eaprofundad qual oresultadalo projeto de intervencaadorma
como estedecorreucom a turma em questdo, bem comas possihblita construir
conhecimento profissionallal comoreferan Lourencoet. al (2017) esta dimensao
permitenos, enquanto furos profissionais da educacao, enteraeelacdo entre o
projeto e as suasfinalidades,analisando a pertinéncia dasetodologiasutilizadas,

possibilitando alesenvolvimentpessoal @rofissional.
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No decorrer do projeto de intervengdo e com vistacéitigdo e enriquecimento
do processo de investigagdgdo recolamas dadosreferentes as atitudes dos alunos face
as linguas, bem como ao processo de escréaorrendo a diversas técnicas e
instrumentos, sendo queinvestigador deve procurate forma permanentejar sentido
aquilo que se coloca perante ele e assive demazenar dadgsie se revelerpertinentes
e significativosa sua pesgsa @guiar & Tourinho,2011).

As técnicas e instrumentos de recolha de dados supramada foram ai)
observgéodireta e participantai) as notas de campmpenospermitiam te registados
todos os momentos importantes dq diipas fichas do SAQue sendo técnica de recolha
de dados tinham como instrumento 0 seu guigoos registos fotograficoque nos
possibilitaramficongelad no tempo pequenos momentesa producéo inicial e producao
final - resultantes da sequéncia didatica concernente ao texto descritivaogue
permitiramavaliar a progressao do desenvolvimento de capacidades da producdo escrita
vi) a biografialinguist a °= qual demos o nome de #AFI or de
ter acesso a diversas informacdes relativas aos alunos na area dag}ipguéisn, ovii)
focus grouptécnica de recolha de dados que tinha como instrumento auEeu(cf.

Anexo V), talcomo se mostra no diagrama seguinte

Observagao
Participante

Producao
“Flor das Inicial
Linguas”

Producao
Final

Registos
Fotograficos

Figura 17 - Técnicas e instrumentos de recolha de dados
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Estes foramos instrumentos as técnicas de recolha de dados selecionados, uma
vez que revelaram a sua pertinéncia aquandoatoento de observacéo, tendo em conta
0 contexo escolar onde decorreu o projeto e as atividades a serem desenvolvidas, ndo

esquecendo os objetivos de pesquisa.

3.1 A observacéao direta e participante

ConformeDias e Morais (2004, p.58 A observa-«o ® um proce
desprovido de um fim em si mesmo, mas que, sendo subordinada ao servi¢co dos sujeitos
e s seus processos complexos de inteligibifivago real, fornece os dados empiricos
necess8rios a uma an8lise cr2tica posterio
processo de levantamento de dados e informacGes de uma determinada realmade
nos® casonumaturmado 3° ano de escolaridagesendo que esta depende do olhar de
cada indviduo, ou seja, da susmgagenpessoal e culturglLidke & Marli, 1986, p. 25)
A nivel educacional, a observacao € a pedra basilar da melhoria da qualidade do ensino e
da aprendizagem, pela qual se constitui uma fanestiuturacdo da pratica docente, mais
precisamente a nivel da inspiracdo e motivacdo, bem como a nivel de andasgola
(Reis, 2011, p. 11

No que concerne a@po de observacéao, reaimosuma observacao com carater
formal, direta participané natualista. De acordo comReis (2011, p. 13)a observacao
formal consiste numa observacao orientada pterchinadas regras, entre os diferentes
intervenientes relativamente a frequéncia, duracdo e focagem. No que concerne ao grau
de participacdca minha observacao foi direta/participante, isto €, intervim na realidade
das crian-as, acempamhdmdo asi @idked&dMarlsa 90 s uj
1986, p. 26) tentando ndo perder a plenitude mapel de observadora. Por fim, a
observacgéoealizacgatambém teve um caracter naturalista, uma vez qudtivadacom
0S sujeitos, neste caso a turma e a profassmsperante, no seu quadro de vida habitual
(Dias & Morais, 2004)

Orientando agora o Aol har 0 adepedabégicpyor bas
importarefletir sobre a realidade observada (turma e contexto), definindo apjetisos
pedagogico didaticagndo em cort as minhas/nossas reflexdes (reflexdes em conjunto

com os varios intervenientes processo de formagao
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3.2 As notas de campo

Durante o processo iata referido (observactes®) facilmente percetivel quedo
sendo possivel captar em video as attlédgpedagdgiedidaticasapos um dia de aulas,
meseia impossivel memorizar tudo o que tird@ntecido, sem que algo falhasse. Assim
sendo, tomei notas de campo durante as observacdes, sempre que me foi possivel e,
quando ndo o era, logo apds a obsétwditava notas de todos 0s aspetos que considerava
importantes procurando recolhemformacdes referentes as criangas assim como ao
projeto de intervengdasomo por exemplale atividades, relatos de acontecimentos
particularese, principalmenteas reflxdes sobre as préaticas no contexdessa forma,
foi-me possivel tornar mais fidedigno o medato. Assim sendo, no final de cada
intervencao registei aspetos positivos e aspetos a melhorar, e refleti relativamente ao
decorrer da sessdo, tomando nota siges que pude considerar comdicios de
evolucao no que concerne a tematica que estawhaltar

Talcomoreferelogdan e Bi klen (1994, opelatbh50) ,
escrito daquilo que o investigador ouve, vé,egdgmda e pensa no decso da recolha
[ €] @ que possibilita a reflexdo apés a acdo com vista a melhoria da intervencéo
seguinte.

Tirei, ainda, notasdle camponas sessOes referentes ao projeto aquando da
colocacao deste em praticef.(Anexo M), para que me fosse possivedistar os
comentéariose reacfes das criancas em momentos de elevada impotti@mdea em

consideracao que nao me foi permitido videavar as sessoes.

3.3 As fichasdo SAC

As fichas do SAC, preenchidas durante a primeira fase deste perdurso
observaca- possibilitararanosconhecer melhor a turma com que estavsa realizar
as intervengéegomo um todo, bem como cada crianga como um ser individual. Dessa
forma, consegui retirar algumagormacdes essenciais, que narpitiram uma melhor
compreensade alguns aspetparachegaraumf o r ma de trathaha, lcamseguindo,
através de varios pontos distintemm mesmo exercicio, ir captando e mantendo a
atencdo de todosprnandopossiel uma aprendizagem de todos em grande grupo, nao

colocando de g@rte a individualidade de cada um.
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3.4 Os registos fotograficos

Inicialmente preteridmos videogravar asintervengfespara quenos fosse
possivel ¢r sempre disponiveis, na integra,aidades que dinam@amose de onde
podefamos a qualquer momentoetirar informacdes queosfossemuteis. No entanto
0s pais nao permitiram que tal acontecgsseuma questao de preservacao da identidade
das crianags pelo que apenasosfoi consentido quéotografssenosalguns momentos
das sessdes.

Assim sendo, almngo de todas as sessfes remoosa registos fotogréficos que
nosaj udassem a fspa te@mpo,de fonmamecanseguimos recordar
determinadas situacdes e até mesmo a forma como correram determinadas atividades.
Olhando para essas fotografiasitomaticamente retoimamosao momento da acao,

onde coneguiamosrever, nanos® mente, 0 queespassou e a forma como se passou.

3.5 A producdo inicial e a producéo final

Do nossoprojeto, nddez parte um questiondrio inicial e um questionério final
relativamente ao texto descritivoma vez que naaos interessava aceder a meros
conhecimentos descontextualizadaendoque tal apenasos possibilitaria perceber o
queo que os alunosinham retido da teoriaubjacente aos contetdos programaticos
mas sim a capacidades de escrita, tendo em vista o desenvolvimento de competéncias
ambito do éxto descritivo e 0 que passaram a conhapés o projetoDesta forma,
evidencou-semais oportuno pedir a turma que elaborasse varios textos descritines, o
nos permitiu ficar com uma producéao inicial onde estdo espelhados os conhesimen
procedimentais (nivel de competéncias de escyite)a turma tinha e, posteriormente, no
final de todas as sessdes, uma producédo final, onde ficaram expsstaslhoms
realizadagcf. Anexo V). As produgdes escritas tiveram como base algumas orientagdes,
tais como: o trabalho teria de ser individual (de forma a poder ter acesso aos
conhecimentos de cada aluno de form@mpartimentada poderiam escolher o
monumentajue preferissem descrever @aoder atingir os maiores niveis de bestar
emocional e motivagéo, de forma a que o trabalho fosse o melhor possipel) fim,
tinham o tempo da aula (90606) para realizar

inicial e, apos revisao por parte dare e do professor, a verséo final).
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Assim, tornase viavel a comparacdo da producéo inicidagroducdo finatle
cada alunpuma vez que ambas tinham o mesmo téama&erséao inicial com o primeiro
texto descritivo do monuméo escolhido e a producéo final, exatamente com 0 mesmo
texto mas com as corregdes, sendo assim, uma versdo melh@daeiindo a
possibilidade de encontrar determinados pontos onde se derwtede apos |
atividades levadas a cabmnde as crian¢césram ndo so participantes, como o centro da
acao.Para fazer a comparacdasversdes acima mencionajladapémosuma grelha de
avaliacdo, com base nas grelhas elaboradas pelo ministérioodgadfipara a corregéo
das producdes escritas das provasafdgicdo, que nos possibilitam ter elementos a

analisar.

3.6 O Focus Group

O Focus Group consiste na formacao degumpoqueé moderado por um formador
gue guia uma conversa de 30 a 50 minutos, ja com objetivos e perguntas formulados
ajudando assimi@colha de informacéo util de todos os participantes. O objetivo principal
€ promover a conversa e a audicdo de diversas opimiégshando as ideias de e entre
todos a medida que o moderador vai tirando notas das diversas opinides e do que é falado,
reunindo o maximo de informacéao possivel.

Tal como todos os métodos de recolha de dados, o focus group tem prés e contras

que veificAmosao colo@lo em pratica

o
—_
O
@

Este instrumentgera resultados muito rapidamente;

As entrevistasa faceis de condir;

< < <

Os participantesacabam pocomplementar as respostas verbais com a linguagem

corporal e outras sugestdes ndo verQasfizem com que o mediador tenha uma

melhor interpretacéo acerca do que esta diter

V As informagdes reunidas estdo nas pr@ppalavras dos respondentefao em
transcricbeso que as torna mais precigaBdedignas

V A técnica é flexivel e pode ser sfjada durante o processo, com base no

comportamentgue ogrupoesta a ter

12 http://iave.pt/index.php/avaliacate-alunos/informacoe80182019/138informacoesprova2019
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Contras:
Como a técnica em questdo envolve vapesticipantesem cada entrevistaas
desvantagengue enconimosaousar essa técnica esgssencialmentelacionadas com

as interacgdes entre estes. Exemplificando:

U Os participanteacabam poser influenciados por outros no grupo, no decorrer da

conwersa,

UOs participantes Adominadoreso podem di s

U Os resultados de um pequeno grupo sempre podem ser generalizados para uma

populacao maior.

Os resultados dos grupos realizados podem ser vistos em anexo, uma vez que fizemos

as transacdes de todas as respostas gravadas (cf. Anexp VI

37AAFIl or d a s(biografia inguéstca)

A AFl or das L2nguaso consiste numa bi
importante de recolha de daduara este projefama vez quaospermitiu perceber quais
as linguas que os alunos falavamgiquadinguasquefalavam os pais, @is adinguasque
eles proprios tinhamnaiscuriosidade em conhecer e aprender a,fat#re outras questdes
Esta estava estruturada com um conjunto de p&guuenospermitissem responder as
questdes anteriores, sendo que ertj\efmente, uma flor e que, nas pétalas, estavam as
ditas questbes respetivas respost&®i importante recolher as restas as questdes acima
referidas uma vez que foi atravédas biografiaslinguisticas dos alunos quaidemos
definir, em grande grupaquais as linguas que iriam fazer parte do nosso Kamishibai
Plurilingue.

Uma vez que a AFlor das L2nguaso foi
Group foi efetuado no finalo mesmo, o confronto de an#ioainda que s6 alguns alunos
tivessem participado nas entrevistas do Focus Grdapido as caracteristicas deste
permiti-nos confrontar os dados e perceber quais as evolugdes registpesa; de o

projeto terdecorido num t&o curto periodo de tempo
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CAPITULO IV
Apresentacéo e analise dos dados

Neste capitulacomecaremos por explicitaomo serdo analisados os dados resultantes
do projeto, bem como, numa fase posterior, analisar esses mesmos dados retif@glo ilag
que se revelem pertinentes e que justifiguem a tematica do relatorio de estagimatando
a possibilidade de responderfdemafundamentadas questdes de investigacdo, tendo em
mente os resultados obtidos com o projeto de investigacdo. Assimgunasi® capitulo
estara mencionada, primeiramente, qual a metodologia utilfaadfise de conteudops
dados recolhidos e d@idada a forma como estardo agrupas®dados: em categorias de
andlise. Estardo expltas quais as categorias de andlise stgpimrmente, as respetivas
subcategorias de forma a que, seguidamente, sejam apresentados os dados devidamente

organizados e sua respetiva analise.

1. Metodologia de Analise

Apds a explicitacdalo projeto e a metodologia de investigacdo, importa, neste
capitulo, elucidar o leitor no que concerne ao método da andlise de dados de forma a
apresentar no pr e sseontree ccod ph?itduwlso roess ufl praond wetso
a sua analise de forma a que, no final, seja possivel dar resposta as quéstéssghrao
com rigor.

Tendo em conta que, como referido anteriormente, o estudo efetuado seguiu uma
metodologia de investigdgde naturezgualitativa, a técnica de analise de dados pela qual
optamosé aandlise de conteldo, uma vez que esta técnicaitgerecorrer a descricées
agrupandeas de forma objetiva para seguir determinadas regras e instrugdes
sistematicd deforma a que todo o conteudo esteja dividido em categorias e devidamente
organizado em funcg&o dos objetivos definidos pelo inyadtr (Carmo & Ferreira, 1998).

Assim, de modo a que possas efetuar a analise do conteddo que se pretende é
essencial que eam definidos os objetivos e as questdes de investigacdo, que exista um
enquadramento teorico de referéncia, a sele¢éo cuidddes@ocumentos a analisar e a
definicdo das categorias de analise, de modo a que se possa proceder a interpretacdo dos
resultalos tendo sempre em mente as questdes e objetivos da investigacdo e o quadro tedrico

gue Ihe esta associado sustentando a teangéiticcausadem).
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Grawitz (1993) citad em Carmo e Ferreira (1998) refere que as categorias
escolhidas pelo investigadordevenre r ent endi das como fArubricas
das quais o conte¥%do ser8 classificadoo.

Desta feita, estas devem ser:

E Objetivas, uma vez que cada categoria deve ser analisada e explicada, sem
gue haja espaco para ambiguidades, de forma a puegretar os dadate

forma igual por pessoas diferentes;

E Exclusivas tendo em conta que os mesmos dados devem estar associados

apenas a uma categoria;

E Pertinentes na medida em que devem estar em consonancia com o0s

objetivos e com o conteudo;

E Exaustivas pois o investigador deve incluir nas categorias todo o conteudo

analisado.

Tal como explicado no capitulo anterior proeedsa recolha de dados recorrendo
a diversos instrumentos, como foi 0 caso da biografia linguistica, dos registoafiotsgr
das notas de campo, do focus group e dos diversos textos, com as suas versdes, inicial e
final, realizadas pelas criancas.

Destaforma e indo ao encontro dos dois capitulos de enquadramento tedrico que
este relatdrio possui importa referir que s duas grandes categorias de analise: uma
delas no quadro da SDLC e outra a nivel do desenvolvimento da producéo escrita, mais
proprianente relativamente a competéncia compositiva. Dentro destas duas categorias
existem subcategorias de forma a tornasmarmenorizada e exaustiva a analise dos dados
recolhidos. Assim, no que concerne a SDLC existem 3 subcategorias (o reconhecimento da
diversidade linguistica e cultural, a curiosidade face as linguas e o dominio socioafetivo) e
no que diz respeito ao des®lvimento da competéncia escrita esta esta, igualmente,
dividida em 3 subcategorias (a estrutura e extensdo, coesado e coerénciduaGi@an
ortografia), sendo que todas serdo analisadas tendo em consideracdo umgqutabela

adaptdmos a partir dabeh de correcdo das provas de afericdo.
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No quadro que se segue, apresentamos, agora, de forma sucinta, as categorias do
estudo, subcategas e respetivas unidades de andlise organizadas de acordo com as
questbes de investigac&@ual o contributo de uma atatagem didatica com recurso ao
Kamishibai Plurilingue no desenvolvimento de uma educacao plurilingue nos primeiros
anos de escolarida@deQue competéncias de escrita desenvolvem criancas do 3° ano de

escolaridade com o projeto Kamishibai Plurilingue?).

Reconhecimento da  Unidades de registo que provanegualuno

diversidade consegue reconhecer que a sua volta e
linguistica e pluralidade linguistica e identificar as divers
Cultural linguas trabalhadas no decorrer do projeto
Curiosidade face as Unidades de registo que demonstrem qt
=R linguas projeto despertou a curiosidadesdalunos e
abertura para outras linguas
S Unid:ildes de. registo que compr(?vem .o-g(
ST e adesado afetiva no que toca as ativide
SDLC.

Unidades de registque comprovem que
texto apresenta unextensao adequada ao ni
de escolaridadesendo que esta deve integ

Estrutura e todos os elementos inerentes a estruturaxdo

Extensao descritivo: Introducédo (apresentacdo do que

Desenvolvimento pretende  desenvolver);  Desenvolvime!

da competéncia (descrcao); Conclusao  (finalizagdo ¢
compositiva descricao).

Unidades de registo que comprovem qu

aluno presentano seu textprogressao tematic

Coesao &oeréncia bem articulada, estabelecendo a relacéo ent
ideias, descrevendo de forma harmoniosa e

meramente acumulativa, utilizanc
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corretamente mecanismos de coesé&o ao lon¢
texto.
Unidades de registo que mostrem que o al
pontua o texto, utilizando adequadamente
. sinais de pontuacdo (ponto final, ponto
Pontuacéo e o
. exclamacap virgula, entre outros)e escreve
Ortografia ] ]
com o0 menor nimero de erros possi&lo
considerados diferentes tipos de sr

ortograficos

Antes de avancar para a apresentacao e analise de pladss,é relevante frisar
que todos os dados recolhidos atrasi@sbiografia linguistica, da producdo dos textos
descritivos e das respostasfdous grougoram conseguidos individualmente, isto é, todos
esses trabalhos foram realizados de forma pessoal g@ratiano, uma vez que apenas a
narrativa presente no Kamibhi Plurilingue foi construida colaborativamente.

Importa, ainda, reiterar que, no que concerne a categoria referente ao
desenvolvimento da producdo escriftatam analisados os trabalhos dos alnos,
abarcando toda a turma de forma a que tenhamaosoagesn olhar geral sobre a evolucao
registada. Relativamente a categoria SDLC, os dados recolhidos serdo avaliados no que
concerne a toda a turma, tendo em conta que, no entanto, sé poderéadrertacins 0os
dados de 8 alunos que coincidem com os alantrgvistadosmfocusgroup. Assim, serao
analisados os materiais dos 21 alunos no geral, sendo apenas| messigenparar as
opinides de 8 alunos no inicio e no final do projeto. Importa, por fim, referir qasdsd
dados se encontram codificadtesforma a preservar as identidades de todos os elementos.
Desta feita, inosemos referir a cada aluno utilizardo | et ra i ni ci al da pal
acompanhasld e um n¥mer o que | he estar8§ asesociado
gue algumas das respas foram despoletadas por mim ao intervir no didlogo. Assim, nas
transcricbes em que as falas me concernem @gaiecom as iniciais de professora

estagiaria (PE).
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2. Analise dos Dados
2.1. SDLC

Nesta categoria existem diversas subcategorias das quaes$orel recolher dados
gueforamanalisados consoante as diferentes sessfes que foram dedicadas a SDLC. Assim,
serd dada atencdo a cada subcategoria individualmestzde apresentados gréaficos
concernentes a contagem e organizacdo dos dados obtidogyaald investigacdacaq
seguidos de uma breve leitura e exploracéao da informacao apresentada.

De forma a mantea coeréncia e ser possivel criar relacdes entre as informacoes
obtidascom cada instrumento de recolha de dados estes serdo apresentazlemteadta
uma logica de assunto, ou seja, por categorias, ao invés de seguir as sessdes por ordem

cronoldgica.

2.1.1.(Re)conhecimento da Diversidade Linguistica e

Cultural

Tal como se pode comprovar no quadro apresentado no ponto anterior, nesta
subcategoria ptencemosencontrar e analisar os dados s permitam concluir se os
alunos foram, ou néo, capazesidkntificar as diferentes linguas que falam e conhdcem
fazendo essa distingée, também, as que surgiraarmabordamoso decorrer do projeto.

Para coseguir recolher os dados supramencionados smeomosda biografia linguistica
realizada por cada alan das notas de campo recolhidas desenrolar do estuds,
posteriormente, das respostasolhidasno focus group

Assim, como mencionado no capitlllpna primeira sessao foi realizada a biografia
linguistca =~ qual demos b2 mpunes d ed eivFil ba amss eu
desta ser efetuada foi esclarecido o conceito de biografia linguistica e explicado qual o
objetivo de esta estar a seit&. Durante esta explicacdo gesmium dialogo entre todes
denotandese o envolvimento e faresse dos alunes que nos permitiu perceber que as
criancas foram capazes de identificar com bastante facilidade a pluralidade linguistica
existente na turm tal como € comprovado neste excerto retirado das notas de campo que

concernem a este dia:

Al: Eu so6 sei mesmo falar portugués, apesar de ja ter ouvido falar outras linguas.
A2: Eu sei falar portugués e inglés por causa do meu pai!
PE: H& mais alguém naituacédo da MP?
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A3: Eu também sei falar muitas linguas e até falo melhor hindi. E ainda percebo

paquistanésAposto que como eu ndo ha ninguém.

Apos este didlogoptamospor questionaas criancaselativamente as linguas que
conheciam, com o objetivo gerceber se conseguiam fazer a distingéo entre as linguas que
falam e as linguas quepenas conhecem. As respostas recebidas foram ao encontro do
esperado e demonstraram que os alunos conseguem fazer essa distingdo sem dificuldade,

uma vez que obti\mosrespostas como:.

A3: Eu conheco francés, porque os meus avoés falam quando vém ca.

PE: Entdo e tu consegues falar com eles em francés?

A3: Nao. SO sei que é francés, mas nao |lhes consigo responder. Eles falam
portugués comigo.

A6: Eu conheco a lingua esparao

A8: Sempre que vou para casa dos meus avos oigo falar muitas linguas diferentes,
mas nao entendo nenhuma!

PE: Onde moram os avés, princesa?

A8: No rossio! L4 ha sempre muitas pessoas.

Posteriormentea este dialogoque serviu para introduzir e explica que era
esperado da lbr daslingua® de cada um, esta foi entregue e preendthislante a aula de
90 minutos. Aquando da sua leitura e analise foi possivel constatar que a turma conseguia
fazer a distincdo entre as linguas que falam e as lingua®ojoecem, bem como entre as
linguas que os pais falam e as linguas com que ja coatacteeconhecendo facilmente
diversas linguas. Nesta biografia linguistica houve apenas 4 alunos que nomearam mais do

gue uma lingua que falam, como indica o grafico isegu

110



LINGUAS QUE OS ALUNOS FALAM

Portugués mPortugués e Inglés mPortugués e Hindi m Portugués e Castelhano

Gréfico 1- Linguas que os alunos falam

Assim, dos 21 alunos qeempde a turma, houve 17 a identificar o portugués como
sendo a unica lingua que falam, contudo reconhecem a pluralidade linguistica existente a

sua volta.

No que concerne aos 8 alunos que participaram no focus gralipa@e no final

do projeto)foi possivel obter respostas como:

A5: Eu conhec¢o muitas linguas e sei quando é que alguém as fala, s6 que algumas
eu nao consigo responder.

PE: Entdo e as lingumque abordmos no nosso Kamishibai Plurilingue. Alguém
sabe qus sdo?

(Gerase um grande burburinho, pois todos querem responder ao mesmo tempo.)

PE: Um de cada vez. Vocés ja sabem que ndo consigo perceber quando sdo muitos
a falar, meus anjos.

A8: Nés sbemos todas a que falamos no Kamishibai. E sabemos que oikamish
se chama plurilingue por causa disso!

A6: Tem muitas linguas. O nosso tem: Portugués, Hindi, Castelhano e Inglés. Mas
podia ter mais.

PE: Entdo e porque nao temos?

A4: Porque sdo as lingas do Al4, da A18 e da A9 e do A2. E a pluralidade de

linguas & nossa sala!
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PE: Muito bem!

Vol tando ° biografia |Iingu2stica estava,
outras | 2nguas? Quais? Na escol a uouitoaoutro
informacé&o recolhida na questao anterior, uma vezi@pes os alunos referiram que se
encontram, de momento, a aprender inglés, sendo que esta é uaneadasurriculares
referindo que ainda ndo sabem falar bem e que, por isso, ndo considegé@sauma lingua
gue sabem efetivamente falar, mas sim gondaaéestdo a aprender.

Ha, ainda, 7 alunos que referem saber falar espanhol, dizendo que aprenderam
noutra escola e/ou em contacto com as proprias familias. Para além do ja referido, a grande
maioria dos alunos afirma que aprendeu a falar portugu@add tendo contacto com
novelas e com pessoas com as quais se foram cruzando. Tal esnitencluir que a
turma esta ciente da pluralidade linguistica que a rpaleésar da diversidade gedarem
ser moderada

Relacionando com as respostas obtidas nasf@roup e que estao presentes nas
notas de campo € possivel estabelecer uma relacéo entre os dados recolhidos , uma vez que
o espolio de linguas que falam ndo aumentou com o projeto apedguohas linguas serem
diversas vezes mencionadas no focusgmmmo linguas que conhecem e das quais sabem
proferir e escrever algumas palavras, mas que nao consideram saber falar na sua totalidade
(hindi e inglés). Assim, é possivel perceber que omoalueconhecem a diversidade
linguistica e, consequentementeltw@l com que contactam diariamente reconhecendo,
também, a existéncia de pluralidade linguistica presente a sua volta.

OQutra das p®talas da fl or dasntadtc’®conguas ccC
outras | 2nguas? Quais etasedatdaspelas algnostséoara» e s ? 0
totalidade, positivas, tendo em conta que todas as criangcas nomeiam, no minimo, duas
linguas com as quais ja contactaram, referindo as diversas circunstangisssueu esse

mesmo contacto. Vejse no grafico seguinte Beguas enunciadas pelos alunos:
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Linguas com as quais os alunos ja
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Grafico 2 - Linguas com que os alunos ja tiveram contacto

Quantoaos sitios ou meios pelos quais 0s alunos tiveram acesso as linguas presentes
no grafico aterior, sédo referidos alguns meios de comunicacdo muito pessamiséculo
XXI (o que reitera a necessidade de os incluir em projetos, por forma a motivar e cativar 0s
alunos; cf. Capitulo I), como por exemplo a televisao e a internet gootube bemcomo
ha também referéncias aos simples passeios que dao reapikama cidade de Aveiro
ouvindo os turistas. Sdo também referidas viagens para o exterior de Portugal. Foi, ainda,
referenciada a escola que frequentam como sitio no qual tém contacéomegité com a
pluralidade linguistica que os rodeia.

No que cooerne adocusgroup os alunos nao se esqueceram das linguas com as
quais tinham contactado antes do projeto, no entanto deram maior aslémguas que
surgiram no KP, pogstarem mais presentegor considerarem que ja sabem falar mais do
gue as outrque simplesment@rseguem reconhecer pelas particularidades que lhes estéo

associadasomo é o caso da sonoridade.

2.1.2.Curiosidade Face as Linguas

Nesta subcategoria pretendiamos encontrar unidades de registo que nos
possibilitassem tirar conclusfes faxeuriosidade que os alunos tinham relativamente a
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outras linguas, avaliando a sua evolucao através do cruzamento de dados recolhidos no
inicio e no finhdo projeto desenvolvido.

As primeiras anotacdes tiradas neste ambito ocorreram quando foi exglasado
alunos que iriamos fazer um KP e no que é que este consistia. Nesse ponto de apresentacéo,
anterior as sessoées realizadas, os alunos tiveram reasb&sté positivas ao facto de este
Kamishibai ter a particularidade de ser plurilingue. Como exengguaesase algumas

frases retiradas das notas de campo referentes ao dia da apresentacdo do projeto em questao:

A8: Que fixe! Vamos aprender mais linguas?

A20: Nao acredito! Sempre quis aprender a lingua do A3! Adoro! Depois vou
ensinar aos meus pais.

All: Mais linguas? Mais do que inglés e portugués que andamos a aprender? Top!
Adorava falar todas as linguas do mundo.

A3: Professora, posso ensinar hindi?

Posteriorment e, a primeira quest«o Aforn
esta questdo estava pre nt e na biografia | ingu2stica d:
gostava eu de falar?0o. Neste par ©metr o, gua

de aprender pelo menos mais do que uma lingua. De forma a facilitar a leitura dos dados,
estdo represgadas no grafico seguinte as linguas mencionadas pelas criangas agsando da

respostas guestao supramencionada.

"Que linguas gostava eu de falar?"

Todas as linguas do Mundo 2
Aleméo 2
Espanhol 4 |

Russo 2

Inglés 4 |
Irlandés — 1]

Italiano 4 |

Mandarim 12 |
Ucraniano 1

Francés 10 |

0 2 4 6 8 10 12 14

O Ocorréncias
Gréfico 37 Linguas que oalunos gostavam de aprender
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Através da recolha de respostas e da leitura do grafiostahmoso interesse da
maior parte dos alunos ao querer alargar o seu reipdimguistico que esperam aprofundar
brevemente, em virtude das (j&) expectativas awmads e profissionais que tém, bem como

em atividades de lazer, desenvolvendo assomeacompeténcia plurilingue.

A6: Eu quero ser guia turistico para passear poritosisitios, por isso preciso de
saber falar muitas linguas.

A9: Se souber falatodas as linguas do mundo, posso viajar para onde quiser e
posso falar com toda a gente!

Al7: Eu quero ser médica e queria ir ajudar as pessoas mais pobres do mundo, por

issopreciso de saber falar as linguas para saber como 0s posso ajudar.

Quanto aofocus group foi possivel constatar que todos os alunos que nele
participaram mantiveram o seu interesse e curiosidade em aprender outras linguas com
especial enfoque nas linguasrdadas pelo projeto em questéo e que os alunos consideram
conhecer, mas naalser falar.

E notorio o maior interesse e relevancia que os alunos atribuem a lingua inglesa
(dados retirados das notas de campo), explicando que esta deve ser uma lingaatémpo
por ser obrigatério aprend@ na escola e que nos permite falar com sytessoas, ainda
gue sejam de nacionalidades diferentes da inglesa, dando destaque a uma fase de uma das
sessfes do projeto em que apenas conseguimos comunicar com o panaaleal
nacionalidade indiangara que pudéssemos ter algumas partes da natratuaidas para

hindii através da utilizacao da lingua inglesa.

2.1.3.Dominio Soécioafetivo

Nesta subcategoripretendemos analisar as unidades de registo recolhidas pelas
notasde campo e presentes nas respostdsais groupde forma a que possamos avalia
0S comportamentos e atitudes das criancas ao longo das sessdes que envolveram a utilizagao
e manipulacédo do KP.

No inicio das sess0es, na fase de explicitacéo e introdo¢@ossivel entender o
guao motivadas e entusiasmadas estavam as criancgsogaraniciar o projeto, embora

essa primeira atividade nao tenha envolvido contacto direto compeK& mas sim a
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explicacdo e elucidacao relativamente ao que se pratéazier com este instrumento
didatico no decorrer do projeto e das aulas queemeu colega de diade iriamos lecionar.

Perante os dados recolhidos no decorrer das sessdes em que se manipularam as
pranchas do kamishibai plurilingue ou que efetuamos gealgabalho no ambito do
mesmo (como foi o caso dos textos descritivos e deéésed didatica que os envolveu) foi
percetivel que os alunos se mantiveram concentrados, serenos e com nitida motivagao.

Por diversas vezes foi possivel ouvir os comentauestegam quando, depois do
intervalo, pediamos que arrumassem os livrosadas que tinhamos estado a estudar de
forma a que ficassem com as mesas livres para podermos trabalhar no KP, demonstrando a
sua satisfacao através de risos, palmas e gestieslagdao inversoquando avisavamos
gue iriamos trabalhar noutaaeae ndo sea possivel efetuar trabalho no ambito do KP.

O excerto abaixo reproduz as reacdes das criancas em ambos 0S casos:

Trabalharnoquadrodo KP-i Boa! O Kami s hiubdaaw! oa; JfoBaonr! a
ATop! ! Kami shi bap! £ agora que vou aprender
N&o trabalhar no ambito do KP - Oh , gue treta. o; AN«o qu

n«o podemos acabar os text Btamhbemniafaconmdiser n a
nada. Aindandopégnosn o KP hoje e voc°s tinham promet.
Também no final do projeto foram registachs reacdes dos alunos quando |hes foi
apresentado, por nos (professora cooperante e diade de estagiarios), o resultado final do
projeto para o qual tinham vindo a trabalbatom o qual tinham aprendido tanto. Foram
obtidas reacdes como risos, palmassohios e entusiasmo generalizado, criando,
inclusivamente, dificuldade em estarem sentados para assissitoria e gesticulacdes
como por exemplo o simbolo @re.
Assim,em resposta a questao de investiga@im( o contributo de uma abordagem
didatica com recurso ao Kamishibai Plurilingue no desenvolvimento de uma educacédo
plurilingue nos primeiros anos de escolaridage?Pmitimenos afirmar que o KP utilizado
como instumento didatico funciona como um motivadompelas suas caracteristicas
lidicase que envolvem diversas areas curriculares em simultdneo num so prejeto
consequentemente, como um facilitador de aprendizagens, tendo em consideragao 0s
niveis elevados denplicacdo e berestar registados pelos alunos no decorrer do projeto
e a facildade com que os alunos foram capazes de eetermobilizar informacdes face

as diversas linguas.
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2.2. Desenvolvimento da competéncia de escrita (Competéncia

Compositiva)

No queconcerne ao desenvolvimento da competéncia de escri@agsgorigera
analisada tendo em conta avaliacdo que fizemos a partir wl@atabela que fopor nés
adaptada dos critérios de correcdo das provas de afericao def28h2xo 1X), por forma
a acede a dados quenos permitam responder a segunda questao detigagdo {iQue
competéncias de escrita desenvolvem criancas do 3° ano de escolaridade com o projeto
Kami shi baup PNestar talela restao epPesehtes diversos parametros que
pretenémos avaliar, indo ao encontro do enquadramento tedrico deste oetatdos
pontos nele abordados e que, consequentenferden também abordados na sequéncia
de ensino adaptada para o estudo. Assim, este relatdrio pode ser considerado uma unidade
onde bdos os pontos estéo interligados e fazem sentido entre si.

Desta fei, interligando os conhecimentos obtidos pelo quadro teérico e o que foi
colocado em pratica no projeto pedagogiaético,foramavaliadas as versdes inigdie
cada um do21 alunos,tendo em consideragdo cada subcatetforRosteriormente as
versoes ihais foram avaliadas da mesma forma, sendo atribuida uma pontuacdo a cada
parametro e que sera confrontada com a pontuacéo da versao final dos textos de cada uma
das criancgas, por formmcompreender a existéncia de uma evolucao, seja ela positiva ou
negdiva.

Assim, este ponto sera dividido com base nos parametros mencionados no quadro
das categorias de andlipara que possam ser avaliados pontos especificos. No final, as
pontuacbes deada categoria serdo somadas de forma a atribuir uma pontuacéum total
texto,e ndo meramente a um ponto particudam vista a percecdo das melhorias efetuadas
pelos alunos neotalidade do texto, confrontando as pontuacfes gerais das versdes iniciais
com as pontuacdes gerias das versoes finais.

Atentese no esquema seguinte que nos permite visualizar de forma mais pratica e

rapida o modo como se processa a analise de dadasakesjoria

13 Apesar de constarem os niveis dos 21 textos (urngua aluno), nos anexos apenas estdo presentes as
digitalizacdes de 19 textos, sendo que os dois restantes ficaram inutilizados ap6s os alunos terem vertido
agua nos mesmo, apds a correca fei
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Dar pontuacéo

Dar pontuag&o a cada

a cada A
N rametr
parametro das PElE] det o das
B
iniciais dos |
alunos. alunos.
Somar as
pontuacdes de )
cada parametro, Analisar os
em cada uma das parametros onde
versdes, obtendo se registou
as pontuacées mais/menos
totais da versao evolucao.
inicial e final de
cada aluno.

Figura 18- Processo de analise das producfes escritas

Antes de avancar para a analise de d&dadewante referir que, tal comafirma
Cassany (1993) citadmor Niza, SeguraeMo@a2 011) , o processo de fc
gue aqui apresentamos, ndo se pode caracterizar como um processo de correcéo tradicional,
tratandese assim de uma corre¢ao procelssuaa vez que, tal como o proprio nome indica,
€ uma correcdo ondéafase é&olocada no processo. Neste, as varias versdes séo corrigidas
ao invés de corrigir e avaliar unicamente o produto final em detrimento das producdes
realizadas no decorrer do pesso.

A justificacdo deste tipo de correcéo reside, ainda, no facto de tajuuaslo os
alunos no decorrer do projeto, auxiliana®numa fase inicial a atribuir significado ao texto
e, s6 posteriormente, ajudard®a construir a sua expressao lingoéstna qual o professor
assume, sempre, uma postura colaborativa com o alwam@ag do momento de escrita,
inversamente ao mero apontar de erros no texto ja terminado.

Importa, também quelurante o processo, o professor compreenda que cada aluno
tem um stilo proprio e que, consequentemente, cada texto sera diferente. Por fan, nest
projeto, a correcéao foi vistae incitada aer vistai uma revisao que faz parte do processo
e que conduz a melhoria das producdes eschiaa,(Segura & Mota,@11).

Destn feita, na tarefa de correcdo nao foram reproduzidos alguns dos

comportamentogadicionais, tais como:
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E N&o foi riscada nenhuma das partes dos textos dos alunos, com vista, por
exemplo, a supressao de repeti¢cdes ou a substituicao de expressdes utilizadas

pelos alunos;

E Na&o foram atribidas megdes qualitativas nem quantitativas éestos, de
modo a que os alunos ndo se sentissem avaliados e, consequentemente,
intimidados por um possivel momento de avaliacdo,, gmsa serem
ajudados nas producbes esgité necessario que os discentes sejam
orientados de forma positiva, ao indé&srecebemii pr oscr i - »es i ni k
(Beaugrande, 1984; Kintsch, 1977, citagos Niza, Segura & Mote2011).
Importa esclarecer que a atribuicdo de pontuacédo a cada parénettos
serviu unicamente para facilitar a leitura e analise de dados, dte arque
pudesse perceber a existéncia de uma evolucado no decorrer da sequéncia de

ensino;

E Nao foi rasurada nenhuma parte do texto dos alunos, escrevendo por cima

ou ao lado ura forma similar e considerada melhor para descrever algo.

Ressalvese quealguns comportamentos tradicionais supramencionadosfaam
necessarig uma vez que fazia parte da prépria sequéncia de ensino a entrega de uma grelha
de autorrevisao (cf. Capitulll) para que o aluno pudesse, de forma autbnoma, rever o seu
proprio textoapercebendse do que poderia ser melhorado. Perseguimos, assim, o objetivo
de aperfeicoamento dos textos escritos através de um mecanismo de autocorrecao,
possibilitando ao aho que interiorize e se aproprie da morfologia e sintaxe adequadas ao
qgue pregénde Niza, Segura & Mota2011).

Avaliar € uma atividade, no minimo, subjetiva e que deve ir além de uma simples
correcdo. O ato de avaliar deve ser o0 momento em que se rgrécesso de
ensino/aprendizagem de forma a que haja um acrescento intelectual giscente. Desta
forma, a avaliagdo ndo deve ser algo tdo subjetivo, mas sim, um processo guiado por um
conjunto de critérios e de parametros que possam ser compreeradidakipo, dandthe
ferramentas para trabalhar e augurar algo melhor. Esergido que Antunes (2006) refere
gue um texto n«o deve ser unicamente alvo d
Amauo. Pel o contr 8ri o, demeaendeeoquepogeldestaa d o,

a fakar, pois s6 assim o discente tera umaidkara do que € esperado dele.
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A avaliagdo nao deve ser encarada como a finalidade principal do processo de
aprendizagem. Ao inverso, esta deve ocorrer em diferentes momesgamindo uma
funcado retrospetiva, verificando e comparando o estado inigialuho com o estado
presente, refletindo acerca de como proceder a seguir. Nos pontos que apresentamos a seguir
estdo patentes as evolucdes dos discentes em cada critériuritacote critérios,
interligando a informacao recolhida com o quadro tedricprdsente relatorio.

Assim, procuramos nos textos das criancas elementos que devem estar presentes no

texto considerado bem escrito e que constardo nas categorias seguidaaisaitas:

[Tl

Extensédo do texto e cumprimento do tema (expressaspa¢os de conteudo

informacional relacionados com o tépico a ser descrito);

E Estrutura (abrangendo no texto os diversos pontos: Introducao (apresentacéo
do que se pretende desenvolver); Desb/imento (descricdo); Conclusao
(finalizacdo da descrigcéo);

E Coeaéncia (sequéncias descritivas) referente a progressdo tematica bem
articulada, estabelecendo a relacédo entre as ideias, descrevendo de forma
harmoniosa e ndo meramente cumulativa, ao ldogexto,0 espaco, tempo
e/ou personagens, recorrendo a adjetivacdo e/ou a comparacdo e/ou a
enumeracao, utilizando os verbos nos tempos verbais adequados;

E Coeséo (utilizacéo correta dos mecanismos de coesao ao longo do texto, tais

como: processos variaslo de articlacdo interfrasica; conectores

diversificados; cadeias de referéncia, através de substituicdes nominais,

pronominais, verbais);

Tl¢

Vocabuléario variado e adequado;

Tlc

Pontuacdo adequada (ponto final, ponto de exclamacao, virgula, entre
outros);

E Ortogrdia, indep@dentemente das regras ortogréaficas a respeitar.

Extensaoe Estrutura

O primeiro parametro nomeado no presente subp@@@nsdo) a analisar em
ambas as versdes encordm intimamente relacionado com o parametro que o ladeia

(estrutura), aque justifca a pertinéncia da sua jungéo. Tal acontece porque nas versdes
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iniciais os alunos redigiam os seus textos unicamente elaborando o elemento referente ao
desenvolvimento, no qual optamgor fazer, meramente, uma descricdo exaustiva do que
preterdiam descreer, referindo todas as caracteristicas visiveis e atribdinesdoadjetivos

0 gue se encontra, também, relacionado com a coeréncia e coesao.

Assim, importa elucidar o leitor referindo que quando entregamos a grelha de
autorrevisdo aos alunasdos elesapontaram que o seu texto ndo incluia, no minimo trés
paragrafos, sendo que um era referente a introducéo, outro ao desenvolvimento e, por fim,
outro para a conclusdo. Nesse momento, ao vermos que era um aspeto comum a toda a
turma, explicamosas alunos ge era necessario 0 texto seguir uma estrutura especifica e
mostramos alguns exemplos de textos mentores. Apés esse instante foi muito facil para os
alunos aplicar o que tinham visto nos exemplos, fazendo com que, automética e
consequentementesatensdo @menssse, passando de se tratar de um texto com o numero
minimo de linhas necessario para descrever o pretendido para se passar a tratar de um texto
com uma dimensa@eopriadae que apresenta os diversos momeimerentes a um texto
descritivo (apresemtcao, descricdo e concluséo) interligados entre si de forma hamoniosa e
din&mica.

Para facilitar a leitura, os resultados relativos a extenséo obtidos na verséao inicial e

na versao final encontrase ilustrados nos graficos seguintes:

Producéo Inicial 2 Producéo Final 2
-\v:l Nivel 2 W Vel Nivel 2
Nivel S [l Nivel 4 2 Nivel S il Nivel 4 2
Nivel 5 Nivel 5
10
9

Gréficos 4 e 5 Niveis atingidos pelos alos no parametro "Extensao”

Atentese num dos exemplos mais claros de um texto, cuja extenséo se alterou da

producao inicial para a producéo final, fazexdaumentar de nivel:
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Verséao inicial A16:

A O nCequedo é enorme, tem pelos na barriga e € assustador. Ele ndo tem cabelo
e para além disso ele tem um nariz muito pequenino.

O Cuquedo tem pele nua e lisa e a boca € muito grossa.

Tamb®&m tem os ol hos bicudos e | uminososé@é

Verséo Final Al16:
A0 Cuquedo
OIl&! Eu queriavos descrever o meu Cuquedo. O meu Cuquedo é enorme, tem pelo
na barriga e tem pele nua e lisa.
Ele é muito assustador, ndo tem cabelo, mas pelo menos, tem um nariz muito
pequeno. Ele também tem uma boca muito grossa e os olhosiséddicudos e luminosos.

E ® com estas descri-»es que acho que ®

Dest feita, se no iitio, no que concerne a extensdo, a maioria dos alunos (10)
registava o valor 2, devido ao seu texto apresentar poucas palavras para 0 que seria
desejavel, na producao final foi possivel observar que a maioria da pontuacéo do parametro
sugamencionado reside no valor 3, comprovando que o aluno consegue produzir um texto
com umnumero de palaveentre as 20 e as 60, registarsdouma subida de nivgeral,
uma vez que o nivel 1 (nivel mais baixo) deixou de existir.

Como supramencionadopor se revelar essencial para a analise do pesitalado
anteriormente, justificando os resultados obtidés possivel averiguar que, no inicio do
projeto, os lnos ndo tinham uma ideia clara de quantos e quais 0s elementeos que
deveriam constar num texcom caracteristicas descritivas.

Deste modo, os alunos encaravam uma folha pautada em branco com algum
nervosismo e inquetacao espelhados no olhar, porqeeptaho r ef er IN8oseipor A1l
como comecar! O que € que escrevo, professora? A p - sorieamthcgoufan@ecida pela
grelha de autorrevisao entregue depois daversao iniei@dt a conti nha quest »
teu texto tem uma itemumacaduuy x©@DQ & O ® etue U etxd >
do que um ipoaposSiglitadofao distees que alterassem o que tinham escrito
e acrescentassem mais informacdo que lhes permitia melhorar a producédo efetuada

anteriormente. Atentse nos graficos samtes :
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Producéo Inicial Producéo Final

Nivel | Nivel 2 Nivel | Nivel 2 |
Nivel S [l] Nivel 4 Nivel S [l Nivel 4
Nivel 5

ivel 5 Nivel 5

Gréficos 6 e 7 Niveis obtidos pelos alunos no parametro "Estrutura”

Nestes graficos tornase visivel a evolugdo das criangas no parametro
presentemente analisado. Apoés a explicitacdo deepretendia a nivel de estrutura, todos
os alunos tiveram o cuidadde fazer com as suas composicbfes o0 abrangessem e,
inclusivamente foram varios os comentarios eef i n d @ssiop & enaisifadl e que
fiagora ja sei por onde comecar!.

Atentese na transcricdo seguinte, na qual se encontra espelhada a evolugdo no

par ©metro Aestruturaod:

Versao inicial A18:
AO meu Cuquedo ® grande, olnesbieudos,aboce di nos
era redonda, ele rdtinhanariz, ele ndo tinha cabelo parecia um fantasma e também era

enorme e gordo. o

Versao final A18:

O meu Cuquedo

Ola! Euchameme ¢é . . e -vas gpoeseatar v mau Cuquedo.

O meu Cuquedo é gordo! Comm dinossauro em pé. E magro e parece um
fantasma. Tem os dentes afiados e com sangue e com duas pestanas em cima. Tinha as
maos afiadas.

£ assimqgue eu imagino o meu Cuquedo. 0
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Coesao e Coeréncia

Ao colocarmos estes parametrus tabela de avaliacdo de textimhmos como
principal finalidade aardlise da producdo escrita a um nivel mais profundo, dando a
entender aos alunos que a corre¢cdo de um texto ndo implica apenas o apontar de erros
ortograficos ou de pontuacdo, mas sispetos mais complexae gramatica da frase e
gramatica do texto

Apesar de ambos os parametiiosoesdo e coeréndciase encontrarem juntos neste
ponto de andlise, estes ndo tém entre si uma relacdo de dependéncia, bem pelo contrario:
um texto pode estabsolutamente coeso e, no entanto, nao ser coerente.

Comecando pelo itério coesdo, importa referir que esta se refere aos mecanismos
linguisticos que permitem a existéncia de uma sequéncia{sgimaéantica entre as diversas
partes do texto. Para que temto esteja coeso importa que contenha conedt@iementos
que poswilitam a conexao interfrasica, como é o caso das preposi¢cdes, conjuncdes e
advérbios que permitem as ligacdes logicas entre os diferentes conceitos do texto. E,
também, relevante quexista uma correlacdo temporal para que estes conteldos se
encontrem enharmonia. Quando se trata da coesao de um texto, devemos ter em mente as
referéncias e reiteracdes que nele sdo feitas, uma vez que é possivel o escritor fazer
referéncia a outro textque ja escreveu, a outro monumento que ja viu parecido e que pode,
ainda, reiterar algo que ja foi escrito. Por fim, para obter um texto coeso importa ter em
atencdo as substituicdes lexicais, tendo em consideracdo que aqui nos referimos ao
momento em queim termo é substituido por outro que Ihe seja sinénimo para evitar
repeticbes de palavras ou expressoes, permitindo a existéncia de coeséo lexical.

Tendo explicado quais os elementos analisados neste parametrosepsiara,
relevante apresentar osfiras que se seguem, nos quais se encontram os valores atribuidos

aos &nos, em ambas as producdes redigidas, neste critério:

124



4

Producédo Inicial Producéo Final

Gréficos 8 e 9 Niveis obtidos no parametro "Coeséo"

Através da observacdo dos graficos anterioresigel a evolucdo registada nas
producdes textuais dos alunos, uma vez que foi assinalada uma melhor articulacéo e ligacéo
entre as divees partes do texto, assim como uma melhor sequenciagéo das ideias.

Atentese no exemplo seguinte:

Verséao inicial A5:
AO Cuquedo ® redondo e pequeno, feito
boquinha fininha. O Cuquedo era sem cabelo e sem nariz, 8ndag de assustar animais

€ muito assustador. 0

Versao final A5:

O meu Cugquedo

Ol4' Euchameme ¢€é e Q u ear-vo®o0 neyp Cuqusde.n t

O Cuquedo é pequenino e redondinho, feito de 1a enrrodilhada.

A boca é fininha e olhinhos redondos.

Ele ndo tem cabele tem umas feridas de morrer de medo, além disso € muito
assustador.

E foi assim que terminei a minha imaginacdawe u Cuquedo. O
Se na versao incial a maioria dos alunos obteve o nivel 3, na verséao final a turma

distribuiuse uniformemente entre os dr@iveis mais altos a atribuir (nivel 3, 4 e 5),

conseguindo alcancar o nivel 5, o que ndo aconteceu com nenhumaapuoducao inicial.
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Importa salientar que, indo ao encontro do quadro tedrico do presente relatorio de
estagio, as pontuacdes mais baneggstadas no parametro da coesao se deveram sobretudo
- julgamos nos apos a leitura das redacdas facto & a producéo escrita prever diversos
subprocessos que costumam ocorrer em simultaneo, como é o caso da producéo de ideias e
da textualizacdo (Blver & Hayes, 198in Capitulo Il). O cerne da questdo encoisgano
facto de muitas vezes, o pensamento sersmapido do que a propria escrita, o que conduz
a omissao de palavras, repeticbes ou mesmo ideias mal articuladas gerando equivocos na
sequénia l6gica do texto (Fayol & Chanquoy, 1991Niza, Segura & Mota,@11).

Se o suprareferido constitui um problensacoeséao textual, também o poder fazer
na coeréncia, uma vez que esta é direcionada para a significacdo do texto e ndo para os
elementos esntturais que o congem.

No critério da coeréncia pretdathos sobretudo analisar o principio da nao
contradicdo ddorma a que ndo houvesse ideia inentrs no texto para ndo quebrar a

l6gica deste. Os resultados obtidos enconsanefletidos nos grafis seguintes:

7
14
Producéo Inicial 2 Producéo Final 2
B Nivell [ Nivel2 Il Nivell - Nivel 2
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 3 Nivel 4
B Niel5 >3 I Nivel5

Gréficos 10 e 11 Niveis obtidos pelos alunos no parametro "Coeréncia”

Nos graficos anteriores € possivel obsergae, nas produgdes iniciais, os alunos
obtiveram valores que se concentram em niveis baixos, convergindo sobretudo no nivel 2.
Isto ocorre devido a fragmentos de textos que enmvldeias diferentes e tornam o texto
incoerente.

Alguns (poucos) textos envolviam, até, trechos que n&o se relacionavam com o tema
/ tipologia do texto, tornando muito confuso e de dificil leituta c o mo po(ré)ex e mpl

ele é cleio de pelo e diz assim:
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-Eu voute assustar, middaeuvout e a b a n @ dNotese qué estas situacdes
ocorreram apenas com os alunos de nacionalidade estrangeira, cuja lingua materna néo € o
portugués e que, naturalmente, se sentiam mais relutantes em relacéo ao que &stavam a
e aos moldes em que dasam a fazer.

Todos os discentes, através da grelha de autorrevisdo, conseguiram agerdeber
algumas incoeréncias que 0s seus textos continham, bem como algumas repeticoes
desnecessarias e foram capazes de as corregauadio a sequéncia do textosulpstituindo
expressdes/palavras por outras sinbnimas. Tal, pefmésua subida de niveis, passando o
nivel 4 a ser o dominante.

O mesmo exemplo dado no pnro anteaogvolucdo numa das producdes escritas

de um alunoReordese

Versao inicid A5:
AO Cuquedo é redondo e pequeno, feito de |& enrrolada, olhos redondos, uma
boquinha fininha. O Cuquedo era sem cabelo e sem nariz, tinha feridas de assustar animais

€ muito assustador. 0

Versao final A5:

RO meu Cuquedo
Ola! Euchameme ¢€é e amegseatanno®o meu Cuquedo.
O Cuquedo € peguenino e redondinho, feito de la enrrodilhada.
A boca é fininha e olhinhos redondos.
Ele ndo tem cabelo e tem umas feridas de morrer de medo, além disso é muito
assustador.

E foi assim que tenineiaminhaimagia- « o0 do meu Cuquedo. 0

Pontuacéo e Ortografia

Neste parametrpretendamos dar destaque ao papel do erro, tentando perceber se
um mesmo erro iria permanecer de uma verséo para a outra, apos ser corrigido ou se, pelo

contrario, iriadesaparecer apos ser explicado. N®ejue, ao mencionarmos a palavra
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Aerr oo, n eferir & esrosalenpwrauagio (tentanto averiguar se o aluno pontuava
o0 texto utilizando adequadamente os sinais de pontuacéo) e a erros ortograficos.

No entantondo quisemos dar a este parametro um papel de relevo designando
como 0 mais importante, um&z que 0s erros tém ou devem assumir uma importancia
diferentei no caso dos erros ortografiepsonsoante o tipo de erro a que nos estamos a
referir e tendo enconsideracdo que alguns erros séo, inclusivamente, representativos de
crescimento por parte aliscente (Perea, 1986in Niza, Segura & Mota2011). Foi, ainda
assim, importante fazer a correcdo dos diferentes erros que constavam nas producdes
iniciais, explicando as regras gramaticais e semanticas que faziam deles erros, para que
num momento pdaerior i versao final e versdes seguiniepudessemos averiguar se a
guantidade de erros aumentava ou diminuia. Foi percetivel que a quantidade de erros

ortogrdicos diminuiy de forma geral, como ilustram os graficos seguintes:

10

Produgéo Inicial Producéo Final

Nivel | Nivel 2
NivelS  Nivel<
e & NielS  Nivel4 9
4 Nivel 5 Z
Nivel 5

Nivel | Nivel 2

Gréficos 12 e 13 Niveisobt dos pel os alunos no par ©m

E de salientar que alguns erros em determinadas palavras foram substituidos por
erros semelhantes noutras palavraso mo por @oguedopCdquedan e
Apesod®sassand

Antunes (2006jefere que
A o erro ganhou nNno universo esc
facto, o ato de corrigirimplica, naturalmente, o erro. Ninguém corrige
0 que esta certo. Ou seja, professor e aluno ja assumiram, mesmo que
tacitamete,ocot r at o de se fixarem no err
correcdo dos textos, cada um so tem olhos paraogJeégs. Aval i ar
uma redacéo, por exemplo, reeke assim, ao trabalho de apontar
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erros, de preferéncia aqueles que se situam na superfigiaad
text o. o

A nossa intencafoi precisamente dar um rumo diferente a corre¢éo das producdes
escritas, ndaslimitando a avaliagcdo mediante o numero de erros dados pelos alunos, mas
sim permitindo ao aluno que se apecerba de outro erros noi texi ndo soranke 0s
ortograficos ou de pontuac@através da grelha de autorrevisdo e os possa perceber para
corrigir nas versoes seguintes.

Tal como demonstram os graficos anteriores, a pontuacao neste parametro aumentou
demosntrandque os alunos percelaen as repas gramaticais e ndoltaram a repetierros
ortograficos do mesmo tipo, pelo menos nas palavras corrigidas.

Atentemos, agora, nos gréaficos que se seguem, referentes a pontuacao:

Producéo Inicial Producéo Final

12 Nivel | Nivel 2 | Nivel | Nivel 2

Nivel S [Jli] Nivel 4 Nivel 3 ] Niel 4
Nivel 5 Nivel 5

Gréficos 14 e 15 Niveis obtidos pelos alunos parametro "Pontuagao”

Os graficos previamente aprersentados ilustram a quantidadends gueobteve
determinada pontuacdo noitério avaliado e permitemos observar que os erros de
pontuacéo efetuados na versao inicial se dissiparam, sendo queia dea@lunos obteve
0 nivel 4 na producao inicaldemmdrandonédo revelaproblemasom a pontuagcéo dos
textosi e, quando apos a realizacdo da nova redaffiveram valores mais elevados no
geral, sendo que a maioria dos alunos alcamcpivel 51 nivel maximoi e ja ndo se
registou nenhum caso com os niveis mais banigsl 1 e 2.

Atentando no excerto seguinte é visivel a evolucao registada:
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Verséao inicial A17:

A(é) Ele ® simp8tico e n«o mete medo e
nari z. Mas h8 wuma coisa que o meu Cuquedo

Verséo final A17:

A(é) El e ,®@aosmetenme’id, & muto forte e tem abdominais. Nao tem

nariz, mas ha uma coisa que o meu Cuquedo dddoa

Reiteramos que estes resultados sao o fruto recotta sequéncia de ensino que
pressupunha que, recorrendo a uma tabela de autorrevisdonos @lentificassem os
proprios erros. Apés esta etapa, em trabalho colaborativo era pedido que falassem com o
professor expondo 0s erros que encontraram e @stsy@ vez, iria explicar ao discente se
se tratava, ou ndo, de um erro e, em caso afirmafirad a justificacdo para ser considerado
erro.

Assim, é possivel afirmar que a estratégia utilizada é viavel e deu frutos, uma vez
gue os alunos entenderam aleqgéo dada e foram capazes de, num momento posterior,
mobilizar os conhecimentos adquiridguantuando o texto corretamente.

Por fim, em jeito de término e com o intuito de perceb&rolucdo dos alunos no
ambito do desenvolvimento da producao de testos caracteristicagescritivas sondmos
as pontuacdes de todos os critérios por forma a obtéotal paa atribuir a cada producao
dos discentes. Assim, conseguimos ter um olhar geral ndo s6 sobre cada texto como de todo
o estudo, tendo acesso a evolucéo dos alunos.

Desta forma, na tabela que se segue, encorgeaos valores conseguidos pelos
adunos em cadaroducdo escrita, separadas por discente, isto € no eixo das abcissas da
tabela que se segue encontisenos alunos que constituem a turma e a cada aluno sdo
atribuidas duas barrdsuma relativa a producao inicial e outra relativa a prodtigabt

permtindo o confronto rapido entre ambas.
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40

35

25

PONTUACAO TOTAL NOS TEXTOS
]
]

15 —

10

0
Al A2 A3 | A4 A5 A6 | A7 A8 A9 A10 All|Al2 A13 Al4| Al5 Al16 Al7 Al18 A19 A20 A21

OProdugéo Inicial 19 | 11 | 23 | 26 21 | 26 | 24 17 | 26 24 23 20 24 242218 15 21 18 22 19
OProdugéo Finalf 31 1 22 | 30 30 30 3328 24|32 29 30 31 34 323232 26 33 31 33 29

O Produgéo Inicial @Producéo Final

Gréfico 16i Niveis totais obtidos pelos alunos na produgao inicial e na producgéo final

De um modo gerad visivel que todos os alunos conseguiram registar uma melhoria
de valores de uma versdo para a outra 0 que comprova 0 sucesso da sequéncia de ensino
colocada em pratica no presentejeto, ainda que este tenha decorrido durante um curto
periodo de tempo

Contudo, apesar do espaco de tempo reduzido em que se desenvolveu a sequéncia
de ensino foi evidente que os alunos apresentavam alguma relutancia em redigir os textos
pedidos por irdrirem que estavam perante um momento de avaliagdo, ainda que, por
diversas vezes, tivesse sido referido o contrario.

Tendo tal em consideragao, passada uma semana de redigirem a producéo final, sem
que fosse referida a sequéncia de ensino realizadageed®rma deveria ser feito, foi
pedido aos alunos que, com vista aoigeacimento da narrativa do KP, redigissem
individualmenteoutrotexto descritivo, sem qualquer tipo de restricdes e referente a um dos

monumentos presentes no KP, a esc@@haAnexoX).

14 No dia em que foi solicitado aos alunos que escrevessertegto a turma encontraga incompleta,
sendo que estava um aluno a faltar por motivo de doenca.
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PONTUACAO TOTAL NOS TEXTOS

Os resultados obtfiidhmd on esadsphaan@agraico Ap - s
de barras que se segue:

40
35 —
30 — —
25
20
15

10

0
Al A2 | A3 A4 | A5 A6 | A7 A8 | A9 Al10 All|Al2 A13| Al4 Al15 Al6 Al7|Al18 Al19| A20

OProducéo Pés-final34 | 29 34 31|32 29 3232|3332 22 27|32/33 30 3/|30|32 33 32

O Produgéo Pés-final

Grafico 17- Niveis obtidos pelos alunos na prgdo "Posfinal”

Confrontando os resultados conquistados nestas producdes com os resultados das
producdes finais € visivel um aumento de pontuacdo em ¢sdbsnospresentes

Deste modo, ao se sentirem confortaveis para a elaboracdo de um novortexto
caracteristicadescritivas,conseguiram recorrer aos conhecimentos adquiridos e mebiliza
los por forma a criarem bons textos com coeréncia e coesaerssnae ortografia ou
pontuacaptendo a estrutura pretendida e a extenséo inditaldaomo se pode comprovar
na transcgao que se segue:

A7 O Museu de Santa Joanabo

Eu sou o éé e vou apresentar o Museu de

O Museu de Santa Joana fica Aweiro, na Avenida Santa Joana, entre a Rua do
Batalh&o dos Cacadores e a Rua do Principe Perfeito.

O Museu é muito grande, tem trés portdes verdes, uma janela grande e mais quatro

janelas pequenas no yés-chdo. Por cima de cada portdo tem brasdgsedm com coroas.
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No primeiro andar tem oito janelas com grades verdes e a fachada esté pintada de
branco.
No passeio em frente a0 museu ha quatro arvores.

E assim acabei a descri-«o0o do Museu de S

Desta forma, podemos refeque, em respostacaiestao de investigagédo colocada
no quadro das competéncias de escrita de textos descritvec@@peténcias de escrita
desenvolvem criancas do 3° ano de escolaridade com o projeto Kamishibai Plurilingue?)
os alunos registaram uma &wgho positiva, sedo esta semelhande entre todos, ou seja, a
evolucao foi geral, tendo em consideracao que alguns alunos atingiram niveis mais altos.
Este progresso generalizado deee em muito, ao ambito em que decorreu a sequéncia de
ensino de textodescritivos, isto gs alunos ndo estavam abertos a ideia de trabalhar textos
até porque era algo que nao lhes suscitava o0 minimo interesse, alegando diversas vezes que
nNn«o tinham ideias Al 8 muito boasd e que n«o
saberem que a apidinagem se iria dar com um fim especifico que era no quadro do KP,
0s niveis de motivacdo aumentaram e fizeram com que todo o ensino/aprendizagem
decorrase de forma normal e se apresentasse como algairzente para os alunpsjo
que podemos afirmague, com o projeto KP os alunos desenvolveram diversas

competéncias de escrita.
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Considerac0des Finais

Tendo chegado ao final do estugloresentado neste relatorio de estagio, importa
agora retirar algumasnclusdes e tecer algumas consideragcfesackr mesmo, dando
relevo aos aspetos positivos sem esquecer de referir as limitacdes do estudo e algumas
propostas para a continuacdo deste.

Este capitulo ndo se trata de uma mera repeticao do que vem serido e&f longo
de todo o relatorio de estagimas sim de uma reflexdo relativamente a todo o percurso
formativo einvestigativo percorrido, olhando para ele no ambito dos objetivos definidos
para o projeto, bem como das questfes de investigacdo formuladas

Tendo como pano de fundo a crescente digdade linguistica e cultural existente
atualmente na nossa sociedade e, consequentemente, nas instituicbes educativas,
apresentdmos neste relatério de estagitvavés do projeto efetivailca SDLC como uma
alternativa exequivel e eficaz as préaticas hgémeas praticadas pela maioria das escolas
em Portugal. Importa que esta educacéao voltada para a SDLC seja vista como uma hipotese
de educacaparaenadiversidade, que ensina a respeitar e valorizar os diversedorios,
experiéncias e vozes dos alspneumando em diregdo a um caminho de promoc¢ao de
atitudes e competéncias que permitatodus 0s alunos assumir uma participagéo ativa,
comveze voz em sociedades multilingues e multiculturais (cf. Capitulo 1)

Para tudo o que foi supramencionado e @aelaboracéo do projeto implementado,
importa salientar quévemos como referente o discurso de politica linguistica europeia
mais recente que advoga a importancia e urgéteianplementar novas abordagens
educativas que sejam capazes de promawsralunos constru¢cdo de uma competéncia
plurilingue e intercultural (cf. Capitulo I). Tendo em consideracéo o desenvolvimento desta
competéncia, interessa referir que essa competéncia se pode ir desenvolvenckddesde
ao longo da vida, podendo ocorrerquadro de uma educacéo linguistica de forma a que o
aluno consiga criar representacgdes e atitudes positivas face as linguas, registando abertura
a diversidade linguistica e cultural, bem como curiosidade e matiyeara a aprendizagem
de outras linguasficCapitulo I).

De forma a realizar um projeto de intervencdo no quadro da SDLC, sem que se
tratasse de um mero aglomerado de atividades dispersas e compartimentadas, foi necessario
criar um conjunto de atividadesistematicas e curricularmente pertinempes tivessem

como pedra basilar o reconhecimento da diversidade como um fator que potencia a
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aprendizagem e se reflete como um agda&nriqguecimento que vai além das disciplinas
presentes no curriculo.

Assim, foi importante para a elaboracédo do projetplementado ter em conta as
caracteristicas de um curriculo para a diversidade no geral e de um curriculo para a
diversidade no 3° ano de escolaridagmr nds elaboradb em particular (cf. Capitulo I).

Deste modo, fehos possivel elaborar e implem@mnum projeto que procura cumprir

determinados requisitos, tais como o facto de ser um projeto:

0 Adequadoe pensadopara o contexto para o qual foi desenvolvido;

o Elaboradopor todos e para todos sejam qua forem as crencgas, etnias,
peculiaridades e diveidades dos intervenientes;

o Pertinente do ponto de vista do curriculo e do projeto educativo do
agrupamentande desenvolvemos o projetalos documentos orientadores
do curriculo langados pelo ministéria dducacao;

o Transversaleflexivel envolvendo difeentes areas disciplinares;

0 Sistematicq uma vez que envolve um conjunto de atividades sistematizadas

- ao invés de compartimentadas que progridem no tempo.

Assim sendo, neste estudo em particularhaimos como maior finalidade
compreender de que mmgoderiamos sensibilizar os alunos a diversidade linguistica e
cultural que cada vez mais os circunda e que se encontra presente na prépria sala de aula,
recorrendo a algo que fosse novo e interessanteghes, de modo a que se sentissem
motivados e enmgnhados no trabalho a realizar e, em simultaneo, nos permitisse, a nos,
abordar as diferentes areas curriculares e gerir o curriculo. Ao tomarmos conhecimento da
existéncia e abertura de inscri¢cdes pararcorso KP percebemos que seria a forma ideal
de daborar um projeto com todas as caracteristicas mencionadas no curriculo para a
diversidade (no 3° ano de escolaridade).

Desta feita, passou a ser nosso objetivo desenvolver, nas criangas, uma consciéncia
linguistica através do reconhecimento e identifioade linguas diferentes, fomentando
uma curiosidade face as linguas e ao Outro, bem como a sua presenca no quotidiano da
cidade, fazendo com recurso a um instrumento didatimvo: o KP.

Foi nosso propsito levar até as criangas com que nos cruzaneosom as quais

estavamos a trabalhar no momeintama proposta que consideramos ser adequada e
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inovadora no que toca a abordar diversas linguas nos primeiros anos de escolaridade,
partindo dos proprios reférios linguisticos das criangas, assumindo dimsiinios
especificos:

1°.7 No que trata ao dominio afetivo, uma vez que pretendemossjakinos
contactem com diversas linguas levandoa adotar atitudes de cariz positivo face a
diversidade linguisti e cultural, respeitanelp bem como aos seusdates, sendo este
aspeto fulcral para que o aluno possa compreender e reconhecer a pluralidade das realidades
sociolinguisticas;

2°.7 A nivel cognitivg ao promovermos atividades que permitem que os alunos
desenvolvam a sua consciéncia linguistica, tah@@ompeténcias (meta)linguisticas e
(meta)cognitivas a partir da observacdo de enunciados em diferentes linguas e da sua
comparacao (Martins, 2008).

Sendo este um estudo, cyjano de fund@ a SDLC atrawes da realizacdo de um
KP, foi sempre nossa pregacao fazer com que este projeto no quadro da SDLC
funcionasse cpootema (Amatr @die g, & Rnha, 2014 doe S §,
curriculo. Assim, procuramos sempre articular outros dominios dwsds/ areas do
conhecimento, tendo como objetivariguecer as aprendizagens dos alunos, fazendo com
que estes possam assentar 0s seus conhecimentos emdiasesidas

Desta feita, no decorrer do projeto e dadas as particularidades do instrumento
didaico utilizado, surgiu a necessidade de trabalhaoutro dominio bastante especifico,
estando este relacionado com a escrita da narrativa do nosso KP, abordando esta atividade
como uma competéncia social e cultural da qual podera depender o entendimento o
desentendimento entre individuos. Exatamente @scrita representar um uso secundario
da lingua existe a necessidade do enspdicitoda mesma, sobretudo ao nivel da clareza,
coesao e precisao (cf. Capitulo II).

Assim, paralelamente ao trabalhcea ealizado no ambito da SDLC, foi elaborada
umasequéncia de ensino, cuja finalidade era desenvolver nos alunos a escrita de textos com
caracteristicas descritivas, trabalhando elementos que devem estar presentes no texto
considerado bem escrito.

As carateristicas abordadas pela sequéncia de ensingid®m com oS pontos
presentes nas grelhas de autorrevisdo, bem como com os parametros avaliados no final do
projeto, na versao final. Tal como aconselhado por Barbeiro e Pereira (2007), durante a
redacdo ds varias versdes dos textos, foram sempre osslgue geraram e geriram as

diferentes possibilidades que surgiram para a constructexih
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Assim sendo, no projeto implementado criamos um conjunto de tarefas organizadas
e sistematizadas, que avancad®orma gradual, partindo de um trabalho cormodygéo
textual de uma tipologia, no caso, de texto descritivo (Dolz, Noy&r&zhneuwly 2004).

Pretendiamos, deste modo, que os alunos encontrassem significado no que estavam
a fazer, através de um canjo de situacbes que lhes possibilitasse a ca@sirde
responsabilidade enquanto escritores (cf. Capitulo IlI).

Por conseguinte, o projeto implementado trabalhou em dois polos distintos que se
uniram a partir de uma ferramenta de trabalho (KP) nowatpédos e que, por iSso mesmo,
motivou os alunos gindo como um elemento facilitador das aprendizagens, tal era o
empenhodemonstradgelos alunos. Este propiti aos alunos momentos agradaveis no
contacto com outras linguas, culturas e com outros corgeledaprendizagem curricular,

0 que pode ser comprado pelos dados recolhidos através da grelha de avaliacdo da
implicacdo e berestar das criancas, que nos permite reconhecer o nivel de envolvimento
destas. De acordo com Loevers (1994, p.5), o envolvontss alunos caracterizg como

umaf g u a | hurhap acbvity that can be recognised by concentration and persistence; is
characterised by motivation, fascination an:
flow of energyo.

Segundo este autoratuno esta efetivamente envolvido quando demanstntade,
iniciativa, desafio, prazer e desenvolvimento.

Assim sendo e recorrendo ao anteriormente referatoLpevers (1994)posso
afirmar que todas as caracteristicas referidas foram observadas darsetefes do nosso
projeto, essencialmente nasssdes em que os discentes tiveram contacto com o KP,
comprovando que os objetivos a que nos propusemos foram atingidos com sucesso: neste
projeto foi possivel que os alunos adquirissem uma maior consci@acdiversidade
linguistica e cultural que os reid, contactando com um novo instrumento didatico que lhes
provocou elevado grau de implicacéo e bestar e experienciamos que a SDLC funciona
efetivament e cmponot adna thienmad ®Rvégda uno tabathacujgue at
amago é a SDLC, os alundssenvolveram competéncias de escrita de textos descritivos.
Isto, salvaguardando que né&o se tratou apenas da implementag&do de um projeto, mas sim da
realizacdo e concretizacao de um trabalho continuaalado entre a diade de estagiarios,

e asrespetvas orientadoras (da Universidade de Aveiro e do Contexto Educativo), ndo
esquecendo os alunos com que trabalhamos.

Contudo, importa, também, referir que este estudo se deparou com algumas

limitacbes, nomeada e particularmente a nivel do espaco temporajuardecorreu. Ainda
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que os objetivos tracados tenham sido alcancados, consideramos que o tempo atribuido para
o desenvolvimento do projeto foi curto e que tal se constituiu como um obstaculo para o
estudo,uma vez que este poderia revelar outros resudtaddivesse tido um periodo de
duracdo mais extenso. O facto de poderem surgir outros resultados -ggende
essencialmente com a implementagéo de mais atividades centradas nos temas abordados
pelo projeto,explorando as potencialidades de trabalhar outpss e outras linguas
através do KP.

Gostariamos, também, de explorar a redacédo de textos recorrendo as tecnologias
mais associadas ao século XXI, fugindo ao tradicional papel e canet@deseasolvendo,
igualmente, competéncias relacionadas com a esgesscrita, recorrendo a variedade de
aplicacdes que permitem esse trabalho. Tal-devao facto de nos termos apercebido que
todos os alunos tinham um gosto natural pela utilizacdo dmgfdis multimédia, revelando
bastante interesse em momentos n@sghavia necessidade de recorrer ao computador.

A nivel de formacdo pessoal e profissional, o presente projeto e inerente estudo
mostrararrse imensamente relevantes e desafiantes, umaueeaunpca tinha trabalhado
em contexto de sala de aula e que mienjiel explorar de forma auténoma e aprofundada
as funcionalidades do KP, fazendo com que me apercebesse do valor que este representa,
consideranda um meio potenciador de interesse, motiweg, consequente, concentracao
dos alunos o que Ihes permitiddter melhores resultados a longo prazo.

O projeto permitiume, ainda, entender as potencialidades da SDLC enquanto forma
de educar e formar cidadaos giesenvolvenatitudes positivas em relacédo as linguas e
culturas diferentes e, também, o facwad atvidades de SDLC poderem ser articuladas
com atividades de outras areas do conhecimento presentes no cuxhicnéoconclusao
geral o que me possibilitou crescergeanto futura professorfni, sobretudo, teme
colocado numa posicéao criticeflexiva reldivamente ao trabalho desenvolvido, enquanto
investigadora. S6 assim me foi possivel entender quais os beneficios, entraves e vicissitudes
consequentes do trabalhealizado Este,agregado a investigacao realizada, contribuiram
assim, para a consciencigdo de novas praticas a partir da reflexdo sobre o ensino da

escrita e em relacdo a SDLC.
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Anexos

Anexo |1 Planificacdo Anual de Portugués e Estudo do Meiagtapamento onde o

projeto foi implementado

F%Mmm ‘ e

1.0
periodo

Vocabulrio: sinénimos/
anténimos, ...
Informacdo essencial e

Oralidade

interagdo oral.
Intencionalidade
comunicativa: pergunta,
pedido, aviso, recado,
instrugdo. Relato:

Leitura Texto e imagem.

Digrafos.

Escrita Estratégias de leitura.

acessoria.Regras e papéis da

sequencializagdo das agdes.

Letra maidscula, mindscula,

3" ANO

1. Escutar para aprender e  construir
conhecimentos.

1.Descobrir pelo contextoo significado de palavras
desconhecidas.

2.Identificar informacdo essencial.

3. Pedir esclarecimentos acerca do que ouviu.
2.Produzir um discurso oral com corregdo.

1. Usar a palavra com um tom de voz audivel, boa
articulagéo e ritmo adequados.

2. Mobilizar vocabulério cada vez mais variado e
estruturas frasicas cada vez mais complexas.

3. Produzir discursos comdiferentes finalidades,
tendoem conta a situagéo e o interlocutor.

1. Adaptar o discurso as situagdes de comunicagdo.
2. Recontar, contar e descrever.

3. Informar, explicar.

4. Desenvolver a consciéncia fonoldgica e operar
com fonemas.

1. Reunir numa silaba os primeiros fonemas de
duas palavras (por exemplo, “cachorro irritado” —

-Levar os alunos a falar das suas férias (aonde foram;
o que fizeram; o que viram de novo; o que mais 0s
divertiu).

-Elaborar coletivamente um cartaz sobre as regras
para uma boa audicdo e expressdo oral.

-Fornecer aos alunos listagens de novas palavras,
relativas a temas do quotidi dreas do i

dos alunos e conhecimento do mundo, de forma a
permitir-lhes o reconhecimento do seu significado, e
a transposigdo para o vocabuldrio ativo (exemplos de
areas vocabulares: livraria, biblioteca, hospital,
banco, correios, tecnologia, fabricas, mar).

-Convidar os alunos a manifestar sensagdes,
sentimentos e ideias apos a leitura de um texto,
auxiliando-os através de questdes (a histéria é
cémica ou triste, verdadeira ou inventada)

-Orientar para a leitura prévia das questdes a que
terdo de responder depois da audicdo do texto.
-Solicitar descrigbes orais com base em ilustragdes.

-Explicitar ofs) objetivo(s) da leitura, ativar o
conhecimento prévio sobre o tema e antecipar com
base no titulo e nas imagens (antes da leitura).
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Leitura de palavras: via direta
e indireta.

Leitura em voz alta.

Acento grafico: agudo, grave,
circunflexo.

Diacriticos: hifen

-Sinais auxiliares de escrita:
parénteses curvos, aspas
-Sinais de pontuagdo: ponto
(final), ponto de interrogagdo,
ponto de exclamagdo,
reticéncias, virgula (ndo
utilizagdo entre o sujeito e o
predicado), dois pontos e
travessdo.

Texto narrativo

Carta: formulas de saudagdo e
despedida; assunto; data;
remetente, destinatario

> “ki”), cometendo erros s6 ocasionalmente e
apresentando um nGmero significativo de
respostas determinadas por uma codificagdo
ortografica (“ci” /si/).

5. Ler em voz alta palavras etextos.

1. Ler todas as pal ilabi dissilabica:
e trissilabicas regulares e, salvo raras excegdes,
todas as palavras irregulares encontradas nos
textos utilizados na escola.

2. Decodificar palavras com cri

flua

-Colocar questdes e p o col das
previsdes com os conteudos do texto (depois da
leitura).

der p libicas, dissilibicas, e
trissilabica: gul e p irregulares
encontradas nos textos utilizados na escola.
-Decodificar palavras com fluéncia crescente: bom
dominio na leitura das palavras dissildbicas e um
dominio progressivo na leitura das trissilabicas, com
um grau de hesitagdo menor do que no 22 ano.

-Ler cor um minimo de 30 palavras por

bom dominio na leitura das palavras dissilabicas de
4 a 6 letras e das trissilabicas de 7 ou mais letras,
sem hesitagdo e quase tdo rapidamente para as
trissilabicas como para as dissilabicas.

6. Ler textos diversos.

1. Ler pequenos textos narrativos, informativos e
descritivos, noticias, cartas, convites e banda
desenhada.

7.Apropriar-se de novos vocdbulos.

1.Reconhecer o significado de novas palavras,
relativas a temas do quotidiano, areas do interesse

minuto de uma lista de palavras de um texto
p quase (
-Ler um texto com articulagdo e entoagdo corretas
com um grau de hesitagdo menor do que no 22 ano.
-Propor a leitura a varias vozes, distribuindo papéis:
personagens e narrador.
-Criar um mapa conceptual ou um esquema com
informagGes prévias a leitura do texto (antes da
leitura).
-Colocar o
da leitura.
-Orientar os alunos na compreensdo da leitura,

a a0

que

dos alunos e h do do (por | col questdes acerca do texto lido.
exemplo, relagdes de p naturalidade e | -Propor 5 .de~reo. ¢do da '"’0""‘3950-
nacionalidade, costumes e tradigdes, desportos, r?fr::n:r:do:)s 08 Jcontec
i livraria, bibliot v NIV :

;erv o;os,) hvraria, bibllateca, :sadde: i ‘cofpo -Apresentar questdes, de grau de dificuldade
hmang) 5 s crescente, que promovam a componente inferencial
8. org os connec do texto. e critica da leitura.

1. Identificar, por expressdes -Relacionar informagdes explicitas do texto, com o

de sentido

o

equivalente, informagdes p

em textos narrativos, informativos e descritivos, de
cerca de 300 palavras.

2. Identificar o tema ou o assunto do texto, assim
como os eventuais subtemas.

9. Relacionar o texto com conhecimentos
anteriores e compreendé-lo.

1. Formular questdes intermédias e enunciar
expectativas e dire¢des possiveis durante a leitura
de um texto.

2.Escolher, em tempo limitado, entre diferentes

jetivo de inferir outra(s) implicita(s).

-Na antecipagdo da leitura, registar no quadro as
opinides dos alunos, para facilitar a discussdo em
grupo.

-Praticar a leitura a pares.

frases escritas, a que contempla informagdo
contida num texto curto, de cerca de 100 palavras,
lido anteriormente.

10. itorizar a P ai

1. Sublinhar as palavras , inferir o
significado a partir de dados contextuais e
confirma-lo no dicionario.

11. Elaborar e aprofundar ideias e conhecil

1. Estabelecer uma lista de fontes pertinentes de
informagdo relativas a um tema, através de
pesquisas na biblioteca e pela internet.

2. Procurar informagdo na internet para preencher
esquemas anteriormente elaborados ou para
responder a questdes elaboradas em grupo.

12.C Iver o conhecil da ortografi

1. Indicar, para as relagdes fonema — grafema e
grafema — fonema mais frequentes, as diferentes
possibilidades de escrever os fonemas que,
segundo o cédigo ortografico do portugués, podem
corresponder a mais do que um grafema, e para
cada grafema indicar, quando é o caso, as
diferentes possibilidades de “leitura” (em ambos
os casos exemplificando com palavras).

2. Escrever corretamente no plural as formas
verbais, os nomes terminados em -doe os nomes e
adjetivos terminados em consoante.

3. Escrever um texto, em situagdo de ditado, quase
sem cometer erros.

13. Mobilizar o conhecil
grdfica e da pontuagéo.

1. Identificar e utilizar o hifen.
2. Identificar e utilizar os seguintes sinais auxiliares
de escrita: travessdo (no discurso direto) e aspas.

3. Utilizar ad d os seguil sinais de
pontuagdo: ponto de exclamagdo.
4. Fazer a translineagdo de palavras no final das
silabas terminadas em vogal e em ditongo e na
separagdo dos digrafos rre ss.

1 haakl

da rep a
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Iniciagdo
a
Educagdo
Literdria

Vocabulario relativo ao livro:
(titulo, subtitulo, capa,
contracapa, lombada,
ilustragdo, ilustrador).
Autor.

Pesquisa e organiza¢do da
informagdo, mapas de ideias,
de conceitos

Reconto.

Leitura orientada.

Tipos e formas de leitura.

14. Planificar a escrita de textos.

1. Registar ideias relacionadas com o tema,
organizando-as.

15. Redigir corretamente.

1. Utilizar uma caligrafia legivel.

2. Usar vocabulario adequado.

16. Escrever textos narrativos.

1. Escrever peq narrativas, incluindo os seus
elementos constituintes: quem, quando, onde, o
qué, como.

19. Escrever textos diversos.

1. Escrever convites e cartas.

2. Escrever falas, didlogos ou legendas para banda
desenhada.

20. Rever textos escritos.

1. Verificar se o texto contém as ideias
previamente definidas.

2. Verificar a adequagdo do vocabulario usado.

3. Identificar e corrigir os erros de ortografia que o
texto contenha.

21. Ler e ouvir ler textos literdrios. (v. Lista em
anexo)

1. Ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia
e textos da tradigdo popular.

2. Praticar a leitura silenciosa.

3. Ler em voz alta, apds preparagdo da leitura.

22. Comp der o ial dos textos de

e lidos. (v. Lista em anexo)

1. Reconhecer regularidades versificatorias(rima,
sonoridades, cadéncia).

2. Confrontar as previsdes feitas sobre o texto com
o assunto do mesmo.

3. Identificar, justificando, as
principais.

4. Fazer inferéncias (de tempo atmosférico, de
estagdes do ano, de instrumento, de objeto).
5. Recontar textos lidos.

personagens

-A partir da leitura de textos do manual propor a

requisicdo de obras na biblioteca para fazer a leitura

integral a pares ou em pequenos grupos.

-Abordar com os alunos elementos importantes para

a compreensdo do texto e da obra (autor, editora,

personagens principais e secundarias. ano de

edi¢do).

-Praticar a leitura silenciosa.

-Ler em voz alta, ap6s preparacao da leitura.

-Confrontar as previsdes feitas sobre o texto com o

assunto do mesmo.

-Identificar, justificando, as personagens principais.

-Fazer inferéncias (de tempo atmosférico, de

estagdes do ano, de instrumento - objeto).

-Recontar textos lidos.

-Propor alternativas distintas: alterar caracteristicas

das personagens e mudar as agdes, inserindo
isodios ou

o e.

Mah

Silaba, mor
dissilabo,trissilabo,
polissilabo.

Silaba ténica e silaba atona.
Palavras  agudas, graves,
esdruxulas.

Nome - proprio, comum
Flexdo verbal (2) - conjugagdo
(1.2, 2.2,3.2); pessoa (1.2, 2.2,
3.3)

singular, plural; nimero

6. Propor alternativas distintas: alterar
caracteristicas das personagens e mudar as agdes,

-Propor titulos alternativos para textos.
- Interpretar idos da li figurad:
d | e por escrito, de forma

inserindo episédios ou mudando o d I
7. Propor titulos alternativos para textos.
8. Interpretar sentidos da linguagem figurada.

9. Responder, oralmente e por escrito, de forma
completa, a questdes sobre os textos.

23. Ler para apreciar textos literdrios. (v. Lista em
anexo e Listagem PNL)

1. Ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia
e textos da tradigdo popular.

2. Manifestar sentimentos, ideias e pontos de vista
suscitados pelas histérias ouvidas.
24. Lerem P is. (v. Li PNL)

1. Ler, por iniciativa prépria ou com orientagdo do
professor, textos diversos, nomeadamente os
disponibilizados na Biblioteca Escolar.

2. Apresentar a turma livros lidos, justificando a
escolha.

25. Dizer e escrever, em termos pessoais e
criativos.

1. Memorizar e dizer poemas, com clareza e
entoagdo adequadas.

2. Dramatizar textos (treino da voz, dos gestos, das
pausas, da entoagao).

3. Escrever pequenos textos em prosa, mediante
proposta do professor ou por iniciativa prépria.

26. Explici " p— is da fonologi
do portugués.

1. Classificar palavras quanto ao numero de silabas.
2. Distinguir silaba ténica da atona.

3. Classificar palavras quanto a posicdo da silaba
tonica.

27. Conh propriedades das p
1. Identificar nomes préprios e comuns.

2. Identificar as trés conjugagdes verbais.

3. Identificar pronomes pessoais (forma ténica).

6. Identificar advérbios de negagdo e de afirmagdo.

completa, a questdes sobre os textos.

-Proceder a leitura de poemas recorrendo a

diversificadas estratégias de leitura (em coro, em

pequenos grupos, a rir, a chorar...).

-Incentivar a leitura, por iniciativa prépria ou com

orientagdgo do professor, textos diversos,
d os di ibilizados na Biblioteca

Escolar.

-Sugerir a turma livros lidos, justificando a escolha.
-Abordar com os alunos elementos importantes para
a compreensdo do texto e da obra (autor, editora,
personagens principais e secunddrias. ano de
edigdo).

-Compilar plurais i g e irreg 3
em listas.

-Identificar tipos de frases, sublinhando no texto
frases interrogati { ivas e i i

-levar os alunos a perceber a relagdo entre a
entoacdo (na producdo oral) e o uso dos sinais de
pontuacdo (na produgdo escrita).

-Copiar dos textos: nomes proprios, nomes comuns
coleti verbos, adj e i

- Procurar no dicionario o significado de palavras.
-ldentificar sindnimos de palavras do texto
procurando enriquecer o vocabuldrio ativo dos
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(singular, plural)

7. Distinguir palavras varidveis de invaridveis.

8. Reconhecer masculinos e femininos de radical
diferente.

9. Formar o plural dos nomes e adjetivos
terminados em -do.

10. Formar o feminino de nomes e adjetivos
terminados em -do.

11. Flexionar pronomes pessoais (numero, género
e pessoa).

12. Conjugar os verbos regulares.
28. Analisar e idad.
1. Identificar os seguintes tipos de frase:
declarativa, interrogativa e exclamativa.
2. Distinguir frase afirmativa de negativa.
29. Compreender f de org Go do

léxico.

1. Identificar relagdes de significado entre palavras:

alunos.

-Descobrir palavras antonimas.

-Fazer listas com nomes no grau normal e depois
escrevé-los nos graus diminutivo e aumentativo.
-Rodear em poemas palavras que rimam; sublinhar
em cada par de palavras o som que rima; escrever
palavras que rimam com as palavras rodeadas.
-Observar as palavras més, vez, vés e concluir que
tém o mesmo som final, mas que se escrevem de
maneiras diferentes.

-Fornecer aos alunos listas de palavras ouvidas e
pedir que indiquem a sua classe.

sinénimos e anténimos.

GOVERNODE | msmosmscio
PORTUGAL | ‘o

1.°
Periodo

«Avaliagéo diagndstica.

A DESCOBERTA DAS INTER-
RELACOES ENTRE ESPACOS:

*Mapas e itinerdrios.
*Fungdes dos espagos de
uma localidade.
*Deslocagdo das pessoas.

A DESCOBERTA DOS OUTROS
E DAS INSTITUICOES:
*Relagées de parentesco
*0 passado da Familia:
Datas, factos e locais
importantes.

A DESCOBERTA DE S| MESMO:
*Organizagdo
administrativa de Portugal.

A DESCOBERTA DOS OUTROS
E DAS INSTITUICOES:
«Simbolos locais, regionais
e nacionais.

A DESCOBERTA DE S| MESMO:
*Naturalidade e

Nacionalidade.

~Descrever itinerarios.

«Localizar pontos de partida, de passagem e de chegada.
*Tragar itinerarios em plantas ou mapas.

« Localizar espagos (habitagoes, servigos, locais de lazer,...)
em plantas ou mapas locais.

« Conhecer a fungdo de cada um dos espacos de uma
localidade.

+ Conhecer as diferentes formas de deslocagdo das
pessoas.

* Estabelecer relagdes de parentesco.

+ Construir uma arvore genealdgica simples.

* Reconhecer e localizar numa linha de tempo, datas e
fatos importantes da historia da familia.

* Reconhecer e localizar, em mapas e plantas, locais
importantes da histéria da familia.

* Conhecer unidades de tempo: a década.

« Conhecer as divisdes administrativas de Portugal
(freguesia, concelho e distrito).

+ Conhecer as partes constituintes do nosso pais (parte
continental e insular).

* Conhecer os simbolos locais, regionais e nacionais.

lidad, lidad.

* Distinguir nacic

e natur

- Localiza e assinala os pontos de partida e os pontos de
chegada.
“Traga alguns itinerarios.

« Identifica a fungdo de cada um dos espagos existentes
numa localidade.
-Identifica a forma de deslocagdo de uma pessoa.

* Identifica as relagdes de parentesco entre os membros de
uma familia.

* O aluno constréi linhas de tempo relacionadas com
rotinas e datas significativas para a histdria pessoal, local e
nacional.

* Localiza no mapa locais importantes na histéria da
familia.

« Distingue freguesia/ concelho e distrito.
* Identifica e localiza no mapa os diferentes distritos do
pais e as regioes auténomas.

* Reconhece os diferentes simbolos locais, nacionais e
regionais.

* Identifica a sua nacionalidade e naturalidad
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A DESCOBERTA DOS OUTROS
E DAS INSTITUICOES:
0 passado do meio local

A DESCOBERTA DAS INTER-
RELACOES ENTRE ESPACOS:
*Meios de ¢ icagdo e

* Conhecer factos e datas importantes para a histéria local.
+ Conhecer o passado do meio local (construgdes, alfaias,
atividades, costumes, tradigdes, feriado

municipal...).

* Reconhecer a importancia e a preservagdo do patriménio
histérico, cultural e tradicional de um local e de um povo.

«Investigar e conhecer a evolugdo das comunicagdes.
* Distinguir os vdrios meios de comunicagdo (social e

transportes.

A DESCOBERTA DOS
MATERIAIS E OBJETOS:
- Experiéncias de mecénica.

A DESCOBERTA DAS INTER-
RELACOES ENTRE ESPACOS:
0 comércio.

A DESCOBERTA DOS
MATERIAIS E OBJETOS:
- Experiéncias de mecénica.

A DESCOBERTA DAS INTER-
RELACOES ENTRE ESPACOS:
* 0 comércio local.

A DESCOBERTA DOS OUTROS
E DAS INSTITUICOES:
*Outras Culturas na
comunidade.

«Investigar e conhecer a evolugdo dos transportes.
=Reconhecer os varios tipos de transporte.

»Realizar experiéncias de mecanica.
~Realizar experiéncias com rodas dentadas.
»Realizar experiéncias com molas e elasticos.

+ Contactar, observar, descrever diferentes locais de
comeércio.
* Reconhecer a existéncia dos diferentes intervenientes do
comércio.

~Realizar experiéncias com alavancas.
»Construir mébiles, balangas...;

«Conhecer os direitos e deveres do consumidor.

* Conhecer a existéncia de minorias étnicas e movimentos
migratorios.

* O aluno utiliza diferentes unidades convengdes temporais
e situa no tempo rotinas, datas, eventos e personagens da
Histéria e das comunidades atuais.

 Discute sobre os diversos meios de comunicagdo
conhecidos pelos alunos e a sua evolugdo ao longo dos
tempos.

* Dialogo sobre os meios de transporte mais usados na
localidade e a sua evolugdo ao longo dos tempos.

« Distingue os diferentes tipos de comércio existentes.

* Reconhece os diferentes intervenientes no comércio.

* 0 aluno conhece e respeita identidades sociais e culturais
a luz do passado préximo e longinquo, tendo em conta o
contributo dos diversos patriménios e culturas para a vida
social, presente e futura.

Anexo Il T Grelha de atorrevisao fornecida aos alunos
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Anexo Ill 7 Narrativa criada pelos alunos para o Kamishibai Plurilingue

nJoan 48enn Glériae VeraCruzo

A Joan perdeu-se na Gléria e Vera Cruz.

A Joan é uma menina curiosa, sempre gostou de conhecer coisas e pessoas novas, fala algumas
coisas em Portugués, mas prefere falar em inglés.

Esta em Aveiro a procura de um tesouro. Disseram-lhe que esse tesouro tem 0 seu home. Vamos
ajudar a Joan a encontrar o seu tesouro?

Assim que chegou, caminhou um pouco pela cidade e foi parar em frente a antiga casa do Dr.

Lourenco Peixinho. E uma casa muito bonita, de estilo Arte Nova, que agora é a Fundagdo Jaime

Magalhdes Lima!

Encontrou uma menina inglesa e perguntou-lhe:

-Hel |l o! Ol 8! Sabe onde posso Ato findd, encontrar o
A menina disse-lhe que se calhar era o tesouro da Santa Joana!

- You, tu, podes ir até a Ria de Aveiro, by train tourist, de comboio turistico e pergunta aos senhores

dos Moliceiros.

Saiu do comboio tur2stico ° beir aedamoeraamediicim f r ent e

muito bonito de janelas com ferro dobrado em formas engracadas, também de estilo Arte Nova,

entrouendoresi stiu a provar um AOvo mol ed. Depois, pergun
-What is a AMoliceiroo?

O senhor apontou para um barco tipico de Aveiro, que estava ancorado na margem da Ria. - Que

bonito! How beautiful' i pensouela.T Onde posso ver o Atreasure Joano?

Disseram-lhe que o melhor seria ir de Tuk tuk até ao Parque da Cidade.

- What funny! Que engracgado!i disse ela ao sair daquele transporte i How beautiful is this park!

Que lindo é este parque cheio de flores, arvores e plantas verdes gue transmitem calma! Pensou

ela ao ver o Parque Infante D. Pedro!
No parque, depois de experimentar andar de Buga, parou a admirar os azulejos da escadaria

central.
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i What marvelous tiles! Que lindos azulejos!
A meio das escadas ja conseguia ver o Coreto de ferro, com um instrumento musical no topo, ferro

trabalhado e as paredes amarelas. Se olhasse para cima, em frente, mas se olhasse para tras,

podia ver melhor o parque Infante D. Pedro.

Subiu as escadas e admirou o Coreto de ferro, também de influéncia do estilo Arte Nova. Como viu
ali perto, as Igrejas de Santo Anténio e S&o Francisco, foi perguntar se era ali que se encontrava o
tesouro com o nome fAJoano.

i Across the street! Tens de atravessar a Rua! i responderam-lhe.

Joan atravessou a Avenida de Santa Joana e viu-se ao pé da fachada da Antiga Garagem de
Aveiro.
- Awesome! Espantoso! Estes azulejos azuis sdo lindissimos. But is not here! Mas ndo é aqui! -

pensou ela.

Do outro lado, viu a Escola Basica da Gléria com muitos meninos e perguntou:

- Aqui € uma School escola?

- Sim! - responderam alguns meninos.

T Quero encontrar o tesouro Joan!

Ao pé da escola, uma senhora indiana disse-lhe:

- You can find your Khazaana across the street! Podes encontrar o teu tesouro do outro lado da
rua.

-Thank you! Obrigado! - respondeu Joan.

Joan pensou que tinha de atravessar a Avenida Santa Joana outra vez!
- | was mistaken, fui enganada! i pensou, enquanto andava pelo passeio, em dire¢do a um edificio

gue Ihe despertou a atencgédo pela fachada alta de azulejos que apresentavam flores em varios tons

de azul e branco. Também as varandas do primeiro _andar, em ferro trabalhado lhe levaram a

demorar o olhar. No topo uma_espécie de pequena torre curva tinha umas letras bonitas e

trabalhadasque el a, no seu Portugu°®°s ainda conseguiu | e

estreita rua de Eca de Queirés, viu outro edificio que quis ver melhor.

Perguntou a uma senhora que edificio era aquele, a senhora respondeu:
-Este ® o edif2cio da Antiga Sapat ar iAde Nbva,irepatao ,

nos Atilesd azulejos de v &esenhas da aguins segurar Wma fitaide o
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metro e uma forma para fazer sapatos, de um lado, o ledo de outro lado, a segurar um sapato e ao

meio a engrenagem que representa o trabalho e as capacidades humanas para construir.

-ilt 6s beat i f uldssedoamiuButtl wantbmnas eutqueto ir para o tesouro da Joan!
How can | get there? Como chego 1a?

A senhora disse-lhe que era sé atravessar e reparar no edificio grande, s6é com um andar, e que
tinha as white walls, paredes brancas com seis janelas.

Joan olhou para o outro lado da Avenida, mas deteve-se a olhar para a estatua que estava no meio

do pequeno jardim do separador central da Avenida, ao pé da rotunda. Era uma estatua verde, de

bronze, via-se que era de uma senhora gue tinha estado num convento pois, tinha um habito vestido

€ Ssegurava uma Ccruz.

Com a distracao dirigiu-se, depois de atravessar a Avenida de Santa Joana, mais para a sua

esquerda e foi ter a um edificio de apenas um andar, paredes pintadas de branco e que Ihe pareceu

antigo, perguntou a uma senhora espanhola.
- Es aqui que se queda el tésoro de la nifia Joan? i perguntou ela.
i No! Nao! Aqui és la casa de los Morgados da Pedricosa! Tens de seguir até ao outro lado da

Rua do Principe Perfeito e encontras o Museu de Santa Joana. Ai talvez encontres tu tésoro!

Joan assim fez, atravessou a rua e reparou que este edificio era mais comprido. Tinha mais brasdes

(alguns com coroas) e também reparou que tinha uns desenhos expostos de uma senhora que

talvez tivesse estado num convento, tal como a da estatua.

Entrou e perguntou:

- Hello! Ol&! E aqui que posso encontrar o treasure, tesouro, tésoro de Joan?

Ai explicaram-lhe que estava no Museu de Santa Joana, antigo convento onde a Princesa Santa
Joana esteve ha muitos séculos.

-Princess! Princesa! i exclamou i Entéo este é o tesouro! The treasure, khazaana, tésoro de Santa
Joana, La Princesal!

Parabéns Joan! Encontraste o teu treasure!
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Anexo IV T Pranchas do Kamishibai Plurilingue tiiglas no ambito deste projeto
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Anexo Vi Guido doFocus Group

O/ DPOI EAAAST AO BRI &rdup

U Nota introdutéria

Na impossibilidade de entrevistar todos os alunos, para a realizacdo do focus group
procedemos selecdo de 8 alunas turma onde o Kamishibai Plurilingue foi realizado,
para que pudesse fazer dois grupesrdos de 4 alunos. Para a constru¢ao desse grupo
amostral ndo fiz uso de nenhum tipo de critério de selec¢éo.

Tal como supramencionado, forascelhidos, de forma aleatéria, 8 elementos da
turma em gquestaaorrespondendo, sensivelmente, a 40% do taahldnos. ©dos
estiveram bastante envolvidos na construcdo do kamigilibdingue, representando
estauma memoria feliz e entusiasmante pasacriancas. Taeles sdo alunos ativos
interessado® empenhados, sempre em busca de aprender mais. fiedesaue
dentro deste grupo se encontram o0s alunos cujos pais ndo sao de nacionalidade
portuguesa, bem como o unico aluno de nacionalidadengsira, uma vez que foram
os alunos que nos ajudaram a enriquecer o texto com palavras de outras lingéas que
0 portugués, fazendo com que estivessem mais envolhdgsisn sendo, toda a amostra
€ composta poalunos espontaneos e participativos, waa que tal escolha me faria

recolher informacdes verdadeiras e sinceras.

Objetivos Questdes
o Conhecer apercecdes dos 1 Se tivesses de explicar a alguém o que é o
alunos sobre o Kamishibai Kamishibai Plurilingue o que dirias?
Plurilinge 1 Quais achas qu&io as caracteristicas mais
importantes do Kamishibai Plurilingue?
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o Compreender o papejue 0s 1 O que é queprendeste com o kamishibai

alunos atribuem a&amishibai Purilingue?

Plurilinguecomo estratégia par 1 Que areas curriculares é que trabalhamos

a construgao deiferentes com o kamishibai plurilingue, tendo em con

. . todas as fases da sua construcao?
aprendizagensas diferentes

; . 1 Queconteludos aprendeste mais facilmente
areas curriculares (estudo do

) . . com o Kamishib&lurilingue? De que areas?
meio, portlgués, expressao .
1 Que dificuldades encontraste durante a

plasticg construcao do Kamishibai Plurilingue? Da
exemplos dessas dificuldades.

1 Que relagéo encontras entre as ilustracdes
feitas e o texto queonstruimos? Contam a

mesma historia, contam histésiaiferentes?

o ldentificar o papel do kamishib 1 Ainda te recordas porque é que o Kamishib
na sensibilizagéo a diversidad se chamaPlurilingue?
lingufstica e cultural 1 Que linguas conheceste com o kamishibai
Plurlingue?Como é que as conheceste?

(conhecimentos, capacidades
1 O que ficaste a saber sobre as linguas que

atitudes)
conhecias antes deste projeto?
I Que palavras aprendeste a dizer noutras
linguas? O que significam?
1 O que sentes quandalamos das linguas qut
usamos?
1 O que gostarias de sabmais sobre as
linguas?
o Identificar agepresentagdes 1 Que tipo de texto escrewsos no Kamishibai
sobre asompeténcias de Plurilingu@ E @ra enriquecer o Kamishibai
escritadesenvolvidasom o Plurilingue?

projeto Kamishibai Plurilingu 1 O que aprendesteobre o texto descritivo?

9 Que caracteristicasm o textodescritivo?

1 Relativamente a narrativa do Kamishibai
Plurilingue, como integramos o texto

descritivo? E com que objetivo?

o Avaliar gorojeto 1 O que gostaste mais e 0 que gostaste ment
no processo deonstrucdo do nosso

Kamishibai Plurilingue?
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1 Ficavas entusiasmado(a) quando iamos
trabalhar na construcdo do nosso Kamishib
Plurilingue? Explica porqué.

1 Se fosse agora o que achas que piztieos
fazer de forma diferente?

1 Que sugestdes gostarias de depara um

novokamishibai plurilingue?

Anexo VIT Notas de campo referentes as sessées do projeto
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