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INTRODUCAO

Nesta obra, pretendemos refletir sobre o contributo que a formagao
para o ensino da lingua portuguesa como lingua materna nos primeiros anos
de escolaridade e o desenvolvimento de competéncias em comunicagao
oral e escrita nos primeiros anos de vida pode dar para a promog¢do de
uma educacdo para a cidadania global, que beneficie futuros profissionais
da Educacgdo e os seus publicos.

Na qualidade de investigadoras em Educagdo, temos investido neste
tema e podemos agora apresentar alguns textos que constituem uma sintese
do que temos aprendido durante esta demanda e podem encaminhar-nos
para novos rumos, pelo que nos parecem merecedores de serem partilha-
dos com outros investigadores, formadores e profissionais da Educagdo no
ativo e/ou em formacdo.

Vimos, assim, apresentar quatro textos de natureza diferente, mas
todos eles associados a tematica anunciada pelo titulo desta obra.

O primeiro — assinado por Luciana Mesquita — constitui uma reflexdo
sobre as relagles que é possivel estabelecer na atualidade entre o ensino
e aprendizagem do Portugués como lingua materna e a promogdo de uma
educacdo para a cidadania global, apoiada na analise dos programas que
orientam a atuacdo nesta area curricular e, logicamente, espelham a politica
educativa portuguesa neste dominio.

O segundo — assinado por Cristina Manuela Sa — discute as possiveis
relagdes entre a operacionalizagdo da transversalidade da lingua portuguesa
como lingua materna ligada ao desenvolvimento de competéncias em co-
municacdo oral e escrita e a promocdo de uma educacgdo para a cidadania
global a partir da andlise de projetos desenvolvidos no ambito da pratica
pedagdgica supervisionada em contextos de Educagdo Pré-Escolar de 1¢
Ciclo do Ensino Basico por futuros profissionais de Educagao a frequentar
um segundo ciclo de estudos de Bolonha.
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O terceiro e quarto — assinados por Ana Margarida Correia e Nadia
Repinaldo — sdo testemunhos sobre os sucessos e insucessos de um projeto
desta natureza desenvolvido a duas vozes durante o ano letivo de 2018/2019.

Todos tém por finalidade por o leitor a pensar neste tema e no con-
tributo que podera dar para este grande propdsito de uma educacgdo que
pretenda formar cidadaos criticos e interventivos, capazes de enfrentar os
desafios postos pela sociedade do século XXI.



EDUCACAO EM PORTUGUES
E CIDADANIA GLOBAL:
REFLEXOES A PARTIR
DO CURRICULO EM PORTUGAL

Resumo:

Este capitulo propde uma discussdo sobre a educagdo para a cidadania
global e reflexos dos seus valores na edigdo de recentes politicas
curriculares em Portugal, especialmente no que diz respeito a orientagdes
para a disciplina de Lingua Portuguesa. Em ultima analise, reflete-se
sobre o papel que o ensino do Portugués como lingua materna, ancorado
na transversalidade desta lingua no curriculo escolar e na sociedade,
pode vir a assumir na formagdo para uma cidadania atuante face aos
desafios levantados pela experiéncia contemporanea da globalizagdo e
a crescente necessidade de se restaurar um sentimento de pertenga a
um mesmo planeta e a uma mesma natureza humana.

Palavras-chave: Educagdo para a cidadania global; Curriculo; Ensino da
lingua materna; Transversalidade da lingua portuguesa.

11



12

Resumen:

Este capitulo propone una discusion sobre la educacién para la ciudadania
global y reflejos de sus valores en la edicién de recientes politicas
curriculares en Portugal, especialmente con respecto a las pautas para
la disciplina de la lengua portuguesa. En ultima instancia, se reflexiona
sobre el papel que la ensefianza del portugués como lengua materna,
anclada en la transversalidad de este idioma en el curriculo escolary en
la sociedad, puede llegar a asumir en la formaciéon de una ciudadania
activa frente a los desafios planteados por la experiencia contemporéanea
de la globalizacidn y la necesidad creciente de restaurar un sentido de
pertenencia al mismo planeta y la misma naturaleza humana.

Palabras-clave: Educacion para la ciudadania global; Curriculo; Ensefianza
de la lengua materna; Transversalidad de la lengua portuguesa.



Abstract:

This chapter discusses the education for global citizenship and its
reflections on the edition of recent curricular policies in Portugal,
especially with regard to guidelines for the Portuguese language discipline.
Ultimately, this text presents a reflection on the role that the teaching
of Portuguese as a mother tongue, anchored in the transversality of
this language in the school curriculum and in society, can play in the
education for an active citizenship in the face of challenges raised by the
contemporary experience of globalization and the growing need to restore
a sense of belonging to the same planet and the same human nature.

Key words: Education for global citizenship; Curriculum; Teaching the
mother tongue; Transversality of Portuguese language.

13
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Résumé:

Ce chapitre propose une discussion sur I’éducation pour la citoyenneté
mondiale et des réflexions sur ses valeurs dans I’édition des politiques
éducatives récentes au Portugal, en particulier en ce qui concerne
les directives pour I’enseignement de la langue portugaise. En fin de
compte, il réfléchit au role que I'enseignement de la langue maternelle,
ancré sur la transversalité de cette langue dans le cursus scolaire et dans
la société, peut jouer dans la formation a une citoyenneté active face
aux défis posés par I’expérience contemporaine de la mondialisation et
le besoin de plus en plus fort de restaurer un sentiment d’appartenance
a la méme planéte et a la méme nature humaine.

Mots-clés: Education a la citoyenneté mondiale; Curriculum; Enseignement
de la langue maternelle; Transversalité de la langue portugaise.



Luciana Mesquita

E graduada em Letras (Portugués e Inglés) e em Ciéncias Contabeis pela
Universidade Federal do Maranhdo (Brasil) e é mestre em Supervisdo e
doutora em Educagdo (no ramo Didatica e Desenvolvimento Curricular) pela
Universidade de Aveiro (Portugal). Atualmente, trabalha como tradutora
de inglés-portugués e administradora de contelddos para uma revista e é
membro colaborador do Centro de Investigagao Didatica e Tecnologia na
Formacgdo de Formadores (CIDTFF — Universidade de Aveiro, Portugal).

Es licenciada en Letras (Portugués e Inglés) y en Contabilidad por la
Universidad Federal de Maranhdo (Brasil) y tiene una maestria en
Supervision y un Doctorado en Educacién (en el campo de la Didactica
y el Desarrollo del Curriculo) por la Universidad de Aveiro (Portugal).
Actualmente trabaja como traductora de inglés-portugués y gerente de
contenido para una revista y es miembro colaborador del Centro de
Investigacién Didactica y Tecnologia en la Formacidon de Formadores
(CIDTFF — Universidade de Aveiro, Portugal).

Is graduated in Language Arts (Portuguese and English) and in
Accountability by the Federal University of Maranhdo (Brazil). She
holds a master’s degree in Supervision and a PhD in Education
(Didactics and Curriculum Development) by the University of Aveiro
(Portugal). Currently she works as a Portuguese-English translator
and a content administrator in a magazine and is member of the
Research Centre on Didactics and Technology in the Education of
Trainers (CIDTFF — University of Aveiro — Portugal).

Est titulaire d’une licence en Lettres (Portugais et Anglais) et en
Comptabilité de I’Université Fédérale de Maranhdo (Brésil) et d’un
Master 2 en supervision et d’un doctorat en éducation (dans le domaine
de la didactique et du développement du curriculum) de I’Université
d’Aveiro (Portugal). Elle travaille actuellement en tant que traductrice
d’Anglais-Portugais et administratrice de contenus pour un magazine.
Elle est membre collaborateur du Centre de Recherche Didactique et
de Technologie dans la Formation de Formateurs (CIDTFF — Université
d’Aveiro — Portugal).

15



16



1. Introdugao

A experiéncia contemporanea da globalizagdo trouxe, entre outros
aspetos, a diminuicdo das barreiras geograficas entre os sujeitos ao redor
do globo, sobretudo a partir da construcdo alargada de redes de comuni-
cacdo potenciadas pela tecnologia. Ao mesmo tempo, o estreitamento das
distancias tornou mais cotidianas questdes prementes que atravessam as
variadas nacdes e povos em todo o mundo. E assim que a crise climatica,
os conflitos bélicos, as investidas antidemocraticas, a pobreza, as tensdes
migratodrias, entre outros fendmenos, passaram a evocar, de forma mais
marcante, a ideia de que todos fazem parte de um mesmo planeta.

Esse olhar globalizante sobre os eventos vinca ndo apenas uma com-
preensdo “multirreferencial da interdependéncia universal da prépria vida
no planeta” (Collado Ruano, Galeffi, & Ponczek, 2014, p. 142), mas sobretudo
abre caminho para o reconhecimento da complexidade das quest&es pla-
netarias em prol da construgdo de uma visao transnacional e transcultural.

Nesse contexto, a Educacdo passou a ser conclamada a instaurar
também um pensamento global, ancorado particularmente na ideia de
complexidade defendida por Morin (2000), que procura restaurar a unidade
do todo ao concebé-lo como algo maior do que a soma das partes. Dessa
forma, emerge uma tendéncia contraria a fragmentacao de saberes, que
leva a construgdo de olhares incompletos sobre o todo e a perda de uma
ligacdo com dimensbes complexas que definem o humano e o planetario.
Nesse quadro, a educagdo global ou a educagdo para a cidadania global
desponta no discurso educativo contemporaneo e é sobretudo apoiada
por politicas transnacionais que procuram reenquadrar a formagao dos
sujeitos a luz de valores centrados na consciencializagao de uma identidade
planetaria, ao mesmo tempo local e global.

A luz dessas quest8es, este texto propde uma reflexdo centrada
na Educacdo em Portugués, tendo como centro orientacdes curriculares

17
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vigentes em Portugal. Os pontos de reflexdo centram-se em torno de trés
grandes questdes:

- O que vem a ser a educacgdo para a cidadania global?

- Que reflexos podem ser encontrados em politicas curriculares
portuguesas?

- Que lugar assume ou pode vir a assumir o ensino do Portugués
como lingua materna nesse quadro?

A primeira questdo é abordada na primeira parte do texto e as duas
seguintes orientaram a reflexdo apresentada na segunda parte.

2. Educagdo para questdes globais: ampliando horizontes na
formacgdo para a cidadania

A manifestagdo contemporanea da globalizacdo e os seus reflexos
nas relagdes humanas e do Homem com o seu ambiente colocam-se como
os principais antecedentes da instaura¢do, no campo educativo, de um
pensamento que se orienta para a formagdo de sujeitos para enfrentar os
desafios globais dai resultantes.

Com efeito, assiste-se a emergéncia de novas formas de acesso entre
culturas, economias e linguagens (Conselho da Europa, 2010), revelando,
acima de tudo, as interconexdes e interdependéncias entre as pessoas ao
redor do globo. As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) assu-
mem papel decisivo nesse fendmeno, a par do aumento das migracdes
transnacionais e da participagao civil em organiza¢des de governacgdo a
nivel local, nacional e internacional (UNESCO, 2013).

A par desse estreitamento de distancias entre diferentes povos,
questdes globais — tais como conflitos bélicos, pobreza, injustica social,
colapso climatico, movimentos antidemocraticos, entre outras — tém vindo
a tornar-se mais presentes no cotidiano das pessoas ao redor do mundo
e, por decorréncia, preocupacdes cada vez mais prementes nos contextos
educativos (Holden & Hicks, 2007).

Nesse contexto, a educac¢do para a cidadania global desponta como
um caminho para ajudar os sujeitos a tomarem consciéncia da sua cidadania
alargada, que se materializa na acdo e na assuncdo de responsabilidades



pessoais e coletivas em relacdo ao planeta em prol da sustentabilidade
ambiental, cultural e econdmica, da paz e da justica social. Esses valores,
sobretudo ligados as relagGes entre os diferentes povos, ja encontravam
abrigo na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), em
particular no artigo 269, onde se |é que:

“A educagdo deve visar a plena expansdo da personalidade
humana e ao esforgo dos Direitos do Homem e das liberdades
fundamentais e deve favorecer a compreensdo, a tolerdncia e
a amizade entre todas as nagbes e todos os grupos raciais ou
religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das
Nag¢des Unidas para a manutengdo da paz.”

Nesse cenario, a educagdo para a cidadania global tem surgido como
uma resposta que diferentes campos tém vindo a encontrar para enfrentar
os desafios contemporaneos, relacionados ndo apenas com a paz entre os
povos, mas também com a justica social e a sustentabilidade da existén-
cia planetaria (Conselho da Europa, 2010; Holden & Hicks, 2007; Patrick,
Mcqueen, & Reynolds, 2014). Em sintese, busca-se promover uma educagao
que desenvolva nos sujeitos uma visdo mais ampla sobre o mundo, permi-
tindo a adogdo de atitudes de respeito pelas diferengas e de intervengdes
ambientalmente sustentaveis em prol de um futuro partilhado. Em ultima
analise, espera-se formar cidaddos mais aptos a atuar responsavelmente
ao nivel local, sem perder de vista o global.

No contexto europeu, essa visdao educacional foi consagrada através
da Declaragdo de Maastricht sobre a Educagéo Global, publicada em 20021
Esse documento assinalou o compromisso de governos e representantes da
sociedade civil para com a formacao de cidaddos globalmente conscientes
e responsavelmente atuantes. Importa registar, contudo, que a histéria da
educacdo global é mais antiga em paises de lingua inglesa (Lourencgo, 2017).

A partir desse marco, a educagdo global, enquanto conceito, pas-
sou a figurar como orientacdo educativa em documentos transnacionais,
sobretudo a cargo do Conselho da Europa, no sentido de guiar governos e
entidades educativas no sentido de trabalharem, de forma mais explicita, a

1 O texto da declaragdo encontra-se publicado no Guia prdtico para a educa¢éo
global: um manual para compreender e implementar a educagéo global (Conselho
da Europa, 2010).
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consciencializagdo dos sujeitos a respeito de questdes como a diversidade
cultural, as interdependéncias entre os diferentes povos e ainda as ques-
tdes sociais, ambientais, politicas e econdmicas que a todos afetam. Nesse
mesmo sentido, promove-se uma educagdo capaz de explorar possibilidades
de acdo individual e coletiva pautadas por valores como a justica social, a
paz e a sustentabilidade ambiental (Conselho da Europa, 2010).

Esses mesmos valores educativos foram também adotados por outras
organizagdes transnacionais, como a UNESCO e a OXFAM, na edigdo de
orientagdes centradas no conceito de educag¢do para a cidadania global. Em
esséncia, preservam-se as perspetivas educativas ja presentes em documen-
tos europeus desde a Declaragdo de Maastricht, desta vez replicadas a nivel
mundial. A partir do documento de trabalho Global citizenship education:
an emerging perspective, datado de 2013, a UNESCO tem vindo a publicar
diferentes orientagdes centradas na educacgdo para a cidadania global: por
exemplo, Global citizenship education: topics and learning objectives, de
2015; Global citizenship education: taking it local e Preparing teachers for
global citizenship education, ambos de 2018. Outro documento curricular
de referéncia pode ser encontrado no Education for global citizenship: a
guide for schools (OXFAM, 2015), que oferece a escolas e a educadores pa-
rametros de referéncia no que diz respeito a conhecimentos, capacidades
e atitudes relacionados com a educagdo para a cidadania global.

Mas o que vem a ser a educacgdo global ou educagdo para a cida-
dania global?

A ideia de base assenta na no¢do de uma cidadania que se constrai
e é exercida tendo em conta contextos mais vastos do que o local. Trata-
se de um ponto de partida de abordagem complexa, uma vez que exige
um exercicio de olhar para além do imediato e local e encontrar conexdes
entre esse local e o global, numa dindmica que ndo pode perder de vista
as identidades locais, nem a necessidade de se encontrar uma identidade
global. E nessa linha que Collado Ruano, Galeffi e Ponczek (2014, p. 142)
defendem que “somos seres ecodependentes, com uma dupla identidade:
uma propria, que nos distingue, e outra de interdependéncia ao ambiente”.

Entretanto, é preciso ir além da dicotomia identitaria em prol de uma
construcgdo identitaria, que seja mais do que dupla, mas hibrida, construida na
encruzilhada local-global. Essa ideia funda-se na necessidade de construgao
de um sentido de pertenga a uma humanidade comum, em que se encontram
e reforcam uma identidade coletiva e lagos de solidariedade (UNESCO, 2013).



Com base nisso, a educacgdo global — ou a educagdo para a cida-
dania global — ancora-se no principio de formar sujeitos para a assun-
¢do de papeis ativos, tanto a nivel local, quanto em niveis mais vastos,
orientados para o enfrentamento dos desafios globais, no sentido de
contribuir para sociedades mais justas, pacificas, inclusivas e ambien-
talmente sustentaveis (Conselho da Europa, 2010; UNESCO, 2013).
Nesse sentido, diferentes documentos que ditam politicas curriculares
partem desses principios para estabelecer conhecimentos atitudes e
capacidades a serem desenvolvidos em contextos educativos. Segundo
a European Commission (2018), a OXFAM (2015) e a UNESCO (2014,
2018a), é necessario fomentar:

a) Conhecimentos relacionados com a identidade e a diversidade
culturais, a justica social, os direitos humanos e o desenvolvimento
sustentavel;

b) Capacidades relacionadas com o pensamento (critico, sistémico,
criativo, aberto a multiplas perspetivas para a abordagem de
problemas), com a comunicac¢do e a argumentac¢do (de modo a
expor e defender posicionamentos informados), com aptiddes
sociais (tais como a resolucdo de conflitos e a colaboragdo para
um bem comum);

c) Atitudes pautadas por um sentido de responsabilidade social,
empatia e abertura a alteridade.

Tendo em conta essas orienta¢des, observa-se a instaurag¢do — ou,
antes, a consolidagdo — de uma perspetiva educativa desafiante para educa-
dores/professores e futuros educadores/professores, uma vez que se torna
necessaria uma revisdo dos curriculos de educag¢do e formagdo de modo
a incluir, ou tornar mais evidente, uma dimensdo global nos mesmos. Por
outras palavras, trata-se de experimentar caminhos de construc¢ao curri-
cular que passem pelo desenvolvimento dos conhecimentos, capacidades
e atitudes consonantes com o exercicio de uma cidadania global por parte
dos sujeitos.

Nesse quadro, tendo em conta a histérica associagdo do ensino de
linguas a formagdo para a cidadania, a Educagdo em Portugués, em contex-
tos onde é lingua materna, é particularmente conclamada a reenquadrar a
sua perspetiva, de modo a abarcar o conceito de cidadania global. A sec¢ao
deste texto que se segue dedica-se a refletir sobre essa tematica.
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3. Educacdo para a cidadania global e ensino da lingua
materna em Portugal

A educacgdo para a cidadania global exige a construgao de um olhar
abrangente sobre os fendmenos contemporaneos, que levantam questdes
cuja complexidade requer ir além de abordagens disciplinares fragmentadas.
A par disso, a prépria ace¢ao de global — traduzida na formacgdo integral
de sujeitos — traz em si a necessidade de se olhar para além da formacao
disciplinar estanque e focada apenas em conteludos escolares desligados
do cotidiano e das questdes planetarias.

Por decorréncia, uma primeira exigéncia feita a todas as areas dis-
ciplinares implica a necessidade de adotar perspetivas que se proponham
contrariar a fragmentacdo do conhecimento e o isolamento histérico, social
e cultural do mesmo. Essa leitura parece vir ao encontro do que afirmam
Collado Ruano, Gallefi e Ponczek (2014), quando associam a educagdo para
cidadania global a ideia de organizar o conhecimento sob uma perspetiva
transdisciplinar, transnacional e transcultural.

Dessa forma, ao introduzir uma reflexdo sobre a Lingua Portuguesa
enquanto darea disciplinar, uma primeira questdo que pode se impor rela-
ciona-se com um possivel paradoxo: serd que a educagdo centrada numa
Unica lingua se opGe a uma educacdo para a cidadania global?

A primeira vista, se se considerar a formacao linguistica sob uma
perspetiva restritiva — baseada numa abordagem estritamente conteudistica
e descontextualizada dos assuntos — pode-se pensar que ai exista um
contraponto com os principios de uma educagdo para a cidadania global.
Trata-se de um risco a que pode estar sujeita, ndo apenas a educagdo em
linguas, mas também todas as demais areas disciplinares.

Entretanto, se observarmos a proépria raiz social das linguas, encontra-
mos as primeiras pistas da interligacdo entre a Educa¢cdo em Portugués (ou
em Inglés, Francés, ...) e a educagdo para a cidadania global. Considerando
sobretudo os entendimentos contemporaneos estabilizados pelo campo de
estudos da linguagem, esta consolidada a ideia de que a lingua se configura
como uma pratica social que medeia a relagdo do sujeito com o mundo e,
ao fazé-lo, se consagra como parte da prdpria construcdo identitaria de
sujeitos e comunidades (Bakhtin, 1997). Por decorréncia, é também ponto
assente a ideia de que a lingua é mais que um sistema abstrato de signos
e de regras de funcionamento exterior aos sujeitos.



Nesse panorama, a Didatica de Linguas, em particular em Portugal,
assiste a uma maior evidéncia da sua dimensdo humanista e interventiva,
que se confirma na elevagao do sujeito a elemento-chave nos processos de
construcdo do conhecimento linguistico-cultural e na orientacdo do ensino
no sentido da sua autonomizagdo e participagdo ativa em processos sociais
(Pinho, Almeida, Martins, & Pinto, 2009). A partir dessa perspetiva, a lingua-
gem e a cultura podem colocar-se como ponto de partida para a construgao
da cidadania global (Jesus, 2016).

Em Portugal, as orientagdes curriculares vigentes ja tém vindo
a incorporar esses valores, desde um nivel mais geral de formulagado
de politicas a adotar em todas as areas curriculares, até ao nivel mais
especifico da formulagdo dos programas, em particular os de Lingua
Portuguesa.

Na drea curricular de Lingua Portuguesa em especial, a adogédo
de uma perspetiva de formagdo para a cidadania global tem ganhado
forga, sobretudo a partir da transversalidade que essa disciplina assu-
me em relagdo a todo o curriculo. Com efeito, os prdoprios documen-
tos normativos de natureza curricular enquadram o ensino da lingua
portuguesa num percurso de formacgdo transdisciplinar conjugado com
a educacdo para a cidadania e com a dimensdao humana do trabalho
(Decretos-Lei n.2 6/2001, de 18 de janeiro, e n.2 139/2012, de 5 de
julho). Essa tendéncia tem sido, inclusive, ponto de partida para uma
quantidade considerdvel de investigacdo que tem vindo a explorar as
relagdes entre a Educag¢do em Portugués e a educagdo para a cidadania
global (Mesquita & Sa, 2020).

De modo a estruturar uma reflexdo sobre como o curriculo portu-
gués tem vindo a incorporar valores da cidadania global, desenvolvemos a
abordagem em trés partes. A primeira dedica-se a explorar antecedentes e
linhas gerais do recente documento Perfil dos alunos a saida da escolarida-
de obrigatdria (Martins et al., 2017)%. A segunda apresenta uma discussdo
sobre pontos-chave das orientagdes programaticas para a area curricular
de Lingua Portuguesa no Ensino Bdsico e Secundario. Por fim, a terceira
explora a transversalidade da lingua portuguesa como ponto de partida e
de chegada para a incorporacgdo de valores relacionados com a educagdo
para a cidadania global no curriculo de formacao.

2 Aprovado pelo Despacho n.2 6478/2017, de 26 de julho.
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3.1. Os alunos que se espera para o século XXI: sobre um perfil e os
seus antecedentes

Ao nivel das politicas educativas portuguesas, encontramos registos
que demonstram uma ateng¢do a formacgdo pessoal, civica e politica dos
estudantes, sobretudo apds a queda do Estado Novo e a transi¢do para o
regime democratico (pds-abril de 1974), tendo conteudos relacionados com
a formacdo para a cidadania sido associados a area de Formacgao Pessoal e
Social estabelecida pela Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.2 46/1986,
de 14 e outubro). De acordo com Ribeiro, Neves e Menezes (2014), esse
destaque conferido a quest8es relacionadas com a cidadania nas politicas
educativas nacionais refletiu também uma influéncia do discurso euro-
peu, que se fez sentir de forma mais marcada apds a adesao de Portugal
a Comunidade Econdmica Europeia (CEE), em 1985, até ao presente, e
que encontra eco, por exemplo, em diferentes designagdes que essa area
recebeu ao longo dos tempos (por exemplo, Formagdo Pessoal e Social e
Educagdo para a Cidadania).

Ainda segundo os autores, desde a Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE) os conteudos relacionados com a formagdo pessoal, civica e politica
dos jovens vém sendo alvo de diferentes interpretacdes reformistas, que
tendem a perspetivar a educacgdo para a cidadania da uma forma instrumen-
tal, assumindo a possibilidade de a mesma vir a ser trabalhada no contexto
estruturado de uma disciplina autdnoma. No entanto, é de considerar que,
pelo menos desde os anos 2000, a Formacéao Civica (na denominagdo do
Decreto-Lei n.2 6/2001) ou a Educacgdo para a Cidadania (na denominacdo
do Decreto-Lei n.2 139/2012) surge nas matrizes curriculares como area
curricular ndo disciplinar, especialmente do Ensino Basico. Ainda com base
neste enquadramento legal mais recente, o entendimento vigente é de que
a Educacdo para a Cidadania pode integrar-se nas dinamicas da escola no
seio da sua autonomia, ndo sendo necessariamente imposta como uma dis-
ciplina obrigatdria, mas desenvolvida consoante as necessidades especificas
da comunidade educativa, de acordo com os objetivos estabelecidos no
projeto educativo da organizacgdo escolar (Diregdo-Geral da Educagdo, 2013).

Ainda que seja esse o entendimento geral estabelecido, a tendén-
cia para converter a Educacdo para a Cidadania numa disciplina surge
novamente como possibilidade na Estratégia Nacional de Educagdo para
a Cidadania (Grupo de Trabalho de Educac¢do para a Cidadania, 2017), que



orienta a inclusdo de uma disciplina auténoma denominada Cidadania e
Desenvolvimento nas matrizes curriculares do Ensino Bdsico e Secundario.
Curiosamente, esse documento estratégico assume como um dos seus prin-
cipais documentos enquadradores o Perfil dos alunos a saida da escolaridade
obrigatdria (Martins et al., 2017), que estabelece a transversalidade dos
conteudos relacionadas com a educacdo para a cidadania em contraponto
com a disciplinarizacdo da area. Essa constatagdo sé vem a confirmar o
estatuto ainda pouco definido que as questdes da cidadania assumem no
curriculo escolar em Portugal.

Ainda assim, consideramos o Perfil dos alunos a saida da escolaridade
obrigatdéria um documento de referéncia para as politicas curriculares em
contexto nacional, sobretudo pelas orientagGes transversais que traca, per-
mitindo uma abordagem flexivel de questdes relacionadas com a cidadania
global por parte de diferentes disciplinas.

Mas o que vem a ser esse documento?

Com uma abordagem que demonstra um observavel alinhamento
com o discurso europeu, esse documento estabelece principios, visdes e
valores curriculares inspirados na educacdo para a cidadania global (ainda
que ndo o afirme expressamente).

Entre os seus principios, o Perfil estabelece uma educacdo de base
humanista, tributando a escola a missdo de habilitar os jovens com “sa-
beres e valores para a construgdo de uma sociedade mais justa, centrada
na pessoa, na dignidade humana e na agdo sobre o mundo enquanto bem
comum a preservar” (Martins et al., 2017, p. 13). Outro principio de des-
taque diz respeito a sustentabilidade como elemento da formacgdo de um
cidaddo consciente (das) e orientado para as “relagdes de sinergia e simbiose
duradouras e seguras entre os sistemas social, econdmico e tecnolégico e
o Sistema Terra”, de cujo equilibrio depende a continuidade da civilizagao
humana (Martins et al., 2017, p. 14).

Nessa ldgica, os aprendentes devem ser encorajados a por em pratica
uma série de valores relacionados com o respeito, a ética, a autorrespon-
sabilizagdo, a solidariedade, o respeito pela diversidade, a negociacdo de
conflitos, a sustentabilidade ecolégica e a equidade — desenvolvendo, assim,
uma cidadania responsavel a nivel local, nacional e global. Em sintese e
sobretudo a partir da analise realizada por Sa (2018) a versdo desse docu-
mento que foi disponibilizada para consulta publica, concluimos que esta
em perspetiva o perfil de cidadania que tem vindo a ser defendido para o
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século XXI, tendo em vista a afirmac¢do de uma sociedade: i) democratica,
justa, inclusiva e capaz de promover a sustentabilidade; ii) humanista e
com capacidade de resposta aos desafios sociais contemporaneos; e iii)
promotora da aprendizagem ao longo da vida.

O documento estabelece ainda as dreas de competéncias a desen-
volver por todas as areas curriculares, indistintamente e em conjunto:
Linguagens e Textos, Informag¢do e Comunicagdo, Raciocinio e Resolugdo
de Problemas, Pensamento Critico e Pensamento Criativo, Relacionamento
Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Bem-Estar, Satde
e Ambiente, Sensibilidade Estética e Artistica, Saber Cientifico, Técnico e
Tecnoldgico e Consciéncia e Dominio do Corpo.

A primeira vista é possivel encontrar uma relagdo mais direta entre a
area curricular de Lingua Portuguesa e as competéncias Linguagens e Textos
e Informagdo e Comunicagéo. Entretanto, o ensino e a aprendizagem da
lingua materna, pelo seu carater transversal a todas as areas curriculares,
podem assumir um lugar de destaque no desenvolvimento do conjunto de
competéncias elencadas nas diferentes areas.

Apesar de o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria
ainda ndo ter sido traduzido em programas novos para as diferentes dis-
ciplinas que constam do curriculo escolar portugués, é possivel observar
— em particular nos programas de Lingua Portuguesa — a inclusdo, desde
ha décadas, de valores relacionados com a cidadania global, demonstrando
uma visdo de vanguarda em relagdo a documentos como o Perfil. A esse
respeito refletimos no préximo subtdpico.

3.2. Educagao em Portugués e formagao para a cidadania: um olhar
sobre programas de Lingua Portuguesa

Inspiradas na classica separacgdo entre lingua e fala proposta por
Saussure (2002) e elegendo a gramdtica normativa como foco de estudo, as
abordagens tradicionais do ensino de lingua, de um modo geral, e da lingua
materna, de modo especifico, orientavam um ensino descontextualizado
das normas, insistindo em valores de “certo” e “errado”. Essa descontex-
tualizagdo — que se observava ndo apenas em relagdo aos contextos, mas,
sobretudo, aos sujeitos — reflete-se na elei¢do absoluta da gramatica nor-
mativa como parametro externo para avaliar desempenhos numa situagao



comunicativa ideal e abstrata. Ensinar a lingua portuguesa como lingua
materna, sob esse enfoque, significaria informar sobre regras gramaticais
e levar o aluno a comunicar oralmente e por escrito estritamente dentro
das normas da gramatica.

As abordagens apoiadas nos usos sociais da lingua, por outro lado,
focam-se no sujeito e nas situagGes comunicativas reais, nas quais as
normas de adequacgdo se sobrepdem as normas que ditam o certo e o
errado. Nesse enfoque, a lingua assume um estatuto de entidade viva e
dinamica, existente nos sujeitos e ndo separada deles. Essa perspetiva abre
a possibilidade de se conceber a mesma como uma parte identitaria de
sujeitos e comunidades, uma manifestacdo cultural carregada de sentidos
simbdlicos, uma vez que, através dela, se constroem realidades. A partir
dessa visdo, abre-se um caminho para trabalhar valores e perceg¢des de
mundo, havendo espaco, de forma mais plena, para a ideia de que o en-
sino de linguas constitui parte da formagdo para a cidadania no sentido
moderno, ligado a participagdo na praxis social e ao exercicio de direitos
e deveres juridicos, politicos e sociais, associados a garantia de acesso a
bens culturais (Castells, 1999).

Deste modo, estda em causa a formacdo de um cidaddo que ndo apenas
comunica com sucesso, mas também — e sobretudo — conta com capacidade
de “comunicagdo com sua realidade concreta e com a alteridade que lhe
complete nesse processo, conectando-se ou desconectando-se com os pontos
de vista valorados e semiotizados nos enunciados produzidos e circulantes
na sociedade” (Oliveira, 2017, s. p.). Isso requer a formacdo de sujeitos
auténomos e criticos, capaz ndo so de identificar e reproduzir mensagens
contidas nos multiplos textos orais e escritos com os quais contactam, mas
também de assumir posi¢cdes mediante uma postura critica e reflexiva.

Afastando-se de abordagens apoiadas numa visdao abstrata de
lingua, independente dos sujeitos que a usam, e propondo um enfoque
centrado nos usos sociais e reais da linguagem, encontramos no conjunto
das propostas programaticas para a disciplina de Lingua Portuguesa uma
relacdo ja reconhecida entre a Educagdo em Portugués e a formacgao
para a cidadania. Essa leitura encontra reflexo nos programas de Lingua
Portuguesa adotados em Portugal (pelo menos, nos editados desde os
anos 2000), em particular no enquadramento que assumem antes de
exporem os elementos programaticos que deverdo orientar o ensino (e a
aprendizagem) da lingua materna.
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Considerando o conjunto de programas do Ensino Bdsico publicados
em 2009 (Reis et al., 2009) e em 20153 (Buescu et al., 2015), e do Ensino
Secundadrio (Seixas et al., 2002) observamos uma énfase na educagdo literaria
como meio expresso de trabalhar valores relacionados com a cidadania, tal
como se depreende no excerto ilustrativo a seguir apresentado, extraidos
dos programas de 2009:

“Tais orientagdes [de leitura] deverdo encarar a leitura literdria
como meio de propiciar experiéncias estéticas indispensdveis
e fundamentais para a matura¢do dos alunos enquanto
pessoas; o acesso a mundividéncias alargard a forma de
eles se relacionarem com os outros e consigo mesmos e
proporcionar-lhes-d a tomada de consciéncia do patrimdnio
linguistico e cultural de que sdo herdeiros, enquanto membros
de uma comunidade nacional e transnacional.” (Programa de
portugués para o ensino bdsico — Reis et al., 2009, p. 105)

O mesmo espirito transparece neste excerto retirado do mesmo
documento:

“SGo os textos literdrios que favorecem um ‘didlogo’ mais
complexo e mais rico com a experiéncia pessoal do aluno,
alargando as suas experiéncias, despertando a sua curiosidade
e ampliando o seu conhecimento do mundo e dos outros.”
(Programa de portugués para o ensino bdsico — Reis et al.,

2009, p. 137)

Voltamos a encontra-lo em objetivos referidos no programa de
Portugués para o Ensino Secundario (Seixas et al., 2002, p. 6): Promover
a educagdo para a cidadania, para a cultura e para o multiculturalismo,
pela tomada de consciéncia da riqueza linguistica que a lingua portuguesa

3 Esse programa, elaborado sob o signo das Metas Curriculares de 2012, veio a substituir
o anterior, de 2009. A sua perspetiva programatica inspira-se mais num racionalismo
técnico, ocupado em associar conteddos de ensino a metas curriculares, do que numa
abordagem critica (questionadora das questdes estruturantes relacionadas com o
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa) e flexivel (construida em torno de um
trabalho didatico por competéncias).



apresenta e Promover o conhecimento de obras/autores representativos da
tradigdo literdria, garantindo o acesso a um capital cultural comum.

Em evidéncia nesses excertos esta a ideia de que o ensino de lingua
portuguesa — sobretudo feito através da abordagem da literatura — é capaz
de alargar experiéncias e de permitir o acesso a um patrimonio cultural
historicamente construido. Virtualmente, estda em causa uma nogdo de
cidadania como exercicio do direito de acesso a espagos — neste caso,
culturais — através da lingua.

Entretanto, também se faz presente uma nog¢do mais geral do conceito
de cidadania, associando-a ao direito de participagdo na dinamica social e
profissional potenciada pelo bom uso da lingua portuguesa, como se pode
ver no seguinte excerto:

“[...] preparando a insergdo plena do aluno na vida social
e profissional, promovendo a educag¢do para a cidadania,
contribuindo para a formagdo de um bom utilizador da
lingua, habilitando-o a ser um comunicador com sucesso e
um conhecedor do seu modo de funcionamento, sujeito que se
estrutura, que constroi a sua identidade através da linguagem
para poder agir com e sobre os outros, interagindo.” (Programa
de portugués para o ensino secunddrio — Seixas et al., 2002, p. 2)

Importa observar que o programa de Portugués para o Ensino Basico
atualmente em vigor (Buescu et al., 2015) assinalou uma transicdo para uma
linguagem programatica mais fechada, no sentido de que prioriza orientagGes
mais estritas ao dominio dos conhecimentos diretamente relacionados com
Oralidade, Leitura e Escrita, Educagdo Literdria e Gramatica em portugués.
Nessa perspetiva, escassas referéncias sdo feitas ao papel desempenhado
pela Educacdo em Portugués na formagao para a cidadania. Ainda assim,
na transversalidade desse documento curricular, a educacdo literdria
continua a figurar-se como uma entrada para a abordagem mais explicita
para uma formagdo de cunho cultural e social. Alias, a Unica referéncia a
palavra cidadania em todo o documento é associada a formacao literaria
nos primeiros anos de escolaridade:

“O dominio da Educagdo Literdria (nos primeiros anos de
escolaridade, denominado Iniciagdo a Educagdo Literdria)
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vem dar mais consisténcia e sentido ao ensino da lingua,
fortalecendo a associagdo curricular da formagdo de leitores
com a matriz cultural e de cidadania.” (Programa de portugués
para o ensino bdsico — Buescu et al., 2015, p. 8)

Ainda que uma ideia de cidadania alargada esteja mais presente
nos programas das linguas estrangeiras em Portugal (Mesquita, 2016),
encontramos registos, no programa de Lingua Portuguesa, de valores
ancorados na cidadania global a orientar o ensino de Portugués no
ensino secundario, como se pode constatar nos seguintes objetivos:
Desenvolver prdticas de relacionamento interpessoal favordveis ao
exercicio da autonomia, da cidadania, do sentido de responsabilidade,
cooperacgdo e solidariedade. (Seixas et al., 2002, p. 7) e Educar para a
compreensdo mutua entre interlocutores, condi¢do primordial do agir
comum (op. cit., p. 2).

Prenuncia-se, nesses excertos, uma perspetiva coacional da lingua
(Puren, 2006, 2007), presente em objetivos formativos orientados nédo
apenas para a comunica¢dao com o Outro, atuando sobre ele por meio da
lingua, mas também para agir com o Outro, em colabora¢do. Entram em
cena, portanto, a dimensdo coletiva da acdo e os papéis de agentes sociais
desempenhados pelos interlocutores (Puren, 2006). Isso traz para o ensino
de lingua portuguesa, em particular, a ideia de que a formagdo dos sujeitos
deve passar pela sensibilizagdo para perspetivas multiplas que se colocam
nas situacdes de interacdo e pelo desenvolvimento de capacidades de
didlogo e de agcdo comum. Trata-se, como observamos anteriormente, de
pedras de toque no processo de formagdo para a cidadania global.

Com base nessas observagdes, concluimos que, assim como os
documentos curriculares mais gerais, também os programas de Lingua
Portuguesa refletem um discurso transnacional em favor da promocgao de
uma educacgdo para a cidadania (global), o que demonstra a existéncia de
um espaco curricular aberto para as praticas pedagdgicas nesse campo.

Entretanto, importa ainda considerar o discurso que é construido
pelas praticas que tém lugar nas escolas, além do discurso das possibilidades
abertas pela experimentacdo de praticas orientadas para a promogdo da
cidadania global em sala de aula.

Até este momento, contemplamos o ensino do Portugués como uma
parte integrante da formacdo para a cidadania, esta entendida como acesso



a e participa¢do em dinamicas sociais, tal como ficou patente nesta breve
reflexdo sobre o discurso das orientagdes programaticas para o ensino e
aprendizagem da lingua materna em Portugal. Essa observagdo, por si s0,
ja indicia o carater transversal que a lingua portuguesa pode vir a assu-
mir na formacdo escolar e na vida em sociedade, propriedade essa que
consideramos o ponto de partida e condi¢gdo fundamental em processos
formativos orientados para a cidadania global. A esse respeito discutimos
mais detidamente a seguir.

3.3. A transversalidade da lingua portuguesa
como principio e valor estruturante

Na base de uma nogdo de transversalidade esta uma ideia de
cruzamento, de contacto e caminho. Em termos metaféricos, pode-se
imaginar uma rua central, que se cruza com muitas outras no seu curso.
Assim podemos imaginar a lingua portuguesa em relacdo ao curriculo
escolar e ndo so.

No campo académico portugués, ha mais de vinte anos é discutida a
centralidade da Lingua Portuguesa no conjunto de disciplinas que compdem
os planos curriculares, partindo da premissa de que a mesma se configura
como a lingua do curriculo, a partir da qual todo o trabalho escolar se pro-
cessa (Sa, 2006). Além disso, afirma-se como uma area de conhecimento
que contribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais para o
sucesso na vida escolar e em sociedade (S4, 2012). Essa importancia, inclu-
sive, vem sendo confirmada em diferentes enquadramentos curriculares
normativos em Portugal, particularmente na atribuicdo de cargas horarias
acrescidas em relagdo as demais disciplinas (Mesquita, 2016).

Essa leitura poe em relevo a maxima de que “toda a experiéncia
escolar é, em larga medida, uma experiéncia linguistica”, defendida por
Castro (2007, p. 101).

Com efeito, competéncias construidas em torno da comunicagao
oral e escrita encarada na dupla vertente de compreensdo e expressdo/
producdo sdo objeto de trabalho explicito na disciplina de Lingua Portuguesa
e produzem reflexos no desempenho nas outras disciplinas. Em sentido
inverso, trata-se também de competéncias ativadas e desenvolvidas em
outras disciplinas, que indiretamente desenvolvem o conhecimento em
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lingua portuguesa encarada como lingua materna — uma leitura da trans-
versalidade em mao dupla que se consolidou nas investigacGes sobre essa
matéria em paises luséfonos*.

Para a abordagem aqui em causa, parece-nos fundamental observar
que, para além do mundo escolar, a lingua materna reflete a sua proprie-
dade transversal também — e sobretudo — na vida em sociedade. Com
efeito, tendo em conta que a vida em sociedade se constroéi e se desenvolve
através de cddigos linguisticos, uma ideia basica de inclusdo social devera
passar, invariavelmente, pelo dominio social desses codigos. Por essa via
interpretativa, a lingua pode ser vista como um capital cultural, segundo o
conceito de Bourdieu (1983, 1991), e também como um instrumento sim-
bdlico de poder, no sentido em que o dominio da sua variante socialmente
privilegiada possibilita o alcance de um estatuto social de destaque e o
exercicio de direitos a esse estatuto garantidos.

E dessa forma que se pode dizer que o conhecimento da lingua
materna surge como uma condigdo de base para o exercicio de uma nogao
basica de cidadania — a participacdo nas dinamicas sociais. Indo além, pode-
se refletir também sobre como o dominio da lingua portuguesa padrdo —
socialmente privilegiada como a lingua oficial, objeto das codificagGes em
gramaticas e de ensino nas escolas — pode possibilitar o acesso a espacos
sociais privilegiados: sucesso escolar, melhores empregos e bens culturais
inacessiveis a camadas sociais menos favorecidas.

Tendo em conta essa reflexdo, um trabalho educativo no campo
linguistico precisa de ter como ponto de partida essa ideia paradoxal de
inclusdo e exclusao a partir das linguas. Esta consciencializagdo permite que
se concretize um dos primeiros principios da educacdo para a cidadania
global, que recai na necessidade de fomentar conhecimentos relacionados
com a identidade e diversidade culturais e, a partir dai, promover valores
ancorados sobretudo na justica social e nos direitos humanos.

De modo mais pragmatico, o ensino de linguas — de um modo geral
— e da lingua materna — de modo especifico — também se encontra na linha
da frente no desenvolvimento das principais competéncias relacionadas
com o exercicio da cidadania global, entre as quais estdo a reflexdo, o
pensamento critico e sistémico, a escuta ativa do Outro e a argumentacgao
(cf. European Commission, 2018; OXFAM, 2015; UNESCO, 2014, 2018b). Por
essa via, abre-se espago para um trabalho sobre valores relacionados com

4 Ver, por exemplo, Sa, 2006, 2012, 2016.



a responsabilidade social, a empatia e a abertura a diferentes perspetivas
a partir das linguas.

Nesse sentido, a transversalidade da lingua portuguesa, assumida
como lingua materna, surge como ponto de partida e condi¢do indispen-
savel para que todo esse trabalho se torne possivel, tendo em conta o
contexto educativo luséfono. Em sintese, um ensino de lingua portuguesa
orientado para a cidadania global explora a propriedade transversal da
lingua materna ao pOr em prdtica os quatro pilares da educagdo para o
século XXI (Delors, 1998), permitindo que os aprendentes: i) explorem
a propria identidade na relacdo local-global (saber ser); ii) estruturem o
pensamento, conscientes da sua situacionalidade cultural (saber conhe-
cer); iii) sejam capazes de agir sobre o Outro e também com o Outro em
dindamicas de colaboragdo (saber conviver); iv) rentabilizem o repertério
de aprendizagens em ag¢les concretas, socialmente e globalmente res-
ponsaveis (saber-fazer).

4. Consideragoes finais

A educacdo global — ou educagdo para a cidadania global — da corpo
a uma transicdo paradigmatica no campo educativo, fortalecendo correntes
que procuram restaurar a visao integral do sujeito, perspetivando-o nao
apenas como um ser que aprende, mas também — e sobretudo — como um
ser que vive em sociedade.

Isso implica uma revisdao dos objetivos formativos que norteiam a
educacdo formal, no sentido de orientd-los para uma formagao cidada, com
conhecimentos que possam ser contextualizados em situagdes concretas.
Em termos praticos, no lugar de uma formacgédo escolastica, encerrada na
acumulacdo de conhecimentos enciclopédicos, emerge uma formagao
atenta as questdes sociais, culturais e ambientais, na qual saberes cons-
truidos em contextos formais encontram sentido na procura de solugdes
para problemas reais.

Um outro ponto de revisdo esta na restauracdao de uma visdo global
do processo de aprendizagem, visto como um fenémeno Unico que tem lugar
(em) e para o qual concorrem todas as areas do saber — ou disciplinas, do
ponto de vista escolar. Assim, abre-se caminho para as abordagens trans- e/ou
interdisciplinares, que propéem um olhar integrado sobre diferentes questdes
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concretas, assumindo que a compreensao das mesmas exige a construgao
de uma abordagem informada pela conjugacgao de diferentes areas do saber.

E nesse panorama que encontram terreno de cultivo conhecimentos
relacionados com a identidade e a diversidade cultural, justica social, direitos
humanos, desenvolvimento sustentavel, entre outros, além de capacidades
e valores ancorados na cidadania global. Trata-se de orientacdes educativas
gue surgem em resposta a questdes contemporaneas que, cada vez mais,
requerem a consolidagdo de um sentimento de pertenga a um mesmo
planeta e a uma mesma natureza humana.

Tais politicas educativas tém vindo a ser materializadas no discur-
so transnacional, sobretudo em iniciativas encetadas pelo Conselho da
Europa e pela UNESCO. No campo das politicas curriculares portuguesas,
encontram-se reflexos dessas politicas em documentos curriculares, entre
os quais se destaca o ainda recente Perfil dos alunos a saida da escolaridade
obrigatdria (Martins et al., 2007).

Na drea curricular da Lingua Portuguesa, em particular, observa-se
que a educagdo para a cidadania global encontra abrigo em orientagdes
programaticas, conectando-se com um discurso em que a aprendizagem
da lingua materna se integra numa dindmica de promocgdo da cidadania,
entendida sobretudo como um direito de participa¢do nas dinamicas sociais.

Tal integragdo ocorre a partir da exploragdo aberta da transversalidade
da lingua portuguesa, perspetivada como lingua materna, reconhecendo a sua
omnipresenca no curriculo escolar e na sociedade, além da sua participagao
efetiva na construgdo de identidades no seio de comunidades luséfonas.
Nesse sentido, é possivel concluir que um trabalho orientado para a formagao
de cidaddos globais ndo pode prescindir, no contexto dessas comunidades,
do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa ou, por outras palavras, da
lingua materna.
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TRANSVERSALIDADE DA LINGUA MATERNA E

EDUCACAO PARA A CIDADANIA GLOBAL:
PROJETOS NOS PRIMEIROS ANOS

Resumo:

Neste texto, pretende-se apresentar algumas reflexdes sobre as relagdes
entre a abordagem da operacionalizagdo da transversalidade da lingua
materna associada ao desenvolvimento de competéncias em comunicagdo
oral e escrita no ambito da formagdo de educadores de infancia e
professores do 12 Ciclo do Ensino Bdsico e a promogdo de uma educagdo
para a cidadania global, indispensavel a vida na sociedade do século XXI.

Procede-se igualmente a analise critica de projetos desenvolvidos no
ambito da pratica pedagdgica supervisionada em contextos de Educagao
Pré-Escolar de 12 Ciclo do Ensino Basico por futuros profissionais de
Educagdo a frequentar um segundo ciclo de estudos de Bolonha, com
enfoque no cruzamento do ensino da lingua materna com a de outras
areas curriculares.

Conclui-se que, apesar de os projetos ndo terem sido desenvolvidos com
esse proposito especifico (até porque muitos deles foram levados a cabo
antes de se comegar a discutir estas questdes em Portugal) revelam o
potencial do ensino e aprendizagem da lingua materna para a promogado
de variados aspetos de uma educacgdo para a cidadania global.

Palavras-chave: Transversalidade; Ensino da lingua materna; Educacgdo
para a cidadania global; Educagdo Pré-Escolar; 12 Ciclo do Ensino Basico.
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Resumen:

En este texto, pretende-se presentar algunas reflexiones sobre las
relaciones entre el abordaje de la operacionalizacion de la transversalidad
de la lengua materna asociada al desarrollo de competencias em
comunicacién oral y escrita en el cuadro de la formacién de educadores
de infancia y maestros de primaria y la promocion de una educacion
para la ciudadania global, indispensable a la vida en el siglo XXI.

Se hace también el analisis critico de proyectos realizados en el cuadro
de la practica pedagodgica supervisada en jardin de infancia y escuela
primaria por futuros profesionales de la educacién inscritos en un
segundo ciclo de estudios de Bolonia cruzando la ensefianza de la lengua
materna con el abordaje de otras areas curriculares.

Se observa que, a pesar de los proyectos no he estado realizados con
esta finalidad especifica (incluso porque muchos de ellos han sido
realizados antes que si empezo a discutir estas cuestiones en Portugal),
ellos revelan la importancia de la ensefianza y del aprendizaje de la
lengua materna para la promocién de varios aspectos de una educacién
para la ciudadania global.

Palabras-clave: Transversalidad; Ensefianza de la lengua materna;
Educacion para la ciudadania global; Jardin de infantes; Primaria.



Abstract:

In this text, we present some reflection on the relations between the
operationalization of the transversality of the mother tongue related with
the development of competencies in oral and written communication
within the training of early childhood educators and primary school
teachers and the promotion of an education for a globalized society,
essential to life in 21t century society.

We also critically analyze projects included in the supervised teaching
practice in kindergartens and primary schools by future early childhood
educators and teachers attending a second cycle of studies of Bologna
centered in the articulation of the teaching of the mother tongue with
that of other content areas.

We concluded that although the projects had not that specific aim (since
most of them have been carried out before these issues began to be
discussed in Portugal) they show how important teaching the mother
tongue can be to promote several aspects of an education for global
citizenship.

Keywords: Transversality; Teaching the mother tongue; Education for
global citizenship; Pre-school education; Primary school.
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Résumé:

Dans ce texte, on présente quelques réflexions sur les rapports entre
I’approche de l'opérationnalisation de la transversalité de la langue
maternelle liée au développement de compétences en communication
orale et écrite dans le cadre de la formation d’éducateurs de la petite
enfance et d’enseignants du primaire et la promotion d’'une éducation
pour la citoyenneté globale, indispensable a la vie au 21°™ siécle.

On fait aussi I’analyse critique de projets menés a bout dans le cadre de
la pratique pédagogique supervisée en maternelle et a I’école primaire
par des futurs éducateurs de la petite enfance et enseignants du primaire
inscrits dans un deuxieme cycle d’études de Bologne.

On a conclu que, malgré le fait que ces projets n’avaient pas ce but
spécifique (d’autant plus que beaucoup d’entre eux ont été menés a
bout avant que ces questions commencent a étre discutées au Portugal),
ils révelent I'importance de I’enseignement et de I'apprentissage de la
langue maternelle pour la promotion de plusieurs aspects d’une éducation
pour la citoyenneté globale.

Mots-clés: Transversalité; Enseignement de la langue maternelle;
Education pour la citoyenneté globale; Maternelle; Ecole primaire.
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1. Introdugao

Neste texto, pretendemos mostrar como a reflexdao sobre a opera-
cionalizagdo da transversalidade da lingua portuguesa como lingua materna
nos levou a abordagem da problematica da promoc¢do de uma educacgao
para a cidadania global e de que forma essa reflexdo se refletiu (ou nao)
nas praticas pedagdgico-didaticas de futuros educadores de infancia e pro-
fessores do 12 Ciclo do Ensino Basico, em cuja formacado inicial interviemos.

2. Enquadramento tedrico

2.1. Transversalidade da lingua portuguesa e formacao de profissionais
da Educacgdo

Desde a década de 90 do século passado que a operacionalizagdo da
transversalidade da lingua portuguesa perspetivada como lingua materna
é 0 nosso tema central de investigagdo (Sa, 1999)".

Temos trabalhado este tema também no ambito da docéncia — as-
sociada a formacdo inicial, pés-graduada e continua — incluindo a orien-
tagdo de dissertagGes de mestrado, teses de doutoramento e estagios de
doutoramento e pds-doutoramento de colegas estrangeiros oriundos de
paises lusofonos.

Na atualidade, trabalhamos sobretudo na formac¢do de educadores
de infancia e de professores do 12 Ciclo do Ensino Basico (12 CEB) ou dos
seus formadores.

Dado o facto de, no primeiro contexto, as atividades serem geridas
por um(a) educador(a) e a monodocéncia caracteristica do segundo contexto,

1 Para mais detalhes, aconselha-se a leitura do primeiro artigo desta obra, assinado
por Luciana Mesquita.
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seria de esperar que fosse facil operacionalizar a transversalidade da lingua
portuguesa através das atividades neles desenvolvidas. Um estudo relativo
ao 12 CEB que orientdmos em tempos, no ambito de uma dissertagao de
mestrado, revelou que, mesmo nesse nivel de escolaridade, os professores
tém tendéncia para trabalhar as diversas areas curriculares isoladamente e
pouca apeténcia pelo trabalho em equipa (Bizarro & S&, 2011).

Por conseguinte, temo-nos empenhado em formar os nossos alunos
para essa realidade, alertando-os para o facto de que o ensino (e aprendi-
zagem) da lingua portuguesa como lingua materna (Sa, 2012):

- Desenvolve nas criangas competéncias em comunicagdo oral

e escrita, que sdo transversais em termos escolares — porque

sdo usadas em todas as areas curriculares — e extraescolares

— porque contribuem para a formagdo de cidad3dos ativos,

criticos e interventivos;

- Pode ser articulado com o ensino (e aprendizagem) de outras
areas curriculares com beneficio para todas elas, nomeadamente
para a lingua materna.

Promovemos esta perspetiva, apostando em projetos que — indepen-
dentemente de se focarem sé no ensino (e aprendizagem) da lingua materna
ou de o(s) conjugarem com outras areas curriculares — alertam as criancgas nos
primeiros anos de vida — no caso da Educagdo Pré-Escolar (doravante EPE) — ou
de escolaridade — no caso do 12 CEB — para a importancia das aprendizagens
que fazem em termos de comunicac¢do oral (compreensao, producdo e inte-
racdo, em situagdes cada vez mais formais) e escrita (compreensdo na leitura
e producdo escrita de todo o tipo de textos) sdo fundamentais para o seu
sucesso escolar e social (homeadamente em termos profissionais e pessoais).

2.2. Sua relagdao com a educacgao para a cidadania global

Recentemente, tivemos a oportunidade de fazer parte de um grupo
de trabalho que tinha por objetivo promover a educagdo para a cidadania
global? junto de futuros profissionais da Educacgédo, através da lecionagdo

2 O referido grupo de trabalho foi criado no dmbito do projeto de pds-

-doutoramento da Doutora Mdnica Lourenco intitulado Internacionalizagéo
do curriculo: rumo a uma educagdo global na formagdo inicial de professores e
financiado pela Fundagdo para a Ciéncia e Tecnologia (através de uma bolsa).



de unidades curriculares integradas em primeiros e segundos ciclos de

Bolonha (neste ultimo caso, profissionalizantes e também académicos).

A reflexdo feita no ambito desse grupo de trabalho — em conjunto

com outros investigadores — levou-nos a compreender que esta assenta
essencialmente (Oxfam, 2015a, 2015b)3:

- Na aquisicdo de conhecimentos em cinco dimensdes

Identidade e diversidade cultural,
Interdependéncia e globalizagdo,
Justica social e direitos humanos,
Construgdo da paz e resolugdo de conflitos,

Desenvolvimento sustentdvel;

- No desenvolvimento de certas capacidades

Pensamento critico,
Reflexdo,

Resolugdo de problemas,
Comunicagdo,
Argumentacgdo,

Colaboragdo;

- Na promocgado de alguns valores e atitudes

Sentido de identidade e autoestima,

Valorizagdo e respeito pela diversidade e pelos direitos
humanos,

Preocupag¢bes ambientais e compromisso com um desen-
volvimento sustentdvel,

Compromisso com a justi¢a social e a equidade,

Responsabilidade social.

Focando-nos mais especificamente nas capacidades, ha algumas

que imediatamente surgem como particularmente interessantes no ambito

do ensino (e aprendizagem) da lingua portuguesa como lingua materna:

3 Para uma abordagem mais detalhada, ver o primeiro artigo desta obra, assinado
por Luciana Mesquita.

47



48

Comunicagdo e Argumentagéo (podendo esta Ultima ser associada a de-
terminados tipos/géneros textuais).

E 6bvio que estas podem ser relacionadas com outras, que tenden-
cialmente surgem menos associadas a lingua materna — Pensamento critico
e Reflexdo — mas que sdo essenciais para despoletar a comunicacdo e a
argumentacao.

Por fim, nada impede o ensino (e aprendizagem) da lingua portu-
guesa como lingua materna de contribuir para a Resolugdo de problemas
— surgindo a comunicagao oral e escrita como um instrumento relevante
nesse dominio — e para o desenvolvimento da Colaboragdo — que pode ser
promovida e sustentada pela interagao oral e escrita.

3. O estudo

Temos trabalhado estas diversas componentes de uma educacgdo para
a cidadania global — essencial para uma adequada integragdo na sociedade
do séc. XXI — com os nossos estudantes:
- De primeiro ciclo de Bolonha (licenciatura), através da analise
de planificagles para a EPE e 0 12 ou 22 CEB;

- De segundo ciclo de Bolonha (mestrados profissionalizantes),
através da planificacdo de atividades para a EPE e o 12 CEB
(cf. S& & Mesquita, 2018a, 2018b).

Pretendemos cada vez mais abordar esta problematica através da
supervisao de estagios pedagdgicos em contextos de EPE e 12 CEB e também
da concecgdo, implementagdo e avaliagdo de projetos envolvendo inter-
vengdo didatica nesse tipo de contextos, também apoiada pelo seminario
de orientag¢do educacional que orientamos em articulagdo com a pratica
pedagdgica supervisionada.

Daqui resulta o estudo a que este texto se refere.

3.1. Metodologia de investigacao

Tem como objetivo determinar de que forma o ensino da lingua ma-
terna pode contribuir para promover uma educac¢do para a cidadania global.



Pretende obter reposta(s) para uma questdo de investigagdo: Que
contributo pode o ensino do Portugués como lingua materna dar para a
promocgdo de uma educagdo para a cidadania global no Portugal do séc. XXI?

Tendo em conta o facto de que este é condicionado por textos
reguladores, pelas praticas pedagdgico-didaticas dos profissionais da
Educacgado e pela formacdo que lhes é proporcionada, apostamos na analise
dos primeiros e das segundas recorrendo a categorias definidas a partir do
enquadramento tedrico apresentado e referidas no quadro abaixo:

Conhecimentos Interdependéncia e globalizagao

Identidade e diversidade

Justiga social e direitos humanos

Desenvolvimento sustentavel

Comunicagdo e argumentagao

Construgdo da paz e resolucgdo de conflitos

Capacidades Comunicagao

Reflexao

Pensamento critico

Argumentagao

Resolugdo de problemas

Colaboragdo

Atitudes de valores Sentido de identidade e autoestima

Valorizagdo e respeito pela diversidade e pelos
direitos humanos

Preocupagbes ambientais e compromisso com
um desenvolvimento sustentavel

Compromisso com a justica social e a equidade

Responsabilidade social

Quadro 1 — Categorias de analise

Recorremos a uma metodologia qualitativa, envolvendo a andlise
documental e o inquérito por questionario, para recolher dados, poste-
riormente submetidos a andlise de conteldo.

Neste texto, restringimo-nos a analise das propostas de inter-
vencdo didatica que constituem o centro de relatdrios de estagio que
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orientdmos no ambito de um mestrado profissionalizante (segundo ciclo
de estudos de Bolonha) destinado a formacdo de educadores de infan-
cia e professores do 12 CEB. Selecionamos apenas os trabalhos em que
o ensino (e aprendizagem) da lingua portuguesa como lingua materna
era(m) articulado(s) com o(s) de outras areas curriculares. Recolhemos
os dados a analisar nas apresenta¢cdes em PowerPoint elaboradas pelos
estudantes para apresentar os seus projetos na defesa e/ou nos respe-
tivos relatdrios de estagio.

Esperamos que esta reflexdo nos ajude a encontrar formas de integrar
melhor esta perspetiva de promogdo de uma educagdo para a cidadania
global na formacdo de educadores de infancia e professores do 12 CEB,
contribuindo assim para a sua disseminagdao em contextos educativos re-
lacionados com os primeiros anos de vida e aprendizagem.

3.2. Propostas didaticas apresentadas em projetos

3.2.1. Para a Educagdo Pré-Escolar

Nos quadros que se seguem, iremos apresentar os resultados da
analise de alguns dos projetos de intervengdo didatica em contextos
de EPE que orientamos, tendo em conta as categorias definidas para
este estudo®.

3.2.1.1. Conhecimentos a adquirir

No Quadro 2, apresentamos os resultados da analise das atividades
propostas nos projetos implementados em contextos de EPE, tendo em
conta as categorias relativas aos conhecimentos a adquirir:

4 Projl — Capela, 2012; Proj2 — Osério, 2012; Proj3 — Pepolim, 2013; Proj4 — Cravo,
2015; Proj5 — Miranda, 2016; Proj6 — Francisco, 2018; Proj7 — Ferreira, 2013; Proj8
— Soares, 2013; Proj9 — Ferreira, 2014.



CONHECIMENTOS A ADQUIRIR

INTERDEPENDENCIA E GLOBALIZAGAO

Proj1
A2
Exploragdo do tema Importdncia da partilha
- Organizagdo de um lanche coletivo
- Cada criancga trouxe algo de que gostava para partilhar com todos
- Narragdo de uma histdria sobre a partilha (feita pela avé de uma das
criangas durante o lanche)
- Leitura do album
- Didlogo sobre a mesma
- Reflexdo sobre o exemplo de partilha dado por essa narrativa
- Produgdo de um enunciado oral individual sobre a importancia da partilha
- Registo escrito dos enunciados das criangas (feito pela educadora
estagiaria)

A3
Exploragdo do tema Importdncia da ajuda
- Montagem de um puzzle alusivo a capa de um album sobre este tema
- Sua afixagdo numa parede da sala
- Exploragdo do album
- Formulagdo de hipoteses sobre a relagdo da histéria do dlbum com a
ideia de ajuda/Realizacdo de previsdes sobre o desenrolar da histéria
- Feitas em pequenos grupos
- Registadas num quadro apresentado numa cartolina (na coluna
intitulada Antes)
- Leitura do dlbum em voz alta
- Didlogo sobre a narrativa
- Comparacgdo da informacéao recolhida através da audi¢do da leitura com
as hipdteses formuladas/previsdes realizadas antes da leitura
- Preenchendo a segunda coluna do quadro (intitulada Depois)
- Reflexdo sobre a forma como as personagens se ajudaram para
alcangarem o objetivo pretendido
- Produgdo de um enunciado oral por grupo sobre a importancia da ajuda
- Registo escrito dos enunciados dos grupos (feito pela educadora estagiaria)

Ad

Exploragédo do tema A amizade — antidoto para a tristeza e a soliddo

- Apresentacdo do titulo de um album infantojuvenil

- Formulagdo de hipoteses sobre quem seria a personagem através de um
desenho individual

- Apresentacdo dos desenhos individuais aos adultos e as restantes criancas

- Leitura dramatizada do 4lbum (mostrando as imagens)

- ldentificacdo da personagem que ria no jardim da crianga protagonista do
album

- Comparagdo com as personagens que riam nos jardins das criangas da sala
(através dos desenhos)
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- Reflexdo sobre
- Asoliddo como fonte de tristeza
- Aimportancia da amizade para a afastar

- Producgdo de enunciados orais individuais sobre esse tema

- Registo escrito dos enunciados dos grupos (feito pela educadora
estagiaria)

Proj2

A6
Exploragdo do tema O Homem entre os outros animais
- Estudo do conto tradicional O principe com orelhas de burro

- Formulagdo de hipdteses/realizagdo de previsdes a partir da capa 2>

atribuicdo de um titulo a narrativa

- Leitura em voz alta

- Didlogo sobre a narrativa ouvida ler

- Confirmagdo/infirmagdo das hipoteses formuladas/previsées feitas
- Didlogo sobre o que une e separa o Homem e os outros animais

Proj5
Al4
Exploragdo da lusofonia africana através de um conto popular angolano (O avé
Imbo)
- Apresentagdo do conto, recorrendo a “técnica da televisdao”
- Didlogo de exploragdo do conto (orientado por algumas questdes)
- Referéncia ao facto de em Angola também se falar Portugués
- Jogo de identificagdo de elementos relacionados com Angola e Portugal
(nomes de animais, paisagens e frutos)
- Associagdo de imagens representando esses elementos as duas
culturas
- Associagdo dos cartdes onde estavam registadas as palavras a imagem
que representava cada um dos referentes

Al5

Exploragdo da lusofonia sul-americana através de um conto popular brasileiro (O

veado e a baratinha)

- Revisdo da localizagdo de Portugal, Angola e dos vérios continentes no
mapa-mundo

- Didlogo sobre os paises/regides luséfonos espalhados pelo mundo

- Visionamento de um video onde em que o conto era narrado oralmente
por uma pessoa brasileira

- Didlogo de exploragdo do conto (orientado por algumas questdes)

- ldentificagdo de palavras/expressdes do Portugués do Brasil ausentes do
Portugués europeu

- ldentificacdo de outras palavras/expressdes de Portugués do Brasil
conhecidas das criangas e do seu equivalente em Portugués europeu

- Registo escrito (num cartaz)

- Localizagdo do Brasil no mapa-mundo




IDENTIDADE E DIVERSIDADE

Al

Projl

Exploragdo do tema Amizades diferentes

A2

Visualizagdo e comentario de um PowerPoint com imagens ilustrando este tema

Exploragdo de um album de literatura infantojuvenil

- Formulagdo de hipdteses sobre o sentido da palavra cotdozinho
(incluida no titulo)

- Realizacdo de previsdes sobre o desenrolar da histéria

- Leitura do album em voz alta

- Didlogo sobre a narrativa

- Comparagdo da informacgdo recolhida através da audigdo da leitura com
as hipdteses formuladas/previsdes realizadas antes da leitura

- Reflexdo sobre a forma como a personagem principal e as secundarias
ultrapassaram as suas diferengas consolidando a sua amizade

Produgdo de um enunciado oral individual sobre a aceitagdo da diferenca

Registo escrito dos enunciados das criangas (feito pela educadora estagiaria)

Exploragdo do tema Importdncia da partilha

A4

Organizagdo de um lanche coletivo

- Cada criancga trouxe algo de que gostava para partilhar com todos
Narragdo de uma histdria sobre a partilha (feita pela avé de uma das
criangas durante o lanche)

- Leitura do album

- Didlogo sobre a mesma

- Reflexdo sobre o exemplo de partilha dado por essa narrativa
Produgdo de um enunciado oral individual sobre a importancia da partilha
Registo escrito dos enunciados das criangas (feito pela educadora
estagiaria)

Exploracdo do tema A amizade — antidoto para a tristeza e a soliddo

Apresentagao do titulo de um dlbum infantojuvenil

Formulacdo de hipoteses sobre quem seria a personagem através de um
desenho individual

Apresentagdo dos desenhos individuais aos adultos e as restantes criangas
Leitura dramatizada do dlbum (mostrando as imagens)

Identificagdo da personagem que ria no jardim da crianga protagonista do
album

Comparagdo com as personagens que riam nos jardins das criangas da sala
(através dos desenhos)

Reflexdo sobre

- A soliddo como fonte de tristeza

- Aimportancia da amizade para a afastar

Produgdo de enunciados orais individuais sobre esse tema

Registo escrito dos enunciados dos grupos (feito pela educadora estagiaria)
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Proj2

A6
Exploragdo do tema O Homem entre os outros animais
- Estudo do conto tradicional O principe com orelhas de burro

- Formulagdo de hipdteses/realizagdo de previsdes a partir da capa 2>

atribuicdo de um titulo a narrativa

- Leitura em voz alta

- Didlogo sobre a narrativa ouvida ler

- Confirmagdo/infirmagdo das hipoteses formuladas/previsées feitas
- Didlogo sobre o que une e separa o Homem e os outros animais

Proj3
A8
Exploragdo do tema Estagées do ano em vdrias partes do mundo
- Jogo Vamos vestir a bruxa Mimi
- Escolher roupa, calgado e acessoérios de papel para vestir uma boneca
do mesmo material tendo em conta uma dada estagdo do ano
- Justificar a escolha feita
- Visualizacdo e comentario de um PowerPoint sobre as caracteristicas das
estacBes do ano em varias partes do mundo

Proj4
All
Realizagdo de uma entrevista oral (feita pelas criangas mais velhas com o apoio da
educadora)

SessGesle?2
- Preparacgdo da entrevista
- Dramatizagdo de uma entrevista ficticia usando fantoches (Entrevista
ao Dragdo)
- Didlogo sobre a entrevista, centrado na estrutura deste género textual
- Selegdo do entrevistado (um jogador de futebol do clube local)
- Recolha de informagdo sobre essa personalidade
- Selegdo dos topicos a contemplar na entrevista (identificagdo do
entrevistado, momentos principais da sua carreira, sua formacgao,
atividades profissionais paralelas, planos de futuro)
- Redacgdo das perguntas (as criangas ditam-nas e a educadora escreve-as)
- Distribuicdo das perguntas pelas criangas (que devem copia-las a partir
do registo feito pela educadora)
Sessdo 3
- Realizagdo da entrevista
- Formulagdo das perguntas pelas criangas (oralmente)
- Obtencdo das respostas e sua gravagao em video
Sessao 4
- Registo escrito da entrevista numa cartolina
- Definigdo de tépicos de organizacdo da informacgdo recolhida
- Identificacdo e registo da informagdo recolhida para cada tépico (as
criangas ditam e a educadora escreve)




Proj5
Al2
Exploragdo da cultura portuguesa através de um conto popular (Os sete cabritinhos)
- Apresentagdo do conto através de dramatizagdo feita com fantoches de palito
- Dialogo focado
- Na simbologia do conto
- Na sua estrutura
- Personagens
- Espago
-  Tempo
- Acdo (situagdo inicial + complicagdo + peripécias + resolugdo)
- Moral
- Elaboragdo de desenhos para ilustrar o conto
- Sua ordenagdo em fungdo do lugar ocupado pela parte da agdo ilustrada na
acdo do conto
- Criagdo de legendas para os desenhos e reconto da histéria recorrendo a estas

Al3
Exploragdo do conceito de lusofonia
- Exploragdo do conto O macaco do rabo cortado
- Apresentagdo da capa do conto e do seu titulo
- Leitura do conto em voz alta
- Didlogo sobre o conto
- Organizagdo de ilustragGes da histéria, tendo em conta a integragao dos
acontecimentos a que se referiam na sua agdo
- Transicdo para outra cultura (feita a partir da referéncia a Angola no
fim do conto)
- Didlogo orientado por algumas questdes (O que cantava o macaco?
Para onde é que ele queria ir? Alguém sabe onde fica Angola?)
- Localizagdo de Portugal e Angola no mapa-mundo
- Didlogo sobre a relagdo entre os dois paises

Al4

Exploragdo da lusofonia africana através de um conto popular angolano (O avé Imbo)

- Apresentagdo do conto, recorrendo a “técnica da televisdo”

- Didlogo de exploracdo do conto (orientado por algumas questdes)

- Referéncia ao facto de em Angola também se falar Portugués

- Jogo de identificacdo de elementos relacionados com Angola e Portugal
(nomes de animais, paisagens e frutos)
- Associagdo de imagens representando esses elementos as duas culturas
- Associagdo dos cartdes onde estavam registadas as palavras a imagem

que representava cada um dos referentes

A15

Exploragdo da lusofonia sul-americana através de um conto popular brasileiro (O

veado e a baratinha)

- Revisdo da localizagdo de Portugal, Angola e dos vérios continentes no
mapa-mundo

55



56

- Dialogo sobre os paises/regides luséfonos espalhados pelo mundo

- Visionamento de um video onde em que o conto era narrado oralmente
por uma pessoa brasileira

- Didlogo de exploragdo do conto (orientado por algumas questdes)

- ldentificagdo de palavras/expressdes do Portugués do Brasil ausentes do
Portugués europeu

- Identificacdo de outras palavras/expressdes de Portugués do Brasil
conhecidas das criangas e do seu equivalente em Portugués europeu

- Registo escrito (num cartaz)

- Localizagdo do Brasil no mapa-mundo

Proj6
Al6
Abordagem do tema Recordagdes
- Exploragdo de um album infantojuvenil
- Pré-leitura
- Dialogo a partir de fotografias dos avds das educadoras
estagidrias
- Leitura
- Em voz alta (pela educadora estagiaria)
- Pés-leitura
- Exercicio de V e F conduzindo ao reconto oral do alboum
- Didlogo sobre a simbologia da manta da avd da histéria

Al7
Exploragdo do tema Atitudes das crian¢as para com as pessoas mais velhas
- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes
- Jogo Certo ou errado?
- Apresentagdo de imagens alusivas a situagOes de interagdo entre
criangas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas
- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificagdo da sua apreciagdo
- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

Al18

Exploragdo do tema Atitudes das pessoas mais velhas para com as criangas

- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes

- Jogo Certo ou errado?

- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre

criangas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas

- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas

- Justificagdo da sua apreciagdo

- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo




Al19
Exploracdo do tema Relagdes entre geragdes ao longo da histdria
- Exploragdo de um conto maravilhoso (O Pequeno Polegar):
- Pré-leitura
- Didlogo para formulagdo de hipoteses a partir do titulo do conto
- Leitura
- Em voz alta (feita pela educadora estagidria) com pausas em
momentos cruciais para dialogar com as criangas sobre as atitudes
das personagens
- Pos-leitura
- Criagdo de fantoches alusivos as personagens do conto
- Dramatizagdo do conto
- Didlogo sobre os comportamentos das personagens da narrativa
umas para com as outras
- Apresentagdo de contos trazidos de casa pelas criangas:
- Avez, cada crianca foi ao centro e apresentou o conto aprendido em
casa
- Asrestantes criangas ouviram
- No final, comentaram a apresentac¢do do colega, focando-se nos
comportamentos das personagens

A20
Exploracdo do tema Relagbes entre geragbes na atualidade
- A partir das experiéncias das criangas
- Exploragdo de fotografias dos avds das criangas
- Avez, cada crianca foi ao centro, mostrou a/as fotografia/as e
apresentou-a/as, baseando-se nas questdes
- Quem é?
- Como se chama?
- Como é?
- Que relagdo tens com essa pessoa?
- 0O que costumas fazer com ela?
- 0O que mais gostas de fazer com essa pessoa?
- Apds cada apresentacdo, as restantes criangas faziam comentarios

JUSTICA SOCIAL E DIREITOS HUMANOS

DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Proj3
A7
Exploragdo do tema Estagdes do ano e suas caracteristicas
- Didlogo com as criangas
- Preenchimento de um cartaz relativo a esta tematica
- Exploragdo de um album de literatura infantojuvenil
- Leitura do texto em voz alta acompanhada
- Pela apresentagdo das ilustragdes
- Por didlogo com as criangas
- Reconto da histdria por uma crianga
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- Didlogo com as criangas sobre as suas componentes, para verificagdo da
qualidade do reconto feito

- Gravagdo (dudio ou video) da versdo final do reconto

- Didlogo com as criangas sobre as anomalias do inverno da bruxa Mimi e
as razdes pelas quais esta tinha alterado o tempo

A9

Exploragdo do tema Efeitos da poluigdo sobre o clima

- Leitura da narrativa Futuroldndia (criada e escrita pela educadora
estagiaria)

- Dramatizagdo da histéria

- Reconto

- Didlogo sobre a poluicdo e os seus efeitos sobre o clima

A10

Exploragdo do tema Como promover a sustentabilidade ambiental

- “Tempestade de ideias” sobre o que devemos/podemos fazer para ajudar o
nosso planeta

- Didlogo com as criangas sobre como podiamos ajudar o nosso planeta

- Construcdao de um cartaz sobre comportamentos certos ou errados

COMUNICAGAO E ARGUMENTACAO

Proj1
Al
Exploragdo do tema Amizades diferentes
- Visualizagdo e comentario de um PowerPoint com imagens ilustrando este tema
- Exploragdo de um album de literatura infantojuvenil
- Formulagdo de hipdteses sobre o sentido da palavra cotdozinho
(incluida no titulo)
- Realizagdo de previsdes sobre o desenrolar da historia
- Leitura do album em voz alta
- Didlogo sobre a narrativa
- Comparagdo da informagdo recolhida através da audigdo da leitura com
as hipdteses formuladas/previsdes realizadas antes da leitura
- Reflexdo sobre a forma como a personagem principal e as secundarias
ultrapassaram as suas diferengas consolidando a sua amizade
- Produgdo de um enunciado oral individual sobre a aceitagdo da diferencga
- Registo escrito dos enunciados das criangas (feito pela educadora estagiaria)

A2
Exploragdo do tema Importdncia da partilha
- Organizagdo de um lanche coletivo
- Cada crianga trouxe algo de que gostava para partilhar com todos
- Narragdo de uma historia sobre a partilha (feita pela avé de uma das
criangas durante o lanche)
- Leitura do album
- Didlogo sobre a mesma
- Reflexdo sobre o exemplo de partilha dado por essa narrativa




- Produgdo de um enunciado oral individual sobre a importancia da partilha
- Registo escrito dos enunciados das criangas (feito pela educadora estagiaria)

A3
Exploragdo do tema Importdncia da ajuda
- Montagem de um puzzle alusivo a capa de um album sobre este tema
- Sua afixagdo numa parede da sala
- Exploragdo do album
- Formulagdo de hipoteses sobre a relagdo da histéria do dlbum com a
ideia de ajuda/Realizacdo de previsdes sobre o desenrolar da histéria
- Feitas em pequenos grupos
- Registadas num quadro apresentado numa cartolina (na coluna
intitulada Antes)
- Leitura do album em voz alta
- Didlogo sobre a narrativa
- Comparacgdo da informagao recolhida através da audigdo da leitura
com as hipdteses formuladas/previsdes realizadas antes da leitura
- Preenchendo a segunda coluna do quadro (intitulada Depois)
- Reflexdo sobre a forma como as personagens se ajudaram para
alcangarem o objetivo pretendido
- Produgdo de um enunciado oral por grupo sobre a importancia da ajuda
- Registo escrito dos enunciados dos grupos (feito pela educadora estagiaria)

Ad

Exploragdo do tema A amizade — antidoto para a tristeza e a soliddo

- Apresentagdo do titulo de um album infantojuvenil

- Formulagdo de hipdteses sobre quem seria a personagem através de um
desenho individual

- Apresentacdo dos desenhos individuais aos adultos e as restantes criangas

- Leitura dramatizada do album (mostrando as imagens)

- ldentificagdo da personagem que ria no jardim da crianga protagonista do album

- Comparagdo com as personagens que riam nos jardins das criangas da sala
(através dos desenhos)

- Reflexdo sobre
- A soliddo como fonte de tristeza
- Aimportancia da amizade para a afastar

- Producdo de enunciados orais individuais sobre esse tema

- Registo escrito dos enunciados dos grupos (feito pela educadora estagiaria)

Proj2

A6
Exploragdo do tema O Homem entre os outros animais
- Estudo do conto tradicional O principe com orelhas de burro

- Formulagdo de hipdteses/realizacdo de previsdes a partir da capa 2>

atribuicdo de um titulo a narrativa

- Leitura em voz alta

- Didlogo sobre a narrativa ouvida ler

- Confirmacdo/infirmacdo das hipoteses formuladas/previsées feitas
- Didlogo sobre o que une e separa o Homem e os outros animais
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Proj3
A7
Exploragdo do tema Estagbes do ano e suas caracteristicas
- Didlogo com as criangas
- Preenchimento de um cartaz relativo a esta tematica
- Exploragdo de um album de literatura infantojuvenil
- Leitura do texto em voz alta acompanhada
- Pela apresentagdo das ilustragdes
- Por didlogo com as criangas
- Reconto da histdria por uma crianga
- Didlogo com as criangas sobre as suas componentes, para verificagdo da
qualidade do reconto feito
- Gravagdo (dudio ou video) da versdo final do reconto
- Didlogo com as criangas sobre as anomalias do inverno da bruxa Mimi e
as razdes pelas quais esta tinha alterado o tempo

A9

Exploracdo do tema Efeitos da poluigéo sobre o clima

- Leitura da narrativa Futuroldndia (criada e escrita pela educadora estagiaria)
- Dramatizagdo da histéria

- Reconto

- Didlogo sobre a poluicdo e os seus efeitos sobre o clima

A10

Exploragdo do tema Como promover a sustentabilidade ambiental

- “Tempestade de ideias” sobre o que devemos/podemos fazer para ajudar o
nosso planeta

- Didlogo com as criangas sobre como podiamos ajudar o nosso planeta

- Construgcdao de um cartaz sobre comportamentos certos ou errados

Proj5
Al13
Exploragdo do conceito de lusofonia
- Exploragdo do conto O macaco do rabo cortado
- Apresentac¢do da capa do conto e do seu titulo
- Leitura do conto em voz alta
- Didlogo sobre o conto
- Organizagdo de ilustragdes da histéria, tendo em conta a integragdo dos
acontecimentos a que se referiam na sua agdo
- Transi¢do para outra cultura (feita a partir da referéncia a Angola no
fim do conto)
- Didlogo orientado por algumas questdes (O que cantava o macaco?
Para onde é que ele queria ir? Alguém sabe onde fica Angola?)
- Localizagdo de Portugal e Angola no mapa-mundo
- Didlogo sobre a relagdo entre os dois paises




Proj6
Al7
Exploragdo do tema Atitudes das criangas para com as pessoas mais velhas
- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes
- Jogo Certo ou errado?
- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre
criangas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas
- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificagdo da sua apreciagao
- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

Al18
Exploragdo do tema Atitudes das pessoas mais velhas para com as criangas
- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes
- Jogo Certo ou errado?
- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre
criangas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas
- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificagdo da sua apreciagao
- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

Al19
Exploracdo do tema Relagdes entre geragdes ao longo da histéria
- Exploragdo de um conto maravilhoso (O Pequeno Polegar):
- Pré-leitura
- Didlogo para formulagdo de hipoteses a partir do titulo do conto
- Leitura
- Em voz alta (feita pela educadora estagiaria) com pausas em
momentos cruciais para dialogar com as criangas sobre as atitudes
das personagens
- Pés-leitura
- Criagdo de fantoches alusivos as personagens do conto
- Dramatizagdo do conto
- Didlogo sobre os comportamentos das personagens da narrativa
umas para com as outras
- Apresentacdo de contos trazidos de casa pelas criancgas:
- Avez, cada crianca foi ao centro e apresentou o conto aprendido em casa
- Asrestantes criangas ouviram
- No final, comentaram a apresentag¢ao do colega, focando-se nos
comportamentos das personagens
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A20

Exploracdo do tema Relagbes entre geragdes na atualidade
- A partir das experiéncias das criangas
- Exploragdo de fotografias dos avds das criancas

- Avez, cada crianca foi ao centro, mostrou a/as fotografia/as e
apresentou-a/as, baseando-se nas questdes
- Quem é?
- Como se chama?
- Como é?
- Que relagdo tens com essa pessoa?
- 0O que costumas fazer com ela?
- 0O que mais gostas de fazer com essa pessoa?

- Apds cada apresentacdo, as restantes criangas faziam comentarios

CONSTRUGAO DA PAZ E RESOLUGAO DE CONFLITOS

Quadro 2 — Conhecimentos ligados a educagdo para a cidadania global
contemplados em projetos para a EPE

A leitura o quadro acima apresentado revela-nos que:
Dentre os conhecimentos que podem ser abordados no ambito
de uma educacgdo para a cidadania global, os projetos para
a EPE que analisdmos privilegiaram os temas Identidade e
diversidade e Comunicag¢do e argumentacgdo;

Houve alguns temas — Justi¢a social e direitos humanos e
Construgdo da paz e resolugdo de conflitos — que ndo foram
abordados por nenhum projeto.

Pensamos que estes resultados tém a ver com:

O facto de as estagidrias sentirem que a questdo da identidade
é fundamental para criangas tao jovens, que ainda se estdo a
descobrir a si mesmas e nem sempre sdo capazes de aceitar
as diferengas;

A associacdo dos seus projetos a um seminario centrado no
ensino (e aprendizagem) da lingua portuguesa como lingua
materna, o que as leva a insistir bastante em atividades de
comunicagdo oral (resistindo bastante a realizacdo de atividades
relacionadas com a escrita);

A dificuldade que tém em compreender o conceito de
transversalidade da lingua portuguesa como lingua materna,




que ndo lhes permite perceber que podem desenvolver
competéncias essenciais e transversais em comunicacao oral
e escrita a abordar qualquer tema, seja ele qual for.

3.2.1.2. Capacidades a desenvolver

No Quadro 3, apresentamos os resultados da andlise das atividades

propostas nos projetos implementados em contextos de EPE, tendo em

conta as categorias relativas as capacidades a desenvolver:

CAPACIDADES A DESENVOLVER

COMUNICAGAO

Proj2
A5
Exploragdo do tema Animais e suas caracteristicas
Fase 1

Fase 2

Fase 3

Identificagdo e caracterizagdo de animais

- Apresentacdo de uma “caixa das surpresas” as criancgas

- Formulagdo de hipdteses sobre o seu contetdo (pelas criangas) e seu
registo (pela educadora)

- Abertura da caixa e revelagdo do seu contetido (fotos de uma lebre e
uma tartaruga)

- Visualizagdo de um video protagonizado por estes dois animais

Diadlogo sobre

- O conteudo do video

- As caracteristicas dos animais que nele figuram e de outros animais
conhecidos das criangas

Preenchimento da tabela Mini Jardim Zoolégico
- Apresentagdo de uma cartolina contendo a tabela
- Leitura do seu titulo (pela educadora ou por uma crianga)
- Afixacdo de fotografias dos animais referidos no didalogo da primeira
fase
- Sua caracterizagdo, tendo em conta
- O tipo de alimentagdo (O que comem)
- O habitat (Onde vivem)
- O revestimento do corpo (O que cobre o seu corpo)
- Asuaforma de locomogdo (Como se deslocam)

Realizagdo de um trabalho de pesquisa sobre um animal escolhido pelas
criangas (a serpente)
- Consulta de livros sobre o animal (com o apoio da educadora)
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- Registo da informagdo recolhida

- Sua analise
- Emdidlogo
- Tendo em conta as categorias da tabela preenchida para outros

animais e outras (por exemplo, forma de reprodugdo)

- Elaboragdo de um relatério (a educadora registara a informacgdo ditada
pelas criangas)

- llustragdo do relatério (feita pelas criangas)

Proj3
A10
Exploracdo do tema Como promover a sustentabilidade ambiental
“Tempestade de ideias” sobre o que devemos/podemos fazer para ajudar o
nosso planeta
- Didlogo com as criangas sobre como podiamos ajudar o nosso planeta.
- Construgdo de um cartaz sobre comportamentos certos ou errados.

Proja
All
Realizagdo de uma entrevista oral (feita pelas criangas mais velhas com o apoio da
educadora)

SessGesle?2
- Preparagdo da entrevista
- Dramatizagdo de uma entrevista ficticia usando fantoches (Entrevista
ao Dragdo)
- Didlogo sobre a entrevista, centrado na estrutura deste género textual
- Selegdo do entrevistado (um jogador de futebol do clube local)
- Recolha de informacgdo sobre essa personalidade
- Selegdo dos topicos a contemplar na entrevista (identificagdo do
entrevistado, momentos principais da sua carreira, sua formagéo,
atividades profissionais paralelas, planos de futuro)
- Redagdo das perguntas (as criangas ditam-nas e a educadora escreve-as)
- Distribuigdo das perguntas pelas criangas (que devem copia-las a partir
do registo feito pela educadora)
Sessdo 3
- Realizagdo da entrevista
- Formulagdo das perguntas pelas criangas (oralmente)
- Obtencdo das respostas e sua gravagao em video

Sessdo 4

- Registo escrito da entrevista numa cartolina
- Definigdo de tépicos de organizagdo da informagdo recolhida
- Identificacdo e registo da informagdo recolhida para cada tépico (as
criangas ditam e a educadora escreve)




REFLEXAO

Projl
Al
Exploragdo do tema Amizades diferentes
- Visualizagdo e comentario de um PowerPoint com imagens ilustrando este tema
- Exploragdo de um album de literatura infantojuvenil
- Formulagdo de hipdteses sobre o sentido da palavra cotdozinho
(incluida no titulo)
- Realizagdo de previsdes sobre o desenrolar da histéria
- Leitura do dlbum em voz alta
- Didlogo sobre a narrativa
- Comparagdo da informagdo recolhida através da audigdo da leitura com
as hipdteses formuladas/previsbes realizadas antes da leitura
- Reflexdo sobre a forma como a personagem principal e as secundarias
ultrapassaram as suas diferengas consolidando a sua amizade
- Produgdo de um enunciado oral individual sobre a aceitagdo da diferenca
- Registo escrito dos enunciados das criangas (feito pela educadora estagiaria)

A2
Exploragdo do tema Importdncia da partilha
- Organizagdo de um lanche coletivo
- Cada crianga trouxe algo de que gostava para partilhar com todos
- Narragdo de uma historia sobre a partilha (feita pela avé de uma das
criangas durante o lanche)
- Leitura do 4dlbum
- Didlogo sobre a mesma
- Reflexdo sobre o exemplo de partilha dado por essa narrativa
- Produgdo de um enunciado oral individual sobre a importancia da partilha
- Registo escrito dos enunciados das criangas (feito pela educadora estagiaria)

A3
Exploragdo do tema Importdncia da ajuda
- Montagem de um puzzle alusivo a capa de um album sobre este tema
- Sua afixagdo numa parede da sala
- Exploragdo do album
- Formulagdo de hipdteses sobre a relagdo da histdria do album com a
ideia de ajuda/Realizagdo de previsdes sobre o desenrolar da historia
- Feitas em pequenos grupos
- Registadas num quadro apresentado numa cartolina (na coluna
intitulada Antes)
- Leitura do dlbum em voz alta
- Didlogo sobre a narrativa
- Comparagdo da informagdo recolhida através da audigdo da leitura com
as hipdteses formuladas/previsbes realizadas antes da leitura
- Preenchendo a segunda coluna do quadro (intitulada Depois)
- Reflexdo sobre a forma como as personagens se ajudaram para
alcangarem o objetivo pretendido
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- Produgdo de um enunciado oral por grupo sobre a importancia da ajuda
- Registo escrito dos enunciados dos grupos (feito pela educadora estagiaria)

A4

Exploragdo do tema A amizade — antidoto para a tristeza e a soliddo

- Apresentacdo do titulo de um album infantojuvenil

- Formulagdo de hipdteses sobre quem seria a personagem através de um
desenho individual

- Apresentag¢do dos desenhos individuais aos adultos e as restantes criangas

- Leitura dramatizada do album (mostrando as imagens)

- ldentificagcdo da personagem que ria no jardim da crianga protagonista do dlbum

- Comparagdo com as personagens que riam nos jardins das criangas da sala
(através dos desenhos)

- Reflexdo sobre
- A soliddo como fonte de tristeza
- Aimportancia da amizade para a afastar

- Producgdo de enunciados orais individuais sobre esse tema

- Registo escrito dos enunciados dos grupos (feito pela educadora estagiaria)

Proj2
A6
Exploragdo do tema O Homem entre os outros animais
- Estudo do conto tradicional O principe com orelhas de burro
- Formulagdo de hipdteses/realizacdo de previsdes a partir da capa 2>
atribuicdo de um titulo a narrativa
- Leitura em voz alta
- Didlogo sobre a narrativa ouvida ler
Confirmagdo/infirmagdo das hipdteses formuladas/previsdes feitas
- Dlalogo sobre o que une e separa o Homem e os outros animais

Proj3
A7
Exploragdo do tema Estagées do ano e suas caracteristicas
- Didlogo com as criangas
- Preenchimento de um cartaz relativo a esta tematica
- Exploragdo de um album de literatura infantojuvenil
- Leitura do texto em voz alta acompanhada
- Pela apresentagdo das ilustragdes
- Por didlogo com as criangas
- Reconto da histdria por uma crianga
- Didlogo com as criangas sobre as suas componentes, para verificagdo da
qualidade do reconto feito
- Gravagdo (dudio ou video) da versdo final do reconto
- Didlogo com as criangas sobre as anomalias do inverno da bruxa Mimi e
as razdes pelas quais esta tinha alterado o tempo




A8

Exploragdo do tema Estagées do ano em vdrias partes do mundo

- Jogo Vamos vestir a bruxa Mimi
- Escolher roupa, calgado e acessorios de papel para vestir uma boneca

do mesmo material tendo em conta uma dada estacdo do ano

- Justificar a escolha feita

- Visualizagdo e comentdrio de um PowerPoint sobre as caracteristicas das
estacOes do ano em vdrias partes do mundo

A9

Exploracdo do tema Efeitos da poluigéo sobre o clima

- Leitura da narrativa Futuroldndia (criada e escrita pela educadora
estagiaria)

- Dramatizagdo da histéria

- Reconto

- Didlogo sobre a poluicdo e os seus efeitos sobre o clima

A10

Exploragdo do tema Como promover a sustentabilidade ambiental

- “Tempestade de ideias” sobre o que devemos/podemos fazer para ajudar o
nosso planeta

- Didlogo com as criangas sobre como podiamos ajudar o nosso planeta

- Construgcdao de um cartaz sobre comportamentos certos ou errados

Proja
All
Realizagdo de uma entrevista oral (feita pelas criangas mais velhas com o apoio da
educadora)

Sessdesle?2
- Preparacgdo da entrevista
- Dramatizagdo de uma entrevista ficticia usando fantoches (Entrevista
ao Dragdo)
- Didlogo sobre a entrevista, centrado na estrutura deste género textual
- Selegdo do entrevistado (um jogador de futebol do clube local)
- Recolha de informagdo sobre essa personalidade
- Selegdo dos topicos a contemplar na entrevista (identificagdo do
entrevistado, momentos principais da sua carreira, sua formagao,
atividades profissionais paralelas, planos de futuro)
- Redagdo das perguntas (as criangas ditam-nas e a educadora escreve-as)
- Distribuicdo das perguntas pelas criangas (que devem copia-las a partir
do registo feito pela educadora)
Sessdo 3
- Realizagdo da entrevista
- Formulagdo das perguntas pelas criangas (oralmente)
- Obtencdo das respostas e sua gravagao em video
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Sessdao 4
- Registo escrito da entrevista numa cartolina
- Definigdo de tépicos de organizacdo da informacgdo recolhida
- Identificacdo e registo da informagdo recolhida para cada tépico (as
criancgas ditam e a educadora escreve)

Proj5
AL2
Exploragdo da cultura portuguesa através de um conto popular (Os sete cabritinhos)
- Apresentagdo do conto através de dramatizagao feita com fantoches de palito
- Didlogo focado
- Na simbologia do conto
- Na sua estrutura
- Personagens
- Espaco
- Tempo
- Acdo (situagdo inicial + complicagdo + peripécias + resolugdo)
- Moral
- Elaboragdo de desenhos para ilustrar o conto
- Sua ordenagdo em fungdo do lugar ocupado pela parte da agdo ilustrada na
acdo do conto
- Criagdo de legendas para os desenhos e reconto da histéria recorrendo a estas

Al3
Exploragdo do conceito de lusofonia
- Exploragdo do conto O macaco do rabo cortado
- Apresentagdo da capa do conto e do seu titulo
- Leitura do conto em voz alta
- Didlogo sobre o conto
- Organizagdo de ilustragdes da historia, tendo em conta a integragao dos
acontecimentos a que se referiam na sua agdo
- Transi¢do para outra cultura (feita a partir da referéncia a Angola no
fim do conto)
- Didlogo orientado por algumas questdes (O que cantava o macaco?
Para onde é que ele queria ir? Alguém sabe onde fica Angola?)
- Localizagdo de Portugal e Angola no mapa-mundo
- Didlogo sobre a relagdo entre os dois paises

Al4

Exploragdo da lusofonia africana através de um conto popular angolano (O avé Imbo)

- Apresentagdo do conto, recorrendo a “técnica da televisdo”

- Didlogo de exploragdo do conto (orientado por algumas questdes)

- Referéncia ao facto de em Angola também se falar Portugués

- Jogo de identificacdo de elementos relacionados com Angola e Portugal
(nomes de animais, paisagens e frutos)
- Associagdo de imagens representando esses elementos as duas culturas
- Associagdo dos cartdes onde estavam registadas as palavras a imagem

que representava cada um dos referentes




Al5
Exploragdo da lusofonia sul-americana através de um conto popular brasileiro (O
veado e a baratinha)

Revisdo da localizagdo de Portugal, Angola e dos varios continentes no
mapa-mundo

Dialogo sobre os paises/regides lus6fonos espalhados pelo mundo
Visionamento de um video onde em que o conto era narrado oralmente
por uma pessoa brasileira

Didlogo de exploragdo do conto (orientado por algumas quest&es)
Identificacdo de palavras/expressdes do Portugués do Brasil ausentes do
Portugués europeu

Identificagdo de outras palavras/expressdes de Portugués do Brasil
conhecidas das criangas e do seu equivalente em Portugués europeu
Registo escrito (num cartaz)

Localizagdo do Brasil no mapa-mundo

Proj6

Al6
Abordagem do tema Recordag¢des

Exploragdo de um album infantojuvenil
- Pré-leitura
- Didlogo a partir de fotografias dos avds das educadoras estagiarias
- Leitura
- Emvoz alta (pela educadora estagiaria)
- Pés-leitura
- Exercicio de V e F conduzindo ao reconto oral do album
- Didlogo sobre a simbologia da manta da avd da histéria

Al7

Exp

loragdo do tema Atitudes das criangas para com as pessoas mais velhas
Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes
Jogo Certo ou errado?
- Apresentagdo de imagens alusivas a situagOes de interagdo entre
criangas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas
- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificagdo da sua apreciagdo
- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

Al8

Exp

loragdo do tema Atitudes das pessoas mais velhas para com as criangas
Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes
Jogo Certo ou errado?
- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre
criangas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas
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- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificagdo da sua apreciagao
- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

Al19
Exploracdo do tema Relagdes entre geragbes ao longo da histdria
- Exploragdo de um conto maravilhoso (O Pequeno Polegar):
- Pré-leitura
- Didlogo para formulagdo de hipoteses a partir do titulo do conto
- Leitura
- Em voz alta (feita pela educadora estagidria) com pausas em
momentos cruciais para dialogar com as criangas sobre as atitudes
das personagens
- Pos-leitura
- Criagdo de fantoches alusivos as personagens do conto
- Dramatizagdo do conto
- Didlogo sobre os comportamentos das personagens da narrativa
umas para com as outras
- Apresentagdo de contos trazidos de casa pelas criancgas:
- Avez, cada crianga foi ao centro e apresentou o conto aprendido em casa
- Asrestantes criangas ouviram
- No final, comentaram a apresentag¢ao do colega, focando-se nos
comportamentos das personagens

A20
Exploracdo do tema Relagbes entre geragdes na atualidade
- A partir das experiéncias das criangas
- Exploragdo de fotografias dos avds das criancas
- Avez, cada crianca foi ao centro, mostrou a/as fotografia/as e
apresentou-a/as, baseando-se nas questdes
- Quem é?
- Como se chama?
- Como é?
- Que relagdo tens com essa pessoa?
- 0O que costumas fazer com ela?
- 0O que mais gostas de fazer com essa pessoa?
- Apds cada apresentagdo, as restantes criangas faziam comentdarios

PENSAMENTO CRITICO

Proj1
Al
Exploragdo do tema Amizades diferentes
- Visualizagdo e comentdrio de um PowerPoint com imagens ilustrando este
tema
- Exploragdo de um dlbum de literatura infantojuvenil
- Formulagdo de hipdteses sobre o sentido da palavra cotdozinho
(incluida no titulo)
- Realizagdo de previsdes sobre o desenrolar da histoéria




A2

- Leitura do album em voz alta

- Didlogo sobre a narrativa

- Comparagdo da informagdo recolhida através da audi¢do da leitura com
as hipdteses formuladas/previsdes realizadas antes da leitura

- Reflexdo sobre a forma como a personagem principal e as secundarias
ultrapassaram as suas diferengas consolidando a sua amizade

Produgdo de um enunciado oral individual sobre a aceita¢do da diferenca

Registo escrito dos enunciados das criangas (feito pela educadora estagiaria)

Exploragdo do tema Importdncia da partilha

A3

Organizagdo de um lanche coletivo

- Cada criancga trouxe algo de que gostava para partilhar com todos
Narragdo de uma histdria sobre a partilha (feita pela avé de uma das
criangas durante o lanche)

- Leitura do album

- Didlogo sobre a mesma

- Reflexdo sobre o exemplo de partilha dado por essa narrativa
Producdo de um enunciado oral individual sobre a importancia da partilha
Registo escrito dos enunciados das criangas (feito pela educadora estagiaria)

Exploragdo do tema Importdncia da ajuda

A4

Montagem de um puzzle alusivo a capa de um album sobre este tema

Sua afixa¢do numa parede da sala

Exploragdo do album

- Formulagdo de hipdteses sobre a relagdo da histdria do album com a
ideia de ajuda/Realizacdo de previsdes sobre o desenrolar da histdria
- Feitas em pequenos grupos
- Registadas num quadro apresentado numa cartolina (na coluna

intitulada Antes)

- Leitura do dlbum em voz alta

- Didlogo sobre a narrativa

- Comparagdo da informagdo recolhida através da audigdo da leitura com
as hipdteses formuladas/previsbes realizadas antes da leitura
- Preenchendo a segunda coluna do quadro (intitulada Depois)

- Reflexdo sobre a forma como as personagens se ajudaram para
alcangarem o objetivo pretendido

Produgdo de um enunciado oral por grupo sobre a importancia da ajuda

Registo escrito dos enunciados dos grupos (feito pela educadora estagiaria)

Exploragédo do tema A amizade — antidoto para a tristeza e a soliddo

Apresentagdo do titulo de um album infantojuvenil

Formulagdo de hipoteses sobre quem seria a personagem através de um
desenho individual

Apresentagdo dos desenhos individuais aos adultos e as restantes criangas
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- Leitura dramatizada do album (mostrando as imagens)

- ldentificagdo da personagem que ria no jardim da crianga protagonista do
album

- Comparagdo com as personagens que riam nos jardins das criangas da sala
(através dos desenhos)

- Reflexdo sobre
- A soliddo como fonte de tristeza
- Aimportancia da amizade para a afastar

- Producgdo de enunciados orais individuais sobre esse tema

- Registo escrito dos enunciados dos grupos (feito pela educadora estagiaria)

Proj2

A6
Exploragdo do tema O Homem entre os outros animais
- Estudo do conto tradicional O principe com orelhas de burro

- Formulagdo de hipdteses/realizacdo de previsdes a partir da capa 2>

atribuicdo de um titulo a narrativa

- Leitura em voz alta

- Didlogo sobre a narrativa ouvida ler

- Confirmagdo/infirmacgdo das hipoteses formuladas/previsdes feitas
- Didlogo sobre o que une e separa o Homem e os outros animais

Proj3
A9
Exploragdo do tema Efeitos da poluigdo sobre o clima
- Leitura da narrativa Futuroldndia (criada e escrita pela educadora estagiaria)
- Dramatizagdo da histéria
- Reconto
- Didlogo sobre a poluicdo e os seus efeitos sobre o clima

A10

Exploragdo do tema Como promover a sustentabilidade ambiental

- “Tempestade de ideias” sobre o que devemos/podemos fazer para ajudar o
nosso planeta

- Didlogo com as criangas sobre como podiamos ajudar o nosso planeta.

- Construgdo de um cartaz sobre comportamentos certos ou errados.

Proja
All
Realizagdo de uma entrevista oral (feita pelas criangas mais velhas com o apoio da
educadora)

SessGesle?2
- Preparacgdo da entrevista
- Dramatizagdo de uma entrevista ficticia usando fantoches (Entrevista
ao Dragdo)
- Didlogo sobre a entrevista, centrado na estrutura deste género textual




- Selegdo do entrevistado (um jogador de futebol do clube local)
- Recolha de informagdo sobre essa personalidade
- Selegdo dos topicos a contemplar na entrevista (identificagdo do
entrevistado, momentos principais da sua carreira, sua formagao,
atividades profissionais paralelas, planos de futuro)
- Redagdo das perguntas (as criangas ditam-nas e a educadora escreve-as)
- Distribuicdo das perguntas pelas criangas (que devem copia-las a partir
do registo feito pela educadora)
Sessdo 3
- Realizagdo da entrevista
- Formulagdo das perguntas pelas criangas (oralmente)
- Obtencdo das respostas e sua gravagao em video
Sessdo 4
- Registo escrito da entrevista numa cartolina
- Defini¢do de tdpicos de organizacdo da informacgdo recolhida
- Identificacdo e registo da informagdo recolhida para cada tépico (as
criangas ditam e a educadora escreve)

Proj5
Al13
Exploragdo do conceito de lusofonia
- Exploragdo do conto O macaco do rabo cortado
- Apresentacdo da capa do conto e do seu titulo
- Leitura do conto em voz alta
- Didlogo sobre o conto
- Organizagdo de ilustragdes da histéria, tendo em conta a integragdo dos
acontecimentos a que se referiam na sua agdo
- Transi¢do para outra cultura (feita a partir da referéncia a Angola no
fim do conto)
- Didlogo orientado por algumas questdes (O que cantava o macaco?
Para onde é que ele queria ir? Alguém sabe onde fica Angola?)
- Localizagdo de Portugal e Angola no mapa-mundo
- Didlogo sobre a relagdo entre os dois paises

Proj6
Al7
Exploracdo do tema Atitudes das criangas para com as pessoas mais velhas
- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes
- Jogo Certo ou errado?
- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre
criangas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas
- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificagdo da sua apreciagao
- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo
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Al18
Exploragdo do tema Atitudes das pessoas mais velhas para com as criangas
- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes
- Jogo Certo ou errado?
- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre
criangas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas
- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificagdo da sua apreciagao
- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

ARGUMENTACAO

Proj1
Al
Exploragdo do tema Amizades diferentes
- Visualizagdo e comentario de um PowerPoint com imagens ilustrando este
tema
-  Exploragdo de um album de literatura infantojuvenil
- Formulagdo de hipoteses sobre o sentido da palavra cotdozinho
(incluida no titulo)
- Realizagdo de previsdes sobre o desenrolar da historia
- Leitura do dlbum em voz alta
- Didlogo sobre a narrativa
- Comparacgdo da informagao recolhida através da audigdo da leitura com
as hipdteses formuladas/previsdes realizadas antes da leitura
- Reflexdo sobre a forma como a personagem principal e as secundarias
ultrapassaram as suas diferengas consolidando a sua amizade
- Produgdo de um enunciado oral individual sobre a aceitagdo da diferencga
- Registo escrito dos enunciados das criangas (feito pela educadora estagiaria)

A2
Exploragdo do tema Importdncia da partilha
- Organizagdo de um lanche coletivo
- Cada crianga trouxe algo de que gostava para partilhar com todos
- Narragdo de uma histdria sobre a partilha (feita pela avé de uma das
criangas durante o lanche)
- Leitura do album
- Didlogo sobre a mesma
- Reflexdo sobre o exemplo de partilha dado por essa narrativa
- Produgdo de um enunciado oral individual sobre a importancia da partilha
- Registo escrito dos enunciados das criangas (feito pela educadora estagiaria)

A3

Exploragdo do tema Importdncia da ajuda

- Montagem de um puzzle alusivo a capa de um album sobre este tema
- Sua afixagdo numa parede da sala

- Exploragdo do album




- Formulagdo de hipoteses sobre a relagdo da histéria do dlbum com a
ideia de ajuda/Realizacdo de previsdes sobre o desenrolar da histéria
- Feitas em pequenos grupos
- Registadas num quadro apresentado numa cartolina (na coluna
intitulada Antes)
- Leitura do album em voz alta
- Didlogo sobre a narrativa
- Comparacdo da informagdo recolhida através da audigdo da leitura com
as hipdteses formuladas/previsdes realizadas antes da leitura
- Preenchendo a segunda coluna do quadro (intitulada Depois)
- Reflexdo sobre a forma como as personagens se ajudaram para
alcangarem o objetivo pretendido
- Produgdo de um enunciado oral por grupo sobre a importancia da ajuda
- Registo escrito dos enunciados dos grupos (feito pela educadora estagiaria)

A4

Exploracdo do tema A amizade — antidoto para a tristeza e a soliddo

- Apresentagdo do titulo de um album infantojuvenil

- Formulagdo de hipoteses sobre quem seria a personagem através de um
desenho individual

- Apresentacgdo dos desenhos individuais aos adultos e as restantes criancgas

- Leitura dramatizada do album (mostrando as imagens)

- ldentificagdo da personagem que ria no jardim da crianga protagonista do
album

- Comparagdo com as personagens que riam nos jardins das criangas da sala
(através dos desenhos)

- Reflexdo sobre
- A soliddo como fonte de tristeza
- Aimportancia da amizade para a afastar

- Producgdo de enunciados orais individuais sobre esse tema

- Registo escrito dos enunciados dos grupos (feito pela educadora estagiaria)

Proj2

A6
Exploragdo do tema O Homem entre os outros animais
- Estudo do conto tradicional O principe com orelhas de burro

- Formulagdo de hipdteses/realizacdo de previsdes a partir da capa 2>

atribuicdo de um titulo a narrativa

- Leitura em voz alta

- Didlogo sobre a narrativa ouvida ler

- Confirmagdo/infirmagdo das hipoteses formuladas/previsées feitas
- Didlogo sobre o que une e separa o Homem e os outros animais

Proj3

A8

Exploragdo do tema Estagées do ano em vdrias partes do mundo
- Jogo Vamos vestir a bruxa Mimi
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- Escolher roupa, calgado e acessorios de papel para vestir uma boneca
do mesmo material tendo em conta uma dada estagdo do ano
- Justificar a escolha feita
- Visualizagdo e comentdrio de um PowerPoint sobre as caracteristicas das
estagOes do ano em vdrias partes do mundo

A9

Exploragdo do tema Efeitos da poluigdo sobre o clima

- Leitura da narrativa Futuroldndia (criada e escrita pela educadora estagidria)
- Dramatizagdo da histéria

- Reconto

- Didlogo sobre a poluicdo e os seus efeitos sobre o clima

Al0

Exploragdo do tema Como promover a sustentabilidade ambiental

- “Tempestade de ideias” sobre o que devemos/podemos fazer para ajudar o
nosso planeta

- Didlogo com as criangas sobre como podiamos ajudar o nosso planeta.

- Construgdo de um cartaz sobre comportamentos certos ou errados.

Proj6
Al17
Exploracdo do tema Atitudes das criangas para com as pessoas mais velhas
- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes
- Jogo Certo ou errado?
- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre
criangas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas
- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificagdo da sua apreciagao
- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

Al18
Exploracdo do tema Atitudes das pessoas mais velhas para com as criangas
- Diadlogo sobre este tema orientado por algumas questdes
- Jogo Certo ou errado?
- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre
criangas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas
- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificagdo da sua apreciagao
- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

Al19
Exploragdo do tema Relagdes entre geragbes ao longo da histéria
- Exploragdo de um conto maravilhoso (O Pequeno Polegar):




- Pré-leitura
- Didlogo para formulagdo de hipoteses a partir do titulo do conto
- Leitura
- Em voz alta (feita pela educadora estagiaria) com pausas em
momentos cruciais para dialogar com as criangas sobre as atitudes
das personagens
- Pos-leitura
- Criagdo de fantoches alusivos as personagens do conto
- Dramatizagdo do conto
- Didlogo sobre os comportamentos das personagens da narrativa
umas para com as outras
- Apresentagdo de contos trazidos de casa pelas criancgas:
- Avez, cada crianga foi ao centro e apresentou o conto aprendido em casa
- Asrestantes criangas ouviram
- No final, comentaram a apresentac¢ao do colega, focando-se nos
comportamentos das personagens

A20
Exploracdo do tema Relagbes entre geragbes na atualidade
- A partir das experiéncias das criangas
- Exploragdo de fotografias dos avds das criancas
- Avez, cada crianca foi ao centro, mostrou a/as fotografia/as e
apresentou-a/as, baseando-se nas questdes
- Quem é?
- Como se chama?
- Como é?
- Que relagdo tens com essa pessoa?
- 0O que costumas fazer com ela?
- 0O que mais gostas de fazer com essa pessoa?
- Apds cada apresentacdo, as restantes criangas faziam comentarios

RESOLUGAO DE PROBLEMAS

Proj3
Al10
Exploragédo do tema Como promover a sustentabilidade ambiental
“Tempestade de ideias” sobre o que devemos/podemos fazer para ajudar o
nosso planeta
- Didlogo com as criangas sobre como podiamos ajudar o nosso planeta.
- Construgdo de um cartaz sobre comportamentos certos ou errados.

COLABORACAO

Proj1
A2
Exploragdo do tema Importdncia da partilha
- Organizagdo de um lanche coletivo
- Cada criancga trouxe algo de que gostava para partilhar com todos
- Narragdo de uma historia sobre a partilha (feita pela avé de uma das
criangas durante o lanche)
- Leitura do album
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- Didlogo sobre a mesma

- Reflexdo sobre o exemplo de partilha dado por essa narrativa
- Produgdo de um enunciado oral individual sobre a importancia da partilha
- Registo escrito dos enunciados das criangas (feito pela educadora estagiaria)

Proj3
Al10
Exploragdo do tema Como promover a sustentabilidade ambiental
- “Tempestade de ideias” sobre o que devemos/podemos fazer para ajudar o
nosso planeta
- Didlogo com as criangas sobre como podiamos ajudar o nosso planeta.
- Construgdo de um cartaz sobre comportamentos certos ou errados.

Proj4

All

Realizagdo de uma entrevista oral (feita pelas criangas mais velhas com o apoio da
educadora)

Sessdesle?2
- Preparacdo da entrevista
- Dramatizagdo de uma entrevista ficticia usando fantoches (Entrevista
ao Dragdo)
- Didlogo sobre a entrevista, centrado na estrutura deste género textual
- Selegdo do entrevistado (um jogador de futebol do clube local)
- Recolha de informagdo sobre essa personalidade
- Selegdo dos topicos a contemplar na entrevista (identificagdo do
entrevistado, momentos principais da sua carreira, sua formagao,
atividades profissionais paralelas, planos de futuro)
- Redacgdo das perguntas (as criangas ditam-nas e a educadora escreve-as)
- Distribuigdo das perguntas pelas criangas (que devem copia-las a partir
do registo feito pela educadora)
Sessdo 3
- Realizagdo da entrevista
- Formulagdo das perguntas pelas criangas (oralmente)
- Obtencgdo das respostas e sua gravag¢dao em video
Sessao 4
- Registo escrito da entrevista numa cartolina
- Defini¢do de tdpicos de organizacdo da informacgdo recolhida
- ldentificagdo e registo da informacgéao recolhida para cada tdpico (as
criangas ditam e a educadora escreve)

Quadro 3 — Capacidades ligadas a educagdo para a cidadania global
contemplados em projetos para a EPE

A leitura do quadro acima apresentado revela-nos que:

- Dentre as capacidades que podem ser desenvolvidas no ambito
de uma educacgdo para a cidadania global, os projetos para a




EPE que analisdmos privilegiaram a Reflexdo, o Pensamento
critico e a Argumentacgdo, que — devido a sua natureza — se
relacionam facilmente entre si;

- A Comunicagdo é trabalhada especificamente em algumas
atividades, mas — como é facil de perceber — esta implicita nas
atividades relativas as trés capacidades privilegiadas;

- Ha capacidades que sdo pouco — a Colaboragdo — ou nada
— a Resolugdio de problemas — trabalhadas, apesar de serem
extremamente importantes.

3.2.1.3. Atitudes e valores a promover
No Quadro 4, apresentamos os resultados da analise das atividades

propostas nos projetos implementados em contextos de EPE, tendo em
conta as categorias relativas as atitudes e aos valores a promover:

ATITUDES E VALORES A PROMOVER

SENTIDO DE IDENTIDADE E AUTOESTIMA

Proj5
A12
Exploragdo da cultura portuguesa através de um conto popular (Os sete cabritinhos)
- Apresentagdo do conto através de dramatizagdo feita com fantoches de palito
- Didlogo focado
- Na simbologia do conto
- Na sua estrutura
- Personagens
- Espago
- Tempo
- Acgdo (situagdo inicial + complicagdo + peripécias + resolugdo)
- Moral
- Elaboragdo de desenhos para ilustrar o conto
- Sua ordenagdo em fungdo do lugar ocupado pela parte da agdo ilustrada na
acdo do conto
- Criagdo de legendas para os desenhos e reconto da histéria recorrendo a estas

Al3

Exploracdo do conceito de lusofonia

- Exploragdo do conto O macaco do rabo cortado
- Apresentagdo da capa do conto e do seu titulo
- Leitura do conto em voz alta

- Dialogo sobre o conto
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- Organizagdo de ilustragbes da histéria, tendo em conta a integragao dos
acontecimentos a que se referiam na sua agdo

- Transi¢do para outra cultura (feita a partir da referéncia a Angola no
fim do conto)
- Didlogo orientado por algumas questdes (O que cantava o macaco?

Para onde é que ele queria ir? Alguém sabe onde fica Angola?)

- Localizagdo de Portugal e Angola no mapa-mundo

- Didlogo sobre a relagdo entre os dois paises

Ald
Exploragdo da lusofonia africana através de um conto popular angolano (O avé Imbo)

Apresentagdo do conto, recorrendo a “técnica da televisdo”

Dialogo de exploragdo do conto (orientado por algumas quest&es)

Referéncia ao facto de em Angola também se falar Portugués

Jogo de identificagdo de elementos relacionados com Angola e Portugal

(nomes de animais, paisagens e frutos)

- Associagdo de imagens representando esses elementos as duas culturas

- Associagdo dos cartdes onde estavam registadas as palavras a imagem
que representava cada um dos referentes

Al15
Exploragdo da lusofonia sul-americana através de um conto popular brasileiro (O
veado e a baratinha)

Revisdo da localizagdo de Portugal, Angola e dos varios continentes no
mapa-mundo

Dialogo sobre os paises/regides lus6fonos espalhados pelo mundo
Visionamento de um video onde em que o conto era narrado oralmente
por uma pessoa brasileira

Didlogo de exploragdo do conto (orientado por algumas questdes)
Identificacdo de palavras/expressdes do Portugués do Brasil ausentes do
Portugués europeu

Identificacdo de outras palavras/expressdes de Portugués do Brasil
conhecidas das criangas e do seu equivalente em Portugués europeu
Registo escrito (hnum cartaz)

Localizagdo do Brasil no mapa-mundo

Proj6

Al7
Exploragdo do tema Atitudes das criangas para com as pessoas mais velhas

Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes

Jogo Certo ou errado?

- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre
criancgas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagbes corretas
- Situagdes incorretas

- Avaliagdo de cada situagao pelas criangas

- Justificagdo da sua apreciagdo

- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo




Al18
Exploragdo do tema Atitudes das pessoas mais velhas para com as criangas
- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes
- Jogo Certo ou errado?
- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre
criangas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas
- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificagdo da sua apreciagao
- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

A20
Exploracdo do tema Relagbes entre geragbes na atualidade
- A partir das experiéncias das criangas
- Exploragdo de fotografias dos avds das criangas
- Avez, cada crianca foi ao centro, mostrou a/as fotografia/as e
apresentou-a/as, baseando-se nas questdes
- Quem é?
- Como se chama?
- Como é?
- Que relagdo tens com essa pessoa?
- 0O que costumas fazer com ela?
- 0O que mais gostas de fazer com essa pessoa?
- Apds cada apresentacdo, as restantes criangas faziam comentarios

VALORIZAGAO E RESPEITO PELA DIVERSIDADE E PELOS DIREITOS HUMANOS

Proj1
Al
Exploragdo do tema Amizades diferentes
- Visualizagdo e comentario de um PowerPoint com imagens ilustrando este tema
- Exploragdo de um album de literatura infantojuvenil
- Formulagdo de hipdteses sobre o sentido da palavra cotdozinho
(incluida no titulo)
- Realizacdo de previsdes sobre o desenrolar da histoéria
- Leitura do dlbum em voz alta
- Didlogo sobre a narrativa
- Comparagdo da informacgédo recolhida através da audigdo da leitura com
as hipoteses formuladas/previsdes realizadas antes da leitura
- Reflexdo sobre a forma como a personagem principal e as secundarias
ultrapassaram as suas diferengas consolidando a sua amizade
- Produgdo de um enunciado oral individual sobre a aceitagdo da diferenca
- Registo escrito dos enunciados das criangas (feito pela educadora estagiaria)

A2
Exploragdo do tema Importdncia da partilha
- Organizagdo de um lanche coletivo
- Cada crianca trouxe algo de que gostava para partilhar com todos
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A3

Narragdo de uma histéria sobre a partilha (feita pela avé de uma das
criangas durante o lanche)

- Leitura do album

- Didlogo sobre a mesma

- Reflexdo sobre o exemplo de partilha dado por essa narrativa

Produgdo de um enunciado oral individual sobre a importancia da partilha
Registo escrito dos enunciados das criangas (feito pela educadora estagiaria)

Exploragdo do tema Importdncia da ajuda

A4

Montagem de um puzzle alusivo a capa de um album sobre este tema

Sua afixa¢do numa parede da sala

Exploragdo do dlbum

- Formulagdo de hipdteses sobre a relagdo da histdria do album com a
ideia de ajuda/Realizacdo de previsdes sobre o desenrolar da histdria
- Feitas em pequenos grupos
- Registadas num quadro apresentado numa cartolina (na coluna

intitulada Antes)

- Leitura do dlbum em voz alta

- Didlogo sobre a narrativa

- Comparagdo da informagdo recolhida através da audigdo da leitura com
as hipdteses formuladas/previsdes realizadas antes da leitura
- Preenchendo a segunda coluna do quadro (intitulada Depois)

- Reflexdo sobre a forma como as personagens se ajudaram para
alcangarem o objetivo pretendido

Produgdo de um enunciado oral por grupo sobre a importancia da ajuda

Registo escrito dos enunciados dos grupos (feito pela educadora estagidria)

Exploragdo do tema A amizade — antidoto para a tristeza e a solidéo

Apresentacgdo do titulo de um album infantojuvenil

Formulagdo de hipdteses sobre quem seria a personagem através de um
desenho individual

Apresentacdo dos desenhos individuais aos adultos e as restantes criangas
Leitura dramatizada do dlbum (mostrando as imagens)

Identificacdo da personagem que ria no jardim da crianga protagonista do
album

Comparagdo com as personagens que riam nos jardins das criangas da sala
(através dos desenhos)

Reflexdo sobre

- A soliddo como fonte de tristeza

- Aimportancia da amizade para a afastar

Producdo de enunciados orais individuais sobre esse tema

Registo escrito dos enunciados dos grupos (feito pela educadora estagidria)

Proj5

Al13
Exploragdo do conceito de lusofonia




- Exploragdo do conto O macaco do rabo cortado

- Apresentag¢do da capa do conto e do seu titulo

- Leitura do conto em voz alta

- Didlogo sobre o conto

- Organizagdo de ilustragGes da histéria, tendo em conta a integragao dos
acontecimentos a que se referiam na sua agdo

- Transicdo para outra cultura (feita a partir da referéncia a Angola no
fim do conto)
- Didlogo orientado por algumas questdes (O que cantava o macaco?

Para onde é que ele queria ir? Alguém sabe onde fica Angola?)

- Localizagdo de Portugal e Angola no mapa-mundo

- Didlogo sobre a relagdo entre os dois paises

Ald

Exploragdo da lusofonia africana através de um conto popular angolano (O avé Imbo)

- Apresentag¢do do conto, recorrendo a “técnica da televisdo”

- Didlogo de exploragdo do conto (orientado por algumas questdes)

- Referéncia ao facto de em Angola também se falar Portugués

- Jogo de identificacdo de elementos relacionados com Angola e Portugal
(nomes de animais, paisagens e frutos)
- Associagdo de imagens representando esses elementos as duas culturas
- Associagdo dos cartdes onde estavam registadas as palavras a imagem

que representava cada um dos referentes

Al5

Exploragdo da lusofonia sul-americana através de um conto popular brasileiro (O

veado e a baratinha)

- Revisdo da localizagdo de Portugal, Angola e dos varios continentes no
mapa-mundo

- Dialogo sobre os paises/regides luséfonos espalhados pelo mundo

- Visionamento de um video onde em que o conto era narrado oralmente
por uma pessoa brasileira

- Didlogo de exploragdo do conto (orientado por algumas questdes)

- Identificacdo de palavras/expressdes do Portugués do Brasil ausentes do
Portugués europeu

- Identificacdo de outras palavras/expressdes de Portugués do Brasil
conhecidas das criangas e do seu equivalente em Portugués europeu

- Registo escrito (num cartaz)

- Localizagdo do Brasil no mapa-mundo

Proj6
Al7
Exploragdo do tema Atitudes das crian¢as para com as pessoas mais velhas
- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes
- Jogo Certo ou errado?
- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre
criangas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
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- Situagdes incorretas
- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificagdo da sua apreciagdo
- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

Al8
Exploracdo do tema Atitudes das pessoas mais velhas para com as criangas
- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes
- Jogo Certo ou errado?
- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre
criangas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas
- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificagdo da sua apreciagdo
- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

PREOCUPAGOES AMBIENTAIS E COMPROMISSO
COM UM DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Proj2

A6
Exploragdo do tema O Homem entre os outros animais
- Estudo do conto tradicional O principe com orelhas de burro

- Formulagdo de hipdteses/realizacdo de previsdes a partir da capa 2>

atribuicdo de um titulo a narrativa

- Leitura em voz alta

- Didlogo sobre a narrativa ouvida ler

- Confirmagdo/infirmagdo das hipdteses formuladas/previsGes feitas
- Didlogo sobre o que une e separa o Homem e 0s outros animais

Proj3
A9
Exploragdo do tema Efeitos da poluigdo sobre o clima
- Leitura da narrativa Futuroldndia (criada e escrita pela educadora estagidria)
- Dramatizagdo da histéria
- Reconto
- Didlogo sobre a poluigcdo e os seus efeitos sobre o clima

A10

Exploragdo do tema Como promover a sustentabilidade ambiental
“Tempestade de ideias” sobre o que devemos/podemos fazer para ajudar o
nosso planeta

- Didlogo com as criangas sobre como podiamos ajudar o nosso planeta.

- Construgcdo de um cartaz sobre comportamentos certos ou errados.

COMPROMISSO COM A JUSTICA SOCIAL E A EQUIDADE

Proj6
Al7
Exploragdo do tema Atitudes das criangas para com as pessoas mais velhas
- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes




- Jogo Certo ou errado?

- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre
criancgas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas

- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas

- Justificagdo da sua apreciagao

- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

Al18
Exploragdo do tema Atitudes das pessoas mais velhas para com as criangas
- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes
- Jogo Certo ou errado?
- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre
criancgas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas
- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificagdo da sua apreciagao
- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

RESPONSABILIDADE SOCIAL

Proj3
Al0
Exploragdo do tema Como promover a sustentabilidade ambiental
“Tempestade de ideias” sobre o que devemos/podemos fazer para ajudar o
nosso planeta
- Didlogo com as criangas sobre como podiamos ajudar o nosso planeta.
- Construgdo de um cartaz sobre comportamentos certos ou errados.

Proj6
Al17
Exploragdo do tema Atitudes das criangas para com as pessoas mais velhas
- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes
- Jogo Certo ou errado?
- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre
criangas e idosos (pela educadora estagiaria)
- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas
- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificagdo da sua apreciagdo
- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

Al8
Exploragdo do tema Atitudes das pessoas mais velhas para com as criangas
- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questdes
- Jogo Certo ou errado?
- Apresentagdo de imagens alusivas a situagdes de interagdo entre
criangas e idosos (pela educadora estagiaria)
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- Situagdes corretas
- Situagdes incorretas
- Avaliagdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificagdo da sua apreciagao
- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

Quadro 4 — Atitudes e valores ligados a educagdo para a cidadania global
contemplados em projetos para a EPE

A leitura o quadro acima apresentado revela-nos que:

- Dentre as atitudes e valores que podem ser promovidas
no ambito de uma educac¢do para a cidadania global, se
destacaram, pela positiva, a Valorizagdo e respeito pela
diversidade e pelos direitos humanos — contemplada em trés
projetos — e, pela negativa, o Compromisso com a justi¢a social
e a equidade — contemplado num sé projeto;

- Os restantes foram todos contemplados em dois projetos.

3.2.2. Para o 12 Ciclo do Ensino Bdsico

3.2.2.1. Conhecimentos a adquirir

No Quadro 5, apresentamos os resultados da andlise das atividades
propostas nos projetos implementados em contextos de 12 CEB, tendo em
conta os conhecimentos relacionados com uma educacdo para a cidadania

global a adquirir:

CONHECIMENTOS A ADQUIRIR

INTERDEPENDENCIA E GLOBALIZACAO

IDENTIDADE E DIVERSIDADE

JUSTICA SOCIAL E DIREITOS HUMANOS

Proj8
A22
Exploragdo de valores — solidariedade
- Visionamento de um video relativo a uma lenda (Lenda de S. Martinho)
- Exploragdo da mesma

- Elaboragdo de uma versdo em banda desenhada da lenda explorada




- Didlogo com os alunos sobre a mensagem subjacente a lenda explorada —
atividade de “leitura” de imagens

- Identificagcdo da moral da lenda (feita individualmente e por escrito)

- Elaboragdo de um texto narrativo relativo a um exemplo de solidariedade,
real ou ficticio

- Adaptagdo de um dos textos narrativos produzidos pelos alunos na sessao
anterior (trabalho coletivo)

DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Proj7
A21
Exploragdo do tema Consequéncias das alteragdes climdticas
- Exploragdo do assunto de uma carta ficticia (em grande grupo):
- Identificagdo das ideias principais do documento (dialogo)
- Preenchimento de um quadro-sintese
- Realizagdo de desenhos:
- Como imaginam o mundo em 2030 (segundo a carta explorada)
- 0O que vao fazer para evitar que o mundo sofra devido a escassez de
adgua
- Revisdo da estrutura da carta usando o cartaz existente na sala e a carta
apresentada na aula anterior
- Redagdo de uma carta apresentando medidas para que o planeta ndo sofra
as consequéncias evidenciadas no texto explorado
- Elaboragdo de cartazes alusivos ao ambiente para divulgacdo na escola
- Andlise dos rascunhos produzidos pelas criangas
- Defini¢do da estrutura e conteudo dos cartazes
- Elaboragdo da versao definitiva dos cartazes em grupos de 4 ou 5
elementos

Proj9

A23

Exploragdo do tema Animais em vias de extingéo e cadeias alimentares

- Apresentagdo de imagens alusivas a animais em vias de extingdo sob a
forma de cartas

- Didlogo sobre as imagens

- Didlogo sobre os animais em vias de extingdo e as cadeias alimentares

- Realizagdo do jogo Quem come quem?

- Apresentag¢do das cadeias alimentares construidas

- Produgdo de um texto dramatico subordinado ao tema Um cagador
piedoso

- Planificagao

- Redagdo seguindo a planificacdo elaborada

- Revisdo do texto elaborado (pelo autor)

- Revisdo —em grupo — de um texto escrito por um outro grupo a
partir de uma lista de verificagdo relativa as caracteristicas do texto
dramatico e a produgdo de textos escritos

- Andlise — em grupo — das falhas e corre¢des apontadas por outro grupo

- Reescrita e melhoria do texto
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COMUNICAGAO E ARGUMENTACAO

A21

Proj7

Exploragdo do tema Consequéncias das alteragbes climdticas

Exploracdo do assunto de uma carta ficticia (em grande grupo):

- ldentificagdo das ideias principais do documento (didlogo)

- Preenchimento de um quadro-sintese

Realizagdo de desenhos:

- Como imaginam o mundo em 2030 (segundo a carta explorada)

- 0O que vao fazer para evitar que o mundo sofra devido a escassez de 4dgua

Revisdo da estrutura da carta usando o cartaz existente na sala e a carta

apresentada na aula anterior

Redagdo de uma carta apresentando medidas para que o planeta ndo sofra

as consequéncias evidenciadas no texto explorado

Elaboragdo de cartazes alusivos ao ambiente para divulgacdo na escola

- Andlise dos rascunhos produzidos pelas criangas

- Definigdo da estrutura e conteudo dos cartazes

- Elaboragdo da versdo definitiva dos cartazes em grupos de 4 ou 5
elementos

Proj9

A23
Exploragdo do tema Animais em vias de extingdo e cadeias alimentares

Apresentagdo de imagens alusivas a animais em vias de exting¢do sob a
forma de cartas
Didlogo sobre as imagens
Dialogo sobre os animais em vias de extingdo e as cadeias alimentares
Realizagdo do jogo Quem come quem?
Apresentagdo das cadeias alimentares construidas
Produgdo de um texto dramatico subordinado ao tema Um cagador piedoso
- Planificagdo
- Redagdo seguindo a planificagdo elaborada
- Revisdo do texto elaborado (pelo autor)
- Revisdo —em grupo — de um texto escrito por um outro grupo a
partir de uma lista de verificagao relativa as caracteristicas do texto
dramatico e a producdo de textos escritos
- Andlise — em grupo — das falhas e corre¢des apontadas por outro grupo
- Reescrita e melhoria do texto

CONSTRUGAO DA PAZ E RESOLUGAO DE CONFLITOS

Quadro 5 — Conhecimentos ligados a educagdo para a cidadania global
contemplados em projetos para o 12 CEB

A leitura do quadro acima apresentado revela-nos que:

- Dentre os conhecimentos que podem ser abordados no ambito
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CEB que analisamos privilegiaram os temas Desenvolvimento
sustentdvel e Comunicagdo e argumentagdo;

- Houve alguns temas — Identidade e diversidade e Constru¢do
da paz e resolugdo de conflitos — que ndo foram abordados
por nenhum projeto.

Pensamos que estes resultados tém a ver:

- Mais uma vez, com a associa¢do dos seus projetos a um
semindrio centrado no ensino (e aprendizagem) da lingua
portuguesa como lingua materna, o que as leva a insistir
em atividades de comunicagcdo — agora sobretudo escrita,
porque, supostamente, a oralidade estara dominada desde
a frequéncia da EPE;

- Também com a dificuldade que tém em compreender o conceito
de transversalidade da lingua portuguesa como lingua materna,
que ndo lhes permite perceber que podem desenvolver
competéncias essenciais e transversais em comunicagdo oral
e escrita a abordar qualquer tema, seja ele qual for;

- No caso do tema Desenvolvimento sustentdvel, a popularidade
de que o ensino (experimental) das ciéncias goza desde que foi
desenvolvido o programa Ciéncia Viva, apoiado na perspetiva
CTS/PC.?

3.2.2.2. Capacidades a desenvolver

No Quadro 6, apresentamos os resultados da andlise das atividades
propostas nos projetos implementados em contextos de 12 CEB, tendo em
conta as capacidades relacionadas com uma educag¢do para a cidadania
global a desenvolver:

> Ciéncia, Tecnologia, Sociedade/Pensamento Critico.
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CAPACIDADES A DESENVOLVER

COMUNICAGAO

Proj7
A21
Exploragdo do tema Consequéncias das alteragbes climdticas
- Exploragdo do assunto de uma carta ficticia (em grande grupo):
- Identificacdo das ideias principais do documento (didlogo)
- Preenchimento de um quadro-sintese
- Realizacdo de desenhos:
- Como imaginam o mundo em 2030 (segundo a carta explorada)
- 0O que vdo fazer para evitar que o mundo sofra devido a escassez de agua
- Revisdo da estrutura da carta usando o cartaz existente na sala e a carta
apresentada na aula anterior
- Redagdo de uma carta apresentando medidas para que o planeta ndo sofra
as consequéncias evidenciadas no texto explorado
- Elaboragdo de cartazes alusivos ao ambiente para divulgagdo na escola
- Anadlise dos rascunhos produzidos pelas criangas
- Definigdo da estrutura e contetddo dos cartazes
- Elaboragdo da versdo definitiva dos cartazes em grupos de 4 ou 5
elementos

Proj8

A22

Exploragdo de valores — solidariedade

- Visionamento de um video relativo a uma lenda (Lenda de S. Martinho)

- Exploragdao da mesma

- Elaboragdo de uma versao em banda desenhada da lenda explorada

- Didlogo com os alunos sobre a mensagem subjacente a lenda explorada —
atividade de “leitura” de imagens

- Identificagcdo da moral da lenda (feita individualmente e por escrito)

- Elaboragdo de um texto narrativo relativo a um exemplo de solidariedade,
real ou ficticio

- Adaptagdo de um dos textos narrativos produzidos pelos alunos na sessao
anterior (trabalho coletivo)

Proj9

A23

Exploragdo do tema Animais em vias de extingéo e cadeias alimentares

- Apresentagdo de imagens alusivas a animais em vias de extingdo sob a
forma de cartas

- Didlogo sobre as imagens

- Didlogo sobre os animais em vias de extingdo e as cadeias alimentares

- Realizagdo do jogo Quem come quem?

- Apresentagdo das cadeias alimentares construidas

- Produgdo de um texto dramatico subordinado ao tema Um cagador piedoso
- Planificagdo




- Redagdo seguindo a planificagdo elaborada

- Revisdo do texto elaborado (pelo autor)

- Revisdo —em grupo — de um texto escrito por um outro grupo a
partir de uma lista de verificagdo relativa as caracteristicas do texto
dramatico e a produgdo de textos escritos

- Andlise — em grupo — das falhas e corre¢des apontadas por outro grupo

REFLEXAO

Proj7
A21
Exploragdo do tema Consequéncias das alteragbes climdticas
- Exploragdo do assunto de uma carta ficticia (em grande grupo):
- ldentificagdo das ideias principais do documento (didlogo)
- Preenchimento de um quadro-sintese
- Realizagdo de desenhos:
- Como imaginam o mundo em 2030 (segundo a carta explorada)
- O que vao fazer para evitar que o mundo sofra devido a escassez de 4dgua
- Revisdo da estrutura da carta usando o cartaz existente na sala e a carta
apresentada na aula anterior
- Redagdo de uma carta apresentando medidas para que o planeta ndo sofra
as consequéncias evidenciadas no texto explorado
- Elaboragdo de cartazes alusivos ao ambiente para divulgagdo na escola
- Anadlise dos rascunhos produzidos pelas criangas
- Definigdo da estrutura e conteudo dos cartazes
- Elaboragdo da versdo definitiva dos cartazes em grupos de 4 ou 5
elementos

Proj8

A22

Exploragdo de valores — solidariedade

- Visionamento de um video relativo a uma lenda (Lenda de S. Martinho)

- Exploragdo da mesma

- Elaboragdo de uma versdo em banda desenhada da lenda explorada

- Didlogo com os alunos sobre a mensagem subjacente a lenda explorada —
atividade de “leitura” de imagens

- Identificacdo da moral da lenda (feita individualmente e por escrito)

- Elaboragdo de um texto narrativo relativo a um exemplo de solidariedade,
real ou ficticio

- Adaptagdo de um dos textos narrativos produzidos pelos alunos na sessdo
anterior (trabalho coletivo)

Proj9
A23
Exploracdo do tema Animais em vias de extingdo e cadeias alimentares
- Apresentag¢do de imagens alusivas a animais em vias de extingdo sob a
forma de cartas
- Didlogo sobre as imagens
- Didlogo sobre os animais em vias de extingdo e as cadeias alimentares
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- Realizagdo do jogo Quem come quem?
- Apresentacgdo das cadeias alimentares construidas
- Produgdo de um texto dramdtico subordinado ao tema Um cag¢ador piedoso
- Planificagao
- Redagdo seguindo a planificagdo elaborada
- Revisdo do texto elaborado (pelo autor)
- Revisdo —em grupo — de um texto escrito por um outro grupo a
partir de uma lista de verificagdo relativa as caracteristicas do texto
dramatico e a produgdo de textos escritos
- Anadlise — em grupo — das falhas e corre¢des apontadas por outro grupo

PENSAMENTO CRITICO

Proj7
A21
Exploragdo do tema Consequéncias das alteragbes climdticas
- Exploragdo do assunto de uma carta ficticia (em grande grupo):
- Identificagdo das ideias principais do documento (didlogo)
- Preenchimento de um quadro-sintese
- Realizagdo de desenhos:
- Como imaginam o mundo em 2030 (segundo a carta explorada)
- 0O que vdo fazer para evitar que o mundo sofra devido a escassez de dgua
- Revisdo da estrutura da carta usando o cartaz existente na sala e a carta
apresentada na aula anterior
- Redagdo de uma carta apresentando medidas para que o planeta ndo sofra
as consequéncias evidenciadas no texto explorado
- Elaboragdo de cartazes alusivos ao ambiente para divulgagdo na escola
- Andlise dos rascunhos produzidos pelas criangas
- Defini¢do da estrutura e conteudo dos cartazes
- Elaboragdo da versdo definitiva dos cartazes em grupos de 4 ou 5 elementos

Proj8

A22

Exploracdo de valores — solidariedade

- Visionamento de um video relativo a uma lenda (Lenda de S. Martinho)

- Exploragdo da mesma

- Elaboragdo de uma versdo em banda desenhada da lenda explorada

- Didlogo com os alunos sobre a mensagem subjacente a lenda explorada —
atividade de “leitura” de imagens

- Identificagcdo da moral da lenda (feita individualmente e por escrito)

- Elaboragdo de um texto narrativo relativo a um exemplo de solidariedade,
real ou ficticio

- Adaptagdo de um dos textos narrativos produzidos pelos alunos na sessao
anterior (trabalho coletivo)

Proj9
A23
Exploragdo do tema Animais em vias de extingdo e cadeias alimentares
- Apresentacgdo de imagens alusivas a animais em vias de extingdo sob a
forma de cartas




- Didlogo sobre as imagens
- Didlogo sobre os animais em vias de extingdo e as cadeias alimentares
- Realizagdo do jogo Quem come quem?
- Apresentacdo das cadeias alimentares construidas
- Produgdo de um texto dramdatico subordinado ao tema Um cagador piedoso
- Planificagédo
- Redagdo seguindo a planificagdo elaborada
- Revisdo do texto elaborado (pelo autor)
- Revisdo —em grupo — de um texto escrito por um outro grupo a
partir de uma lista de verificagdo relativa as caracteristicas do texto
dramatico e a produgdo de textos escritos
- Andlise — em grupo — das falhas e corre¢des apontadas por outro grupo

ARGUMENTACAO

Proj7
A21
Exploragdo do tema Consequéncias das alteragdes climdticas
- Exploragdo do assunto de uma carta ficticia (em grande grupo):
- Identificacdo das ideias principais do documento (didlogo)
- Preenchimento de um quadro-sintese
- Realizagdo de desenhos:
- Como imaginam o mundo em 2030 (segundo a carta explorada)
- 0O que vao fazer para evitar que o mundo sofra devido a escassez de 4dgua
- Revisdo da estrutura da carta usando o cartaz existente na sala e a carta
apresentada na aula anterior
- Redagdo de uma carta apresentando medidas para que o planeta ndo sofra
as consequéncias evidenciadas no texto explorado
- Elaboragdo de cartazes alusivos ao ambiente para divulgacdo na escola
- Anadlise dos rascunhos produzidos pelas criangas
- Definigdo da estrutura e conteudo dos cartazes
- Elaboragdo da versdo definitiva dos cartazes em grupos de 4 ou 5 elementos

ProjS
A23
Exploragdo do tema Animais em vias de extingdo e cadeias alimentares
- Apresentacgdo de imagens alusivas a animais em vias de extingdo sob a
forma de cartas
- Didlogo sobre as imagens
- Didlogo sobre os animais em vias de extingdo e as cadeias alimentares
- Realizagdo do jogo Quem come quem?
- Apresentagdo das cadeias alimentares construidas
- Produgdo de um texto dramatico subordinado ao tema Um cag¢ador piedoso
- Planificagdo
- Redagdo seguindo a planificagdo elaborada
- Revisdo do texto elaborado (pelo autor)
- Revisdo —em grupo — de um texto escrito por um outro grupo a
partir de uma lista de verificagdo relativa as caracteristicas do texto
dramatico e a produgdo de textos escritos
- Andlise — em grupo — das falhas e corre¢des apontadas por outro grupo
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RESOLUGAO DE PROBLEMAS

Proj7

A21
Exploragdo do tema Consequéncias das alteragbes climdticas

Exploracgdo do assunto de uma carta ficticia (em grande grupo):

- Identificagdo das ideias principais do documento (didlogo)

- Preenchimento de um quadro-sintese

Realizagdo de desenhos:

- Como imaginam o mundo em 2030 (segundo a carta explorada)

- 0O que vdo fazer para evitar que o mundo sofra devido a escassez de dgua

Revisdo da estrutura da carta usando o cartaz existente na sala e a carta

apresentada na aula anterior

Redagdo de uma carta apresentando medidas para que o planeta ndo sofra

as consequéncias evidenciadas no texto explorado

Elaboragdo de cartazes alusivos ao ambiente para divulgagdo na escola

- Andlise dos rascunhos produzidos pelas criangas

- Definigdo da estrutura e conteudo dos cartazes

- Elaboragdo da versdo definitiva dos cartazes em grupos de 4 ou 5
elementos

COLABORACAO

Proj7

A21
Exploragdo do tema Consequéncias das alteragdes climdticas

Exploracdo do assunto de uma carta ficticia (em grande grupo):

- Identificagdo das ideias principais do documento (didlogo)

- Preenchimento de um quadro-sintese

Realizagdo de desenhos:

- Como imaginam o mundo em 2030 (segundo a carta explorada)

- 0O que vao fazer para evitar que o mundo sofra devido a escassez de 4dgua

Revisdo da estrutura da carta usando o cartaz existente na sala e a carta

apresentada na aula anterior

Redagdo de uma carta apresentando medidas para que o planeta ndo sofra

as consequéncias evidenciadas no texto explorado

Elaboragdo de cartazes alusivos ao ambiente para divulgagdo na escola

- Anadlise dos rascunhos produzidos pelas criangas

- Definigdo da estrutura e conteudo dos cartazes

- Elaboragdo da versao definitiva dos cartazes em grupos de 4 ou 5
elementos
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Quadro 6 — Capacidades ligadas a educagdo para a cidadania global
contempladas em projetos para o 12 CEB

A leitura do quadro acima apresentado revela-nos que:

Dentre as capacidades que podem ser desenvolvidas no
ambito de uma educagdo para a cidadania global, os projetos
para o 12 CEB que analisamos privilegiaram a Comunicacgdo,




a Reflexdo, o Pensamento critico e a Argumentagdo, que sdo
trabalhadas com as mesmas atividades, dado que — como é
facil de perceber — estao intimamente relacionadas; constitui
excec¢do o Projeto 8, que ndo propde nenhuma atividade que
contribua para o desenvolvimento da Argumentag¢do;

- Ha capacidades que s6 sdo trabalhadas num projeto — o Projeto
7 — a partir de um tema de ciéncias; estamos a referir-nos
a Resolugdio de problemas e a Colaboragdo, que combinam
muito bem entre si e com as capacidades mais privilegiadas
por todos os projetos.

3.2.2.3. Atitudes e valores a promover

No Quadro 7, apresentamos os resultados da analise das atividades
propostas nos projetos implementados em contextos de 12 CEB, tendo
em conta as atitudes e valores relacionados com uma educagdo para a
cidadania global a promover:

ATITUDES E VALORES A PROMOVER
SENTIDO DE IDENTIDADE E AUTOESTIMA

VALORIZAGAO E RESPEITO PELA DIVERSIDADE E PELOS DIREITOS HUMANOS

PREOCUPAGOES AMBIENTAIS E COMPROMISSO
COM UM DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Proj7

A21
Exploragdo do tema Consequéncias das alteragbes climdticas
- Exploragdo do assunto de uma carta ficticia (em grande grupo):
- Identificagdo das ideias principais do documento (dialogo)
- Preenchimento de um quadro-sintese
- Realizagdo de desenhos:
- Como imaginam o mundo em 2030 (segundo a carta explorada)
- 0O que vdo fazer para evitar que o mundo sofra devido a escassez de dgua
- Revisdo da estrutura da carta usando o cartaz existente na sala e a carta
apresentada na aula anterior
- Redagdo de uma carta apresentando medidas para que o planeta ndo sofra
as consequéncias evidenciadas no texto explorado
- Elaboragdo de cartazes alusivos ao ambiente para divulgagdo na escola
- Andlise dos rascunhos produzidos pelas criangas




- Defini¢do da estrutura e conteudo dos cartazes
- Elaboragdo da versao definitiva dos cartazes em grupos de 4 ou 5
elementos

Proj9

A23
Exploragdo do tema Animais em vias de extin¢éo e cadeias alimentares

Didlogo sobre animais em via de extingdo e cadeias alimentares

Realizagdo do jogo Quem come quem?

Apresentagdo das cadeias alimentares construidas

Produgdo de um texto dramdtico subordinado ao tema Um cag¢ador piedoso

- Planificagao

- Redagdo seguindo a planificacdo elaborada

- Revisdo do texto elaborado (pelo autor)

- Revisdo —em grupo — de um texto escrito por um outro grupo a
partir de uma lista de verificagdo relativa as caracteristicas do texto
dramatico e a produgdo de textos escritos

- Anadlise — em grupo — das falhas e corre¢des apontadas por outro grupo

COMPROMISSO COM A JUSTICA SOCIAL E A EQUIDADE

Proj8

A22
Exploragdo de valores — solidariedade

Visionamento de um video relativo a uma lenda (Lenda de S. Martinho)
Exploragdo da mesma

Elaboragdo de uma versdo em banda desenhada da lenda explorada
Didlogo com os alunos sobre a mensagem subjacente a lenda explorada —
atividade de “leitura” de imagens

Identificacdo da moral da lenda (feita individualmente e por escrito)
Elaboragdo de um texto narrativo relativo a um exemplo de solidariedade,
real ou ficticio

Adaptagdo de um dos textos narrativos produzidos pelos alunos na sessao
anterior (trabalho coletivo)

RESPONSABILIDADE SOCIAL

Proj7

A21
Exploragdo do tema Consequéncias das alteragdes climdticas

Exploragdo do assunto de uma carta ficticia (em grande grupo):

- Identificagdo das ideias principais do documento (dialogo)

- Preenchimento de um quadro-sintese

Realizagdo de desenhos:

- Como imaginam o mundo em 2030 (segundo a carta explorada)

- O que vao fazer para evitar que o mundo sofra devido a escassez de
adgua

Revisdo da estrutura da carta usando o cartaz existente na sala e a carta

apresentada na aula anterior

Redagdo de uma carta apresentando medidas para que o planeta ndo sofra

as consequéncias evidenciadas no texto explorado
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- Elaboragdo de cartazes alusivos ao ambiente para divulgacdo na escola
- Andlise dos rascunhos produzidos pelas criangas
- Defini¢do da estrutura e conteudo dos cartazes
- Elaboragdo da versao definitiva dos cartazes em grupos de 4 ou 5
elementos

Proj8

A22

Exploragdo de valores — solidariedade

- Visionamento de um video relativo a uma lenda (Lenda de S. Martinho)

- Exploragdo da mesma

- Elaboragdo de uma versdao em banda desenhada da lenda explorada

- Didlogo com os alunos sobre a mensagem subjacente a lenda explorada —
atividade de “leitura” de imagens

- Identificagcdo da moral da lenda (feita individualmente e por escrito)

- Elaboragdo de um texto narrativo relativo a um exemplo de solidariedade,
real ou ficticio

- Adaptagdo de um dos textos narrativos produzidos pelos alunos na sessao
anterior (trabalho coletivo)

Projo
A23
Exploragdo do tema Animais em vias de extingéo e cadeias alimentares
- Didlogo sobre animais em via de extingdo e cadeias alimentares
- Realizagdo do jogo Quem come quem?
- Apresentag¢do das cadeias alimentares construidas
- Produgdo de um texto dramdtico subordinado ao tema Um cag¢ador piedoso
- Planificagao
- Redagdo seguindo a planificagdo elaborada
- Revisdo do texto elaborado (pelo autor)
- Revisdo —em grupo — de um texto escrito por um outro grupo a
partir de uma lista de verificagdo relativa as caracteristicas do texto
dramatico e a produgdo de textos escritos
- Anadlise — em grupo — das falhas e corre¢des apontadas por outro grupo

Quadro 7 — Atitudes e valores ligados a educagdo para a cidadania global
contemplados em projetos para o 12 CEB

A leitura do quadro acima apresentado revela-nos que:

- Dentre as atitudes e valores que podem ser promovidas
no ambito de uma educagdo para a cidadania global, todos
os projetos para o 12 CEB que analisamos contemplaram a
Responsabilidade social,;

- Dois deles — o Proj7 e o Proj9 — também promoveram as
Preocupagbes ambientais e compromisso com um desenvolvimento

97



98

sustentdvel, dado estarem ambos focados em temas de ciéncias
relacionados com a educac¢do ambiental (respetivamente
alteragbes climdticas e animais em vias de extingdo);

- Um deles — o Proj8 — promoveu o Compromisso com a
justica social e a equidade, através da abordagem de
um tema relacionado com a educagdo para os valores (a
solidariedade).

3.3. Conclusodes

O que podemos concluir da analise de todos estes dados?

Em primeiro lugar, que parece ser mais facil trabalhar nesta logica
em contextos de EPE do que de 12 CEB. Isso deve-se certamente a pressao
da légica da compartimentacdo das dreas de conteddo, que impera no 12
CEB (como nos restantes niveis de escolaridade), apesar da monodocén-
cia que ainda o caracteriza (cf. Bizarro & S4, 2011) e de as mais recentes
tendéncias em matéria de politica educativa privilegiarem a flexibilidade
curricular, que implica a inter- e até a transdisciplinaridade e o trabalho
numa légica de projeto (cf. Martins et al., 2017).

Em segundo lugar, que, se cruzarmos conhecimentos/capacidades/
atitudes e valores privilegiados — ou, pelo contrario, postos de parte —em
cada um dos dois tipos de contextos abrangidos por este estudo, encon-
tramos uma certa articulacdo légica.

Assim, para a EPE, destaca-se:

- Pela positiva

- A conjuncgdo Identidade e diversidade + Comunicagdo e
argumenta¢do/Comunicag¢do + Reflexdo + Pensamento
critico + Argumentagéo/Valorizagdo e respeito pela diver-
sidade e pelos direitos humanos + Sentido de identidade e
autoestima + Preocupagbes ambientais e compromisso com
um desenvolvimento sustentdvel + Responsabilidade social,

- Pela negativa

- A conjuncgdo Justica social e direitos humanos + Construgdo
da paz e resolugdo de conflitos/Resolucéo de problemas +
Colaborag¢édo/Compromisso com a justica social e equidade.



Para o 12 CEB, destaca-se
- Pela positiva

- A conjuncdo Desenvolvimento sustentdvel + Comunicagéo
e argumentac¢do/Comunica¢do + Reflexdo + Pensamen-
to critico + Argumenta¢do/Preocupacdes ambientais e
compromisso com um desenvolvimento sustentdvel +
Compromisso com a justi¢a social e equidade + Respon-
sabilidade social,

- Pela negativa

- A conjungdo Identidade e diversidade + Construgdo da paz e
resolugdo de conflitos/Resolugdo de problemas + Colaboragdo/
Sentido de identidade e autoestima + Valorizagdo e respeito
pela diversidade e pelos direitos humanos.

Da EPE para o 12 CEB, o foco desloca-se da afirmagdo da identi-
dade pessoal (que implica a reflexdo sobre as identidades alheias) para
a atencgdo ao mundo (particularmente a problemas de indole ambien-
tal), mais facil de combinar com preocupagbes de natureza disciplinar
e conteudistica e, sobretudo, com a leciona¢cdo de duas areas que o
Ministério da Educagdo privilegia muito, frequentemente com grande
enfoque nos conteudos: o ensino e aprendizagem da lingua portugue-
sa como lingua materna e das ciéncias (sendo a matematica o terceiro
elemento de uma espécie de “trindade sagrada”, que deixa de fora, por
exemplo, as expressdes).

No 12 CEB, impde-se a passagem para uma légica mais focada no
desenvolvimento de capacidades e na promogdo de atitudes e valores
(conjugados com conhecimentos, sempre indispensaveis), de envolvimento
do aluno e de inter- e transdisciplinaridade, criando a almejada flexibili-
dade curricular.

Em ambos os tipos de contextos, urge promover uma abordagem
mais ligada a vida real e menos focada no lado “escolar”.

Apesar de todos os defeitos que possamos apontar aos projetos que
analisdmos, comprovamos que é possivel associar o ensino (e aprendizagem)
da lingua portuguesa como lingua materna (integrado na Educag¢do em
Portugués) a promoc¢do de uma educacdo para a cidadania global, desde
0s primeiros anos — de vida e de escolaridade.
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Anexo 1 — Divisao dos projetos de EPE em atividades

Projl
Sessdo 1
Al

Exploracdo do tema Amizades diferentes

Sessdo 2
A2

Visualizagdo e comentario de um PowerPoint com imagens

ilustrando este tema

Exploragdo de um album de literatura infantojuvenil®

Formulagdo de hipdteses sobre o sentido da palavra
cotdozinho (incluida no titulo)

Realizacdo de previsdes sobre o desenrolar da histéria
Leitura do dlbum em voz alta
Didlogo sobre a narrativa

Comparacgao da informacgdo recolhida através da audigao da
leitura com as hipdteses formuladas/previsdes realizadas
antes da leitura

Reflexdo sobre a forma como a personagem principal e as
secundarias ultrapassaram as suas diferencgas consolidando
a sua amizade

Producdo de um enunciado oral individual sobre a aceitacdo

da diferenca

Registo escrito dos enunciados das criancgas (feito pela

educadora estagidria)

Exploracdo do tema Importdncia da partilha

Organizagdo de um lanche coletivo

Cada crianga trouxe algo de que gostava para partilhar
com todos

6

Cotdozinho e os seus irmdos, de Daniel Barradas e Carla Pott.

103



104

Narracdao de uma histdria sobre a partilha (feita pela avd de
uma das criangas durante o lanche)’

- Leitura do album
- Diadlogo sobre a mesma
- Reflexao sobre o exemplo de partilha dado por essa narrativa

Produgdo de um enunciado oral individual sobre a importancia
da partilha

Registo escrito dos enunciados das criancas (feito pela
educadora estagidria)

Sessdo 3

A3

Exploragcdo do tema Importéncia da ajuda

Montagem de um puzzle alusivo a capa de um album sobre
este tema®

Sua afixa¢do numa parede da sala
Exploragao do dlbum

- Formulagdo de hipdoteses sobre a relagdo da histdria do
4dlbum com a ideia de ajuda/Realizacdo de previsdes sobre
o desenrolar da histéria

- Feitas em pequenos grupos

- Registadas num quadro apresentado numa cartolina
(na coluna intitulada Antes)

- Leitura do dlbum em voz alta
- Diélogo sobre a narrativa

- Comparacgdo da informagdo recolhida através da audigdo da
leitura com as hipdoteses formuladas/previsdes realizadas
antes da leitura

- Preenchendo a segunda coluna do quadro (intitulada
Depois)

7 A ovelhinha que veio para o jantar, de Steve Smallman e Joelle Dreidemy.

8 A que sabe a lua?, de Michael Grejniec.



- Reflexdo sobre a forma como as personagens se ajudaram
para alcancarem o objetivo pretendido

- Producdo de um enunciado oral por grupo sobre a importancia
da ajuda

- Registo escrito dos enunciados dos grupos (feito pela educadora
estagiaria)

Sessao 4
Ad
Exploragdo do tema A amizade — antidoto para a tristeza e a solidéo
- Apresentagdo do titulo de um album infantojuvenil®
- Formulagdo de hipdteses sobre quem seria a personagem
através de um desenho individual

- Apresentacdo dos desenhos individuais aos adultos e as
restantes criangas

- Leitura dramatizada do album (mostrando as imagens)

- ldentificagdo da personagem que ria no jardim da crianga
protagonista do album

- Comparagdo com as personagens que riam nos jardins das
criangas da sala (através dos desenhos)

- Reflexdo sobre
- Asoliddo como fonte de tristeza
- Aimportancia da amizade para a afastar
- Producgdo de enunciados orais individuais sobre esse tema

- Registo escrito dos enunciados dos grupos (feito pela educadora
estagiaria)

Proj2

SessGes le 2

A5

Exploracdo do tema Animais e suas caracteristicas
Fase 1

- ldentificacdo e caracterizagdo de animais

° Quem ri no meu jardim, de Annalisa Strada e Agnese Baruzzi.
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- Apresentag¢do de uma “caixa das surpresas” as criancas

- Formulagdo de hipdteses sobre o seu conteudo (pelas
criancas) e seu registo (pela educadora)

- Abertura da caixa e revelagdo do seu contetdo (fotos de
uma lebre e uma tartaruga)

- Visualiza¢do de um video protagonizado por estes dois
animais?®
- Didlogo sobre
- O conteudo do video

- As caracteristicas dos animais que nele figuram e de outros
animais conhecidos das criangas

Fase 2

- Preenchimento da tabela Mini Jardim Zooldgico
- Apresentacdo de uma cartolina contendo a tabela
- Leitura do seu titulo (pela educadora ou por uma crianga)

- Afixacdo de fotografias dos animais referidos no didlogo
da primeira fase

- Sua caracterizagdo, tendo em conta
- O tipo de alimentagdo (O que comem)
- 0O habitat (Onde vivem)
- O revestimento do corpo (O que cobre o seu corpo)

- Asuaforma de locomogdo (Como se deslocam)

Fase 3
- Realizacdo de um trabalho de pesquisa sobre um animal
escolhido pelas criangas (a serpente)

- Consulta de livros sobre o animal (com o apoio da educadora)
- Registo da informacdo recolhida
- Sua analise

- Em dialogo

10 Por exemplo, uma versdo da fabula A lebre e a tartaruga em cinema de animag3o.
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- Tendo em conta as categorias da tabela preenchida
para outros animais e outras (por exemplo, forma de
reproducéo)

- Elaboragdo de um relatério (a educadora registara a informacao

ditada pelas criancas)

- llustracdo do relatdrio (feita pelas criangas)

Sessdo 3
A6
Exploracdao do tema O Homem entre os outros animais

- Estudo do conto tradicional O principe com orelhas de burro

- Formulagdo de hipdteses/realizacdo de previsdes a partir
da capa = atribui¢do de um titulo a narrativa

- Leitura em voz alta
- Didlogo sobre a narrativa ouvida ler

- Confirmagdo/infirmagdo das hipdteses formuladas/previsGes
feitas

- Didlogo sobre o que une e separa o Homem e os outros animais

Proj3

Sessao 1

A7

Exploragcdo do tema Estag¢ées do ano e suas caracteristicas

- Diadlogo com as criangas
- Preenchimento de um cartaz relativo a esta tematica
- Exploragdo de um album de literatura infantojuvenil!
- Leitura do texto em voz alta acompanhada
- Pela apresentacdo das ilustragoes
- Por didlogo com as criangas
- Reconto da histéria por uma crianga

- Diadlogo com as criangas sobre as suas componentes, para
verificacdo da qualidade do reconto feito

1A Bruxa Mimi no inverno, de Valerie Thomas (texto) e Korky Paul (ilustragdes).
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- Gravagdo (dudio ou video) da versao final do reconto

- Dialogo com as criangas sobre as anomalias do inverno
da bruxa Mimi e as razGes pelas quais esta tinha alterado
o tempo

Sessdo 3

A8

Exploragdo do tema Estagcbes do ano em vdrias partes do mundo

Jogo Vamos vestir a bruxa Mimi

- Escolher roupa, calgado e acessérios de papel para vestir
uma boneca do mesmo material tendo em conta uma dada
estacdo do ano

- Justificar a escolha feita

Visualizagdo e comentario de um PowerPoint sobre as

caracteristicas das esta¢cdes do ano em varias partes do

mundo

Sessdo 4

A9

Exploragdo do tema Efeitos da polui¢éo sobre o clima

Leitura da narrativa Futuroldndia (criada e escrita pela edu-
cadora estagiaria)

Dramatizagao da histéria
Reconto

Didlogo sobre a poluigdo e os seus efeitos sobre o clima

Sessdao 5

Al0

Exploracdo do tema Como promover a sustentabilidade ambiental

“Tempestade de ideias” sobre o que devemos/podemos fazer
para ajudar o nosso planeta

Dialogo com as criangas sobre como podiamos ajudar o nosso
planeta.

Construcdo de um cartaz sobre comportamentos certos ou
errados.



Proj4

All

Realizacdo de uma entrevista oral (feita pelas criancas mais velhas com o

apoio da educadora)

SessGes le 2

Sessdo 3

Sessdao 4

Preparacdo da entrevista

Dramatizacdo de uma entrevista ficticia usando fantoches
(Entrevista ao Dragdo)

Didlogo sobre a entrevista, centrado na estrutura deste
género textual

Selecdo do entrevistado (um jogador de futebol do clube local)
Recolha de informacdo sobre essa personalidade
Selecdo dos tépicos a contemplar na entrevista (iden-
tificacdo do entrevistado, momentos principais da sua
carreira, sua formacao, atividades profissionais paralelas,
planos de futuro)

Redacdo das perguntas (as criangas ditam-nas e a educadora
escreve-as)

Distribuicdo das perguntas pelas criangas (que devem
copia-las a partir do registo feito pela educadora)

Realizagdo da entrevista

Formulacdo das perguntas pelas criangas (oralmente)

Obtencdo das respostas e sua gravacdo em video

Registo escrito da entrevista numa cartolina

Definicdo de tépicos de organizagdao da informacgado
recolhida

Identificacdo e registo da informacao recolhida para cada
tépico (as criangas ditam e a educadora escreve)
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Proj5
Sessdao 1
Al12
Exploragdo da cultura portuguesa através de um conto popular (Os
sete cabritinhos)
- Apresentacdo do conto através de dramatizagdo feita com
fantoches de palito

- Didlogo focado
- Na simbologia do conto
- Na sua estrutura
- Personagens
- Espacgo
- Tempo
- Acdo (situacdo inicial + complicacdo + peripécias + resolucdo)
- Moral
- Elaboracgdo de desenhos para ilustrar o conto

- Sua ordenac¢do em funcdo do lugar ocupado pela parte da

acdo ilustrada na agdo do conto

- Criacdo de legendas para os desenhos e reconto da histdria

recorrendo a estas

Sessdo 3
Al3
Exploragdo do conceito de lusofonia

- Explora¢do do conto O macaco do rabo cortado
- Apresenta¢do da capa do conto e do seu titulo
- Leitura do conto em voz alta
- Dialogo sobre o conto

- Organizagdo de ilustragdes da histdria, tendo em conta a
integracdo dos acontecimentos a que se referiam na sua a¢do

- Transi¢do para outra cultura (feita a partir da referéncia a
Angola no fim do conto)
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- Didlogo orientado por algumas questdes (O que cantava
o0 macaco? Para onde é que ele queria ir? Alguém sabe
onde fica Angola?)

- Localizagdo de Portugal e Angola no mapa-mundo

Dialogo sobre a relacdo entre os dois paises

Sessdao 4

Al4

Exploracdo da lusofonia africana através de um conto popular angolano

(O avé Imbo)

Apresentacdo do conto, recorrendo a “técnica da televisao”

Dialogo de exploracdo do conto (orientado por algumas
questdes)

Referéncia ao facto de em Angola também se falar Portugués

Jogo de identificacdo de elementos relacionados com Angola
e Portugal (nomes de animais, paisagens e frutos)
- Associagdo de imagens representando esses elementos

as duas culturas

- Associacdo dos cartdes onde estavam registadas as palavras
a imagem que representava cada um dos referentes

Sessdo 5

Al15

Exploragao da lusofonia sul-americana através de um conto popular brasi-

leiro (O veado e a baratinha)

Revisdo da localizagdo de Portugal, Angola e dos varios
continentes no mapa-mundo

Diadlogo sobre os paises/regides luséfonos espalhados pelo
mundo

Visionamento de um video onde em que o conto era narrado
oralmente por uma pessoa brasileira

Dialogo de exploracdo do conto (orientado por algumas
questdes)

Identificacdo de palavras/expressdes do Portugués do Brasil
ausentes do Portugués europeu
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- ldentificagdo de outras palavras/expressdes de Portugués
do Brasil conhecidas das criangas e do seu equivalente em
Portugués europeu

- Registo escrito (num cartaz)
- Localizagdo do Brasil no mapa-mundo

Proj6

Sessao 1

Al6

Abordagem do tema Recordagbes

- Exploragdo de um album infantojuvenil*?

- Pré-leitura

- Didlogo a partir de fotografias dos avds das educadoras
estagidrias

- Leitura
- Em voz alta (pela educadora estagiaria)

- Pos-leitura
- Exercicio de V e F conduzindo ao reconto oral do dlbum

- Didlogo sobre a simbologia da manta da avd da histdria

Sessdo 2
Al7
Exploragdo do tema Atitudes das criangas para com as pessoas mais velhas

- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questées
- Jogo Certo ou errado?

- Apresentacdo de imagens alusivas a situagdes de interacdo
entre criangas e idosos (pela educadora estagiaria)

- Situagdes corretas

- Situagdes incorretas
- Avaliacdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificacdo da sua apreciagdo

- Validagao pela educadora estagiaria e pelo grupo

2. A manta — uma histéria aos quadradinhos (de tecido), de Isabel Martins.
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Sessao 3
Al18
Exploracdo do tema Atitudes das pessoas mais velhas para com as crian¢as

- Didlogo sobre este tema orientado por algumas questées
- Jogo Certo ou errado?

- Apresentacdo de imagens alusivas a situacdes de interacdo
entre criangas e idosos (pela educadora estagiaria)

- Situagdes corretas

- Situagdes incorretas
- Avaliacdo de cada situagdo pelas criangas
- Justificacdo da sua apreciacdo

- Validagdo pela educadora estagiaria e pelo grupo

Sessdo 4
A19
Exploracdo do tema Relagdes entre gerag¢ées ao longo da historia

- Exploragdo de um conto maravilhoso (O Pequeno Polegar):
- Pré-leitura

- Didlogo para formulagdo de hipdteses a partir do titulo
do conto

- Leitura

- Emvoz alta (feita pela educadora estagiaria) com pausas
em momentos cruciais para dialogar com as criangas
sobre as atitudes das personagens

- Pos-leitura
- Criacdo de fantoches alusivos as personagens do conto
- Dramatizagdo do conto

- Didlogo sobre os comportamentos das personagens da
narrativa umas para com as outras

- Apresentacdo de contos trazidos de casa pelas criancgas:

- A vez, cada crianca foi ao centro e apresentou o conto
aprendido em casa

- Asrestantes criangas ouviram
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- No final, comentaram a apresentac¢do do colega, focando-
se nos comportamentos das personagens

Sessdo 5
A20

Exploracdo do tema Relagbes entre geragbes na atualidade

- A partir das experiéncias das criangas

- Exploragdo de fotografias dos avds das criangas

- Avez, cada crianca foi ao centro, mostrou a/as fotografia/

as e apresentou-a/as, baseando-se nas questdes

Quem é? Como se chama?

Como é?

Que relagdo tens com essa pessoa?
O que costumas fazer com ela?

O que mais gostas de fazer com essa pessoa?

- Apods cada apresentacdo, as restantes criangas faziam

comentarios



Anexo 2 — Divisdao dos projetos de 12 CEB em atividades

Proj7

32 ano
Sessbes 1,2,5e 6

A21

Exploracdo do tema Consequéncias das alteragdes climdticas

Proj8

Exploracdo do assunto de uma carta ficticia (em grande grupo):
- ldentificacdo das ideias principais do documento (didlogo)
- Preenchimento de um quadro-sintese

Realizacdo de desenhos:

- Como imaginam o mundo em 2030 (segundo a carta
explorada)

- 0 que vao fazer para evitar que o mundo sofra devido a
escassez de dgua

Revisdo da estrutura da carta usando o cartaz existente na
sala e a carta apresentada na aula anterior

Redagdo de uma carta apresentando medidas para que o planeta
nao sofra as consequéncias evidenciadas no texto explorado

Elaboragdo de cartazes alusivos ao ambiente para divulgacao
na escola

- Andlise dos rascunhos produzidos pelas criangas
- Definigdo da estrutura e conteudo dos cartazes

- Elaboragdo da versdo definitiva dos cartazes em grupos
de 4 ou 5 elementos

32 ano
Sessdes 1,2,3,4

A22

Exploracdo de valores — solidariedade

Visionamento de um video relativo a uma lenda (Lenda de S.
Martinho)

Exploracdo da mesma
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- Elaboragdo de uma versdo em banda desenhada da lenda
explorada

- Didlogo com os alunos sobre a mensagem subjacente a lenda
explorada — atividade de “leitura” de imagens

- ldentificacdo da moral da lenda (feita individualmente e por
escrito)

- Elaboragdo de um texto narrativo relativo a um exemplo de
solidariedade, real ou ficticio

- Adaptagdo de um dos textos narrativos produzidos pelos alunos
na sessdo anterior (trabalho coletivo)

Proj9

32 ano

SessGes 1,2 e 4

A23

Exploracdo do tema Animais em vias de extinglo e cadeias alimentares

- Dialogo sobre animais em via de extin¢do e cadeias alimentares
- Realizagdo do jogo Quem come quem?
- Apresentagdo das cadeias alimentares construidas

- Produgdo de um texto dramatico subordinado ao tema Um
cacador piedoso

- Planificacdo
- Redacgédo seguindo a planificacdo elaborada
- Revisdo do texto elaborado (pelo autor)

- Revisdo — em grupo — de um texto escrito por um outro
grupo a partir de uma lista de verificagdo relativa as
caracteristicas do texto dramatico e a producdo de textos
escritos

- Analise — em grupo — das falhas e corregdes apontadas
por outro grupo

- Reescrita e melhoria do texto



SUSTENTABILIDADE E COMUNICACAO ORAL
NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Resumo:

O presente estudo pretendia promover a reflexdo sobre a sustentabilidade
ligada a agua junto de criangas a frequentar a Educagdo Pré-Escolar e
simultaneamente desenvolver nelas competéncias em comunicagdo oral.

Com a realizagdo deste projeto, queriamos obter resposta para as
seguintes questdes de investigacdo: Qual é a importdncia da reflexdo sobre
problemas relacionados com a sustentabilidade para o desenvolvimento de
competéncias em comunicagdo oral em criangas a frequentar a Educagdo
Pré-Escolar? Qual é a importéncia da reflexdo sobre problemas relacionados
com a sustentabilidade (ligada a gestdo dos recursos hidricos) na Educagéo
Pré-Escolar? Tinhamos ainda os seguintes objetivos de investigagdo:
Desenvolver em criangas a frequentar a Educagdo Pré-Escolar competéncias
em comunicagdo oral associadas a aquisigdo de conhecimentos e Levar as
criangas a identificar problemas relacionados com o uso sustentdvel da
dgua e a propor solugdes em situagbes de comunicagéo oral.

Assim, concebemos e implementamos uma intervencdo didatica, incluindo
cinco sessGes, que incidiu sobre a reflexdo acerca da sustentabilidade
ligada a gestdo dos recursos hidricos e implicou o envolvimento do publico
visado em atividades de compreensdo e produgdo oral em situagdes
mais formais.

Recorrendo a uma metodologia de investigacdo de indole qualitativa,
baseada no estudo de caso, recolhemos dados relativos ao desempenho
das criangas em atividades envolvendo a reflexdo sobre a sustentabilidade
ligada a gestdo dos recursos hidricos e a compreensdo e expressdo/
produgdo oral em situagdes mais formais. A sua andlise de conteudo
revelou que essas criangas tinham efetivamente desenvolvido competéncias
em comunicagdo oral em situagdes mais formais e se mostravam mais
conscientes da importancia de uma boa gestdo dos recursos hidricos para
garantir o desenvolvimento sustentavel.

Palavras-chave: Comunicagdo oral; Sustentabilidade; Transversalidade
da lingua materna; Educagdo Pré-Escolar
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Resumen:

Este estudio pretendia promover la reflexién sobre la sustentabilidad
ligada a el agua con nifios en el jardin de infantes (3 a 5 afos) e al mismo
tiempo desarrollar en ellos competencias en comunicacion oral.

Con este proyecto queriamos responder a dos preguntas de investigacion:
éCual es la importancia de la reflexion sobre problemas ligados a la
sustentabilidad para el desarrollo de competencias en comunicacion
oral en nifios en el jardin de infantes? éCual es la importancia de la
reflexion sobre problemas ligados a la sustentabilidad (ligada a la
gestion del agua) para esos nifios? Teniamos también dos objetivos de
investigacidn: Desarrollar en nifios del jardin de infantes competencias
en comunicacion oral ligadas a la adquisicion de conocimiento. e Levar
los nifios a identificar problemas ligados al uso sostenible del agua e a
presentar soluciones para ellos en situaciones de comunicacién oral.

Consecuentemente, concebimos e aplicamos una intervencién didactica,
incluyendo cinco sesiones enfocada en la reflexion sobre la sustentabilidad
ligada a la gestion del agua e la expresidn oral en situaciones mas formales.

Usando una metodologia de investigacidon cualitativa envasada en
el estudio de caso, recogemos dados relativos al rendimiento de los
nifios en actividades ligadas a la reflexion sobre la sustentabilidad
ligada a la gestion del agua e a la expresion oral en situaciones mas
formales. El andlisis de contenido de los dados mostro que los nifios
habian efectivamente desarrollado competencias en comunicacién
oral en situaciones mas formales e se mostraban mas conscientes de la
importancia de una boa gestion del agua por el desarrollo sostenible.

Palabras clave: Comunicacion oral; Sustentabilidad; Transversalidad de
la lengua materna; Jardin de infantes.



Abstract:

This study aimed to promote the reflection on sustainability related with
the water resources with children attending a kindergarten (3-5 year old)
and, at the same time, develop their competences in oral communication.

The project was supposed to help us find answers for two research
questions: How can the reflection on the sustainability related with
the management of water resources affect the competences in oral
communication in more formal situations of children attending
kindergarten? How important can the reflection on the sustainability
related with the management of water resources be in kindergarten? The
research objectives were the following ones: To develop competences
in oral communication in children attending kindergarten to acquire
knowledge and To make the children identify problems related with
the sustainable use of water and propose solutions for them in oral
communication situations.

With this purpose, we conceived and applied a didactic intervention,
including five sessions, focused on the reflection on the sustainability
related with the management of water resources and involving our
public in situations implying oral comprehension and oral expression
in more formal situations.

Using a qualitative research methodology, based on case study, we
collected data concerning the children’s performance in situations
involving the reflection on the sustainability related with the management
of water resources and also oral comprehension and expression in more
formal situations. The content analysis of these data revealed that these
children had developed competences in oral communication in more
formal situations and were more conscious of the importance of a good
management of water resources for sustainability

Keywords: Oral communication; Sustainability; Water resources;
Kindergarten.
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Résumé:

Cette étude avait pour but de promouvoir la réflexion sur le développement
durable lié aux ressources en eau aupres d’enfants agés entre 3 et 5 ans
et de développer leurs compétences en communication orale.

Le projet était guidé par deux questions de recherche : Quel effet peut
avoir la réflexion sur le développement durable associé a la bonne
gestion des ressources en eau sur le développement de compétences en
communication orale dans des situations plus formelles d’enfants de classe
maternelle? Quelle importance pourra avoir la réflexion sur la durabilité
liée a la bonne gestion des ressources en eau en classe de maternelle ? ||
y avait aussi deux objectifs de recherche : Développer des compétences
en communication orale chez des enfants de classe maternelle dans le
but d’acquérir des connaissances et Amener les enfants a identifier des
problémes liés a la gestion des ressources en eau et proposer des solutions
dans le cadre de situations de communication orale.

Par conséquent, on a mené a bout une intervention didactique, en cinq
séances, axées sur la réflexion sur I'importance de la bonne gestion
des ressources en eau sur le développement durable qui impliquaient
la participation du public-cible dans des situations de compréhension
et expression orale plus formelles.

En ayant recours a une méthodologie de recherche de nature qualitative,
basée sur I’étude de cas, on a recueilli des données concernant la réflexion
des enfants sur I'importance de la bonne gestion des ressources en eau
pour la promotion d’un développement durable et leur performance
dans des situations de communication orale plus formelles. L'analyse de
contenu de ces données a révélé que ces enfants avaient développé leurs
compétences en communication orale dans des situations plus formelles
et se montraient plus conscients de I'importance de la bonne gestion
des ressources en eau pour la promotion du développement durable.

Mots-clés: Communication orale ; Développement durable ; Ressources
en eau ; Ecole maternelle.
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1. Introdugao

A tematica escolhida para este estudo foi o desenvolvimento de
competéncias em comunicagdo oral em criancas a frequentar a Educagao
Pré-Escolar, tendo por base a abordagem do tema da sustentabilidade am-
biental associada a gestdo dos recursos hidricos como forma de preservar
0 nosso planeta.

As razGes que nos levaram a escolha da tematica da oralidade pren-
deram-se, sobretudo, com as dificuldades evidenciadas pelas criangas em
comunicar oralmente, ao ingressar no 12 Ciclo do Ensino Basico (12 CEB). Tendo
consciéncia da importancia da comunicagdo oral na vida pessoal e social de
todos os cidaddos globais (nomeadamente na esfera profissional), optamos
por trabalhar esta competéncia, tendo em conta o pouco investimento que
é feito na mesma nas praticas educativas em Portugal (cf. Luna & S&, 2016).

A Educacdo para o desenvolvimento sustentavel é, atualmente, uma
prioridade mundial, devido a situagdo de emergéncia planetaria em que nos
encontramos. Desta forma, decidimos aliad-la ao trabalho de desenvolvimento
de competéncias em comunicagdo oral em criancas a frequentar a Educagao
Pré-Escolar, de forma a irmos ao encontro de grandes preocupagdes do séc. XXI.

2. Enquadramento tedrico

2.1. Educacdao ambiental e educagdo para o desenvolvimento sustentavel

Ao longo de milhares de anos, com o objetivo de evoluir, o ser hu-
mano explorou sem controle os recursos do planeta e, por conseguinte,
esgotou grande parte das suas reservas.

A evolugdo industrial e dos transportes e a adog¢do de estilos de
vida despreocupados com o prego que o planeta e nds, humanos, teriamos

123



124

de pagar, conduziram-nos a um estado de emergéncia planetaria, que
exige medidas drasticas e um esfor¢o conjunto para assegurar a vida das
geragdes futuras, bem como o acesso a recursos vitais de milhares de
pessoas que — atualmente — habitam o planeta em condigGes miserdveis
e desumanas. O problema é particularmente grave no que diz respeito aos
recursos nao renovaveis, que — como a designacdo indica — ndo podem
ser repostos no tempo de vida util do ser humano.

A Educagdo assume um papel muito importante neste processo,
visto que é um caminho privilegiado no que toca a mudanga de menta-
lidades, a reestruturagao de valores, a reunido de esforgos e a formagao
das geracdes futuras.

Segundo Lucie Sauvé (1977), a educagdo ambiental (EA) surgiu como
um conceito preocupado apenas com a prote¢do dos ambientes naturais,
ndao tendo em conta a economia e a sociedade, bem como o desenvolvi-
mento das mesmas.

A educagdo para o desenvolvimento sustentdvel (EDS) baseia-se num
trabalho, que gradualmente permite a crianca construir uma identidade
assente num leque de valores ético-morais e praticar uma cidadania global
e responsavel, capaz de fazer frente aos desafios do séc, XX| e ao constante
desenvolvimento humano, cientifico e tecnolégico.

A EDS é essencial desde cedo com o objetivo de infundir nas criangas
o respeito pelo meio ambiente envolvente, levando-as a tomar consciéncia
da importancia de refletir sobre o impacto imediato e a longo prazo das
nossas acdOes didrias sobre este, que inclui os seres vivos (organizados em
fauna e flora) e a prdpria espécie humana.

Neste momento, ja foram identificados inimeros problemas ambien-
tais com que a humanidade tem de lidar, a fim de os resolver ou de, pelo
menos, minorar os seus efeitos nefastos.

Neste estudo — por motivos relacionados com o tempo de que dispu-
semos para o realizar, o publico e contexto em que o levamos a cabo — op-
tamos por nos centrar num recurso vital a vida do planeta e que tem vindo
a ser negligenciado e consumido insustentavelmente por todos nés: a dgua.

Sendo a 4gua o recurso basico para a sobrevivéncia do ser humano
(basta recordar que é o elemento em que surgiu a vida no planeta), é com-
preensivel a preocupagdo com a sua escassez e contaminagao.

De facto, esta presente em inimeras situagdes do nosso dia a dia:
higiene, alimentacdo, atividades econdmicas, producdo de energia, etc.



Sdo imensas as oportunidades que cada um de nds tem de preservar este
bem precioso e cuidar dele, a
fim de poder aproveita-lo melhor.
No nosso planeta, encontramos dgua em varios estados:
- Liquido, em locais que sdo, inclusive, habitats naturais de
muitos seres vivos, e nos aquiferos subterraneos;

- Sélido, quando ocorrem determinadas condigdes meteoroldgicas;

- Gasoso, compondo a atmosfera que nos permite a vida tal
como a conhecemos.

No entanto, sé 2,5% da agua disponivel no planeta pode ser usada
e consumida pelo ser humano. De facto, 97,5% é agua salgada, que nao
é potavel. Além disso, grande parte da 4gua disponivel no nosso planeta
encontra-se no estado sélido e concentrada nos polos do planeta, logo
quase inacessivel (cf. Quina, 2007).

A dgua doce disponivel para todos os seres vivos que habitam o
planeta — de que nds somos apenas uma parte — é insuficiente, princi-
palmente pela mé gestdo que cada ser humano faz da que tem a sua
disposi¢do (Quina, 2007).

Aliando a quantidade de agua disponivel a contaminagdo crescente
da mesma, a percentagem de agua utilizavel desce significativamente e de
forma constante, o que agrava a situagdo. Outros fatores — como o aumento
crescente da populagdo ao longo dos séculos e a ma gestdo e protegdo dos
recursos hidricos — tém contribuido para a crescente escassez deste bem
precioso em varios paises do mundo.

2.2. Desenvolvimento de competéncias em comunicagao oral na
Educagdo Pré-Escolar

Ser capaz de compreender e produzir discursos orais €, nos dias de
hoje, fundamental para participar na vida social exercendo uma cidadania
ativa, critica, fundamentada e refletida. Assim, na sociedade atual, a pro-
ficiéncia em comunicacdo oral é cada vez mais exigente.

Também ndao podemos esquecer que a comunicagdo oral é a forma
mais primitiva de comunicagdo com o outro, de convivéncia e partilha de
saberes e experiéncias.
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Por tudo isto, é importante que seja trabalhada desde tenra idade,
para que as criancas aprendam que fazer-se entender e entender o outro
oralmente é essencial, no dia a dia familiar, escolar e profissional.

Segundo Luna (2016), quando nos referimos a oralidade na sua ge-
neralidade (compreensdo e expressdo/producdo), precisamos de ter em
conta mecanismos:

- Linguisticos, de natureza lexical e gramatical;

- Enciclopédicos, ligados ao “conhecimento do mundo” que
cada sujeito possui;

- De organizagdo textual, traduzidos no recurso a tipos/géneros
textuais que tém diferentes propdsitos comunicativos.

No que diz respeito a compreensdo oral (Luna, 2016), é preciso ter
em conta trés etapas:
- A pré-escuta, momento destinado a familiarizacdo com a
temadtica do texto oral e a ativagdo dos conhecimentos prévios,
ou seja, realizacdo de previsGes e formulacdo de hipdteses;

- A escuta, que é o momento em que se da sentido, se faz
inferéncias e se identifica as ideias principais que o texto
pretende veicular;

- A pds-escuta, momento de confirmac¢do/infirmagdo das
previsdes/hipdteses e construcdo de conclusdes.

Relativamente a expressdo/produgdo oral, Luna (2016) refere que
esta implica estar atento a niveis de natureza variadas:
- Fonético-fonoldgico, que se refere ao recurso a entoagdo e
a expressividade no momento da produc¢do do discurso oral;
- Léxico-semdntico, que se traduz pela riqueza do vocabulario
e pela sua adequac¢do ao contexto em que ocorre a situagdo

de comunicagdo oral;

- Morfossintdtico, que se prende com a construgdo do discurso
e das frases (sintaxe), bem como com o uso correto de
conetores;

- Textual, relacionado com a coeréncia e coesdo do discurso
oral, que condicionam a sua organizacdo, logo a sua clareza.
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Para que o discurso oral possa atender corretamente a todos estes
niveis, é essencial respeitar as operacdes associadas a sua produgdo.
Sa (2018, p. 11-12) refere-se a trés operagdes:
- A planificagdo, no ambito da qual se reflete sobre a tematica
a abordar e se seleciona informagdo essencial a introduzir
no discurso oral, respeitando o propdsito da comunicagao;

- Atextualizagdo, que corresponde a construgdo do discurso em si;

- Arevisdo, com o objetivo de realizar pequenos ajustes.

Podemos ainda ter em conta a interagdo oral, que é um processo
ativo de troca de informacdo entre dois ou mais interlocutores, que com-
preende trés etapas:

- A codificagdo da mensagem a transmitir;
- Asua transmisséo;

- A consequente descodificagdo.

Luna (2016) defende que, para se desenvolver nas criangas competén-
cias que lhes permitam compreender e produzir discursos orais, é necessario
propor-lhes atividades — preparadas de forma cuidada e rigorosa — que as
levem a comunicar oralmente, de modo a que os principais problemas que
surgem nesta forma de comunicagdo sejam detetados a tempo e possam
ser superados, tendo em conta os aspetos referidos no tépico anterior.

Em primeiro lugar, é fundamental estabelecer com elas um patamar
de igualdade quanto ao direito a falar e a ser ouvido. Significa isto que
o educador/o professor ndo pode ser o centro do processo de ensino e
aprendizagem, considerando-se o detentor de todo o conhecimento, mas
sim um mediador que permita as criangas partilhar os seus conhecimentos
prévios, as suas visoes e duvidas, criando um didlogo horizontal em que
todos tém direito a concordar, discordar e argumentar.

Depois, é necessario trabalhar com as criancas competéncias re-
lacionadas com o ser um bom ouvinte. Saber ouvir é fundamental para a
participagdo na vida social, para manter um didlogo baseado na empatia e
no respeito, para poder argumentar e contrapor. Se ndo ouvirmos o outro,
ndo podemos exigir que nos oug¢am e nos tentem entender.

E igualmente importante trabalhar com as criancas as competéncias
relacionadas com a producdo oral. Discutir com elas as carateristicas de uma

127



128

boa comunicac¢do oral é fundamental para que percebam o que devemos
ter em conta aquando da preparacdo da mesma. E fundamental que com-
preendam, desde cedo, a importancia de nos colocarmos no lugar do outro
e que, na comunicacdo oral, é fundamental fazé-lo. Temos de pensar para
que publico e em que contexto vamos produzir o nosso discurso, para este
ser adequado e acessivel ao ouvinte, permitindo a compreensdo do mesmo
e possibilitando a interagdo/comunicacgdo oral.

Também é fundamental trabalhar com as criangas, desde cedo, a
participagdo critica e ativa em situagdes de comunicag¢ao oral, que implica
saber dar a sua opinido e argumentar, respeitando as regras de convivéncia
e partilha em grupo e adequando o discurso a situagdo de comunicagao oral.

Segundo Sa (2017, p. 329), desenvolver competéncias em comunicagdo
oral é um processo que requer o “recurso a certas estratégias e sera bene-
ficiado pela implementagdo de projetos que levem o ensino/aprendizagem
da lingua materna a interagir com outras areas curriculares”.

A mesma autora (S4, 2016) chama a atencdo para o facto de que, no
que concerne ao desenvolvimento da comunicagdo em lingua materna, um
dos objetivos fundamentais da Educac¢do Pré-Escolar é auxiliar as criangas
na transicdo de um discurso oral familiar para uma oralidade mais formal.

Maria Santos e Alessandra Farago (2015, p. 117) defendem o mesmo
pensamento e dizem-nos que “A aquisi¢do da lingua ndo é um processo apenas
natural, para aprender a falar é preciso compreender a linguagem, a media-
¢do do adulto é fundamental neste processo...”. O papel do adulto/educador
consiste, portanto, em mediar os discursos das criangas, propondo atividades
relacionadas com situa¢des de comunicagdo — nomeadamente oral —em que
estas se possam envolver para desenvolver competéncias neste dominio.

Também Vygotsky (citado por Santos & Farago, 2015, p. 116) afirma que
“o contacto da crianga com a linguagem é feito através da relagdo com o outro”.

Podemos, entdo, concluir sobre a importancia do papel do adulto/
educador/professor no desenvolvimento de competéncias que propiciem
uma comunicacdo oral de qualidade.

2.3. Transversalidade da lingua portuguesa e comunicacao oral

E impossivel negar o papel fulcral das competéncias adquiridas em
comunicacdo oral e escrita no acesso a informacdo e ao conhecimento,



bem como na adaptagdo as constantes evolugdes sociais e tecnoldgicas. O
sucesso na aprendizagem da lingua materna (LM) é um ponto de partida
para o sucesso nas restantes areas do saber, que sdo também elas lecionadas
com recurso a comunicagdo oral e escrita utilizando a LM (cf. Sa, 2017).

Segundo Gomes (2015, p. 133), o dominio da LM é fundamental para
a construcdo holistica do individuo, permitindo-lhe o exercicio de uma
cidadania ativa e critica, “na medida em que aspetos como ler, escrever,
argumentar e compreender se constituem como competéncias transversais,
cuja importancia justifica a sua abordagem de forma inter e transdisciplinar”.

O Perfil dos alunos para o século XXI (Martins et al., 2017, p. 7) diz-
-nos que é necessario “contribuir para o desenvolvimento de valores e
de competéncias nos alunos que lhes permitam responder aos desafios
complexos deste século e fazer face as imprevisibilidades resultantes da
evolugdo do conhecimento e da tecnologia”.

Tal intento requer um processo de ensino e aprendizagem caracte-
rizado pela transversalidade.

Relativamente a esta questdo da transversalidade, o Perfil (Martins
etal., 2017, p. 9) refere que esta “assenta no pressuposto de que cada area
curricular contribui para o desenvolvimento de todas as areas de competén-
cias consideradas no Perfil dos Alunos, ndo havendo lugar a uma indexagao
estrita de cada uma delas a componentes e dreas curriculares especificas”.

Visto que os conhecimentos de todas as dreas do curriculo sdo tra-
balhados através da LM — sendo que esta é a lingua de comunicagdo entre
alunos e professores —, é facilmente percetivel a sua transversalidade e a
importancia de que esta se reveste no processo de ensino e aprendizagem.

De facto, como ja foi referido, todas as dreas curriculares exigem do
aluno a compreensdo e produgdo de textos orais e escritos. O dominio da
compreensdo é fundamental para a apropriagdao de conhecimentos veicu-
lados pela expressdo oral ou pela leitura de textos de varios tipos/géneros.
O dominio da expressdo/producdo também é fundamental para o sucesso
nas diversas areas do curriculo. Todas as restantes areas do saber sdo le-
cionadas na LM — neste caso o Portugués. Deste modo, sdo responsaveis
por desenvolver nos alunos competéncias em comunicac¢do oral e escrita e
promover o uso correto da LM. Todos os professores, independentemente
da area do saber que lecionam, sao professores em Portugués e devem,
por isso, zelar pelo uso correto da lingua, tanto na vertente escrita como
na oral (cf. Sa, 2012).
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Concluimos entdo que a operacionalizacdo da transversalidade da LM
implica que o seu ensino e aprendizagem sejam abordados de uma forma trans-
versal, envolvendo outras dreas curriculares no desenvolvimento de competéncias
em comunicagao oral e escrita e ainda que se tire proveito do contributo que
o ensino e aprendizagem das restantes areas curriculares podem dar para o
desenvolvimento de competéncias em comunicacgdo oral e escrita (cf. S4, 2012).

As Orientagdes curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE)
defendem uma construgado articulada do saber. Por conseguinte, conside-
ram que, para que a crianga se desenvolva como um todo, é necessdrio
articular as “dimensdes cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais”
(Silva et al., 2016, p. 11). Esta visdo holistica da Educagdo permite a crianca
uma atribuicdo de sentidos ao mundo que a rodeia, bem como uma parti-
cipagdo ativa na comunicagdo com os outros e consequente construgdo da
sua identidade enquanto sujeito interventivo e critico, nunca esquecendo a
importancia do brincar como oportunidade Unica de multiplas aprendizagens
e onde a crianga é totalmente livre e exploradora.

Assim sendo, é vantajoso e fundamental que se trabalhe as diversas
areas curriculares e dominios em que estas se podem subdividir de forma
transversal, dando sentido real aos conhecimentos emergentes das curio-
sidades e duvidas das criancas.

E de onde surgem estes conhecimentos emergentes e curiosidades?

Em primeiro lugar, ndo nos podemos nunca esquecer de que a crianga
é um conjunto de experiéncias e vivéncias, positivas e negativas, vindas do
contexto familiar e social em que esta inserida, que condicionam as suas
acdes/reacdes. As reacdes das criangas aos estimulos do educador devem
ser valorizadas e utilizadas para aprendizagens mais profundas e significa-
tivas. O livre brincar é também uma oportunidade uUnica de intervenc¢des
pertinentes por parte do adulto, que, enquanto observador, pode ajudar a
aprofundar conhecimentos sobre temdticas que surjam, esclarecer duvidas
e ainda agir como mediador na resolucdo de conflitos entrando na vertente
da formacéo social e pessoal.

Em todas estas intervengdes e a¢Ges educativas, estamos a utilizar
a comunicacdo oral, que desempenha um papel de relevo na ativagdo de
conhecimentos prévios das criangas e ainda na sistematizagdo dos novos co-
nhecimentos, através do debate de ideias, questionamento, conversas, entre
outros. A participagdo ativa da crianga nestas intervengdes é potenciadora
de um desenvolvimento significativo na competéncia de comunicacdo oral e



respeitadora dos seus interesses, conhecimentos e opinides. Ndo ha nada que
a crianca valorize mais do que sentir-se ouvida e compreendida pelos colegas
e principalmente pelos adultos de referéncia (pais, educador/professor).

A Educagdo Pré-escolar é a primeira oportunidade de dar continuidade
as competéncias adquiridas até ao momento no contexto familiar, proporcio-
nando as criancgas interacdo e convivio com novos adultos e outras criancas.

Gomes (2015) defende que a aprendizagem da LM (no nosso caso, o
Portugués) deve partir dos contextos pessoais dos alunos e centrar-se nas
suas experiéncias, indo ao encontro das suas necessidades.

No que diz respeito a comunicacdo oral, é fundamental que a crian-
¢a comece a ter nogdo das regras de convivéncia com o outro, ou seja, da
necessidade de escutar o outro e esperar pela sua vez de falar.

Sendo a comunicagdo oral a forma mais privilegiada de interagdo com
as criangas, compete ao educador estar disponivel para ouvir, ajudar e motivar
as criangas em todos os momentos da pratica educativa, levando-as a perceber
as regras para uma convivéncia proveitosa para si e para os que a rodeiam.

Neste contexto de aprendizagem através da comunicacédo oral,
também é fundamental comegar a trabalhar com as criangas as etapas que
devem ter em conta aquando da sua prépria expressdo/producdo oral, seja
na partilha de uma opinido/ponto de vista ou durante a apresentacdo de um
trabalho seu aos colegas (comunicagdo oral mais formal). Para tal podemos
utilizar videos de exposi¢des orais, cuja exploragao permita a crianga avaliar
o desempenho de quem comunica e concluir sobre as carateristicas de uma
boa apresentagdo oral, colocando-se no papel de ouvinte, em primeiro
lugar e de produtor de discursos orais, por ultimo.

O feedback por parte dos colegas e do educador é fundamental para
a melhoria e desenvolvimento das suas competéncias.

3. O estudo

3.1. Objetivos e questdes de investigacao

Os objetivos de investigacdo definidos para o nosso estudo (Repinaldo,
2019) foram os seguintes:
- Desenvolver em criangas a frequentar a Educagéo Pré-Escolar
competéncias em comunicagdo oral associadas a aquisigdo de
conhecimentos;
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Levar as criangas a identificar problemas relacionados com o
uso sustentdvel da dgua e a propor solugbes em situagdes de
comunicagdo oral.

Formulamos igualmente duas questdes de investigacdo:

Qual é a importéncia da reflexéo sobre problemas relacionados
com a sustentabilidade para o desenvolvimento de competéncias em
comunicag¢do oral em criangas a frequentar a Educagdo Pré-Escolar?

Qual é a importancia da reflexdo sobre problemas relacionados
com a sustentabilidade (ligada a gestdo dos recursos hidricos)
na Educagdo Pré-Escolar?

3.2. Metodologia de investigagdo

No nosso estudo, recorremos a uma metodologia de investiga-
¢do de indole qualitativa, que apresenta algumas das caracteristicas da
investigagdo-agao.
Kemmis e McTaggart (citados por Latorre, 2005, p. 25), apresentam
as principais carateristicas da metodologia investigacdo-acdo. Damos aqui
destaque as que se aplicam ao nosso estudo:

Participativa, na medida em que os intervenientes trabalham
para melhorar e monitorizar as suas praticas, passando por
ciclos de planificacdo, acdo, observacao e reflexdo;
Geradora de aprendizagens continuas;

Reflexiva, por estar aliada a um processo de registos e reflexdes
constantes sobre as praticas.

Acreditamos que esta metodologia de investigagdo traz inUmeras
vantagens a estudos como o nosso, pois permite ao investigador a reflexao
continua sobre as suas praticas, que deve acontecer antes, durante e apds
a pratica educativa.
Latorre (2005, p. 13) explica-nos de forma clara a pertinéncia da
investigacdo-acdao como ferramenta diaria para os professores e educadores:

“Desde la posicion que defendemos aqui, teoria y prdctica,
investigacion y ensefianza, mantienen una estrecha relacion,



pues no hay prdctica docente de calidad que no se apoye en
los resultados de la investigacion, ni investigacion que no
encuentre en la prdctica el canal y el espacio natural para
indagar, analizar y aplicar sus resultados.”

Mais adiante (Latorre, 2005, p. 27), acrescenta: “La investigacion-accion
fue descrita por el psicélogo social Lewin (1946) como una espiral de pasos:
planificacién, implementacion y evaluacién del resultado de la accion.”

Da mesma forma, Cohen e Manion (citados por Bell, 1997, pp. 20-21)
definem a investigacdo-acdo como sendo

“um procedimento essencialmente in loco, com vista a lidar com um
problema concreto localizado numa situagdo imediata... através de
diversos mecanismos (questiondrios, didrios, entrevistas e estudos
de caso por exemplo), de modo que os resultados subsequentes
possam ser traduzidos em modificagdes, ajustamentos... de modo
a trazer vantagens duradouras ao proprio processo em curso.”

Propusemo-nos atingir objetivos, que implicaram uma reflexdo mi-
nuciosa ao longo de todo projeto, de forma a que este fizesse sentido para
nos, enquanto investigadora e educadora, e para as criangas, que eram o
centro de todo o processo e para quem este tinha sido pensado e construido.

Recorremos igualmente ao estudo de caso, restrito a um contexto
especifico e a um grupo de 20 criangas em particular.

Judith Bell (1997) define o estudo de caso como sendo o método
eleito por investigadores isolados para estudar um fendmeno num curto
periodo de tempo.

Acrescenta que, neste método, os dados sdo recolhidos de forma
sistematica e a “relagdo entre as variaveis é estudada” (op. cit., p 23) sendo
um estudo pensado e delineado ao pormenor.

3.3. Aintervencgao didatica

O projeto, no seu todo foi pensado e construido conjuntamente com
a nossa colega de diade de Pratica Pedagdgica Supervisionada e a orien-
tadora da universidade e depois discutido com a educadora cooperante.
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Tinha como objetivo comum desenvolver o pensamento sustentavel
das criancgas e sensibilizd-las para a gestao adequada dos recursos hidricos.

Os dois projetos divergiram apenas na vertente do Portugués. A colega
trabalhou com as criangas o desenvolvimento da compreensao na leitura a
partir da literatura infantojuvenil e nds trabalhamos o desenvolvimento de
competéncias em comunicagdo oral, nomeadamente em situagdes mais formais.

O projeto total foi implementado em nove sessdes, sendo uma delas
dividida em trés fases. Coube-nos a dinamizag¢do da primeira, terceira,
quarta, sexta e oitava sessdes. Por sua vez, a nossa colega de diade ficou
responsavel pela dinamizacdo da segunda, quinta, sétima e nona sessdées.

3.3.1. Primeira sess@o

A primeira sessdo do projeto tinha como objetivo conhecer e registar
as concecgdes prévias das criancgas sobre a tematica em estudo e, ainda,
as primeiras impressdes relativas ao seu desempenho em comunicagao
oral — neste caso, numa situagao de interagdo oral.

Com vista a atingir este objetivo, foi realizado um jogo de roda com
uma simples regra: quem recebesse uma pequena almofada atirada por
outra crianga teria de dizer algo sobre a dgua. Cada um podia dizer o que
quisesse acerca do tema.

Com o intuito de despertar as criangas para a tematica do jogo, foram
mostradas imagens relativas a presenca de agua em ag¢dles do dia a dia.

Enquanto o jogo decorria, fomos tirando notas sobre o desempe-
nho das criangas em comunicacdo oral, enquanto a nossa colega de diade
registava por escrito os seus enunciados.

Depois do jogo, cada crianga fez um desenho livre acerca da tematica
da 4gua, que nos iria permitir perceber de que forma o didlogo de roda tinha
influenciado as suas concecgdes e os seus conhecimentos sobre a tematica.

3.3.2. Terceira sess@o

Na terceira sessdo, demos continuidade as atividades dinamizadas pela
nossa colega de diade na sessdo anterior. Foi realizado o reconto da narrativa
sobre a viagem da gotinha de dgua (introdugdo ao ciclo da agua) explorada na
segunda sessdo, com o apoio de um esquema ilustrativo e interativo. Durante



este momento, uma das criangas voluntariou-se para recontar a histdria in-
teragindo com o esquema e as restantes foram completando as suas ideias.

Depois, as criancas fizeram desenhos sobre a narrativa e criaram as
respetivas legendas (que criaram oralmente e ditaram a uma das educadoras
para serem registadas por escrito).

Assim, pudemos verificar até que ponto tinham compreendido a
tematica abordada (o ciclo da dgua) e que conhecimentos cientificos ti-
nham adquirido.

3.3.3. Quarta sessdo

E importante referir que a quarta sessdo ocorreu vinte dias depois da
terceira, devido as interrupgdes letivas, causando um grande distanciamento
relativamente a tematica.

Assim, foi necessario relembrar o que tinha sido feito anteriormente,
para que fosse possivel avancar de forma légica, com sentido e pertinéncia
para as criangas.

Desta forma, a parte da manha foi destinada ao didlogo sobre as ses-
sdes anteriores, falando do que tinha sido feito e relembrando o esquema
relativo a intriga da narrativa sobre o percurso da gotinha de agua, para
perceber de que aspetos se lembravam.

De seguida, conversamos com cada crian¢a sobre o desenho rela-
tivo ao ciclo da dgua que tinha feito na sessdo anterior, pedindo-lhes que
voltassem a contar a histéria retratada neles.

De tarde, cada crianga apresentou o seu desenho aos colegas,
contando-lhes a histéria da gotinha de agua vista por si.

Estas apresentagdes foram video-gravadas, de forma a facilitar a
recolha integral do conteldo exposto pelas criangas e, ainda, com o ob-
jetivo de analisar do modo mais cuidado possivel o seu desempenho oral.

3.3.4. Sexta sessdo

Nesta sessdo, foi realizado um jogo com o intuito de refletir sobre
0s usos corretos e incorretos da dgua.

A cada crianga foi entregue uma raquete sinalizadora, de um lado
verde e do outro vermelha. A medida que lhes iam sendo mostradas imagens
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relativas a usos da agua, deveriam sinaliza-las como certas (mostrando a face
verde das suas raquetes) ou erradas (mostrando a face vermelha).

Durante o jogo, iamos pedindo as criangas que justificassem a clas-
sificagdo atribuida as imagens e registando a mesma.

3.3.5. Oitava sessé@o

Esta sessdo foi repartida em trés fases.

A primeira foi ocupada por um didlogo com as criangas, feito a
partir do poema sobre os lados positivos da chuva construido na sessao
anterior (dinamizada pela nossa colega de diade) alargando-se a reflexdo
a importancia de recolher a agua da chuva. Apds este didlogo e partilha
de perspetivas, as criangas (organizadas em grupos de 2 ou 3 elementos)
elaboraram um projeto para recolha de agua da chuva, através de desenhos.

A segunda parte desta sessdo realizou-se na semana seguinte e
consistiu na apresentacdo oral dos projetos para construgdo de um coletor
de 4dgua da chuva. Para preparar esta atividade de grupo, dinamizamos
um didlogo com as criangas sobre as caracteristicas de uma boa apresen-
tagdo oral. Depois, cada grupo, com a nossa orientagao, fez a revisao do
seu projeto e decidiu que parte da apresentacdo caberia a cada um dos
seus elementos. Na tarde desse mesmo dia, procedeu-se a apresentagao
oral dos varios projetos e, posteriormente, a uma votacdo para a escolha
do melhor.

A terceira fase resumiu-se a construcdo do coletor de dgua proposto
pelo projeto vencedor e a sua decoragdo, utilizando um bid3o de plastico, uma
torneira, tintas e pincéis. Por fim, este foi colocado no espaco exterior do edificio.

4. Principais resultados obtidos a partir da analise de dados
feita

4.1. Conhecimento do mundo e gestao dos recursos hidricos

4.1.1. Primeira sess@o

Para organizar os dados desta sessdo, optdmos por categorizar os enun-
ciados das criancgas acerca da agua da forma apresentada no quadro abaixo:



Conhecimentos identificados N2 %
Diversdo 13 37,14
Usos da agua 14 40
Agua e satde 6 17,14
Sustentabilidade 1 2,86
Estados fisicos da agua 1 2,86
Total 35 100

Quadro 1 — ConcegGes prévias das criangas sobre a dgua
identificadas a partir do didlogo (12 sessdo)

Ao analisarmos o quadro, constatamos que:

- As categorias mais recorrentes, ao longo do didlogo, foram
Usos da dgua e Diversdo associada a dgua (quase ex aequo);

- Apenas uma crian¢a manifestou preocupagdao com proble-
mas de sustentabilidade associados a gestdo dos recursos
hidricos ao produzir o seguinte enunciado: “Ndo podemos
gastar muita dgua. Porque precisamos de dgua para quando
houver incéndios.”

Recordamos que, de seguida, cada crianga fez um desenho sobre
a temdtica em discussdo e criou oralmente uma legenda para o mesmo
(registada por escrito por um dos adultos presentes na sala).

Novamente, analisamos os dados tendo em conta as categorias con-
templadas nos desenhos, como se pode ver no quadro abaixo:

Conhecimentos identificados Ne %
Diversdo 9 34,62
Usos da dgua 7 26,92
Agua e satde 0 0
Sustentabilidade 1 3,85
Estados fisicos da dgua 0 0
Importancia da agua 1 3,85
Fendmenos naturais 3 11,54
Fauna aquatica 4 15,37
Flora aquatica 1 3,85
Total 26 100

Quadro 2 — Concegdes das criangas sobre a agua
identificadas a partir dos desenhos (12 sess&o)
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Verifica-se que:

- Seis criangas representaram nos seus desenhos mais do que
uma categoria associada a temdtica da agua;

- A categoria mais recorrente é Diversdo;

- S6 uma crianca referiu problemas de sustentabilidade no seu
desenho; este representava a chegada a costa de uma foca morta
em consequéncia da ingestao de lixo que se encontrava no mar.

Comparando os dois quados acima apresentados constata-se que:
- Houve categorias que se mantiveram (Diversdo, Usos da dgua
e Sustentabilidade);
- No segundo momento, surgiram quatro novas categorias
(Importdncia da dgua, Fenédmenos naturais, Fauna aqudtica
e Flora aquadtica).

Logo, verificamos que as atividades centradas neste topico que reali-

zamos com as criangas ao longo da primeira sessao da nossa intervengao as
levaram a tomar consciéncia de novos aspetos do nosso tema de trabalho.

4.1.2. Terceira sessdo

No quadro abaixo, apresentamos os resultados da analise dos dese-
nhos sobre o ciclo da 4gua:

Conhecimentos identificados Ne %
Estados da agua Sélido 8 14,81
Liquido 5 9,26
Gasoso 4 7,41
Passagem da dgua | Solidificagdo 5 9,26
pelos varios estados | Fys3o 0 0
da materia Evaporacdo 14 | 259
Condensagao 9 16,67
Causas da mudanga 9 16,67
de estado da agua
Total 54 100

Quadro 3 — Conhecimentos das criangas sobre o ciclo da dgua revelados pelos desenhos
(32 sessao)



A andlise do quadro acima apresentado revela-nos que:

O estado fisico mais referido foi o estado sélido;

No que diz respeito a passagem da agua de um estado fisico
para outro, as criangas referiram a evapora¢do com maior
frequéncia, apesar de o fazerem de forma indireta, como se
pode ver, por exemplo, no enunciado, “O sol aqueceu a dgua
e ela saiu em vapor.”;

As criancgas referiram, ainda, a solidificacdo e a condensacao,
mas de forma pouco cientifica, revelando conhecimento
pouco profundos acerca destes processos, como se pode ver,
por exemplo, no enunciado “Depois ela foi para a montanha,
mas ndo quis ficar, porque depois ficava num bloco de gelo.”

4.1.3. Quarta sessdo

No quadro abaixo, apresentamos os resultados da analise das apre-
sentagdes orais dos desenhos sobre o ciclo da 4gua:

Conhecimentos identificados N2 %
Estados da agua Sélido 10 12,66
Liquido 17 21,52
Gasoso 16 20,25
Passagem da dgua Solidificagdo 1 1,27
pelos vérios estados da | Fys3o 0 0
matéria Evaporacao 11 13,92
Condensagdo 7 8,86
Causas da mudanga de estado 17 21,52
da agua
Total 79 100

Quadro 4 — Conhecimentos das criangas sobre o ciclo da dgua revelados pela

apresentacdo oral dos desenhos (42 sessdo)

A andlise do quadro apresentado revela-nos que:
Os estados fisicos da dgua mais mencionados foram o liquido
e 0 gasoso (com a diferenca de 1 enunciado entre eles);

As mudancas de estado mais referidas foram a evaporagdo e a
condensacdo, em concordancia com os estados mais referidos.

139



Comparando os resultados que figuram nos Quadros 3 e 4, podemos
concluir que:
- O numero de enunciados sobre o tema produzidos pelas
criangas aumentou de uma sessdo para a seguinte;

- A sua compreensdo sobre os fendmenos ligados as mudangas
de estado fisico da dgua tornou-se mais clara e consistente;
as criangas perceberam a influéncia direta das variagGes da
temperatura nas mudancas de estado fisico da agua e referiam-
na nas suas explicagdes, como podemos confirmar nos seguintes
enunciados: “Foi o sol que a fez sair em forma de fumo.”, “O
sol aqueceu a dgua e ela saiu em vapor.” e “Depois foi para a
panela, a dgua subiu porque estava muito quente e ela subiu
em vapor.”; as criangas reconheceram o papel desempenhado
pelos raios solares na evaporagdo da agua descrevendo o
aumento de temperatura da agua (“o sol aqueceu a dgua”) e a
sua consequente transformacgdo em vapor (“subiu em vapor”);

- 0O seu conhecimento sobre o estado gasoso, como sendo
um dos estados fisicos que a agua pode assumir, aumentou
substancialmente; as criangas perceberam que o vapor que
veem sair de uma panela de agua a ferver, por exemplo, é agua
no estado gasoso, como se pode ver no enunciado “Depois
foi para a panela, a dgua subiu porque estava muito quente
e ela subiu em vapor.”

4.1.4. Sexta sess@o
No quadro abaixo, apresentamos os resultados da analise dos enun-

ciados produzidos pelas criangas durante a atividade de classificagcdo de
imagens relativas a usos didrios da agua e respetiva justificagdo:
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Categorias

Temas das
imagens

Enunciados

Usos corretos

Reutilizagdo de
agua

C1 - Ela cortou o tubo e depois pés no balde.
C4 — E um cano e ela partiu o cano para p6r
dgua no balde dela.

Rega com
regador

C5 — Com uma mangueira (gastamos) mais. La
em casa regamos com um regador, porque nos
néo temos mangueira.

C6 — Porque estd a regar as plantas. (Com o)
regador.

Aproveitamento
de dgua da
torneira avariada

C14 — Um balde. Esta a p6r agua para depois
regar.

Aproveitamento
de 4dgua de
lavagem de
alimentos

Cl14 - Ai ja é certo.

Usos incorretos

Torneira a verter
agua

C1 - Depois o planeta fica sem dgua.

C4 — Gasta-se dgua e a dgua ndo é para gastar.
C10 - Eu ndo tenho nenhuma torneira
estragada.

C11 - Quando hd incéndios ndo conseguem
apagd-los.

C14 — Estd a pingar. Estd estragada.

Poluigdo aqudtica

C5 — Os peixes comem o lixo e morrem.
C13 — Tem lixo. (E correto?) Néo.

Mangueira furada

C5 — Porque estd a gastar dgua.
C21 — Porque ndo estd a pér nas plantas.

Banhos de
imersao

C5 — Nds temos de tomar banho de chuveiro,
ndo é de piscina.

Lavagem dos

C7 — Ndo devem (os pais) abrir a torneira

dentes enquanto estdo a lavar os dentes.
C21 - O meu pai deixa a torneira aberta.
Lavagem de C11 - Podia pér os alimentos numa panela e

legumes com
torneira aberta

lavar na panela.

C20 — Porque estd a deixar a dgua escorrer
enquanto pde os outros alimentos no prato.
Devia desligar a dgua e quando volta a lava-
los, volta a ligar.

Duche com a
torneira sempre
aberta

C12 — Eu desligo a dgua e depois ponho o
champé.

C14 — A minha mde ndo desliga a dgua quando
eu ponho champd porque néo quer.

C18 — Estd a gastar muita dgua.

Quadro 5 — Conhecimentos das criangas sobre o uso correto da dgua identificados
através da classificagdo de imagens (62 sessdo)
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A sua leitura revela-nos que a grande maioria das criangas classificou
corretamente as imagens apresentadas tendo em conta usos da 4dgua na
sua vida quotidiana (sustentdveis ou ndo).

Algumas criangas conseguiram ainda apresentar sugestGes para re-
solver os problemas detetados. Referimos, como exemplos, os enunciados
“Podia p6r os alimentos numa panela e lavar na panela.” e “Porque estd a
deixar a dgua escorrer enquanto pde os outros alimentos no prato. Devia
desligar a dgua e quando volta a lavd-los, volta a ligar.”

4.2. Desenvolvimento de competéncias em comunicacao oral

4.2.1. Primeira sess@o

Na tabela abaixo, apresentamos os resultados da andlise do
desempenho das criancas em produc¢do oral relativamente ao nivel
fonético-fonoldgico:

Nivel fonético-fonolégico

Tom de Tom de Alguma Pouca Postura Postura
VOZ pouco voz expressi- | expressi- | avontade | retraida Total
audivel audivel vidade vidade

N2 % | N2 % Ne | % Ne | % | N® % N2 % Ne | %
3 |6,25| 13 |2708| 4 |833| 12| 25 | 5 |10,42| 11 | 22,92 | 48 | 100

Quadro 6 — Desempenho em produgdo oral na 12 sessdo (nivel fonético-fonoldgico)

No quadro abaixo, encontramos a organizacdo dos dados referentes
ao desempenho em producdo oral quanto ao nivel Iéxico-semantico:

Nivel Iéxico-semantico
Vocabulario Vocabulario Vocabulario Total
Diversificado corrente adequado
Ne % Ne % Ne % Ne %
7 43,75 4 25 5 31,25 16 100

Quadro 7 — Desempenho em produgdo oral na 12 sessdo (nivel Iéxico-semantico)

No quadro abaixo, encontramos a organizag¢do dos dados referentes
ao desempenho em producdo oral quanto ao nivel morfossintatico:



Nivel morfossintatico Total
Boa construgao Uso adequado Auséncia de conectores
do discurso dos conectores
N2 % Ne % N2 % N2 %
13 59,10 7 31,81 2 9,10 22 | 100

Quadro 8 — Desempenho em produgdo oral na 12 sessdo (nivel morfossintatico)

Por fim, no quadro abaixo, encontramos a organizacdo dos dados
referentes ao desempenho em producgdo oral quanto ao nivel textual:

Nivel textual
Discurso Raciocinio Discurso Dificuldade Discurso
coerente e | estruturado, | coerente, sem | em terminar o coeso Total
coeso organizado e coesao raciocinio
pertinente
Ne % Ne % Ne % N2 % Ne % Ne | %
8 |44,45| 3 16,67 5 27,78 1 556 | 1 | 556 | 18 | 100

Quadro 9 — Desempenho em produgdo oral na 12 sessao (nivel textual)

Relativamente ao nivel fonético-fonoldgico, a maioria das criangas
apresenta dificuldades na expressividade e na postura, que era bastante
retraida, apesar de utilizar um tom de voz audivel.

No nivel Iéxico-semantico, apresentam bons resultados. A grande
maioria utilizava vocabulario adequado e diversificado, como se pode ver
nos seguintes enunciados “A dgua serve para escovarmos os dentes e tam-
bém para lavarmos a cara e o corpo.” e “Antes de comer, temos de lavar
as mdos, para ndo ficarmos com bichos dentro de nds.”

Analisando o nivel morfossintatico e tendo em conta a idade dos
elementos do grupo, constata-se que a maioria era capaz de uma boa cons-
trugdo do discurso, como se pode ver no enunciado “Quando nés pomos o
gelo no micro-ondas, o gelo derrete e transforma-se em dgua.”

Por ultimo, analisando os enunciados em fung¢dao do nivel textual,
verifica-se que a grande maioria apresenta um discurso coerente e coeso,
existindo ainda trés casos que se destacam por apresentarem um racioci-
nio bem estruturado e organizado, como se pode ver no enunciado “Ndo
podemos gastar muita dgua. Porque precisamos de dgua para quando
houver incéndios.”
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4.2.2. Quarta sessdo

Os dados apresentados nos quadros abaixo dizem respeito a primeira
apresentacdo oral feita pelas criangcas no ambito deste projeto.

No Quadro 10, apresentamos a organizacdo dos dados referentes
ao desempenho em producdo oral quanto ao nivel fonético-fonoldgico:

Nivel fonético-fonoldgico

Tomde |Tomdevoz| Alguma Pouca Posturaa | Postura
VOZ pouco Audivel expressivi- | expressivi- | vontade | retraida
audivel dade dade Total

Ne % Ne % Ne % | N2 % Ne| % |N2| % [N2| %
6 (18,18 | 5 [1515| 3 | 910 | 8 | 24,24 | 2 |6,06| 9 |2727 |33 |100

Quadro 10 — Desempenho em produgdo oral na 42 sessdo (nivel fonético-fonoldgico)

No Quadro 11, apresentamos a organizag¢do dos dados referentes ao
desempenho em producdo oral quanto ao nivel Iéxico-semantico:

Nivel léxico-semantico Total
Vocabulario Vocabulario Vocabulario
diversificado corrente adequado
N2 % Ne % Ne % Ne %
2 18,18 7 63,63 2 18,18 11 100

Quadro 11 — Desempenho em produgdo oral na 42 sessdo (nivel |éxico-semantico)

No Quadro 12, apresentamos a organizagao dos dados referentes ao
desempenho em produgdo oral quanto ao nivel morfossintatico:

Nivel morfossintatico Total
Boa construgao Uso adequado Auséncia de
do discurso dos conectores conectores
Ne % Ne % N2 % Ne %
2 15,38 5 38,46 6 46,15 13 | 100

Quadro 12 — Desempenho em produgdo oral na 42 sessdo (nivel morfossintatico)

Por ultimo, no Quadro 13, apresentamos a organiza¢ao dos dados
referentes ao desempenho em producgdo oral quanto ao nivel textual:



Nivel textual
Discurso Raciocinio Discurso Dificuldade Discurso
coerente e | estruturado, | coerente, | em terminaro coeso Total
coeso organizado e | sem coesao raciocinio
pertinente
N2 % N2 % Ne % Ne % Ne % Ne | %
5 13571 | 1 7,14 6 | 42,86 2 14,29 0 0 14 | 100

Quadro 13 — Desempenho em produgdo oral na 42 sessdo (nivel textual)

No nivel fonético-fonolégico, o nUmero de criangas que usaram um
tom de voz audivel foi inferior ao das que se exprimiram de forma pouco
audivel, embora a diferenca tenha sido de apenas uma crianga (logo quase ex
aequo). A grande maioria falava com pouca expressividade e apresentando
uma postura retraida.

No que diz respeito ao nivel Iéxico-semantico, verificou-se a preva-
Iéncia do recurso a vocabulario corrente, como se pode ver no enunciado
“Foi parar a uma nuvem e caiu outra vez gotinha de dgua.”

No nivel morfossintdtico, constatamos algumas dificuldades relacio-
nadas com o uso de conectores: seis criangas ndao os usaram, produzindo
enunciados como “E saiu da panela em vapor. A panela estava muito quente.”
No entanto, é de referir que outras cinco usaram conetores e fizeram-no
corretamente, produzindo enunciados como “Depois foi para a panela e
transformou-se outra vez em vapor.”

Para finalizar, para o nivel textual, também detetamos algumas difi-
culdades. Houve seis apresentacdes em que o discurso, apesar de coerente,
ndo era coeso e outras seis que reuniam estas duas caracteristicas, sendo
que um desses discursos apresentava um raciocinio bem estruturado e
organizado. Apresentamos, como exemplo o enunciado “Foram para as
montanhas e nGo quiseram ficar porque iam ficar congeladas.”

4.2.3. Oitava sess@o

Os quadros abaixo apresentados referem-se ao desempenho em
producdo oral na ultima sessdo do projeto, em que as criancas deviam
apresentar um projeto para a construgdo de um coletor de dgua da chuva.

No Quadro 14, apresentamos a organizacdo dos dados referentes
ao desempenho em producdo oral quanto ao nivel fonético-fonoldgico:
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Nivel fonético-fonoldgico

Tom de Tom de Alguma Pouca

voz .. L. Postura Postura

ouco voz expressivi- | expressivi- | o "o o | retraida

P , audivel dade dade

audivel Total
Ne % |N2| % N2 % Ne % N2 % N2 % Ne | %
4 |11,11| 8 |22,22| 2 | 556 | 10 | 2778 | 7 |19,44| 5 | 13,89 | 36 | 100

Quadro 14 — Desempenho em produgdo oral na 82 sessdo (nivel fonético-fonoldgico)

No quadro abaixo, apresentamos a organizac¢do dos dados referentes
ao desempenho em producdo oral quanto ao nivel Iéxico-semantico:

Nivel Iéxico-semantico
Vocabulario Vocabulario Vocabulario Total
diversificado corrente adequado
Ne % Ne % Ne % Ne %
2 16,67 5 41,67 5 41,67 12 100

Quadro 15 — Desempenho em produgdo oral na 82 sessdo (nivel léxico-semantico)

No quadro abaixo, apresentamos a organiza¢ao dos dados referentes
ao desempenho em producdo oral quanto ao nivel morfossintatico:

Nivel morfossintatico
Boa construgao Uso adequado Auséncia Total
do discurso dos conectores de conectores
Ne % N2 % Ne % Ne %
4 33,33 6 50 2 16,67 12 100

Quadro 16 — Desempenho em produgdo oral na 82 sessdo (nivel morfossintatico)

Por ultimo, no quadro abaixo, apresentamos a organizagdo dos da-
dos referentes ao desempenho em produgdo oral quanto ao nivel textual:

Nivel textual
Discurso Raciocinio Discurso Dificuldade Discurso
coerente e estruturado, coerente, em terminar coeso Total
coeso organizado e | sem coesdo | oraciocinio
pertinente
Ne % Ne % Ne % Ne % Ne % Ne %
7 | 53,85 2 15,38 2 15,38 1 7,69 1 7,69 | 13 | 100

Quadro 17 — Desempenho em produgdo oral na 82 sessdo (nivel textual)




E importante referir que esta apresentacio foi feita em grupos, o
que podera ter potenciado a evolucgédo verificada.

Relativamente ao nivel fonético fonoldgico, podemos concluir que
houve harmonia entre a postura, o tom de voz e a expressividade. No en-
tanto, a expressividade continuava a ser a maior dificuldade destas criancas.
A postura foi maioritariamente a vontade e o tom de voz audivel.

Tendo em conta o nivel léxico-semantico, verificamos o mesmo
numero de ocorréncias para o uso de vocabulario corrente e adequado.
Apenas duas criangas utilizaram um vocabuldrio mais diversificado, pro-
duzindo enunciados como “Aqui é um balde pequeno para ir tirar a dgua
daqui e amarramos o balde numa corda. Usamos uma corda de escalada e
conseguimos recolher toda a dgua que quisermos.”

No nivel morfossintatico, metade das criangas foi capaz de utilizar
conectores e quatro ainda foram capazes de uma boa construcdo do dis-
curso, produzindo enunciados como “Nds aqui temos dois baldes grandes
e temos um tubo ligado aos dois baldes. Depois quando cai a chuva enche
o balde e depois passa para este e depois abre-se a torneira e vai para um
balde pequenino.”

Por esse motivo, no nivel textual, a maioria das criangas produziu um
discurso coerente e coeso, como se pode ver no enunciado “Numa mesa
porque se puséssemos os baldes pousados no chdo, na relva, néo dava para
pér o balde pequenino.”

Comparando o desempenho das criangas nas duas apresentac¢des
orais (sessdes 4 e 8) podemos concluir que:

- Relativamente ao nivel fonético-fonoldgico, foi possivel verificar
melhorias ao nivel do tom de voz (mais audivel) e da postura

(mais a vontade);

- No nivel Iéxico-semantico, o panorama manteve-se quase igual,
sendo que o numero de criancgas a utilizar vocabuldrio corrente
diminuiu em dois e vocabulario adequado aumentou em trés;

- Ja no nivel morfossintatico, verificaram-se melhorias quanto
ao uso de conetores e a boa construgdo do discurso;

- Para finalizar, temos o nivel textual, que, a par dos restantes,
também apresentou melhorias; aumentou a ocorréncia de
discursos coerentes e coesos, bem como de raciocinios
estruturados e organizados.
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5. Conclusoes

5.1. Relativas ao conhecimento cientifico

No final do projeto, concluimos que, de facto, as criangas revelaram
possuir conhecimentos cada vez mais profundos sobre a tematica dos re-
cursos hidricos e da sua gestdo sustentavel.

A sua facilidade em falar sobre as questdes ligadas a dgua foi sem
davida o fator que nos impressionou mais. Foi muito bom sentir que o
projeto foi significativo para elas.

A sua consciéncia sobre a necessidade de usar a agua de forma sus-
tentdvel ficou bem clara, assim como a sua preocupagdo com o ambiente
e 0s animais marinhos.

5.2. Relativas a comunicagao oral

Em comunicacédo oral, as criancas evoluiram bastante, principalmente
na ultima sessdo do projeto correspondente a produgdo oral.

O a vontade e a postura descontraida das criangas foi o que mais
melhorou com o decorrer do projeto.

Perceberam facilmente que, para serem escutadas e compreendidas
em situa¢Ges de produgdo oral, tinham de utilizar um tom de voz audivel.

O seu léxico foi sendo aprimorado e os termos cientificos mais
recorrentes, o que demonstra uma efetiva compreensdo dos conceitos
mais cientificos.

6. Sugestoes pedagdgico-didaticas
6.1. Relativas ao conhecimento cientifico

E fundamental que tematicas t3o impactantes para a sociedade e
para a sobrevivéncia do planeta, como é o caso da gestdo sustentavel da
agua, sejam trabalhadas desde cedo e interligadas com as diversas tematicas
que desta podem emergir. Os problemas reais do dia a dia e préximos da
realidade das criangas sdo os que devemos trazer para os contextos de ensino
e aprendizagem e da sua abordagem resultardo imensos conhecimentos e



aprendizagens nas diversas areas do saber que, por sairem do contexto real
e pratico, fazem mais sentido para as criangas.

A tematica da 4gua é bastante atual e preocupante e faz sentido mostrar
as criangas os diversos problemas sociais a ela associados e as suas consequén-
cias. Neste projeto, foi necessario contextualizar e trabalhar com as criangas nele
envolvidas conhecimentos que lhes permitissem compreender a importancia
de uma gestdo consciente da dgua em vdrias das nossas rotinas didrias e na
escola, partindo dos seus conhecimentos e concegdes prévias sobre a tematica.

Como sugestdes para dar continuidade a este trabalho, consideramos
que seria importante abordar com as criangas, de forma mais aprofundada,
questdes relacionadas com a poluicdo e contaminacdo das aguas e as suas
consequéncias para o ser humano, animais, plantas e planeta.

Seria ainda importante realizar um projeto em torno da agua potavel
e de como ela chega as nossas casas, visitar uma ETAR e descobrir se no
mundo todos tém acesso a agua potavel e se ndo, o porqué de isso acontecer.

Existem imensos caminhos e temas na EDS que podem e devem ser
trabalhados com as criancas relacionados com a agua e para além desta.

6.2. Relativas a comunicacao oral

A comunicag¢do oral é a base da participagdao numa sociedade atra-
vés do exercicio de uma cidadania ativa e consciente. Por conseguinte, é
crucial trabalhar a oralidade, nas vertentes de compreens3o e expressio/
producdo, desde a Educacdo Pré-Escolar e ao longo de todo o percurso
escolar da crianga/adolescente.

No entanto, isto nem sempre acontece. De um modo geral, a com-
ponente da oralidade é bastante desvalorizada, principalmente no que se
refere a producdo de discursos orais, apesar de estar presente nos docu-
mentos oficiais que orientam os docentes na sua pratica.

Se a participacdo efetiva das criancas for uma pratica habitual em sala
de aula, entdo a comunicacgdo oral estara a ser trabalhada. A participagao ativa
permite a crianca dar a sua opinido, sugerir, argumentar, contrapor e partilhar
histdrias e vivéncias. Deste modo, a comunicagdo oral estd a ser trabalhada e
desenvolvida continuamente. Pensamos que este seja o ponto de partida para
o desenvolvimento de competéncias em comunicac¢do oral, em que o papel do
professor/educador é motivar e ajudar as criangas para construirem discursos
coesos e coerentes e aprimorarem a comunicac¢do oral nos seus diversos niveis.
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Boas estratégias para trabalhar a oralidade sdo os debates, as
apresentagdes orais, o reconto de histdrias ou vivéncias, apoiadas numa
prepara¢do com o auxilio do professor/educador.

A oralidade pode ser trabalhada aliada a qualquer tema de qualquer
drea do saber tendo em conta a transversalidade da LM.

7. Limitagbes do estudo

A principal limitagcdo por nds sentida foi o tempo. Queriamos ter
desenvolvido um projeto mais robusto e consistente, mais abrangente
e preciso, mas o tempo de que dispinhamos impds limites aos nossos
objetivos e atividades.

A imprevisibilidade, carateristica do trabalho com criancgas tdo peque-
nas, foi também um fator desafiante, na medida em que era preciso pensar
a pratica de forma a ter sempre alternativas a planificacdo e adequadas
ao rumo das sessdes. No entanto, consideramos este fator uma mais-valia,
pois muitas vezes os dialogos e as atividades tomavam rumos inesperados,
mas bastante enriquecedores.

8. Sugestdes para outros estudos

Acreditamos que o nosso projeto possa ser um ponto de partida para
novos estudos e projetos, ndo sé na Educagdo Pré-Escolar, mas também no
12 Ciclo do Ensino Bésico, em que a oralidade é tdo descurada.

Seria interessante, também, perceber a importancia do desenvolvi-
mento de competéncias em comunica¢do oral para a construgdo do perfil
dos alunos para o século XXI.
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LITERATURA INFANTOJUVENIL E SUSTENTABILIDADE

NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Resumo:

O presente estudo pretendia promover a reflexdo sobre a sustentabilidade
ligada a dgua junto de criangas a frequentar a Educagdo Pré-Escolar e
simultaneamente desenvolver nelas competéncias em compreensdo
na leitura a partir da exploragdo de obras de literatura infantojuvenil.

Com a realizagdo deste projeto, queriamos obter resposta para a seguinte
questdo de investigacdo: Que papel poderd a literatura infantojuvenil
desempenhar na reflexdo sobre temas da atualidade (sustentabilidade) e no
desenvolvimento de competéncias em compreensdo na leitura associadas
a aquisigdo de conhecimento? Tinhamos ainda os seguintes objetivos de
investigacdo: Sensibilizar criangas a frequentar a Educagdo Pré-Escolar
para o valor da literatura infantojuvenil como forma de reflexdo sobre
um tema da atualidade (sustentabilidade) e Desenvolver competéncias
em compreens@o na leitura associadas a aquisi¢cdo de conhecimentos.

Assim, concebemos e implementamos uma intervencdo didatica, incluindo
cinco sessGes, que incidiu sobre a reflexdo acerca da sustentabilidade
ligada a gestdo dos recursos hidricos e implicou o envolvimento do publico
visado em atividades de compreensédo na leitura ligadas a exploragdo de
obras de literatura infantojuvenil.

Recorrendo a uma metodologia de investigacdo de indole qualitativa,
baseada no estudo de caso, recolhemos dados relativos ao desempenho
das criangas em atividades envolvendo a reflexdo sobre a sustentabilidade
ligada a gestdo dos recursos hidricos e a compreensdo na leitura a partir
da exploragdo de obras de literatura infantojuvenil. A sua analise de
conteudo revelou que essas criangas tinham efetivamente desenvolvido
competéncias em compreensdo na leitura e se mostravam mais conscientes
da importancia de uma boa gestdo dos recursos hidricos para garantir o
desenvolvimento sustentavel.

Palavras-chave: Literatura infantojuvenil; Sustentabilidade; Compreensao
na leitura; Transversalidade da lingua materna; Educagdo Pré-Escolar
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Resumen:

Este estudio pretendia promover la reflexién sobre la sustentabilidad
ligada a el agua con nifios en el jardin de infantes (3 a 5 afios) e al mismo
tiempo desarrollar en ellos competencias en comprension lectora ligada
a la exploracién de obras de la literatura para nifios.

Con este proyecto queriamos contestar a una pregunta de investigacion:
¢Qué papel podrd la literatura para nifios jugar en la reflexion sobre
problemas ligados a la sustentabilidad e en el desarrollo de competencias
en comprension lectora ligada a la adquisicion de conocimiento? Teniamos
también dos objetivos de investigacion: Mostrar a nifios de lo jardin
de infantes que la literatura para nifios posibilita reflexionar sobre un
problema actual (la sustentabilidad) e Desarrollar competencias en
comprension lectora ligadas a la adquisicion de conocimiento.

Consecuentemente, concebimos e aplicamos una intervencién didactica,
incluyendo cinco sesiones enfocada en la reflexion sobre la sustentabilidad
ligada a la gestion del agua e a la comprensién lectora.

Usando una metodologia de investigacion cualitativa envasada en el
estudio de caso, recogemos dados relativos al rendimiento de los nifios
en actividades ligadas a la reflexidén sobre la sustentabilidad ligada a
la gestion del agua e a la comprension lectora. El analisis de contenido
de los dados mostro que los nifios habian efectivamente desarrollado
competencias en comprension lectora e se mostraban mas conscientes de
la importancia de una boa gestion del agua por el desarrollo sostenible.

Palabras clave: Literatura para nifios; Sustentabilidad; Comprensién
lectora; Transversalidad de la lengua materna; Jardin de infantes.



Abstract:

This study aimed to promote the reflection on sustainability related
with the water resources with children attending a kindergarten (3-5
year old) and, at the same time, develop their competences in reading
comprehension through the exploration of children’s literature.

The project was supposed to help us find answers for the following
research question: What role may children’s literature play in the
reflection on modern social issues (sustainability) and the development
of competences in reading comprehension related with the acquisition
of knowledge? The research objectives were the following ones: To
make children attending kindergarten conscious of the importance of
literature to reflect on a major issue in modern society (sustainability)
and To develop competences in reading comprehension related with the
acquisition of knowledge.

With this purpose, we conceived and applied a didactic intervention,
including five sessions, focused on the reflection on the sustainability
related with the management of water resources and involving our
public in situations implying the development of reading comprehension
through the exploration of children’s literature.

Using a qualitative research methodology, based on case study, we
collected data concerning the children’s performance in situations
involving the reflection on the sustainability related with the management
of water resources and reading comprehension. The content analysis of
these data revealed that these children had developed competences in
reading comprehension and were more conscious of the importance of
a good management of water resources for sustainability

Keywords: Children’s literature; Sustainability; Reading comprehension;
Transversality of the mother tongue; Kindergarten
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Résumé:

Cette étude avait pour but de promouvoir la réflexion sur le développement
durable lié aux ressources en eau aupres d’enfants agés entre 3 et 5 ans
et de développer leurs compétences en compréhension écrite a travers
I’exploration d’ceuvres de la littérature pour enfants.

Le projet était guidé par une question de recherche : Quel réle pourra la
littérature pour enfants jouer dans réflexion sur des themes d’actualité
(la durabilité) et le développement de compétences de compréhension
en lecture liées a l'acquisition de connaissances ? 1l y avait aussi deux
objectifs de recherche : Rendre des enfants de maternelle conscients de
I'importance de la littérature pour la réflexion sur un theme de I'actualité
(la durabilité) et Développer des compétences de compréhension en
lecture liées a I’acquisition de connaissances.

Par conséquent, on a mené a bout une intervention didactique, en cinq
séances, axées sur la réflexion sur I'importance de la bonne gestion
des ressources en eau sur le développement durable qui impliquaient
la participation du public-cible dans des situations de compréhension
écrite a partir de I’exploration d’ceuvres de la littérature pour enfants.

En ayant recours a une méthodologie de recherche de nature qualitative,
basée sur I’étude de cas, on a recueilli des données concernant la réflexion
des enfants sur I'importance de la bonne gestion des ressources en eau
pour la promotion d’un développement durable et leur performance dans
des situations de communication écrite liées a I’exploration d’oeuvres de
la littérature pour enfants. L'analyse de contenu de ces données a révélé
que ces enfants avaient développé leurs compétences en compréhension
écrite et se montraient plus conscients de I'importance de la bonne gestion
des ressources en eau pour la promotion du développement durable.

Mots-clés: Littérature pour enfants ; Développement durable ;
Compréhension écrite ; Transversalité de la langue maternelle ; Ecole
maternelle
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1. Introdugao

A problematica do presente estudo prende-se com o papel desem-
penhado pela literatura infantojuvenil na reflexdo sobre a sustentabilidade
— neste caso, a gestdo de recursos hidricos — e o desenvolvimento de compe-
téncias em compreensdo na leitura associado a aquisicdo de conhecimento.

Sao varias as razdes que levaram a escolha deste tema. Por um lado,
temos razoes de indole pessoal relacionadas com o interesse pela litera-
tura infantojuvenil e o gosto pelas Unidades Curriculares frequentadas na
Licenciatura em Educacgdo Basica e no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico em que esta tematica foi abordada. Por
outro lado, temos razGes de cardter profissional ligadas a atualidade do tema
da sustentabilidade — abordado numa das Unidades Curriculares frequentadas
em paralelo com Pratica Pedagdgica Supervisionada e Seminario de Orientagao
Educacional —e a sua relagdo com a educagdo para a cidadania global — que
exige que se promova uma consciencializacdo sobre a mesma, desde os pri-
meiros anos de escolaridade.

Em suma, dada a importancia deste tema para a formagdo de cida-
ddos criticos e interventivos no séc. XXI, pareceu-nos pertinente aborda-lo
num contexto de Educagdo Pré-Escolar.

2. Enquadramento tedrico

2.1. Literatura infantojuvenil

A opinido sobre a designacao literatura infantojuvenil nem sempre
é consensual, uma vez que, como refere Silva (2005, p. 29), se trata de
uma “designagdo plena de ambiguidades e motivadora de controvérsias”,
0 mesmo acontecendo ao objeto a que se aplica.

159



160

Apesar desta controvérsia, pensamos poder definir a literatura in-
fantojuvenil como um conjunto de obras de qualidade literdria e estética,
escritas preferencialmente (mas ndo exclusivamente) para criancas e jovens
ou de que estes se apropriaram — as ditas” obras anexadas” — e que se
caracterizam pelas multiplas possibilidades de leitura.

As “obras anexadas” a literatura para a infancia e juventude — como
Gomes (2007, p. 6) as designa — sdo obras que, apesar de ndo terem sido
escritas especificamente para criangas e adolescentes, foram sendo inclui-
das no universo da literatura infantojuvenil ao longo dos séculos. Podemos
referir, como exemplos, fadbulas, contos maravilhosos e populares, lendas,
lengalengas, trava-linguas, cantigas de roda, etc.

Por se destinar a um publico mais jovem, a literatura infantojuvenil foi
muitas vezes menosprezada (e ainda o é), isto é, posicionada nas margens do
cdnone literdrio. No entanto, cada vez mais, escritores, ilustradores e investiga-
dores tém vindo a procurar legitima-la, pela sua qualidade ou particularidades.

Nikolajeva e Scott (2000, p. 238) consideram que “great children’s
literature speaks to both adults and children, and the two audiences may
approach textual and visual gaps differently and fill them in different ways,
a process that the picturebook creator may deliberately manipulate or bring
about unintentionally”.

Este ponto de vista parece-nos bastante pertinente, na medida em
que, por exemplo, uma crianga ndo perceciona o texto da mesma forma que
um adulto, pela sua imaturidade, menor dominio da linguagem e vocabula-
rio pouco variado. Por outro lado, um adulto também nado ira percecionar
as ilustragdes da mesma forma que uma crianga, por ser mais “racional” e
nado se “deixar levar” tanto pela imaginacao.

Neste sentido, a exploragdo de textos (narrativos e ndo sd) nao se
deve esgotar na identificagdo das suas ideias principais e do seu resumo,
devendo focar-se também na estimulagdo da imaginacgado, na reflexdo sobre
os valores transmitidos, no desenvolvimento linguistico e cognitivo e no
alargamento do vocabulario, possibilitando multiplas leituras.

2.2. Textos narrativos e poéticos

Os textos narrativos e poéticos ocupam um lugar de destaque na
literatura infantojuvenil.



Como é apanagio de todos os tipos/géneros textuais, a narrativa
apresenta uma estrutura caracteristica.
Giasson (citada por Carvalho, 2007) sintetizando ideias avancadas
por investigadores refere que esta abrange seis elementos:
- Situagdo de partida ou situagdo inicial, que consiste na “situagao,
habitualmente estavel, em que se encontram as personagens
antes de fazer face a crise” (op. cit., p. 60) e € o momento da
narrativa em que estas “sdo descritas e situadas num espago
e num tempo” (ibidem);

- Acontecimento desencadeador, que corresponde a “um problema
ou uma dificuldade [que] surge” e “vai desencadear a acgdo da
personagem principal” (ibidem);

- Peripécias, que dizem respeito “aos esforgos e as acgdes da
personagem principal para resolver o problema, tentando
encontrar um novo equilibrio” (ibidem);

- Desenlace, que é o “resultado, feliz ou infeliz, das ac¢des da
personagem principal para resolver o problema. Em principio,
a personagem sai da crise, o problema é resolvido e um novo
periodo estavel comeca.” (ibidem);

- Situagdo final, que corresponde a “uma nova situagao estavel,
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diferente da situacdo inicial” e “surge como uma consequéncia

a longo prazo da acgdo da personagem” (ibidem);

- Moral, onde é revelado o “preceito ou licdo que se pode tirar
da histéria” (ibidem).

Na intervencdo didatica do nosso estudo, adotdmos a perspetiva
que Jocelyne Giasson sintetizou, por nos parecer ser a melhor opg¢do para
criancas a frequentar a Educacdo Pré-Escolar, visto que, apesar de apresentar
um numero considerdvel de categorias, delimita pormenorizadamente os
varios momentos de um texto narrativo.

A semelhanca do texto narrativo, também o texto poético apresenta
uma estrutura caracteristica. Carmo e Dias (1994, p. 185) referem que “numa
composi¢do em verso, sdo susceptiveis de andlise formal quatro estruturas
relacionadas com os elementos do verso (metro, sons, ritmo e estrofe)”.

Segundo os mesmos autores (op. cit., pp. 194-195), as rimas podem
ser classificadas segundo varios critérios.



Quanto a posi¢do relativa dos versos, a rima pode ser:
-  Emparelhada ou geminada (AABB);
- Alternada ou cruzada (ABAB);
- Interpolada ou intercalada (ABBA).

Quando a classe gramatical das palavras que rimam, a rima pode ser:
- Pobre, quando as palavras que rimam pertencem a mesma
classe gramatical;

- Rica, quando as palavras que rimam pertencem a classes
gramaticais diferentes.

Quanto a correspondéncia dos sons, a rima pode ser:
- Consoante ou pura, quando “hd identidade de sons a partir
da ultima ténica no final dos versos”;

- Toante ou assoante, quando ndo se verifica “esta identidade
sonora”.

Quanto a acentuag¢do das palavras que se encontram no final dos
versos, a rima pode ser:

- Aguda ou masculina, quando a silaba ténica da palavra que
termina o verso é a ultima;

- Grave ou feminina, quando a silaba ténica da palavra que
termina o verso é a penultima;

- Esdruxula, quando a silaba ténica da palavra que termina o
verso é a antepenultima.

Passamos agora ao segundo tdpico do nosso enquadramento tedrico.

2.3. Educagdao ambiental e para o desenvolvimento sustentavel

A relagdo entre o conceito de educagdo ambiental (EA) e educagdo para
o desenvolvimento sustentdvel (EDS) ndo é consensual, uma vez que a propria
definicdo dos mesmos e das concec¢les que os sustentam também ndo o é.

O Instituto do Ambiente (2005, p. 8) considera que a EDS amplia o
conceito de EA, que foi progressivamente
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“abordando um leque cada vez maior de questées referentes
ao desenvolvimento e engloba também diversos elementos da
educagdo para o desenvolvimento e de outras formas orientadas
de educacdo”. Neste sentido, a EA “deverd [...] ser articulada e
complementada com outras dreas educativas, numa abordagem

integrada conducente a EDS” (ibidem).

Na nossa opinido, este ponto de vista é bastante pertinente, na
medida em que, se o conceito de EA fosse suficientemente satisfatorio,
teoricamente falando, e ndo tivesse lacunas na sua concec¢ao, o conceito de
EDS ndo teria surgido, logo ndo teriamos passado da esfera ambiental a um
dominio mais amplo, que engloba a sustentabilidade, o desenvolvimento,
a sociedade e a politica.

Efetivamente, a EA e a EDS sdo abordagens distintas e, como tal, ndo
devem ser confundidas. Ainda assim, na nossa opinidao, complementam-se,
na medida em que a EDS mantém o que é defendido pela EA, mas amplia-o
numa perspetiva mais global, isto é, considera mais do que o pilar ecoldgico.

Elkins (citado por Baker, 2006) defende que o desenvolvimento sus-
tentdvel (DS) comporta trés pilares ou dimensdes:

- Social — “this relates to human mores and values, relationships

and institutions” (op. cit., p. 7);

- Econdmico — “this concerns the allocation and distribution of
scarce resources” (ibidem);

- Ecoldgico — “this involves the contribution of both the economic
and the social and their effect on the environment and its
resources” (ibidem).

Por seu lado, Soromenho-Marques (2010, pp. 28-29) defende que
existem quatro pilares do DS, uma vez que ndo podemos deixar de ter
em conta uma dimensdo politico-institucional, na medida em que as
mudangas partem da vontade politica. No nosso estudo, adotamos esta
segunda perspetiva.

Apesar de se reconhecer que a Educacdo, por si so, ndo é suficiente
para garantir um futuro mais sustentavel, esta tem vindo a ser vista — cada
vez mais — como condi¢do essencial para a promocgdo de atitudes — individuais
e coletivas — com vista a mudanca da conjetura atual (S4, 2008, p. 3). Neste
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sentido, segundo esta mesma autora (ibidem) é importante que a EDS seja
posta em pratica desde os primeiros anos de escolaridade, constituindo
uma aprendizagem continua, isto é, realizada ao longo da vida.

Desta forma, importa perceber que, efetivamente, educar para o
ambiente e o desenvolvimento sustentavel ultrapassa a esfera ambiental.
Por conseguinte, devemos procurar formar cidad&os criticos e interventivos,
fornecendo-lhes ferramentas que |hes permitam ampliar a sua visdo do
mundo, reconhecer que pertencem a uma comunidade global, mostrarem-se
sensibilizados para estas questdes e manifestar preocupagdes nesse sentido.

A diversidade de temas abrangida pela EDS exige uma “abordagem
holistica” (Instituto do Ambiente, 2005, p. 8) e “multi, inter e transdisciplinar”
(Sa, 2008, p. 3). Aqui encontramos um dos motivos para concebermos um
projeto que englobasse diversas areas, evitando uma fragmentagao do saber.

2.4. Transversalidade da lingua materna e compreensao na leitura

E incontestdvel a importancia de uma abordagem transversal da
lingua materna (LM), uma vez que até o senso comum a reconhece. Como
todas as areas curriculares sdo lecionadas na LM — neste caso o Portugués
—, é inegavel que, para que se adquiram conhecimentos, se tome cons-
ciéncia de atitudes e valores e se desenvolvam competéncias relacionado
com elas — como, por exemplo, a interpretacdo ou a discussdo de ideias — é
necessario um bom dominio da LM.

Assim, se, por um lado, a drea curricular de Lingua Portuguesa (orien-
tada para o desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral e escrita
na LM) contribui para o sucesso nas restantes areas curriculares, por outro
lado, também estas contribuem para um melhor dominio do Portugués por
criarem oportunidades de exercitar a comunicagdo oral e escrita em LM.

Portanto, quando se fala na operacionalizagdo da transversalidade
da lingua materna é necessario perspetiva-la nas suas duas vertentes, isto
é, uma relacionada com o “ensino de Portugués, dado as aprendizagens
feitas e as competéncias desenvolvidas nesta area curricular serem es-
senciais em termos académicos, profissionais e sociais” (S4, 2015, p. 155)
e a outra com o “ensino em Portugués, visto que as aprendizagens feitas
e as competéncias desenvolvidas nas restantes dreas curriculares podem
contribuir para um melhor dominio da lingua portuguesa” (ibidem).



No entanto, segundo Sa (2016, p. 211), apesar de ser importante
que essa abordagem transversal seja feita em todos os ciclos de estudos,
é mais dificil de concretizar nos ciclos que se seguem ao 12 Ciclo do Ensino
Bdsico, uma vez que a partir deste nivel de escolaridade deixa de existir
monodocéncia. A abordagem transversal do ensino e aprendizagem
da LM nesses outros ciclos exige um trabalho de colaboragdo efetiva
entre docentes e de coordenagdo entre as diversas areas curriculares.
Assim, se os professores se mostrarem sensibilizados para o facto de
que, atualmente, os seus alunos sdo constantemente bombardeados
com informacdo e que importa que a saibam recolher e interpretar cor-
retamente para a mobilizar, irdo reconhecer que todas as aprendizagens
feitas, no ambito da area curricular disciplinar de Lingua Portuguesa
ou das restantes, podem contribuir para um melhor dominio da lingua
portuguesa (Bizarro & S3, 2011).

Ndo podemos deixar de referir especificamente o caso da Educacédo
Pré-Escolar, tendo em conta o facto de que esta se centra no desenvolvi-
mento de competéncias essenciais a vida na sociedade atual, exploradas
em funcdo de diversas areas e dominios curriculares, que devem ser inti-
mamente articulados entre si (cf. Silva et al., 2016).

O desenvolvimento de competéncias em compreensdo na leitura
encontra-se diretamente relacionado com a operacionalizagdo da transver-
salidade da LM, uma vez que essas competéncias podem ser desenvolvidas
em todas as areas curriculares.

Jocelyne Giasson (1993, p. 132) salienta a relevdncia dos macropro-
cessos na compreensdo na leitura porque,

“para além da habilidade de identificar as ideias principais e de
resumir o texto, [...] compreendem igualmente a habilidade de
tirar partido da estrutura do texto, ou seja, de ter em conta o

modo como as ideias estdo organizadas no interior do texto.”

Neste sentido, é importante que o educador conheca e tenha em
conta a estrutura dos tipos/géneros textuais em que se integram as obras
gue aborda com as criangas, uma vez que, mesmo que a inten¢do ndo seja
que estas se apropriem dela explicitamente, a sua exploragdo ira permitir-
-lhe desenvolver competéncias em compreensdo na leitura através das
estratégias adequadas a tal.
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Dai ser tdo importante, desde cedo, proporcionar as criangas mo-
mentos de audicdo de leituras feitas em voz alta e de exploragdo efetiva dos
textos e permitir que contactem com uma grande variedade de textos (e
ndo apenas com o texto narrativo, como se verifica com bastante frequén-
cia, muitas vezes pelo pouco “a vontade” que os préprios educadores — e
até os professores — sentem em relagdo a outros tipos/géneros textuais).

Na intervencdo didatica do nosso estudo, procuramos planificar as
atividades de leitura contemplando as suas trés fases (pré-leitura, leitura e
pos-leitura), uma vez que consideramos que esta forma de proceder ajuda
a clarificar os objetivos a atingir. Para além disso, desenvolve nas criangas
competéncias em compreensdo na leitura, contribuindo para uma melhor
estruturacdo do seu pensamento e facilitando a aquisicdo de conhecimento
e a reflexdo sobre o modo de o usar.

Sa (2018, p. 39) considera ainda que o desenvolvimento de estratégias
do leitor exige o recurso a estratégias didaticas, dentre as quais seleciona-
mos as que, na nossa opinido, se adequavam mais a criangas a frequentar
a Educacdo Pré-Escolar e ao nosso estudo:

- Trabalhar a apreensdo de ideias veiculadas pelos textos lidos,
nomeadamente através de atividades que permitissem

- Fazer previsGes e formular hipdteses (que usamos, por
exemplo, na sessdo 2 da nossa intervencgdo didatica),

- Recontar o texto (a que recorremos, por exemplo, nas
sessdes 2 e 5),

- Responder a questdes orais sobre o texto, formuladas pelo
professor (que utilizamos em todas as sessées);

- Trabalhar a identificacdo das ideias principais dos textos lidos,
nomeadamente através de atividades que permitissem

- ldentificar o tema do texto (que utilizamos em todas as
sessdes);

- Referir as ideias principais e secundérias (também utilizada
em todas as sessdes);

- Trabalhar a identificagdo da estrutura caracteristica de um
dado tipo/género textual num texto lido, nomeadamente
através de atividades que permitissem identificar diferentes
categorias da estrutura caracteristica do texto (estratégia essa
que utilizdmos, por exemplo, na sesséo 7).



3. O estudo

3.1. Questoes de investigacao e objetivos do estudo

Através deste estudo (Correia, 2019), pretendiamos atingir os se-
guintes objetivos de investigacdo:
- Sensibilizar criangas a frequentar a Educagao Pré-Escolar para
o valor da literatura infantojuvenil como forma de reflexdo
sobre um tema da atualidade (sustentabilidade);

- Desenvolver competéncias em compreensdo na leitura
associadas a aquisicdo de conhecimentos.

Do mesmo modo, tenciondvamos obter resposta para a seguinte
guestdo de investigagdo:

Que papel poderd a literatura infantojuvenil desempenhar na refle-
xdo sobre temas da atualidade (sustentabilidade) e no desenvolvimento
de competéncias em compreensdo na leitura associadas a aquisi¢do de
conhecimento?

3.2. Metodologia de investigagao

Para desenvolver a presente investigagdo recorremos a uma meto-
dologia de carater qualitativo, mais concretamente, uma abordagem de
estudo de caso que, segundo Merriam (citado por Bogdan & Biklen, 1994,
p. 89), “consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou individuo,
de uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico.”

Por conseguinte, pareceu-nos que esta abordagem seria a mais
adequada ao nosso estudo, na medida em que este se focou num grupo de
criancgas a frequentar a Educacgao Pré-Escolar, isto é, uma amostra reduzida
do contexto educativo em questdo.

Relativamente a recolha de dados, optdmos pelas notas de campo e,
assim, registamos por escrito todos os enunciados produzidos pelas criangas.

Além disso, todos os dados recolhidos foram triados e divididos em
unidades manipulaveis, o que nos permitiu fazer a sua analise de contetdo
(Bardin, 2009) e tirar conclusdes sobre o sucesso das atividades propostas
e responder a questdo de investigacdo inicialmente formulada.
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3.3. Aintervencgao didatica

A intervencdo didatica deste estudo teve lugar numa Instituicdo
Particular de Solidariedade Social e foi levada a cabo com um grupo de 21
criancas a frequentar a Educagdo Pré-Escolar, com idades compreendidas
entre os 3 e 0s 6 anos.

O nosso projeto foi concebido em conjunto com o da nossa colega
de diade de Pratica Pedagdgica Supervisionada, uma vez que partilhdamos
o mesmo tema de cidadania: a sustentabilidade, relacionada com a gestao
dos recursos hidricos.

Assim, decidimos interligar as nossas duas intervengdes didaticas,
uma vez que, para além de partilharmos o mesmo interesse e preocupa-
¢Ges relativamente ao tema da (in)sustentabilidade, também nos pareceu
que essa interacdo faria todo o sentido, na medida em que permitiria as
criancgas usufruirem de aprendizagens mais significativas e envolverem-se
mais nas atividades, por ndo existir uma “quebra” decorrente da alternancia
das nossas intervencgdes didaticas.

A intervencdo didatica conjunta foi entdo organizada em nove
sessdes, cinco implementadas pela nossa colega de diade (primeira,
terceira, quarta, sexta e oitava) e as restantes por nds (segunda, quinta,
sétima e nona).

No entanto, é de referir que, no que diz respeito ao ensino e apren-
dizagem da LM, optamos por dominios diferentes: o nosso projeto foi
orientado para o desenvolvimento de competéncias em compreensdo na
leitura e o da nossa colega, para o desenvolvimento de competéncias em
comunicagao oral.

3.3.1. Segunda sesséo

Demos inicio a esta sessdo com a apresenta¢do do conto Gota de
Agua (inserido na obra coletiva Contos da Dona Terra), explorando o titulo
e a capa, com vista a realizacdo de previsGes e a formulacdo de hipdteses
sobre a narrativa.

De seguida, a obra foi lida em voz alta e de forma expressiva.

Apds a leitura, dialogou-se com as criancgas a partir de algumas
questdes destinadas a monitorizar a sua compreensao.



Por fim, as criangas recontaram a narrativa oralmente através da
ordenacdo de cartdes alusivos ao percurso da Gota de Agua, a sua perso-
nagem principal, justificando a sua escolha.

3.3.2. Quinta sessdo

A quinta sessdo comeg¢ou com uma atividade na qual pedimos as
criangas que retirassem um objeto de uma “caixa mistério”, o identificas-
sem e explicassem para que servia, como forma de introduzir o tema usos
didrios da dgua. No final, em grande grupo, chegdmos a conclusdo de que
0 que unia todos os objetos era a agua, isto é, todos eles a incluiam na
sua utilizacdo.

Posteriormente, apresentdmos a obra NGo quero... tomar banho, de
Ana Oom, e procedemos a sua leitura em voz alta e de forma expressiva.
Durante a leitura, fizeram-se pausas em momentos cruciais para monitorizar
a compreensdo das criangas e observar as ilustragdes.

Na parte da tarde, as criangas recontaram a narrativa ouvida ler, a
partir da ordenacdo das suas ilustragdes.

Para além disso, promovemos um didlogo para recordar os objetos
retirados da “caixa mistério” e o seu uso e, assim, introduzir a atividade
que se seguia, que consistiu na apresentacdo de algumas imagens alusivas
aos usos diarios da dgua e na sua associacdo a uma categoria: higiene,
alimentagdo, diversdo e rega. Por fim, elaboramos um cartaz como sintese
da tematica abordada.

3.3.3. Sétima sessdo

Nesta sessdo, explordmos o poema Chuva, de Luisa Ducla Soares.

Previamente a leitura, iniciamos o didlogo, em grande grupo, fazendo
duas perguntas as criangas: Quando chove, gostam mais de ficar em casa
ou de ir para o exterior? O que gostam de fazer quando estd a chover?

Depois da partilha, iniciamos a leitura expressiva em voz alta.

A leitura, seguiu-se um novo didlogo sobre o poema ouvido ler,
orientado por algumas questdes, abordando aspetos como o seu tema e
os lados negativos e positivos da chuva.
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Na parte da tarde, discutimos a estrutura do poema, utilizando
linguagem adequada as criangas e partindo de algumas questdes. Como o
grupo demonstrou alguma dificuldade em enunciar as diferencgas entre a
estrutura do texto poético e da narrativa, socorremo-nos de um livro da
biblioteca da sala para facilitar a comparacdo entre ambos. Para além disso,
as criangas identificaram oralmente as rimas do poema explorado, que foi
transcrito para um cartaz, e rodearam-nas com o nosso auxilio.

Como forma de consolidagdo, pedimos-lhes que construissem, em
grande grupo, um poema coletivo sobre os lados positivos da chuva. Tendo
em conta que muitas criangas tinham 3 anos, optamos por lhes propor
algumas palavras-chave: brincar, chapinhar, poga, dgua, galochas, olhar,
observar, ouvir, escutar, barulho, refugio, caracol. De seguida, estas sugeri-
ram versos oralmente. Em conjunto, fizemos ajustes, de forma a que estes
rimassem entre si e registdmos por escrito o poema construido.

Por fim, o grupo fez ilustragdes para o seu poema, utilizando uma
estratégia diferente: os desenhos foram realizados com as folhas coladas
debaixo das mesas e um s6 marcador de cor. Esta estratégia foi adotada
com o propdsito de aumentar a implicacdo das criangas na atividade, até
porque estavam um pouco agitadas nesse dia.

3.3.4. Nona sessdo

Na ultima sessdo que dinamizamos, exploramos a obra Anita aprende
a nadar, de Gilbert Delahaye.

Antes da leitura, conversamos com as criangas sobre desportos
aquaticos que elas conheciam.

De seguida, o texto foi lido em voz alta e de forma expressiva, com
pausas em momentos cruciais para monitorizagdo da compreensdo das
criancgas e observacdo das ilustragdes.

Finalmente, propusemos-lhes um jogo baseado nos simbolos dos
desportos olimpicos, através dos quais deviam identificar desportos
relacionados com a 4dgua. Tendo em conta que os simbolos eram um
pouco abstratos, apds a partilha de ideias das criangas, apresentamos
imagens reais dos desportos em questdo, com a finalidade de as ajudar
a identificar os desportos representados pelos simbolos que tinham
suscitado duvidas.



4. Principais resultados obtidos a partir
da andlise de dados feita

4.1. Reflexdao sobre problemas da atualidade

4.1.1. Segunda sessdo

Na segunda sessdo, recolhemos dados relativos aos conhecimentos
das criancas sobre o ciclo da dagua, que foram analisados tendo em conta
as seguintes categorias (e algumas subcategorias que ndo vamos referir):
Estados fisicos da dgua, Passagem da dgua pelos vdrios estados da matéria
e Reversibilidade das mudangas sofridas pela dgua.

Relativamente aos Estados fisicos da dgua, verificou-se que as criangas
conheciam o estado liquido e o sélido, mas ndo o estado gasoso.

No que diz respeito a categoria Passagem da dgua pelos vdrios esta-
dos da matéria, verificou-se que conheciam a solidificacdo e a fusdo, que
implicam respetivamente a passagem do estado liquido ao estado sélido e
o inverso, mas ndo mencionavam quaisquer fendmenos relacionados com a
existéncia de 4gua em estado gasoso, o que é coerente com a informacgao
recolhida a partir da analise feita com a primeira categoria referida.

A andlise feita a partir da categoria Causas da mudang¢a de estado
fisico da dgua mostra igualmente que apenas as relacionavam com a
solidificacdo e a fusdo.

Por fim, s6 uma crianga parecia ter consciéncia da reversibilidade
de estados da matéria pelos quais a dgua pode passar.

4.1.2. Quinta sessdo

Na quinta sessdo, recolhemos dados relativos aos conhecimentos
do grupo sobre os usos diarios da dgua em duas atividades distintas, que
foram analisados tendo em conta as seguintes categorias: alimentacgdo,
higiene, diversdo e rega.

Os resultados da analise dos dados recolhidos durante a atividade
“caixa mistério”, revelaram que a maior parte dos enunciados das criangas
se referia a higiene, que as categorias alimentag¢do e diversdo apresenta-
vam o mesmo numero de enunciados e ainda que o seu uso diario na rega
apresentava o menor numero de enunciados.
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Pensamos que ha um fator que pode explicar estes resultados: no
conjunto dos objetos apresentados para alimentar o didlogo, havia menos
relativos a categoria rega, o que pode ter levado as criangas a ndo evocar
com tanta facilidade este aspeto.

Os resultados da analise dos dados recolhidos durante a atividade
de classificacdo de imagens revelaram que a maior parte dos enunciados
das criancas se referia ao uso diario da dgua na alimentac¢cdo e que as
restantes categorias apresentavam mais ou menos o mesmo numero
de enunciados.

Do mesmo modo, pensamos que hd vdrios fatores que explicam
estes resultados, nomeadamente, o facto de no quotidiano das criangas
a 4dgua estar, efetivamente, mais presente na sua alimentacdo e, portan-
to, referirem o que lhes é mais familiar. Por outro lado, no conjunto das
imagens apresentadas para alimentar o didlogo, havia menos relativas
a categoria diversdo, o que as pode ter levado a ndo evocar com tanta
facilidade esse aspeto.

Cruzando as duas andlises sobre o tdpico usos didrios da dgua, cons-
tatou-se que, na primeira atividade, se destacou a higiene e, na segunda,
a alimentagdo.

4.1.3. Sétima sessdo

Nesta sessdo, recolhemos dados relativos aos conhecimentos do
grupo sobre os lados positivos e negativos da chuva em duas fases distintas:
antes e apds a exploragdo do poema Chuva, de Luisa Ducla Soares.

Os resultados da analise dos enunciados recolhidos durante o didlogo
que antecedeu a exploragdao do poema revelaram que estes se referiam,
sobretudo, a atividades associadas a diversdao como, por exemplo, “saltar
nas pogas”, “chapinhar Id fora nas pogas de dgua”, “ir Id para fora brincar”,
“ver filmes”, “ficar cd dentro a brincar”.

Parece-nos que a pergunta que fizemos no inicio do didlogo para o
alimentar (Quando chove, gostam mais de ficar em casa ou ir para o exte-
rior?) condicionou um pouco as respostas das criangas, que eventualmente
terdo descartado outras possiveis formas de abordar o tépico.

Os resultados da analise dos enunciados recolhidos durante o didlogo
destinado a exploragcdo do poema de Luisa Ducla Soares revelaram uma sen-



sibilizacdo progressiva para a tematica que estava a ser trabalhada — o uso
sustentavel dos recursos hidricos —, isto é, as criangas do grupo mostraram
que tinham compreendido que podemos, efetivamente, reutilizar a agua da
chuva para outros fins no nosso quotidiano e assim poupar dgua potavel.
Também nos parece que as criangas conseguiram identificar o tema do texto
(a chuva) e compreenderam as informacgdes que dele constavam. No entan-
to, tiveram alguma dificuldade em perceber que apenas eram referidos os
lados negativos da chuva, pelo que — em didlogo com elas — completdmos
a reflexdo sobre o poema com a referéncia aos seus lados positivos.

Comparando os dois momentos verificamos que, inicialmente, a
maior parte dos enunciados das criancgas sobre os lados positivos da chuva
dizia respeito a atividades associadas a diversdo e, posteriormente, foram
referidas formas de reutilizar a d4gua da chuva.

Para além disso, no didlogo que sucedeu a exploragdo do poema,
houve também referéncias aos lados negativos da chuva, informacgdes que
constavam do texto e que serviram de ponto de partida para a discussao
sobre os seus lados positivos.

Verificou-se ainda alguma evolugdo relativamente ao tema dos lados
positivos da chuva, ja que as criangas deixaram de referir apenas atividades
de diversdo, passando a mencionar praticas sociais relacionadas com a boa
gestdo dos recursos hidricos.

Na nossa opinido, ha vdrios fatores que explicam estes resultados.
Pelo lado negativo, como ja referimos acima, parece-nos que a pergunta que
fizemos para despoletar o primeiro didlogo, que antecedeu a exploragdo do
poema, condicionou um pouco as respostas das criangas, que eventualmente
terdo descartado outras possiveis formas de abordar o tdpico. Pelo lado
positivo, o facto de termos completado a reflexdo sobre os lados negativos
da chuva abordados no poema com a referéncia aos seus lados positivos
ampliou as ideias das criangas sobre este tema.

4.1.4. Nona sess@o

Nesta sessdo, recolhemos dados relativos aos conhecimentos do
grupo sobre desportos aqudticos e verificou-se que as criangas conheciam
varias modalidades e também que, quando ndo conheciam a sua designacao,
recorriam a sua descrigcdo.
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4.2. Desenvolvimento de competéncias em compreensao na leitura

4.2.1. Segunda sess@o

Na segunda sessdo, recolhemos dados relativos ao desempenho do
grupo no que diz respeito a estrutura da narrativa, que foram analisados
recorrendo a categorias como situagdo inicial, complica¢do, peripécias
e desenlace.

Na atividade de reconto da obra ouvida ler, a categoria da estrutura
da narrativa que mais impressionou as criangas dizia respeito as peripécias.
Para além disso, s6 uma crianga conseguiu referir a complicagéo, embora
se tenha percebido que ndo a compreendeu bem. Nenhuma tomou cons-
ciéncia do desenlace.

Em suma, estas criancas ndo se encontravam familiarizadas com
a narrativa.

4.2.2. Quinta sess@o

Nesta sessdo, recolhemos novamente dados relativos ao desempenho
do grupo no que dizia respeito a estrutura do texto narrativo, que foram
analisados da forma acima referida.

Na atividade de ordenacgdo das ilustragdes da narrativa explorada,
a categoria da estrutura da narrativa que mais impressionou as criangas
dizia respeito as peripécias.

S6 uma crianga compreendeu a situagdo inicial, embora de modo
muito superficial, dado que apenas referiu uma caracteristica de uma das
personagens que lhe chamou a atencgado.

Nenhuma crianca referiu a complicagcdo, apesar de esta estar
implicita nos enunciados que associdmos as peripécias e a moral, isto
é, parece-nos que, embora, efetivamente, ndo tenham referido a com-
plicagdo, compreenderam que o problema era a menina ndo querer
tomar banho.

Por fim, vérias criancas revelaram ter compreendido o desenlace
da narrativa.

Apesar de os resultados obtidos ndo serem os que esperavamos, verifi-
cdmos alguma evolugdo comparativamente a segunda sessdo, embora pouca.



As criangas continuavam a estar pouco atentas a situagdo inicial,
revelando tendéncia para se focarem em algumas personagens e caracte-
risticas mais salientes destas e ignorarem por completo os aspetos espacio-
-temporais e os acontecimentos que davam inicio a histdria.

Referiram implicitamente a complicagdo, ao fazerem a listagem das
peripécias.

Algumas revelaram ter compreendido o desenlace e produziram
enunciados muito coerentes sobre a moral da histoéria.

De qualquer modo, continuaram a focar-se sobretudo nas peripécias.

Pensamos que hd varios fatores que explicam estes resultados.

Antes de mais, parece-nos que as criancas tiveram mais dificuldade em
compreender a primeira historia, que fazia alusdo a uma personagem ficticia
que vivia num universo um tanto estranho para elas (a gota de agua, filha de
um ribeiro manso e de uma tempestade tropical), enquanto a segunda narra-
tiva se referia a uma situagdo que elas podiam ja ter vivido no seu quotidiano.

Além disso, a primeira narrativa explorada continha muitas palavras
e express0es com as quais as criancas ndo estavam familiarizadas, o que
ndo acontecia na segunda.

Pensamos também que o facto de termos feito pausas em momentos
cruciais durante a leitura da segunda obra e perguntas sobre esta pode ter
facilitado a compreensao.

E também de referir o facto de que as criangas tiveram mais
facilidade em recontar uma histdéria ouvida ler a partir da ordenagao
das suas ilustragcées do que quando lhes pedimos para o fazer sem o
recurso as mesmas.

Constatamos ainda como é importante que o educador conhega
e tenha em conta a estrutura dos tipos/géneros textuais em que se in-
tegram as obras que aborda com as criangas, uma vez que, mesmo que
a intengdo ndo seja que estas se apropriem dela explicitamente, a sua
exploragdo ird permitir-lhes desenvolver competéncias de compreensao
na leitura através das estratégias adequadas a tal. Conseguimos verificar
este aspeto através do nosso estudo empirico. Por exemplo, o facto de,
durante a leitura da segunda narrativa, termos deito pausas coincidentes
com as categorias da estrutura narrativa facilitou a sua compreensdo
por parte das criangas, o que se tornou visivel na fase da pds-leitura,
em que promovemos atividades orientadas para a identificagdao dessas
mesmas categorias.
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4.2.3. Sétima sessdo

Na sétima sessdo, recolhemos dados relativos ao desempenho do
grupo sobre a estrutura do texto poético, que foram analisados recorrendo
a categorias tais como versos, estrofes e rima.

Durante o didlogo que sucedeu a exploracdo do poema Chuva, no
que diz respeito a estrutura do poema, verificou-se que sé duas criangas
compreenderam que o texto estava escrito em verso e que 0s versos se
agrupavam em estrofes.

Pensamos que ha varios fatores que explicam estes resultados. Antes
de mais, parece-nos que as criangas tiveram alguma dificuldade em perceber
o que lhes estava a ser perguntado, uma vez que tivemos de nos socorrer
de uma narrativa da biblioteca da sala para ilustrar as diferencas as quais
nos estavamos a referir e, ainda assim, uma crianca referiu aspetos que nao
sdo pertinentes como o tamanho da letra. Além disso, dadas as dificuldades
das criancgas, parece-nos que provavelmente a estrutura do texto poético
ndo era um aspeto habitualmente trabalhado com elas.

O que mais as impressionou a todas foi a rima, o que julgamos ser
um bom exemplo do impacto — positivo — que os ritmos e a musicalidade
dos versos podem ter nas criangas e do contributo que pode dar para o
desenvolvimento do gosto pela leitura. Este facto levou as criancas a apos-
tar na identificacdo de varios exemplos presentes no poema explorado.

No que diz respeito a correspondéncia dos sons, uma das rimas identi-
ficadas era imperfeita (como se verifica, por exemplo, entre ploc e galope),
enquanto as restantes eram perfeitas (como se verifica, por exemplo, entre
plds e atrds, truz e luz e, finalmente, plim e fim);

Quanto a posi¢éo do acento tonico, a maior parte era aguda, como se
verifica, por exemplo, entre plds e atrds, truz e luz e, finalmente, plim e fim.

Relativamente a classe gramatical, eram, na sua totalidade, rimas
ricas. Isso verifica-se, por exemplo, nas rimas que assentam na onomatopeia
ploc e no substantivo galope, na onomatopeia plds e na preposicdo atrds,
na onomatopeia truz e no substantivo /uz e, finalmente, na onomatopeia
plim e no substantivo fim.

Como referimos na descricdo desta sessdo da intervencdo didati-
ca, construimos um poema em grande grupo, a partir de palavras-chave
propostas por nos.

Pensamos que, efetivamente, esta sessdo contribuiu para chamar a
atencdo do grupo para a estrutura do texto poético, mas teria sido mais



vantajoso se este aspeto tivesse sido trabalhado durante um periodo de
tempo mais longo.

5. Conclusoes

5.1. Relativas ao conhecimento cientifico

Ao longo da intervencgado didatica, verificAmos que o grupo se mos-
trou sensibilizado para questdes de sustentabilidade associadas a gestdo
de recursos hidricos, um dos objetivos de investigacdo deste estudo.

Os resultados da andlise de alguns dos dados que recolhemos com-
provam que a sensibilizacdo para estas questdes promovida através da
exploracdo de obras de literatura infantojuvenil surtiu efeito, na medida
em que ndo so6 favoreceu o processo de aquisicdo de conhecimentos,
como também promoveu o desenvolvimento de capacidades e a adogao de
atitudes e valores relacionados com esta tematica por parte das criangas.

No que se refere a aquisicdo de conhecimentos, a nossa intervencgao
didatica promoveu o seu uso para refletir sobre aspetos da vida quotidiana
das criancas em que a dgua desempenha um papel importante.

Relativamente ao desenvolvimento de capacidades, incentivamos a
reflexdo sobre aspetos da vida quotidiana das criangas em que a dgua de-
sempenha um papel importante e, além disso, promovemos a comunicagao.

No que diz respeito a adogao de atitudes e valores compativeis com
uma gestdo sustentdvel dos recursos hidricos, as criangas demonstraram
preocupacdes relacionadas com a reutilizacdo da dgua da chuva e a pou-
panca da agua potavel.

Portanto, acabamos por obter resposta — positiva — a primeira parte
da questdo de investigacdo formulada inicialmente, isto é, determindmos
que a literatura infantojuvenil tem um papel fundamental na reflexdo sobre
temas da atualidade.

5.2. Relativas ao desenvolvimento de competéncias em compreensdo
na leitura

Nesta parte do projeto, concentramo-nos sobretudo na exploracdo
da estrutura do texto narrativo (tendo em conta a situagdo inicial, o conflito,
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as peripécias, o desenlace e a moral) e do texto poético (focando-nos na
estrofe, no verso e na rima).

No que diz respeito a identificacdo dos varios elementos da estrutura
da narrativa, constatdmos que estas criangas se focavam essencialmente nas
peripécias e ndo prestavam a devida atenc¢do as outras categorias (situagdo
inicial, complicagdo e desenlace). Como tal aconteceu nas duas sessGes em
que trabalhdmos este topico — embora se tenha verificado alguma evolugao
entre elas —, concluimos que estas criangas ndo estavam familiarizadas com
a reflexdo sobre a estrutura da narrativa, pelo que tinham dificuldade em
identificar os seus componentes num texto explorado.

No que se refere a identificacdo de elementos da estrutura do texto
poético, verificdamos que o que mais impressionava estas criancas era a
rima, ndo prestando atengdo as estrofes e versos. Concluimos, assim, que
a estrutura do texto poético também ndo é um aspeto habitualmente tra-
balhado por estas criancas.

Apesar da pouca evolugdo registada de umas atividades para as ou-
tras, pensamos poder dizer que acabamos por obter resposta — positiva — a
segunda parte da questdo de investigacdo formulada inicialmente, isto é,
determindmos que a literatura infantojuvenil tem um papel determinante no
desenvolvimento de competéncias em compreensdo na leitura associadas
a aquisi¢cdo de conhecimento. De facto, constatamos que a exploragdo de
obras de literatura infantojuvenil permitiu desenvolver nas criangas algu-
mas competéncias em compreensdo na leitura, nomeadamente chamando
a sua atencgdo para a estrutura do texto (neste caso, narrativo ou poético).
Paralelamente, verificamos que tivemos algum sucesso na consecugdo do
nosso outro objetivo de investigacao.

6. Sugestoes pedagdgico-didaticas
6.1. Relativas ao conhecimento cientifico

Um dos objetivos da nossa investigacdo era sensibilizar as criangas
para a reflexdo sobre a sustentabilidade através da exploracdo de obras
da literatura infantojuvenil.

Os resultados obtidos permitem-nos dizer que o facto de termos
utilizado obras de literatura infantojuvenil ajudou a concretizar aspetos



sobre os quais as criangas ndo iriam ter uma “imagem” muito presente,
caso estas ndo tivessem sido utilizadas. Por exemplo, o facto de termos
utilizado um conto como forma de introdugdo a abordagem do ciclo da
agua parece-nos ter sido facilitador da “visualizagdo” de um processo que
na natureza ndo é facilmente observavel.

Em sintese, a utilizagdo de obras de literatura infantojuvenil, sempre
que possivel proximas das criangas (por exemplo, que retratem situagdes
reais), possibilitou uma maior facilidade em compreender situacdes ou pro-
cessos desconhecidos e inobservaveis por parte das mesmas, alavancando
o processo de aprendizagem.

Além disso, a utilizacdo de estratégias didaticas relacionadas com
o ensino das ciéncias numa perspetiva Ciéncia Tecnologia Sociedade/
Pensamento Critico (CTS/PC) permitiu que as criancgas tivessem um papel
ativo na aprendizagem e no seu desenvolvimento, se questionassem sobre
os diversos assuntos e refletissem de forma critica sobre os mesmos.

6.2. Relativas ao desenvolvimento de competéncias em compreensao
na leitura

O outro objetivo do nosso estudo era desenvolver competéncias em
compreensdo na leitura associadas a aquisicdo de conhecimento. Julgamos
que promover o seu desenvolvimento ainda antes da escolarizagdo ira
estimular o raciocinio e permitir que as criangas acedam a um nivel de
compreensao mais profundo, ndo se focando apenas no “ébvio”.

A partir dos resultados da analise dos dados relativos a este aspeto,
concluimos — como ja foi referido — que as criancas ndo se encontravam fami-
liarizadas com as estruturas, quer do texto narrativo, quer do texto poético.

Sabendo que esse aspeto pode auxiliar o desenvolvimento de com-
peténcias em compreensdo na leitura, sugerimos que a implementacgdo de
atividades de exploracdo de obras de literatura infantojuvenil tenha por
base estratégias que visem a estrutura dos tipos/géneros textuais, de forma
explicita ou implicita. Para além disso, a identificacdo do tema e das ideias
principais dos textos também permite o desenvolvimento de competéncias
em compreensdo na leitura.

Por fim, termos utilizado textos narrativos e um texto poético ndo nos
parece uma variedade de textos satisfatoria. Neste sentido, consideramos
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gue abordar uma maior variedade de tipos/géneros textuais teria sido mais
proveitoso para as criangas, pelo que recomendamos essa pratica.

7. Limitag¢Oes do estudo

Concluida nossa investigagcdo, podemos afirmar que os objetivos
formulados foram atingidos e que conseguimos obter resposta para a nossa
guestdo de investigagao.

Ainda assim, deparamo-nos com algumas limitagdes. A principal
prendeu-se com o pouco tempo disponivel para a realizagdo do nosso es-
tudo, nomeadamente no que diz respeito a implementagao da intervengao
didatica. Caso tivéssemos tido mais tempo, poderiamos ter realizado explo-
racdes mais aprofundadas e, portanto, ter obtido resultados mais precisos.

Também nos pareceu que a heterogeneidade do grupo pode ter con-
dicionado os resultados deste estudo, apesar de considerarmos que esse
aspeto pode ser uma mais-valia para o desenvolvimento das criangas. Devido
ao facto de as mais novas — principalmente as que tinham 3 anos — ainda ndo
se sentirem a vontade para participar nos dialogos, preferindo falar sé quando
eram questionadas diretamente, a sua participagao foi bastante reduzida ou
mesmo inexistente, o que acabou por influenciar a recolha de alguns dados.

8. Sugestdes para outros estudos

Por ser um tema de cidadania, a sustentabilidade pressupde que
todas as areas possam contribuir para a sua abordagem levando a for-
magdo de cidaddos criticos e ativos, capazes de se adaptar as constan-
tes mudancas da sociedade atual. Por seu lado, o desenvolvimento de
competéncias em compreensdo na leitura — associado a uma abordagem
transversal da LM — pode promover-se em todas as areas curriculares.
Portanto, tendo em conta estes aspetos que, na nossa opinido, permitem
aliar qualquer um dos temas que atravessam o nosso estudo a qualquer
area, parece-nos que seria interessante interligar os mesmos com areas
tais como, por exemplo, a Formagao Pessoal e Social.

Também seria oportuno realizar um projeto deste tipo no 12 Ciclo do
Ensino Basico, estudando o papel da literatura infantojuvenil no desenvolvi-



mento de competéncias em compreensdo na leitura associadas a aquisi¢do
do conhecimento, uma vez que, neste nivel de ensino, as criangas aprendem
a ler autonomamente e, a partida, ndo estdo dependentes do professor para
Ihes ler os textos. Deste modo, a forma como os alunos percecionam os textos
podera ser diferente, uma vez que ouvir ler e ler efetivamente sdo processos
de complexidade diferente e, portanto, o desenvolvimento de competéncias
em compreensdo na leitura também podera ser diferente.

Além disso, seria pertinente variar mais os tipos/géneros textuais,
de forma a que as criangas contactassem com uma maior diversidade de
textos, o que favoreceria o desenvolvimento de estratégias do leitor indis-
pensaveis a um cidaddo interventivo e critico.
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CONCLUSAO

Esperamos com estes textos contribuir para uma melhor compreensao
do contributo que a formacdo para o ensino da lingua portuguesa como
lingua materna nos primeiros anos de escolaridade e o desenvolvimento
de competéncias em comunicacgdo oral e escrita nos primeiros anos de vida
pode dar para a promo¢do de uma educac¢do para a cidadania global por
parte de futuros profissionais da Educacgdo, estando cientes de que as suas
prdticas poderdo influenciar os seus publicos.

Comegamos por uma reflexdo um pouco mais tedrica, que também
ligou esta questdo as diretrizes que constam das atuais politicas educativas,
como uma forma de contextualizar a temdtica.

Seguiu-se uma reflexdo sobre praticas postas em acdo em projetos
desenvolvidos no ambito da pratica pedagdgica supervisionada em con-
textos de Educacdo Pré-Escolar e de 12 Ciclo do Ensino Basico por futuros
profissionais de Educacado.

Fechamos o ciclo com a apresentacdo reflexiva de dois projetos desta
natureza recentemente concebidos, implementados e avaliados.

E nosso objetivo esclarecer dividas, mas estamos cientes de que
outras surgirdo no seu lugar fazendo avangar o processo de reflexdao e
conferindo-lhe o dinamismo necessdrio para que este ajude realmente a
contribuir para a formacdo de cidaddos criticos e interventivos, capazes
de enfrentar os desafios postos pela sociedade em que vivemos e que nos
desafia constantemente.
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