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Palabras clave:

Resumen:

Hispanoamérica, cultura hispanoamericana, manuales escolares,
ensefianza de espafiol como lengua extranjera

Aprender una lengua nueva significa ir mas alla de la formacion de
habitos linglisticos y de la adquisicion de estructuras gramaticales.
Llevar la cultura al aula es necesario para garantizar que los alumnos
conozcan las diferentes culturas que conviven dentro de la lengua
espafola, en particular, la hispanoamericana.

Este trabajo se centra en el estudio de la presencia de la cultura
hispanoamericana en dos manuales de Espafiol como Lengua
Extranjera utilizados en el sistema educativo portugués, recurriendo
a la complementariedad del andlisis cuantitativo y cualitativo
pretendemos abordar los contenidos culturales relacionados con
Hispanoamérica y reflexionar sobre el modo en que éstos se
presentan. Nos hemos basado también en el concepto de cultura
planteado por Miquel y Sans (2004) y en la propuesta de analisis del
contenido cultural de manuales de Gonzalez Casado (2002).

Los resultados del analisis de los dos manuales utilizados, indican
que los contenidos culturales sobre Hispanoameérica siguen estando
practicamente ausentes o, cuando aparecen, son abordados siempre
didacticamente de la misma forma. Asimismo, los resultados indican
que, como profesores, tenemos el deber de educar para la diversidad
cultural y linguistica del espafiol en nuestra labor docente.
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Palavras-chave:

Resumo:

Hispanoamérica; cultura hispanoamericana, manuais escolares,
ensino do espanhol como lingua estrangeira

A aprendizagem de uma nova lingua pressupde ir além dos habitos
linguisticos e da aquisicdo de estruturas gramaticais. Levar a cultura
a sala de aula é necessario para garantir que os alunos conhecam as
diferentes culturas que convivem no seio da lingua espanhola, em
especial, a cultura hispano-americana.

Neste estudo, centrado na analise da presenca da cultura hispano-
americana em dois manuais de Espanhol como Lingua Estrangeira
utilizados no sistema educativo portugués, e através de uma
perspetiva quantitativa e qualitativa, pretendemos analisar 0s
conteddos culturais relacionados com a Hispanoamérica e refletir
sobre 0 modo em que estes sdao apresentados nos manuais. A andlise
levada a cabo neste estudo teve como pilar principal os conceitos de
cultura propostos por Miquel e Sans (2004) e a metodologia de
analise de conteudos culturais aconselhada por Gonzélez Casado
(2002).

Os resultados decorrentes da analise dos dois manuais escolares,
confirmam que os contetdos culturais relacionados com a
Hispanoamérica continuam a estar praticamente ausentes ou, quando
presentes, abordam-se didaticamente da mesma forma. De igual
modo, os resultados indicam que, como professores, temos o dever
de educar para a diversidade cultural e linguistica do espanhol na
nossa labor docente.
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Key words:

Summary:

Hispanic America; Hispanic-American culture, school manuals;;
teaching Spanish as a foreign language.

Learning a new language requires going beyond linguistic habits and
the acquisition of grammatical structures. Presenting the culture to
the class is necessary to guarantee that students understand the
different cultures that cohabit in the center of the Spanish language,
in particular, the Hispanic-American Culture.

This study focuses on the analysis of the presence of the Hispanic
American culture in two Spanish manuals as a foreign language
utilized in the Portuguese Educational System through a qualitative
and quantitativa methodological perspective, analyzing the approach
to the cultural contents affiliated with Hispanic America and the
consideration of the method of how they are presented in the
manuals. The concluded analysis in this study had as a main
foundation the concepts of Culture proposed by Miquel e Sans
(2004) and the methodology of the analysis of cultural contents
suggested by Gonzélez Casado (2002).

The results stemming from the analysis of the school manuals
confirm that the cultural contents related to Hispanic America are
still basically absent and when present, they are projected
didactically, with the same approach always being used. Therefore,
the results reveal that, as teachers, we must educate in view of the
Spanish linguistic and cultural diversity.

viii






Indice

INTRODUGCCION. ..ottt sttt 6
CAPITULO I - MARCO TEORICO ..ottt 8
1.1, EI CONCEPLO 0B CUIUIA ......veiiieiiiiee e 9
1.2.  Laimportancia de la cultura en el aprendizaje de 1enguas...........ccccerererieiniininineneseeenns 10
1.3.  El lugar de la cultura hispanoamericana en la clase de ELE...........ccccooviviviiiiiinnicnn, 13

1.4.  Lacultura en los documentos reguladores de la ensefianza del espafiol como lengua

Lo L= 1A - SO SRSS 16
1.4.1. Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas — MCERL...........c.cccccveueee. 16
1.4.2. El plan curricular del INStituto Cervantes...........ccoviirererenereeeeesese e 18
1.4.3. La cultura en los Programas de Espafiol del Ministerio de Educacion Portugués ....... 20

0 T = 182 0= U S 22

CAPITULO Il - METODOLOGIA DE ANALISIS Y OBJETIVOS DE LA

INVESTIGACION .....ooiiieeeeees ettt s ettt sttt s s 24
2.1.  Cuestiones y objetivos de la INVESIGACION. .........ceriiiririiiiieicese e 25
A o] ¢ o VT (I N o 1T SRR 26

2.2.1. El ManUual CONtIgO.ES......cveuieiiiiiiiiiie st 27

2.2.2. El Manual MOCKIIA 7.......oveeieiei e 28
2.3.  Metodologia de investigacion: analisis del contenido............cccccvvviieeiiiicic s, 29
CAPITULO 111 - ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS .........ceovivirriireirnrins 34
3.1, Analisis del Manual COoNtIgO.ES .....c.coviiiiieiecicie et st sre e sre s 35
3.2.  Analisis del Manual MOChIIa 7 .........ccooiiiiiiiiiceecee e 40

3.3.  Consideraciones finales sobre el analisis de 10s manuales.............cccceevevveeivceiesesiennnn 42
CONCLUSIONES FINALES. ...ttt sttt ssenessenanns 46
REFERENCIAS BIBLIOGRAAFICAS ..ottt ettt ee e s e n e en s 49
ANEXOS ... oottt ettt Rt R e R R bR ARt et e e Rttt r et et e nennere e 53
Anexo | — Actividades del manual CoONtIJO.€S........cuiiiiriiiiiieeie e 54



Anexo |l — Actividades del manual Mochila 7



Lista de gréaficos

Gréafico 1 — Distribucion de los contenidos culturales hispanoamericanos en el manual.
Gréafico 2 — La presencia de la Cultura con Maydscula y sus ambitos

Grafico 3 — La presencia de la cultura con mindsculas y sus ambitos

Gréfico 4 — Numero de contenidos relacionados con la cultura espafiola en Contigo.es
Gréfico 5 —Cultura con mayUscula, cultura con minuscula y Kultura

Gréafico 6 — NUumero de contenidos relacionados con la cultura espafiola en Mochila

Gréfico 7 — Distribucién tematica de los contenidos relacionados con Hispanoameérica en
los manuales Contigo.es y Mochila 7

Grafico 8 — Paises hispanoamericanos mas frecuentes en los manuales analizados



Lista de tablas

Tabla 1 — Los tipos de informacion cultural segun Gonzalez Casado (2002)

Tabla 2 — EI modo de presentacion de la informacion cultural segun Gonzélez Casado
(2002)



Lista de abreviaturas

ELE - espafol como lengua extranjera.
MCERL - Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
PCIC - Plan Curricular del Instituto Cervantes



Introduccion

En los ultimos afios hemos asistido a un crecimiento exponencial de la ensefianza y
aprendizaje de espafiol como lengua extranjera. Creemos que para el desarrollo de la
competencia comunicativa adecuada, es fundamental que el alumno adquiera ciertos
conocimientos culturales que le permitan interactuar en contextos de comunicacion
distintos. Asimismo, la lengua y la cultura mantienen una relacion muy estrecha y de hecho
los aprendices de una lengua deben conocer topicos de la vida cotidiana como las
costumbres, las tradiciones, las formas como las comunidades expresan sus rasgos

culturales.

Por ello, este trabajo tiene como principal objetivo examinar y presentar algunas
reflexiones en torno a la presencia de la cultura hispanoamericana en dos manuales de
Espafiol como Lengua Extranjera (ELE), utilizados en el 3° Ciclo do Ensino Béasico e do
Ensino Secundario portugués. EI manual es una herramienta didactica que transmite los
contenidos para el aprendizaje y presenta rasgos culturales que llevan al alumno a conocer
la cultura de la lengua meta. Asi, lo que pretendemos analizar es si se incluyen o no

contenidos culturales sobre Hispanoamérica.

Este trabajo se divide en dos grandes partes. En la primera, como punto de partida,
presentamos el marco tedrico de nuestro estudio. En primer lugar, realizaremos una vision
general de los conceptos claves para la construccion de este estudio: el concepto de cultura
y la importancia del componente cultural en el &mbito del aprendizaje de lenguas. Ademas,
haremos una revision de documentos reguladores del espafiol como lengua extranjera
(ELE) como el Plan Curricular del Instituto Cervantes, el Marco Comun Europeo de
Referencias para las Lenguas y los Programas Curriculares de Espafiol del Sistema
Educativo Portugués, haciendo hincapié en la manera como aparecen en ellos los

contenidos culturales.

Para terminar el marco teorico, llevaremos a cabo una reflexion sobre la importancia de los
manuales como herramienta didactica transmisora de saberes y conocimientos en el ambito

de la ensefianza de ELE.



La segunda parte, dividida en dos capitulos, estard centrada en nuestro estudio empirico.
En el primero, indicaremos con detalle las cuestiones investigativas y los objetivos de
nuestro trabajo. Seguidamente, presentaremos y justificaremos las opciones metodologicas
que hemos seguido basadas en la complementariedad de técnicas cuantitativas y
cualitativas de analisis del contenido cultural de los manuales consultados. Finalmente, se
presentaran las consideraciones finales, en las que se expondran los aspectos e ideas méas
relevantes de este trabajo que pueden constituir un aporte util a otros estudios dentro de la

didactica del espafiol como lengua extranjera.



Capitulo I - Marco teorico



1.1 El Concepto de cultura

Hablar de cultura en el &mbito de la ensefianza de lenguas suele dar lugar a debates que
empiezan y terminan con las mismas cuestiones: el concepto de cultura mas adecuado. Si
consultamos el Diccionario de la Real Academia Espafiola, encontraremos la palabra
cultura que se define como un conjunto de modos de vida y costumbres, conocimientos y

grado de desarrollo artistico, cientifico, industrial en una época o grupo.

En realidad, el concepto de cultura se muestra muchas veces “incompleto”, ya que varia
segun el punto de vista desde el que se aborda. Sdnchez Lobato (2009) define el término
"cultura” como "el conjunto de conocimientos, creencias, actitudes y expresiones de la
actividad o quehacer de una sociedad o grupo social determinados” (2009, p.308). Para
Ruiz de los Pafios (2002), el concepto de “cultura” alude a “la forma de vivir de un pueblo.
Coémo actua en las diferentes situaciones que se repiten cotidianamente y que le son comunes,

como un cddigo social compartido por los hablantes de una misma comunidad que trasciende lo
linguistico.” (2002, p. 30).

De acuerdo con la UNESCO (1982), la cultura son los valores y conocimientos adquiridos
naturalmente por el individuo por el hecho de vivir en una comunidad y que todos los
miembros pertenecientes a ésta dominan. Es el procedimiento mediante el cual un pueblo

percibe a los demas y se percibe a si mismo

0 conjunto dos tracos distintivos, espirituais e materiais, intelectuais e
afetivos que caracterizam uma sociedade ou um grupo social e que abarca, para
além das artes e das letras, os modos de vida, os direitos fundamentais do ser

humano, os sistemas de valores, as tradicdes e as crengas (Unesco, 2009, p. 4).

También Poyatos (1994), en su obra, nos refiere que en la cultura, el lenguaje seria la base
de ésta, que consistiria en un “conjunto de manifestaciones tipicas de las personalidades,
tanto a nivel nacional como individual y sus respectivas ideas sobre su propia existencia y
la de los otros miembros” (1994, p. 25, 26). Como podemos observar mediante los autores
abordados, la cultura redne un conjunto de elementos necesarios para que los individuos

sepan comunicarse. Se trata de un medio de comunicacion hecho a través de imagenes y



creencias, personalidades y manifestaciones. Sin embargo, hay quien afirme que el
concepto de cultura no es muy claro y que a lo largo de la historia ha adquirido nuevos

significados. Asimismo, Enrique Martinez-Vidal (1991) refiere que

h& quem fale de Cultura com maiudscula e cultura com minuscula, com a intencéo
de diferenciar entre o que se entende como a cultura e civilizagdo geral de um pais,
em contraste com os modos de vida quotidianos que revelam as idiossincrasias
particulares de uma sociedade que fala a lingua que queremos que o estudante

aprenda nas nossas aulas. (1991, p.80)

De esta forma, de acuerdo con el autor citado, la “Cultura” con C mayuscula alude a la
cultura de excelencia, prestigiosa o culta que estd puramente relacionada con el saber
enciclopédico, con la literatura, el arte, la historia, etc. EIl autor identifica una ‘“kultura”
con “k” que constituye el conocimiento adquirido en ciertos entornos, pero no todo el
mundo la conoce, como es el caso de los dialectos y del lenguaje de jerga. Se trata de un
“tipo de conocimiento que es utilizado en contextos determinados, como el argot de ciertos

sectores de la poblacién; son los usos y costumbres que difieren del estdndar cultural y no son
compartidos por todos los hablantes™ (Vellegal, 2009, p.2).

En resumen, concluimos que la cultura es una construccion social y colectiva que se
actualiza en cada interaccion comunicativa y que implica distintas formas de ver el mundo,

normas de conducta, habitos, creencias, etc.

1.2 Laimportancia de la cultura en el aprendizaje de lenguas

En la actualidad, el proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas es un factor de
diferenciacion en un mundo plural y fomenta el éxito personal y social. Asi, la escuela es el
lugar indicado para que la ensefianza y el aprendizaje se realicen de forma efectiva y
promuevan la integracion cultural y social del individuo. En este sentido, el desarrollo de la
competencia comunicativa intercultural es uno de los retos en la ensefianza y aprendizaje
de una lengua, para que el alumno pueda desarrollarse eficazmente en otros contextos

lingtisticos y culturales diferentes del suyo.
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A mediados del siglo XX, la ensefianza de lenguas se basaba en un conjunto de reglas que
debian ser observadas, estudiadas y analizadas. EI Unico objetivo linguistico era capacitar a
los estudiantes para la lectura y andlisis de la literatura de la legua meta. Por lo que se
refiere a la cultura, esta no figuraba en el método tradicional de ensefianza de lenguas. El
componente cultural se incluyé gradualmente a finales del siglo pasado con la entrada del
enfoque comunicativo que consideraba que lengua es comunicacion y que la ensefianza de
una lengua extranjera debia realizarse a partir de nociones, funciones y de la cultura
(Martin Sanchez, 2009).

De acuerdo con Estévez Coto & Fernandez de Valderrama (2006), a comienzos de la
década de 90, se empez0 a incluir el componente intercultural en las escuelas, basado en el
respecto a las caracteristicas especificas de cada cultura. En esta época, también se empez6
a valorar la riqueza de cada cultura y a incluir en la ensefianza, practicas que conllevaban a

la reflexién sobre lo diferente.

En la actualidad, en relacion al papel que la cultura debe jugar en la ensefianza de una
lengua extranjera, Miquel y Sans (2004) afirman que la cultura debe ser uno de los ejes
principales en clase de ELE. Las autoras establecen tres clases de cultura: la Cultura con
“C” mayuscula, la cultura “a secas” y la “Kultura” con “K”. La primera incluye
conocimientos relacionados con la historia, la literatura, el arte, etc. Esta clase de cultura
generalmente se aprende en las instituciones de ensefianza. Por otro lado, el concepto de
cultura “a secas” es mas compleja: comprende todo lo compartido y consabido por los
ciudadanos de una cultura, abarca todo lo pautado por los individuos de una lengua y de
una cultura. Por ultimo, la Kultura con “K” incluye todos los cddigos compartidos por
determinados grupos sociales dentro de una comunidad para saber actuar en ciertos

entornos. En definitiva,

Toda cultura es un modo de clasificacion, es la ficha de identidad de una sociedad,
son los conocimientos de los que dispone; son las opiniones (filoséficas, morales,
estéticas...) fundadas mas en convicciones que en un saber. Y, para completar este
marco tedrico, nos permitimos afiadir que la cultura es, ante todo, una adhesion
afectiva, un camulo de creencias que tienen fuerza de verdad y que marcan, en
algun sentido, cada una de nuestras actuaciones como individuos miembros de una
sociedad. (Miquel & Sans, 2004 p. 4).
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Volviendo al lugar de la cultura en la clase de lenguas, el alumno, ademas de relacionarse
con la gramatica, el Iéxico, la literatura, necesitaria conocer los patrones culturales de la
lengua que esta aprendiendo para poder comunicarse con aquellas personas que utilizan el
espafol como lengua materna. De hecho, los alumnos deben comprender y conocer la

cultura de la lengua meta ya que

la explicitacion y el trabajo comparativo de los “modos de hacer” y entender el
mundo, tanto de la lengua y cultura meta como de la propia, debe ser una préactica
habitual en clase, Unica brajula que permitira orientar al estudiante en el
maremagnum de ese nuevo mundo con el que se enfrenta y, ademas, crecer como
individuo, conocer mejor su propia cultura y disponer de herramientas validas

contra actitudes y conductas etnocentristas. (Miquel & Sans, 2004, p.56)

Entendemos que sigue existiendo la necesidad de trabajar el componente cultural en la
ensefianza de lenguas extranjeras. Ademas de utilizar la lengua para comunicarse, los
alumnos deben ser conscientes de la importancia que la dimension cultural tiene en
cualquier interaccién comunicativa. De igual modo, Trujillo (2006) comenta que una
lengua no se aprende tan solo por las estructuras linglisticas necesarias para comunicarse
con eficacia. De esta manera, el autor citado deja claro que “solo mediante la interaccion
comunicativa podemos aspirar a incorporar a nuestro bagaje en una cultura determinada y
solo mediante la participacion en una cultura determinada podemos desarrollar realmente
los usos comunicativos de una lengua” (2006, p. 110). Por ello, podemos decir que el
aprendizaje de la cultura va mucho mas alla de la transmision de saberes separados.
Asimismo, creemos que el conocimiento sobre la cultura de la lengua que uno esta
aprendiendo, permitird que se rompan estereotipos y que se produzca una mejor
integracion y aprendizaje del idioma. Si los alumnos conocen las costumbres, creencias,
normas, refranes, historia y expresiones idiomaticas de la lengua meta, podran obtener una
percepcion bastante diferente y amplia de la realidad linguistica y cultural. Dominar las

reglas gramaticales no es suficiente puesto que

un simple conjunto de reglas morfosintacticas y léxicas y con una vision de la

cultura referida exclusivamente a toda préactica "legitimada", es decir, etiquetada
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socialmente como producto “cultural™: arte y literatura (muy especialmente
literatura) y, dentro de este ultimo campo, textos y figuras "sacralizadas" que, en

muchas practicas didacticas, conviven. (Miquel & Sans, 1992, p.2)

La lengua, como vehiculo de cultura, conlleva una forma determinada de ver el mundo, por
lo que su aprendizaje requiere un acercamiento a esta forma de concebir la realidad. No
nos podemos sentir satisfechos cuando nuestros alumnos de ELE ya saben expresarse bien
utilizando correctamente los verbos, los articulos, los determinantes o algn vocabulario y
pensar que, aungue ya sepan comunicarse en espafol, seguramente no saben descifrar
ciertos codigos culturales que solo un hablante nativo domina. Miquel y Sans (2004)
ejemplifican esta idea con situaciones de la vida cotidiana como, por ejemplo, la forma de

negociar el pago de una consumicion.

En definitiva, los estudiantes de una lengua extranjera a medida que avanzan en su
aprendizaje, deben cambiar la forma de ver el mundo, aunque muchas veces ese proceso
solo se enfoca al estudio de estructuras linglisticas. Afortunadamente, hoy en dia, y segun
Paricio Tato (2001), quien analiz6 los resultados de un estudio sobre la ensefianza de
lenguas en Europa realizado por Euydice (Red Europea de Informacién sobre Educacion),
la gran mayoria de los programas oficiales de los paises europeos, que optan por la
ensefianza comunicativa, incluyen el componente cultural como una dimension importante

en el proceso de ensefianza.

Consideramos oportuno concluir este apartado haciendo referencia a Pedn (2016), quien
reconoce que a pesar de los avances conseguidos, todavia hay un largo camino por recorrer

en la inclusion de la ensefianza de la cultura en las clases de ELE.

1.3 El lugar de la cultura hispanoamericana en la clase de ELE

En los dltimos afios, el componente cultural se ha considerado indispensable en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras para facilitar la comprension y
enriquecer el bagaje lingtistico y cultural de los aprendices. De esta manera, la ensefianza

de lenguas integra la lengua y la cultura de una forma holistica.
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Teniendo en cuenta la diversidad linglistica y cultural del espafiol, no podemos hablar de
tan solo una cultura hispanoamericana, ya que hay diecinueve paises distintos, duefios de
tradiciones ancestrales desde antes de la llegada de los colonizadores como Cristobal
Coldn, que tienen costumbres compartidas entre algunos de ellos, lenguas autoctonas

habladas que cuentan con su propio léxico y forma de hablar en general, etc.

Es necesario, por tanto, proporcionar al alumno un encuentro con las culturas de la lengua
espafiola, en particular, las de Hispanoamérica, dandole a conocer nuevas formas de ver la
realidad, costumbres y, especialmente, el legado de la lengua espafiola en los paises
transatlanticos. Para comprender mejor este fendmeno, recogemos aqui las palabras de

Bizarro (2006), quien afirma que

Conhecer o Outro passa, assim, pelo conhecimento de Si préprio, de modo
reflexivo, ético, consciente e critico, na busca da Identidade, da Mesmidade, mas
também da Complementaridade ou da Particularidade, da Alteridade e da
Pluralidade, percebendo-se que é na compreensao da mais-valia da relacao (social,
pedagdgica, educativa), que se cumpre, por exceléncia, a funcdo formativa da
Educacdo. Ndo se trata de promover o exotismo, o misterioso, o estere6tipo.
Pretende-se sim, configurar a emergéncia do Diverso como forga de riqueza
vivencial, de rompimento com ideologias maniqueistas de exclusdo social, e como
veiculo facilitador quer do abandono de atitudes preconceituosas quer da

valorizagéo das aprendizagens. (Bizarro, 2006, p.6)

También Garrido afirma que “el estudiante de espafiol debe tener la oportunidad de
enriquecerse con la variedad y diversidad que le ofrecen las diversas culturas de habla
hispana.” (2002, p.12). De acuerdo con Andrade (2011), los diferentes paises donde se
habla espafiol son presentados en los manuales de ELE de una forma poco equilibrada,

siendo

evidente que la informacion sobre Espafia ocupa el primer lugar en cuanto a centro
de atencidn junto a la informacion de sus regiones y ciudades, y que los paises
latinoamericanos, en cambio, son abordados en menor medida, y con una especie
de jerarquia en su mencion, resaltando, por lo general, a los mismos paises

(México, Argentina, Chile, Nicaragua, Perl, Venezuela) y excluyendo a otros
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(Paraguay, Uruguay, Republica Dominicana, El Salvador, Panama). Esto puede
generar el posible problema de que los estudiantes terminen sin una vision total del
mundo hispano. (Andrade, 2011, p.35).

Por el contrario, algunos autores como Garrido (2002) constatan que siempre Espafia se
presenta en los manuales de forma bastante positiva aunque, a veces, mediante imagenes
estereotipadas. En definitiva, “Espafia es el contexto de las actividades de recreacién y
tiempo libre y de la rutina diaria, mientras que Latinoamérica ocupa los temas de pobreza,
desigualdad y trabajo infantil” (Garrido, 2002, p.12).

Por ello, los profesores deben hacer hincapié en la diversidad del espafiol y de la cultura de
los paises donde se habla esta lengua, en particular, de los hispanoamericanos. De este
mismo modo, debemos ir mas alld y superar la costumbre de hablar siempre de los mismos
topicos y mostrarles a los alumnos la riqueza y utilidad de la cultura hispanoamericana en
la clase de ELE. Los profesores deben actuar como mediadores entre la cultura de los

aprendices y la cultura meta, para favorecer

la explicitacion y el trabajo comparativo de los “modos de hacer” y entender el
mundo, tanto de la lengua y cultura meta como de la propia, debe ser una practica
habitual en clase, Unica brGjula que permitird orientar al estudiante en el
maremagnum de ese nuevo mundo con el que se enfrenta y, ademas, crecer como
individuo, conocer mejor su propia cultura y disponer de herramientas validas

contra actitudes y conductas etnocentristas. (Miquel & Sans, 2004, p.56)

Consideramos importante mencionar que el Marco Comun europeo de referencia para las
Lenguas (Consejo de Europa, 2002) destaca la necesidad de que el alumno adquiera
conocimientos sobre aspectos culturales de la lengua meta y de que desarrolle una
competencia sociocultural adecuada puesto que “al contrario que en muchos otros aspectos del

conocimiento, es probable que no se encuentre en su experiencia previa, y puede que esté

distorsionado por los estereotipos”. (Consejo de Europa, 2002, p.100).

Por este motivo, el componente cultural debe ser abordado en el aula de ELE, otorgandole

la importancia que merece. No solo buscamos que nuestros alumnos puedan codificar y
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descodificar mensajes linglisticos, sino que buscamos que sean eficaces en su
comunicacion y esta capacidad solo puede conseguirse con la inclusion de la ensefianza de

la cultura en las clases de lengua extranjera.

En sintesis, consideramos que trabajar en clase la cultura hispanoamericana es
indudablemente una fuente inagotable de recursos para el profesor y conduce a los

alumnos a la riqueza linguistica y cultural de espafiol.

1.4 La cultura en los documentos reguladores de la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera

1.4.1 Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas — MCERL

La Union Europea es una mezcla de lenguas y culturas, pueblos y naciones, en la que se
busca la unién mediante la diversidad, siendo uno de sus principales postulados el didlogo

intercultural que promueve la tolerancia y la aceptacion de lo diferente.

El origen del MCERL ya viene desde 2001, cuando los paises de la Comunidad Econémica
Europea, en un simposio intergubernamental con el titulo “Transparencia y coherencia en
la ensefianza de idiomas en Europa, objetivos, evaluacion y certificacion”, preocupados
con el inicio de relaciones multilaterales, decidieron crear parametros comunes para los
niveles de aprendizaje de una lengua extranjera. El objetivo de este documento es preparar

a los ciudadanos europeos para la existencia de una Europa multilinglie y multicultural.

Segun Santos Gargallo (2004), los parametros y criterios que fueron creados para todos los
paises miembros van desde la construccion de los programas de los diversos niveles, que
empiezan desde el Al de iniciacion hasta el proficiente C2, asi como orientaciones

curriculares, examenes y criterios de evaluacion, materiales didacticos y manuales.

Segun Santos Gargallo (2004), las relaciones entre los paises de la Comunidad Econdmica
Europea (CEE) iniciaron una nueva etapa y se comprometieron, en primer lugar, a
intensificar el aprendizaje y la ensefianza de las lenguas de los paises miembros para que

hubiera una mejor comunicacion y mejor acceso a la informacién, pero respetando la
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diversidad cultural existente de cada pais miembro. En segundo lugar, a incrementar la
ensefianza de las lenguas extranjeras desde muy temprana edad y, en tercer lugar, a
elaborar un documento en el que se encontraran todos los parametros del aprendizaje de las
lenguas por niveles y a que estos estudios pudiesen ser reconocidos por los restantes paises
de la CEE.

El MCERL (2002) divide los niveles para el estudio de las lenguas en 6 niveles y tres tipos
de utilizadores: el elemental, el independiente y el proficiente. Asi, segun el MCERL
(2002), los alumnos tendrén que desarrollar no solamente la competencia comunicativa de
la lengua, sino que también asociadas a esta competencia, deberan desarrollar las
competencias linguisticas, sociolinguisticas y pragmaticas. Ademas de estas, el estudiante
debera adquirir y desarrollar a lo largo de su aprendizaje las competencias generales que
incluyen el conocimiento declarativo (saber), las destrezas y habilidades (saber hacer), la
competencia existencial (Saber ser) y la capacidad de aprender (saber aprender). En
relacién a los aspectos socioculturales, que se incluirian dentro de los conocimientos
declarativos, el MCERL propone los siguientes contenidos (MCERL, 2002, p.100-101):

La vida diaria: que presupone las comidas y bebidas, horarios, el mundo de trabajo
y ocio, dias festivos;

- Las condiciones de vida: niveles de vida, la vivienda y asistencia social;

- Las relaciones entre personas: estructuras y relaciones familiares, relaciones e raza

y comunidad, relaciones entre grupos politicos y religiosos;

- Los valores, las creencias y las actitudes de respecto a la clase social: riqueza de

culturas regionales, historia (personajes y acontecimientos representativos, etc.);

- El lenguaje corporal: el conocimiento de las convenciones que rigen dicho

comportamiento forman parte de la competencia sociocultural de alumno;

- Las convenciones sociales: puntualidad, vestidos, regalos, aperitivos, bebidas,
comidas, convenciones Yy tables referidos al comportamiento y a las

conversaciones, despedida.

Dentro del conocimiento declarativo, el MCERL incluye la consciencia intercultural que

también debe ser trabajado en las clases. Por tanto, el aprendizaje de lenguas debe

17



propiciar la necesidad de desarrollar destrezas interculturales, haciendo con que el alumno

comprenda mejor la cultura meta y elimine estereotipos.

El espafiol es una lengua pluricultural ya que relne una gran cantidad de hablantes
repartidos entre América y Europa. Es muy importante que los profesores de ELE sepan
transmitir esa diversidad cultural a sus aprendices dado que esos conocimientos culturales
los ayudaran a entenderse con cualquier hablante del espafiol. Esto es vital si se tiene
cuenta el constante aumento de poblacion hispanoamericana en Europa, en particular, en

Portugal.

En conclusién, y sefialando los aspectos méas importantes del MCERL sobre la cultura, el
documento dice que se debe ayudar a los estudiantes a construir su identidad cultural y
linguistica mediante la integracion de la experiencia diversificada del Otro, para que este
desarrolle la capacidad de aprender a traves de una relacion entre lenguas y culturas
(MCERL, 2002).

1.4.2 El plan curricular del Instituto Cervantes

El Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) es una guia para todos aquellos que
deseen impartir 0 aprender espafiol como lengua extranjera. En él aparecen seis niveles de
referencia y el componente cultural se incluye en los siguientes inventarios: “referentes
culturales”, “los saberes y comportamientos socioculturales” y en “habilidades y actitudes
interculturales” (Instituto Cervantes, 2008). Creemos que estos inventarios pretenden
aproximar el alumno a las culturas de los paises hispanohablantes, mediante una

perspectiva intercultural. Segun el documento, la dimension cultural debe

dar a conocer los rasgos caracteristicos de las culturas que conviven en Espafia y en
los paises de Hispanoamérica, de manera que tanto los alumnos de la red de centros
como todas aquellas personas que utilicen los materiales puedan disponer de una
base documental organizada para aplicarla a sus propios fines en el campo del

aprendizaje, la ensefianza o la evaluacion del espafiol. (Instituto Cervantes, 2008)
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Teniendo en cuenta el tema del estudio recogeremos, a continuacion, los apartados que nos
han parecido méas convenientes para trabajar los aspectos relacionados con la cultura
hispanoamericana. En primer lugar, en el inventario de referentes culturales encontramos
el apartado «Conocimientos generales sobre los paises hispanos», que prevé que se trate
este tema en tres fases (aproximacion, profundizacion y consolidacion) segln los sub-

apartados:

Geografia fisica;

- Poblacién;

- Gobierno y Politica;

- Organizacion territorial y administrativa;
- Economia e industria;

- Medicina y sanidad,;

- Educacioén;

- Medios de Comunicacién y transporte;

- Religion;

- Politica linguistica;

- Acontecimientos y personajes historicos;
- Vida social y cultural;

- Literatura y pensamiento;

- Mdsica, cine y arte;

- Arquitectura.

De este mismo modo, observamos que el PCIC propone que se traten aspectos tematicos
relacionados con los paises hispanoamericanos, esto es, un vasto conjunto de temas que

incluye variados topicos culturales que debemos desarrollar en clase.

También en el apartado dedicado a los saberes y comportamientos socioculturales se da
gran importancia al “conocimiento, basado en la experiencia, sobre el modo de vida, los
aspectos cotidianos, la identidad colectiva, organizacion social y relaciones personales, etc,
que se dan en una determinada sociedad” (PCIC, 2008). En este punto encontramos

también tres subapartados que aluden a la unidad familiar y personal, comidas y bebidas,
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calendario, educacién y cultura, actividades de ocio, trabajo, vivienda, servicios o
seguridad, etc. En este punto se habla de la espiritualidad y religién, ademéas de la

integracion de culturas de paises y pueblos extranjeros.

Por ultimo, las habilidades y actitudes interculturales son definidas como la “relacion de
procedimientos que, al ser activados de forma estratégica, permitirdn al alumno
aproximarse a otras culturas, y particularmente a las de Espafia y paises hispanos, desde
una perspectiva intercultural” (PCIC, 2008). Este apartado contiene también los
postulados para la configuracion de una identidad cultural plural, para la asimilacion de
saberes culturales (comportamientos socioculturales y referentes culturales), para la
interaccion cultural y, por Gltimo, para la mediacion cultural. Asi, los profesores deben en
su labor pedagdgica incluir referentes del &mbito cultural, aunque llevar a clase contenidos
culturales al aula no es facil porque requiere un buen conocimiento de esta materia. Es
evidente la importancia que el PCIC da a la cultura hispanoamericana, al componente

cultural y a su tratamiento didactico en la ensefianza del espafiol.

1.4.3 La cultura en los Programas de Espafiol del Ministerio de Educacion
Portugués

En primer lugar, nos gustaria destacar que nuestro objetivo es observar si estos programas
incluyen contenidos socioculturales y, mas concretamente, si hacen referencia a la cultura
hispanoamericana. Los manuales de espafiol, de nivel inicial, que hemos estudiado para
este trabajo se utilizan en la ensefianza béasica y en la secundaria en Portugal, por lo que
analizaremos los programas curriculares de espafiol correspondientes. En ellos, los
contenidos estan organizados en cuatro secciones: Competéncias comunicativas;

Autonomia na aprendizagem; Aspectos socioculturais; Contetdos linguisticos.

El Programa de Espafiol para la Ensefianza Secundaria (2001) incluye contenidos
culturales, propone que se trabajen todas las habilidades comunicativas y da especial
relevancia a la relacion entre la lengua y la cultura como podemos observar, por ejemplo,

en el Programa de Espafiol para el 10° afio:

A aprendizagem da lingua ndo deve fazer-se de forma independente da realidade

sociocultural. Lingua e cultura s&o indissociaveis, uma vez que a lingua, além de
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veicular a cultura de um pais, serve para expressar toda a sua realidade. Todas as
funcbes comunicativas previstas no programa devem trabalhar-se em intima
conexdo com a realidade sociocultural. Os dominios de referéncia, temas, tarefas e
projetos que se propdem devem ter em conta as necessidades e interesses de cada
grupo de alunos e ser motivadores para eles sem cair nos topicos académicos de
sempre. A realidade dos paises hispano-falantes deve ser apresentada, também, de
forma viva, realizando uma aproximacdo a partir dos aspetos mais interessantes
para os alunos. Os temas transversais (Educacéo para a cidadania e Aspetos sociais
e culturais dos paises onde se fala espanhol) devem estar presentes em todas as
unidades; os restantes podem ser tratados em unidades autbnomas ou estar

incluidos em varias. (Fernandez, 2001, p.11)

Asimsmo, se incentiva el aprendizaje desde una perspectiva intercultural que le permitira
al alumno encontrarse con otras culturas, favoreciendo de esta forma una visiébn mas
amplia y rica de la realidad. Lo que se propone es la “formacdo para a cidadania
democrética, por se desenvolverem capacidades de comunicacdo e se fomentar o didlogo
intercultural, enfatizando, assim, a valorizagdo do Outro, o respeito e a cooperagdo”
(Fernandez, 2001, p.4).

En lo que concierne a los objetivos generales y contenidos del programa de Espariol para la
Ensefianza Secundaria (nivel inicial), este presenta los siguientes topicos (Fernandez, 2001,
p.14):

- Educacién para la ciudadania;

- Aspectos sociales y culturales de los paises donde se habla espafiol;

- El“yo”y los demas;

- ldentificacion, relaciones personales, gustos personales, relaciones humanas; la
familia, los amigos, los comparieros, la escuela, los horarios, formas de aprender y
trabajar, compras, servicios, entre otros que se enumeran en la pagina indicada.

Como hemos podido ver hasta el momento, el Programa del Ministerio Portugués permite

la concretizacion de aprendizajes significativos mediante un enfoque intercultural y va
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mucho mas all& cuando refiere que cada profesor debe adoptar las metodologias necesarias
teniendo en cuenta las caracteristicas de cada grupo de alumnos, segin los recursos que
tenga disponibles y las propuestas del programa. EI documento también comenta que

iniciar el estudio de una lengua extranjera supone para el estudiante

dispor de um poderoso meio de desenvolvimento pessoal, de integracdo social, de
aquisicdo cultural e de comunicagdo. A capacidade de comunicar numa lingua
estrangeira e o conhecimento da mesma proporcionam uma melhor compreenséo da
lingua materna, pois promove-se a reflexdo sobre o funcionamento de ambas.
(Fernandez, 2001, p.35)

En sintesis, creemos que el Programa de Espafiol del Ministerio de Educacion Portugués
apoya y preveé la ensefianza de la cultura hispanoamericana, sugiriendo temas, a groso
modo, como la geografia, tradiciones, fiestas, costumbres, personalidades del mundo
hispano y esta en conformidad con los retos propuestos por el MCERL.

1.5 El manual

Choppin (2001) considera el manual como la herramienta més importante para el profesor
y también para los alumnos. Para Castagnani (2009), el manual, al estar organizado de

forma secuencial, ayuda y orienta a los profesores ya que

es una herramienta de innegable utilidad en el aula ya que orienta la programacién
del curso y ofrece un amplio nimero de actividades y ejercicios organizados. Esto
les brinda tanto al profesor como a los alumnos “seguridad” con respecto a lo que
va a ocurrir en la clase y, ademas, le permite a los estudiantes disponer de una
fuente de informacién que pueden consultar en cualquier momento. (Castagnani,
2009, p. 12)

Tomando como base a autores como Cabero, Duarte y Romero (1995), Fernandez Palop y
Caballero Garcia (2017, 204) recogen en su estudio sobre los libros de texto, las
caracteristicas fundamentales de esta clase de obras que a continuacion reproducimos:

— es un instrumento destinado a la ensefianza e instruccion con un fuerte sentido escolar;
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— incluye tedricamente la informacion que debe ser procesada por el estudiante en un
periodo de tiempo reglado;

— posee una configuracion de acuerdo a pautas de disefio especificas, que persiguen
presentar la informacion de una manera sistematica, de acuerdo a principios didacticos y
psicologicos que faciliten la comprensién, dominio y recuerdo de la informacion por parte
del estudiante;

— tiende a compartimentalizar los contenidos, tanto diacronica como sincrénicamente

Igualmente, Salinas y de Volder (2011), afirman que para que una obra sea considerada un
manual escolar debe estar concebida con la “intencion de ser usadas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, intencién indicada por su titulo, por su asignatura, nivel o
modalidad, por su estructura didactica interna, y por su contenido, que contemplaria la
exposicion ordenada y secuencial de una disciplina escolar” (2011, p. 2). Ademas, deben
poseer caracteristicas como: contenidos organizados de forma secuencial, desde los mas
sencillos a los mas complejos y construidos segln el nivel de escolaridad; una metodologia que
permita una mayor participacion del alumno; inclusion de ilustraciones e imagenes motivantes y
textos relacionados con diversos temas de interés para los estudiantes; sugerencia de recursos

didacticos y pedagdgicos gque pueden utilizarse como actividades, textos, ejercicios, tareas, etc.

Castagnani (2002) sefiala que la utilizacion de los manuales escolares tiene ventajas porque
son una herramienta que facilita la labor docente, ya que en ellos encontramos los
contenidos organizados en unidades didacticas. Asimismo, proponen diferentes tipos de
actividades, siguen los programas estipulados por el Ministerio de Educacion y, ademas,
sirven al alumno como guia para el estudio. Alguna desventaja que podremos observar en
su uso es que, al seguir secuencialmente las materias y actividades constantes en los
manuales, el docente no se adapta a las caracteristicas de los alumnos, dejando “ a un lado
cualquier consideracion de las necesidades, los intereses y expectativas particulares de los
alumnos” (Castagnani, 2009, p. 14). Otra desventaja que podemos anotar es que, de una forma
general, las actividades para trabajar las habilidades linglisticas (interaccién, expresién y
comprension escrita y oral) que incluyen son muchas veces poco llamativas para los alumnos. A
pesar de esto, el manual de aprendizaje de lenguas es un instrumento didactico muy
importante puesto que los estudiantes crean imagenes de la lengua y de la cultura meta a
partir del mismo y es también una de las primeras herramientas didacticas con las que

trabajan.
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Capitulo Il — Metodologia de analisis y

objetivos de la investigacion
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2.1. Cuestiones y objetivos de la investigacion.

En este capitulo presentaremos los manuales que hemos elegido para realizar nuestro
analisis, con el objetivo de comprobar qué referencias culturales aparecen en relacion a la
cultura hispanoamericana, de qué manera se incluyen y coémo son tratados en estas obras
pedagogicas. También explicaremos cuéles han sido los objetivos de nuestra investigacion

y, por ultimo, identificaremos y caracterizaremos la muestra de investigacion.

Los libros que hemos escogido para nuestro estudio se utilizan en escuelas portuguesas,
uno publicado por una editora espafiola (Mochila 7) y el otro de una editora portuguesa
(Contigo.es). Para comprobar si se incluyen o no referencias de la cultura de los paises de
Hispanoamérica, entre otros aspectos, nos basaremos en las propuesta de Gonzalez Casado
(2002) y en el concepto de cultura que presentan Lourdes Miquel y Neus Sans (2004),
quienes diferencian entre Cultura con “C” Mayuscula, “cultura a secas” y Kultura con “k”.
Ademés tendremos en cuenta los aspectos socioculturales incluidos en el apartado

“conocimientos generales sobre los paises hispanos” del PCIC.
A continuacion, presentaremos los principales objetivos de la investigacion:

- Analizar si en los manuales de ELE de nivel Al (iniciacion) utilizados en Portugal,

se incluyen referencias culturales de paises de Hispanoamérica;

- Comprobar si aquellas aparecen de forma explicita o implicita, es decir, sin hacer
ningun tipo de referencia a esta clase de contenidos, por lo que pasarian desapercibidos

para el alumno;
- Estudiar la imagen que se ofrece de Hispanoameérica;

- Comparar la informacién cultural referente a Hispanoamérica en los dos manuales

estudiados.

Por ultimo, nos gustaria comentar que este trabajo consiste tan solo en el analisis de dos
manuales, por lo que las conclusiones a las que lleguemos no podran ser aplicadas al
conjunto de los manuales usados en Portugal para la ensefianza del espafiol, ya que la

muestra es considerablemente pequefia.
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2.2. Corpus de Analisis.

Como docente de ELE desde hace varios afios, nos hemos dado cuenta de la escasa
presencia de la cultura hispanoamericana en los diversos materiales de ensefianza. Por eso,
nos ha parecido interesante hacer este estudio y, para ello, hemos optado por dos manuales
del mismo nivel, pero de editoras diferentes, una portuguesa y la otra espafiola. En ambos

casos, hemos analizado si se incluian referencias culturales en:

- Textos escritos y orales;

- Ejercicios de vocabulario y gramatica

- Iméagenes;

- Actividades;

- Glosarios y pruebas que puedan aparecer en los manuales.

- Explicaciones gramaticales.
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2.2.1. El Manual Contigo.es

Figura 1 — Portada del manual Contigo.es

El primer manual para alumnos de ELE del 10° afio de escolaridad es “Contigo.es” , cuyos
autores son: Luisa Moreira, Suzana Meira, Fernando Pérez, con la revision linguistica de
Fernando Pérez. Esta compuesto por el libro del profesor, el libro del alumno, un CD y con

acceso a la escuela virtual.

Este manual esta dividido en nueve unidades didacticas y cada una de ellas incluye las
secciones siguientes: Primeras impresiones, Lecturas, Gramatica y comunicacion y, por
ultimo, Cultura y Civilizacion. En la primera, se proponen actividades de vocabulario y de
contextualizacion tematica mientras que la segunda se centra en trabajar la comprension
escrita. En Gramatica y comunicacion, se trabajan la comprension audiovisual y los
contenidos gramaticales propuestos en la unidad. Por Gltimo, en Cultura y Civilizacion se
incluyen textos y actividades ladicas sobre temas culturales de los paises hispanohablantes.

Para concluir, hay algunas propuestas de actividades que llevan a una tarea final.

En relacién a la metodologia adoptada por los autores, este libro presenta una organizacion

coherente y funcional, direccionada hacia la perspectiva del alumno. Por otra parte,
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estimula la autonomia, la creatividad y el aprendizaje mediante tareas facilitadoras que
llevan el alumno a conocer otros materiales pedagogicos, en particular, proporciona
actividades de tipo experimental y practico. Ademas, hay unidades que sugieren el
planteamiento de proyectos interdisciplinares. Es importante mencionar que segun los
autores, el manual cumple con los objetivos del Programa de Espafiol y con las
Orientaciones Curriculares, incluyendo de esta manera los aprendizajes esenciales

propuestos por el Ministerio de Educacion Portugués.

2.2.2. El Manual Mochila 7

L J

Mochila 7

Figura 2 — Portada del manual Mochila 7

El segundo manual que hemos elegido es Mochila 7° ano de la editora Santillana (2012),
que esta certificado por la Asociacién Portuguesa de Profesores de Espafiol Lengua
extranjera. Es de la autoria de Paula Pinto, Felipe Bermejo, Beatriz Moriano y Susana
Mendo. Esta obra esta dividida en nueve unidades didacticas (El primer dia; En clase; Mi
familia y yo; Mi mundo; A comer, Es mi vida; De compras; Una fiesta y de VVacaciones) y

cada una de ella se compone de seis partes: Comunicacién, Gramatica, Vocabulario,
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Pronunciacién, Ortografia, Cultura y Sociocultura. Ademas, contiene el cuaderno de
actividades, libro media del alumno y CD 2020 con verbos espafioles.

Esta obra presenta contenidos que siguen un orden secuencial y organizado, incluye
abordajes especificos y recursos didacticos complementarios e integra las TIC a lo largo de
las unidades didacticas. Este manual sigue una metodologia participativa y hace una
asociacion entre el aprender, sofiar y crecer, sin dejar de dar importancia a una educacion
para los valores y el respeto por la diversidad, utilizando un lenguaje moderno y propio
para la edad de los estudiantes de este ciclo de estudios.

2.3. Metodologia de investigacion: analisis del contenido

Nuestro trabajo pretende analizar el contenido de los manuales. De acuerdo con Vala
(1986), el analisis de contenido permite al investigador obtener respuestas con cierto valor
simbolico. Para el autor este tipo de analisis debe seguir los siguientes postulados:
delimitar los objetivos del analisis y el cuadro de referencia tedrico, construir un corpus,
definir las categorias y las unidades de anélisis y la cuantificacion. De este modo, segun el

autor, solo se podra obtener la viabilidad del estudio.

Para Bardin, el andlisis del contenido “é um conjunto de técnicas de analise das
comunicacgdes. N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou com
maior rigor, serd um Unico instrumento, mas marcado por uma disparidade de formas e
adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicag¢des”. (2009, p. 31). Esta
autora (2009) afirma que se puede analizar un innumerable conjunto de materiales, entre
ellos los manuales escolares. Este proceso se realiza en tres etapas, las cuales tuvimos en
cuenta a la hora de llevar a cabo nuestra investigacion: 1. El pre-analisis; 2. La explotacion

del material; 3. El tratamiento de los resultados: por inferencia y respectiva interpretacion.
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Para realizar nuestro estudio, hemos decidido complementar el andlisis cuantitativo con el
cualitativo. Segun Pardal y Lopes (2011), ambos se pueden articular de formas distintas en
el plan de la investigacion, integrando asi caracteristicas de la investigacion cualitativa y
cuantitativa en las diferentes etapas del proceso de busqueda. Por su parte, Ludke e André
(1986) comentan que en las investigaciones relacionadas con el &rea educativa, se utilizan
los andlisis cualitativo y cuantitativo a la vez para interpretar los datos de la realidad
educativa. En nuestro caso, teniendo en cuenta las principales finalidades de nuestro
trabajo, presentaremos, en un primer lugar, los datos cuantitativos para, posteriormente,
valorarlos de manera cualitativa. Segin Fonseca (2002, p.20), el analisis cuantitativo se
centra na objetividade. Influenciada pelo positivismo, considera que a realidade s6 pode ser
compreendida com base na andlise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de
instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem
matematica para descrever as causas de um fendmeno, as relacGes entre varidveis, etc.
(2002, p.20)

Asi, en relacién a nuestro andlisis, cuantificaremos en primer lugar el ndmero de
referencias culturales a Hispanoameérica presentes en los manuales escogidos para realizar
este trabajo, teniendo en cuenta los diferentes tipos de culturas mencionadas en el capitulo

anterior (Cultura con mayuscula, a secas y kultura,). Segun Sarduy Dominguez,

La investigacion cuantitativa se dedica a recoger, procesar y analizar datos cuantitativos o
numeéricos sobre variables previamente determinadas. Esto ya lo hace darle una
connotacién que va mas alla de un mero listado de datos organizados como resultado; pues
estos datos que se muestran en el informe final, estan en total consonancia con las variables
que se declararon desde el principio y los resultados obtenidos van a brindar una realidad

especifica a la que estos estan sujetos. (2007 p.5)

Como ya hemos comentado, los resultados que obtendremos en nuestro estudio no solo
serén analizados de forma cuantitativa, sino también cualitativa a través de la realizacion
de inferencias y de la interpretacion valorativa de los mismos. Este tipo de analisis es “uma
atividade sistematica orientada a compreensdo em profundidade de fendmenos educativos
e sociais, a transformacdo de praticas e cendrios socioeducativos, & tomada de decisbes e
também ao descobrimento desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos”
(Esteban, 2010, p.127).
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Muchos autores han propuesto diversas maneras de estudiar el contenido de manuales
didacticos. Asi, por ejemplo Byram y Esarte-Sarries (1999) sefialan cuatro categorias de
analisis, teniendo en cuenta los siguientes niveles: el individual, el social, el punto de vista
expresado por el autor y el nivel intercultural. Para Gonzalez Casado (2002), la cultura se
puede dividir en cultura con mindscula y con Mayusculas que, a su vez, se dividen en
diferentes &mbitos. Para el primer caso, la autora diferencia los siguientes: &mbito de las
relaciones sociales, socioecondémico, social y de ocio. Para la Cultura con Mayusculas,

hablariamos de los siguientes ambitos: literario y artistico, politico, historico y geogréafico.

Ambitos de la “Cultura # Secas”

Ambitos de Ia “Cultura con Maydsculas™

RELACIONES SOCI0- SOCIAL OC10 LITERARIO, POLITICA HISTORICO GEOGRAFICO
SOCIALES ECONOMICO CIENTIFICO
Y
ARTISTICO
Modclos Estructura Sistema Tunsmo Literatura Sistema Los Grandes  Caracteristicas
Familiares Econdmico- Educativo  Viajes Teatro Politico Personajes Geogrificas
Empresarial
Relaciones de  Medios de  Sistema Deportes Folclore Sistema Acontecimientos  Caracteristicas
Parcja Transporte Sanitano Fiestas Tipicas  Legislativo  Histoncos Chimatologicas
Tradiciones
Relaciones de Estructura Servicios Gastronomia  Cine Fechas Ecologia
Grupo Laboral- Sociales- Musica eemreeeeaas Histdncas
Ocupacional Solidandad Danza
Social
Nucvas Arquitectura Patnmonio
-------------- Tecnologins de  ~ewvweewees weeemeeeeeeees Escultura mememmeeeees  ATTISHCO cereee e
la Informacion Pintura

Tabla 1 — Los tipos de informacion cultural segtn las perspectivas de Gonzalez Casado (2002)

En lo que concierne a la forma como se presentan los contenidos, Gonzalez Casado (2002)

presenta tres maneras:
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- Acultural: casi no hay informacion cultural;

- La cultura como anexo: los contenidos culturales se encuentran en una seccion

especial, generalmente, al final de cada unidad didactica.

- La cultura interrelacionada con la lengua: los contenidos culturales no se
encuentran aislados, sino que surgen a lo largo de las unidades didacticas a través de

imagenes, dialogos, ejercicios, etc.

CULTURA INTERRELACIONADA CON LA LENGUA
CULTURA COMO
ACULTURAL ANEXO
Los aspectos culturales estan integrados con ¢l resto de la
informacion lingaistica y se pueden presentar de dos diferentes

formas:
Explicita Implicita

El autor | El autor no informa de que se esta dando una

informa de que | informacion cultural de forma:

¢ eS| Voluntaria Involuntaria
s . —— —— | transmitiendo  —— - = —— e
Casi  no existe | La cultura no estd s El  autor no | El autor no informa de
informacion integrada  con el | oo sacidi informa de que | que se estd dando una
cultural. Se | resto de la | cultural. se estd  dando | informacion cultural
transmiten informacion una informacién | porque no es consciente
principalmente lingtistica. La cultural porque | de estar transmitiendo
aspectos informacion cultural no desea hacerlo. | informacion cultural.
gramaticales y/o | es presentada en
lingaisticos. anexos.

Tabla 2 — El modo de presentacion de la informacion cultural con base en Gonzélez Casado (2002)

A su vez, Miquel y Sans (1992) en la revista Cable dividen la cultura en diferentes

distinciones:

- La Cultura con Mayuscula. Este tipo de cultura se refiere a los productos
sancionados por la sociedad, esto es, “no es patrimonio de todos los hablantes, sino de las
minorias que, por razones varias, han tenido y tienen acceso a ella” (Miquel y Sans, 2004,
p. 519).
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- La cultura con minasculas (cultura a secas) que alude a la cultura de lo cotidiano.
Asi, la cultura a secas se refiere al conocimiento operativo que los nativos poseen para
orientarse en situaciones concretas, para participar adecuadamente en las practicas
culturales cotidianas. Para las autoras, la cultura a secas “abarca todo lo pautado, lo no
dicho, aquello que todos individuos, adscritos a una lengua y cultura, comparten y
sobrentienden” (Miquel y Sans, 1992, p.17).

- La cultura con Kk es la cultura mas marginal, mas cefiida a la moda y a las minorias.
Este tipo de cultura se refiere “al conocimiento que es utilizado en determinados contextos,
los tipos de lenguaje que estan de moda durante un periodo de tiempo; los usos y
costumbres que difieren del estandar cultural y que no son compartidos por todos los
hablantes “(Miquel, 2004, p.517).

En conclusion, la obtencion de resultados de nuestro trabajo se logrard principalmente
mediante técnicas cuantitativas y cualitativas del analisis de contenido, el cual
estudiaremos basandonos en la divisién de cultura de Miquel y Sans (2004) y en la
propuesta de Gonzalez Casado (2002) en relacion a la manera como este componente es
introducido en los manuales escolares. Asimismo, tendremos en cuenta los aspectos
socioculturales incluidos en el apartado “conocimientos generales sobre los paises

hispanos” del PCIC.
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Capitulo 111 - Analisis y discusion de los

resultados
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3.1.  Anélisis del Manual Contigo.es

En el manual Contigo.es (10° afio — continuacion), encontramos tan solo 11 referencias a la

cultura hispanoamericana y estan distribuidas de la siguiente manera:

Distribucion de contenidos culturales en el
manual Contigo.es

® Cultura con Mayusculas = Cultura con mindscula = Kultura

Gréfico 1 — Distribucion de los contenidos culturales hispanoamericanos en el manual.

A continuacion, presentamos la distribucién de los contenidos culturales de cada uno de los

tipos de cultura por ambitos tematicos:
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Contenidos culturales (Cultura con Mayuscula) y sus
ambitos:

= Ambito Artistico = Ambito Politico Ambito Literario Ambito Histérico

Gréfico 2 — La presencia de la Cultura con Mayuscula

Como se ha podido demostrar, en este manual predominan los contenidos culturales
referentes a la cultura hispanoamericana relacionados con la «Cultura con Mayusculas».
En relacion al ambito artistico, encontramos tres referencias explicitas (paginas 82, 83 y
85) a: Shakira (musica y baile), Frida Kahlo (pintura y activismo feminista) y la pelicula
Diarios de Motocicleta (2004). Estas referencias se presentan principalmente a partir de
textos breves en los que los alumnos deben relacionar la informacién de cada personaje
con las respectivas imagenes. En la pagina 85, la informacion relacionada con Diarios de
Motocicleta surge mediante una imagen que alude a la portada de la pelicula y de una
breve sinopsis de la misma. La inclusion de la pelicula se debe a la presencia de una
biografia del Che Guevara, en una actividad de lectura que sirve como informacion
complementaria, tal vez en un intento de los autores de motivar a los alumnos para ver la

pelicula y conocer mas sobre la vida y la causa del Che Guevara.

Con respecto a los contenidos referentes a la politica, encontramos en la pagina 83 una
referencia a Rigoberta Menchd, relacionada con su papel en la proteccion de los indigenas
y campesinos de Guatemala y ganadora del Premio Nobel de la Paz y nuevamente a
Shakira, pero esta vez como embajadora de UNICEF. Cabe destacar que en esta seccion

hay un enlace disponible para conocer mas sobre cada una de ellas mediante una biografia
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bastante completa. Ademas, en una de las actividades, los autores proponen que se haga en
parejas, busquen informaciones sobre las personalidades mencionadas y construyan una
biografia para presentar en clase. En nuestra opinion, se trata de una estrategia bastante
creativa y eficaz para que los alumnos conozcan mejor las personalidades y problematicas

de Hispanoameérica.

En el ambito literario, primeramente, destacamos que el manual ofrece una seccion
dedicada unicamente a un fragmento de Cronica de una Muerte Anunciada de Gabriel
Garcia Marquez (p.154), en la que encontramos varias actividades de comprension lectora,
escrita, juegos de palabras y de reflexion sobre la obra y otra sobre la biografia del autor.
También se hace referencia a otros escritores como Pablo Neruda y Gabriela Mistral (p.83)
en una actividad en la que el alumnado debe reflexionar sobre la importancia de estos
autores de la literatura hispanoamericana. Dentro del ambito histérico, solo encontramos
una referencia al Che Guevara (p.84) en una actividad donde se mencionan algunos topicos

historicos, en particular, de Bolivia, Argentina, Chile, Per(, Cuba y Paraguay.

De las nueve unidades didacticas presentes en este manual, encontramos la presencia de la
cultura hispanoamericana solo en dos unidades, la segunda y la novena, y en la seccion
sobre Cronica de una Muerte Anunciada. Pasaremos, a continuacion, a analizar los

contenidos culturales que se incluyen en la «cultura con minudscula.

La presencia de la «cultura con minascula» en el
manual Contigo.es

2

= Ambito de ocio (fiestas) = Ambito Social
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Gréfico 3 — La presencia de la cultura con mindscula

En relacion a «la cultura con mindsculas» 0 «a secas», se observa una menor presencia de
este tipo de contenidos en el manual en cuestion. Se hace mencion a dos &mbitos, como
refleja el grafico nimero 3: el primero, relacionado con el ocio (fiestas) y el segundo,
relacionado con el &mbito social que tambien alude a la celebracion de Las Quincearieras,
que es una costumbre social y cultural extendida por toda Hispanoamérica y por este
motivo, decidimos categorizarla en el &mbito social. Nos gustaria comentar que en las
paginas 146 y 147 aparecen cuatro fotografias, aunque solo una hace referencia a esta
celebracidn a través de una fotografia de un grupo de chicas que representan la fiesta de los

quince afios, celebrada en todos los paises de Hispanoameérica.

También encontramos una mencion al Dia de Muertos (México) en la pagina 147. Se trata
de un conjunto de imagenes acompafadas de textos informativos sobre cada una de las
tradiciones mas comunes en esa fiesta (por ejemplo: el pan de muerto, los altares, la
ofrenda, las calaveras dulces, la decoracion de las calles...). El manual indica algunos
enlaces para que los alumnos sepan mas sobre estas tradiciones. Sin embargo, creemos que
se presenta como un tema demasiado expositivo y que no involucra al alumno en el
proceso de aprendizaje cultural. Cabria a los profesores es crear y preparar materiales
didacticos que completen esta actividad.

Por ultimo, referimos que no hemos encontrado una sola referencia a la “Kultura con k” en
este manual. Queremos destacar también que los autores del manual avisan explicitamente
al alumno de que se va a tratar un tema cultural relacionado con Hispanoamérica en el
enunciado de las actividades y la forma en que aquel aparece es variada: textos y
documentos reales o creados por los autores, fotografias, cajas de texto informativas y
contenido audiovisual. La mayoria de estas actividades se centran en el aprendizaje
linguistico, sin embargo hay actividades con objetivos puramente culturales pero
relacionados con Espafia. Tras analizar el manual, constatamos que la cultura espafiola esta
muy presente y que los autores utilizan mucho las imagenes de personalidades espariolas
(cantantes, pintores, deportistas, escritores...) para transmitir contenidos culturales 0
introducir actividades de refuerzo lingistico o de contenidos funcionales. En cada unidad
didactica se plantean varios temas relacionados con Espafia o la sociedad espafiola. Cabe

decir que en este manual se proyecta una imagen mas real y actual de los espafioles, ya que
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se trabajan cuestiones importantes de la cultura espafiola como, por ejemplo, las lenguas
cooficiales y la igualdad, los habitos perjudiciales entre los jovenes, etc., que, en definitiva,

van mucho mas alla de los tipicos estereotipos.

La mayoria de los contenidos culturales se centran en la cultura espafiola como podemos
comprobar en la figura de abajo y, por otro lado, encontramos temas que podrian incluir
algunos rasgos de la cultura hispanoamericana, como en las unidades sobre la comida, los
viajes, los monumentos, etc. En el siguiente gréfico, se puede observar el nimero de

referencias a la cultura (espafiola e hispanoamericana) que hay en este manual.

Actividades con
referencias a la cultura
espafiola 33%

Actividades sin
referencias culturales
61%

Actividades con

referencias a la cultura
hispanoamericana 6%

= Actividades de cultura (espafiola y general) = Actividades cultura hispanoamericana = Otras actividades

Grafico 4 — Numero total de actividades en Contigo.es

Asi el manual cuenta con un total de 191 actividades. En definitiva, encontramos 64
actividades que se relacionan con la cultura espafiola que, en ocasiones, aparece en

contraste con la cultura portuguesa.

Consideramos que la presencia de la cultura hispanoamericana en este manual es bastante
escasa 0 muy poca (5,8% de las actividades del manual), ya que hay muchas unidades
didacticas en las que no hay ninguna referencia y la mayoria de los contenidos se centran
en la cultura espafiola. Por otro lado, encontramos temas que podrian incluir algunos

39



rasgos de la cultura hispanoamericana como en las unidades sobre la comida, los viajes, los

monumentos etc.

3.2.  Anadlisis del Manual Mochila 7

En este manual, la presencia de la cultura hispanoamericana se encuentra solamente en las
dos primeras unidades did4cticas (0 y 1). Sefialamos que en todo el libro solo existen 4
referencias en relacion a nuestro tema en dos actividades y en un mapa que aluden a los
paises que tienen el espafiol como lengua oficial y, por Gltimo, en una cuarta actividad
sobre los apellidos. En sintesis, la mayoria de estas referencias se insertan en la «Cultura

con Mayuscula», y se incluirian en el ambito geografico.

® Cultura con mayusculas ® Cultura con minusculas
= Cultura con K

Gréfico 5 —Cultura con mayuscula, cultura con mintscula y Kultura

En la unidad 0, los objetivos son: presentarte; deletrear palabras en espafiol y preguntar el
significado de una palabra; situar los paises donde se habla espafiol y las Comunidades
Auténomas espafiolas fronterizas con Portugal. Es aqui donde encontramos las referencias
a los paises de Hispanoamérica en un mapa y en dos actividades que no van mucho mas
alld de los nombres de los paises de lengua espafiola. En ninguna parte se transmite
informacion cultural sobre éstos, ni tampoco se promueve un trabajo de busqueda de
informacion sobre estos paises.
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En este sentido, dentro del &mbito geografico, se hace referencia a Chile, Argentina, Costa
Rica, Nicaragua y Colombia (p. 11) y a sus capitales (Buenos Aires, Quito, Lima) e
incluso, al mar del Caribe. En ninguna parte aparecen fotografias, informaciones sobre

lugares de intereés, tradiciones, comida tipica o costumbres.

Dentro del ambito artistico (cine, mdsica), se constata que las personalidades
hispanoamericanas son préacticamente las mismas que observamos en el anélisis del manual
Contigo.es, es decir, aparecen nombres como los de Shakira y Julieta Venegas para
explicar como funcionan los apellidos en espafiol tratandose, de esta manera, de una
actividad de cariz funcional y no puramente cultural. Por Gltimo, nos gustaria comentar que

no hemos encontrado una sola referencia a la “Kultura con k™.

Como sucedia con el anterior manual analizado, la cultura espafiola y las imagenes de
Espafia estan muy presentes también en este libro, como se puede comprobar en el gréfico

gue se encuentra a continuacion.

Ofras actividades
sin referencias
culturales 14%

Actividades con
referencias ala
cultura
hispanoamericana
11%

Actividades con
referencias ala
cultura espafiola 75%

= Actividades de cultura (espafiola y general) = Actividades cultura hispanoamericana = Otras actividades

Gréfico 6 — Numero de contenidos relacionados con la cultura en Mochila

En el manual Mochila 7° hemos encontrado 92 actividades, de las cuales, 62 estan
relacionadas con la cultura espafiola y 9 actividades se relacionan con la cultura
hispanoamericana. Asi la cultura espafiola representa un 75 % y la cultura
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hispanoamericana un 11 % y, asimismo, encontramos actividades donde se alude tanto a la

cultura espafiola como a la Portuguesa.

Por altimo, concluimos que la presencia de los contenidos que hacen referencia a la cultura
hispanoamericana en este manual son casi nulos y solo se registran en las primeras

unidades del manual.

3.3.  Consideraciones finales sobre el analisis de los manuales

En ese apartado, estudiaremos e interpretaremos los datos obtenidos a través del analisis
cuantitativo realizado previamente, lo cual nos llevara a las consideraciones finales de este
trabajo. A este respecto, este andlisis nos ha permitido obtener una vision de como los
contenidos culturales relacionados con Hispanoamérica estan repartidos en algunos de los
manuales de ELE, qué temas son los méas abordados, qué tipo de cultura se incluye, qué

tratamiento se les da y qué actividades se plantean.

Primeramente, como se ha podido constatar, en lo referente a la clase de cultura que
predomina, a partir de la distincion cultural que proponen Miquel y Sans (2004),
afirmamos que la «Cultura con MayUscula» es la que cuenta con mas referencias en los dos
manuales examinados, segun sefialan los gréficos vistos anteriormente. En el siguiente,

podemos ver las tematicas que mas aparecen en los manuales:
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DISTRIBUCION TEMATICA EN LOS
MANUALES ANALIZADOS

Geografia
17%

Literatura

5%

Personalidades

Tradiciones 61%

11%

Gréfico 7 — Distribucion temaética de los contenidos relacionados con Hispanoameérica en

los manuales Contigo.es y Mochila 7

Dentro de los &mbitos analizados y de las 18 referencias registradas, observamos que las
personalidades ocupan un 61% de los contenidos relacionados con la cultura
hispanoamericana. De hecho, personalidades del mundo artistico como Shakira (3 veces)
aparece con bastante frecuencia ya que es una artista muy conocida en todo el mundo v,

generalmente, los alumnos la asocian a la lengua espafiola y a su pais de origen.

En general y comparando las tematicas mas frecuentes en los dos manuales, la geografia
ocupa el segundo lugar dentro de las referencias, ya que se mencionan a menudo los paises
de Hispanoamérica. Por ultimo, las tradiciones, el cine y la literatura son los &mbitos que
menos aparecen en estos manuales y estos temas se tratan de manera superficial, a
excepcion de Contigo.es, en el que hay una seccion entera dedicada a una obra de Gabriel

Garcia Marquez.

En los libros de texto analizados, aparecen algunos paises hispanoamericanos y sabemos
que existen 19 en total. Vemos que solo aparecen 7 (siete) de forma desarrollada sobre
todo mediante actividades. Los paises que mas aparecen en los dos manuales son: México
(3), Colombia (2), Chile, Argentina, Nicaragua y Republica Dominicana tan solo con una
referencia. Generalmente, las referencias de los paises son muy directas porque la cultura
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esta relacionada con personajes famosos (musica, baile o deporte) y conocidos. Se subraya
que en ninguno de los manuales se hace hincapié en la mdsica y bailes tradicionales,

gastronomia, etc.

PAISES HISPANOAMERICANOS
PRESENTES EN LOS MANUALES
ANALIZADOS

Grafico 8 — Paises hispanoamericanos mas frecuentes en los manuales analizados

En relacién a la cultura con mindscula o «cultura a secas», se observa una menor presencia
de contenidos culturales, siendo el manual Contigo.es el que abarca méas contenidos de este

tipo, en particular, de temas relacionados con el &mbito del ocio.

Relativamente a la forma como estos contenidos se plantean, nos parece que la cultura
relacionada con Hispanoamérica se presenta de forma explicita especialmente en
Contigo.es. Sin embargo en el manual Mochila 7, se verifica que los autores utilizaron las
actividades con referencias culturales como excusa para trabajar determinados contenidos,
es decir, la cultura se incluye integrada con la lengua aunque de forma implicita, casi

siempre sometida a ejercicios de practica o refuerzo linguistico.

Las escasas actividades que aparecen en ambas obras casi siempre consisten en conocer y
localizar los paises de Hispanoamérica o buscar informacion sobre artistas

hispanoamericanos muy conocidos entre los estudiantes. Por ultimo, constatamos que la
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cultura que predomina en los manuales es la referente a la cultura espafiola puesto que se
introducen temas relacionados con la sociedad espafiola como los habitos de consumo y
ocio, ciudades espafiolas, fiestas y gastronomia. En ninguno de los manuales se trabajan las
variedades linguisticas del espafiol o las canciones de artistas hispanoamericanos que

aproximan al alumno a otras variedades linguisticas.

En definitiva, la imagen de la cultura hispanoamericana seria indudablemente un aspecto a
mejorar en los dos manuales que nos sirvieron de objeto de estudio. En este sentido, la
imagen de Hispanoamérica que se ofrece en los manuales analizados es de una tierra
exotica, de la que se resalta su belleza natural, y siempre se hace referencia a las mismas
tradiciones como, por ejemplo, el dia de los Muertos, a los mismos paises y artistas

conocidos.

Nos parece que la presencia de la cultura hispanoamericana es casi invisible en los dos
manuales elegidos. Podemos afirmar que ambos plantean una propuesta didactica que en
términos culturales nos parece un poco hispanocentrista por el hecho de que solo se
presenta la cultura de Espafia y casi nunca se establece un paralelismo con la cultura
hispanoamericana, algo que comprobamos al analizar con detalle las obras elegidas para
nuestro andlisis. Por Gltimo, consideramos que en la ensefianza del espafiol a alumnos
portugueses habria que establecer puentes culturales entre Espafia, Hispanoamérica y

Portugal
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Conclusiones finales
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A lo largo de este trabajo, hemos intentado determinar el papel de la cultura
hispanoamericana en dos manuales de Espafiol como Lengua Extranjera, asi como analizar

el contenido y el respectivo tratamiento cultural presente en estos dos manuales.

Primeramente, nos parece pertinente reflexionar sobre las principales dificultades que
hemos sentido durante la concretizacion de este trabajo. La primera surgio a la hora de
elegir la metodologia mas adecuada para analizar la presencia de los contenidos culturales
en los manuales. Sin embargo, despues de estudiar y comprender la propuesta de Gonzélez
Casado (2002), nos dimos cuenta de que el analisis no seria tan complejo como habiamos
pensado, pero ocupd largas horas de trabajo, ya que la categorizacion de contenidos

mediante categorias exige un analisis exhaustivo.

Otra dificultad que sentimos surgié a la hora de empezar a trabajar el tema. Es cierto que el
tema de la cultura hispanoamericana ha sido tratado en algunos trabajos de investigacion,
pero no hemos encontrado muchos estudios que tratasen su ausencia en manuales de ELE.
Asi, tuvimos que construir un marco teorico y metodologico que reforzara la importancia
de la cultura hispanoamericana para después averiguar si esta clase de contenidos se

incluye en los manuales y de qué forma se desarrolla didacticamente.

Teniendo en cuenta los objetivos trazados, concluimos que la cultura hispanoamericana,
aunque muy rica y variada, es nula o casi inexistente en los manuales analizados. Las
actividades planteadas en los manuales aluden frecuentemente a las iméagenes mas
conocidas de los paises hispanoamericanos, a sus personalidades, geografia y fiestas.
Ademas, la gran mayoria de las actividades son de refuerzo linglistico y no proponen una
reflexion cultural. Asi, habria que establecer puentes entre la cultura de los alumnos, la

espafola y la hispanoamericana.

En lo que concierne al tercer punto, hemos podido observar que la imagen sobre
Hispanoamérica que se ofrece en los dos manuales es muy pobre y muchas veces aparece
estereotipada, esto es, siempre alude a las mismas personalidades, a un conjunto de paises

normalmente conocidos por los alumnos y a las fiestas.

Finalmente, teniendo en cuenta el ultimo punto, constatamos que el manual editado en
Espafia (Mochila 7) se centra més en la cultura espafiola. En cambio, el manual publicado
en Portugal (Contigo.es) parcialmente hace mas hincapié en la cultura hispanoamericana.
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De todas formas, aunque presenta un mayor numero de actividades relacionadas con esta

ultima, estas ocupan un pequefio porcentaje entre los contenidos culturales del manual.

A lo largo del desarrollo de este trabajo nos hemos dado cuenta que el estudiante de ELE
cuando aprende la lengua espafiola, no solo deberia conocer la cultura espafola, sino
también la cultura hispanoamericana. Insistimos en que el estudiante de ELE deberia tener
conocimientos sobre la diversidad cultural que le ofrecen las culturas de los paises
hispanohablantes porque, como sabemos, en un mundo cada vez més globalizado, la
interaccion entre personas de diferentes paises es algo ya frecuente. Esos conocimientos
ayudarian a los alumnos a estar mas preparados para entenderse con cualquier hablante de

espafol.

En este sentido, los manuales tienen una funcién central en todo proceso de aprendizaje
puesto que transmiten los conocimientos basicos para que los alumnos se formen y puedan
ser usuarios competentes en la lengua meta. Los paises hispanohablantes poseen una rica y
variada cultura que se podria explotar en las clases, incluidos aquellos aspectos
relacionados con la Kultura con k (Miquel y Sans, 2004), puesto que en la gran mayoria de
estos paises cohabitan subculturas o grupos que tienen, ademas del espafiol como lengua
oficial, su lengua autoctona/indigena que solo estos grupos conocen, como el caso del
quechua, lengua con la que se comunican Vvarias tribus de Pert, Bolivia o Ecuador, solo
como un mero ejemplo. No nos podemos olvidar de que en la mayoria de los paises
hispanohablantes aln conservan costumbres y tradiciones comunes dejadas por los
antepasados, pero también diferentes, de ahi lo interesante de “trabajar” temas culturales en

las clases de ELE.

Por todo lo referido, nosotros, los docentes tenemos un papel muy importante para que se
propague o se divulgue la cultura hispanoamericana en las clases de ELE y creemos que la
no inclusion de esta clase de contenido se debe, probablemente, a la localizacion
geogréfica de esos paises, ya que se encuentran en otro continente, mientras que Espafia
estd al lado de Portugal, formando parte de la peninsula Ibérica. Otra razon sera por el
hecho de que los docentes de una forma general son portugueses y no tendran el

conocimiento necesario y profundo para tratar la cultura hispanoamericana.
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Anexo | — Actividades del manual Contigo.es
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2. Algunos alumnos espanoles han sido entrevistados sobre cudl es el personaje
hispano vivo o muartel gue mas admiran, Estas han sido sus respuestas.

a. Refadona cada personalictad con su cormespandients Informacion blogrifica.
b. i0ue tenen en comin estas personalidades?

€. En parelas, eegkd una de las personalidades anteriores v buscad oiras
InFormaciones sobre allas an 1o sitios ofrecidas,

A

Poeta chilenoy
diplomatico.
Premio Nobel
de Literatura.

—-—-_—_E'

Poetisa, g Premio Nobel de
Fominiszay la Paz y activista
Pedagoga chileng de los derechos
Premio Nobe) ga de los indigenas ¥

Literaturg, de los campesinos
. | de Guatemala.
—

B2 ochentay s
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LECTURAS
Hablor

. LQUE SADES SODMe Eresto CHe GUEVAra? HAZ Una DUBSTA &N COMUN Con Tus COMpPanercs.
PURCES DISITE 6N 10§ SIQUIantes [OPKos: Nackenalidad, profesion, ideciogia politica mito.,

. )
(3:' Ernesto Che Guevara, un héroe intemporal

phers 18
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iniciando una lucha da guarritla pasa
l conquisiar & isla. En 1858, (inalmente.
x entrd en La Habana, ponsendo fin al
i régimen del diclador Batiata,
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J di6 o Gosvara la nactonalidad cubana ¥
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Su inguistud de revoluctonnrio professonal, sin smbargo, e hiso abancdonar Cuba en
secrelo s 1968 y warcharss 4l Coago, dauds 1uaho sa apayo del movimsata pevolu-
wonario en marcha, coavenoilo do que solo Ly acctdn armacia orn eficax conto el tmpe
0 rislismo, Redoviudo ya de sus crrgas an ol Bstado cubao, el Che wolvid & Bxrosiaivica
en 1968 para Jansar una revoludon quo ssperaba fuers de Ambito coatisental: valo
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Lacho por caumpesdnos Jocakis v aayd on wns ambosouds Al aliocito bolkvsano nn b mgin
de Valls Grande, donde fue herxdo ¥ capturado.
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ol crimen Se contraponen agul das fuerras: @ presian de la sodedad. gue consideraba gue |a
muerte gra la dnica cpdon para vengar & hanor, 'y [ cpdcn individual de las personajes, que no
deseaban Eesinar 3 Santiago Masar

Bu=s & &l texta Agunos fragmentos que evidencien s oudas de s eErmanos Yicark.

En ocasiones, la sodedad nos emioula a hacor clertas cosas oue realmerte no nos hacen sentie blen.
JPadriEs porkEr un elEmpiaf

Descubrimos palabras

fitribuye a cada una de las palabras marcadas &N negrita uno oe o5 significados propuRsIoDs

e P EMBSbedE  crsads
A, EFEban pREmAdcs —ne fie Cofide Armenme— v va ro Dok an Vantar presicn ni Con eimiieg
ke impara®

B, B s irstnucion o difkgt an el samany, Tl vee poonss i D pain fescrbin v B amiasgd apeanas a
indicar cpe: parecia en alfanje an minianra”,

*Io I TErRid comd LUra e artemana ozl hermang: para perder @ dempao Rasia of amarsoar,
. “Despus s dunmid s fondo, mendido por B pamanda’

n

chimid ok y nuee. TR
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Reflexionamos

A largd 08 La oiira e sunsdan und serle oe casuil fates que canducen iremaedlablaments al
trigico fimal

SRR QU 8 HRSTInG 4 una persana &5t ascrita v oue no as posibis camblario?

Descubrimos palabras

Eit Bl Teel ARAMSCET GG BEOresones Usacas en & espaital de Colormbia.

Terdamdo: @m Cusia &l combeo, relkcidrales oon Sus equivalanies en espanol penmsuan:

“5& me aflojd la pasta” “me hice un lia”
e Mice Dot "I CEOue o8 mssdn”

Flatara un peamiaio didlegs an gl Que incluvas e5Tas mas Gidmas axoresiones,

Elabara una ficha e lectura para | blbllcteca de fu colegio

162 darvia sk v o
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Anexo Il — Actividades del manual Mochila 7
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L) Relaciona cada nGmero con su nombee

——

™ dicisble  doce  dmaocno  veEms  quiice  calarce
Adnciviete
wi 6 16 12 18 10 15 9 2017
nueve
uneo
7 5 2111 8 3 134
wete
dec dos s0es 1res e ocho wo
A
2 Escribe en 1y cusderno, en nameros ¥ detras, tres ;
™ nimercs del O al 20 y pregunta a tu companens 12
para sdwerar los sy, Despods, é| hard lo mismo. g : dch y
¢t quines? =g ‘5 Cincp
«&\ doced
-t
7 Lew estas sfirmaciones ¥ cormigolss & e< necesanio
L& capital de Chile 3 Buencs Aires, ;no?
Quito estd en Argenting, Jno? - ¢ ieacid
Cuba estd an 8l mar Caribe, jno?
L el i livia, jno? -
i e#en 5w 0@ Bolivia, jno R cantot e
Costa fiica estd en Sudamirica, joo? s Madvid, Jno?

Nicaragua estd en Centroamdrica, jno?
Colombea estd an @l rorte de América del Sur, (no?

Un concursg; feemad dos grupos, escribid cinco
preguntas sobee peografia de Espafia @ Hisparoaménca
¥ leédselas al otrd grupo, que tiene que cootestar
on un minute. Gana &l grupo que consiga més
resiiesing corroctas,

Utlilead:
Verbos: hay, estd (en) tene
Interrogatives: ddnde, cudntoe®s camo

“4Cudnas letras fuve o rowbee d¢ 1o copital
Honduras?

“&énde tatd Lima?

=eCdmo s lama [a caprtal de Laba?
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P00 Lee los lecios y estribe kos nombres y apellidos de 108 personajis

Dasputs, relackinalos con las fologralias 0e 1 actividad 12 corespondientes
Recuerda que an Espafia o Hisparoamérnca se usan o8 apelidos

‘e padre o llgms Ecvardo Cnaz ® Sus padres son muy lamoss.
y S madre Encama Séechez S madre s& Pams Soffa de Grecia
No som famoscs. ¥ su padre Jume Carlce de Bortan.

Proflcps Goukt Shecee. 2

3
Sus padnes 500 maricancs. Su madee
tene un apallido de arigen francés,
Percevaull, En camiie, su padie
0 tiene de crigen espatol; Veregss

[4
Su padres son argentincs. Su padre
tiene cogen italiano y = apellida Nassi.
Su madre s& apelida Cuccitting,
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