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Palavras-chave

Resumo

Identidades, representacdes sociais reciprocas, Lusofonia, interculturalidade,
universitarios brasileiros e portugueses.

Este estudo, de indole multidisciplinar, enquadra-se na area dos Estudos
Culturais. Teve como objetivo principal investigar as representacdes sociais
reciprocas da Lusofonia e da ldentidade entre os estudantes brasileiros e
portugueses, regularmente matriculados no mestrado ou doutorado, nas
Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho. Para alcancar tal intento, foi
delineado um enquadramento tedrico e uma investigacdo empirica ancorada
em uma metodologia qualitativa, na qual, por meio da andlise de contetdo do
questionario e do focus group, procurou dar respostas para as seguintes
guestdes: Quais sdo as representagdes sociais reciprocas da Lusofonia e das
Identidades dos universitarios brasileiros e portugueses do ensino superior
portugués? Como o debate sobre a Lusofonia pode contribuir para o
desenvolvimento e valorizacéo das relagBes entre os estudantes brasileiros e
portugueses na construcao de um espaco luséfono comum? Ambas perguntas
nos possibilitaram uma reflexdo e discuss@o critica sobre a questdo da
interculturalidade, das migracdes e das inter-relacdes culturais na era da
globalizagdo. A tese, ora proposta, estd dividida em duas partes:
fundamentacdo tedrica e epistemoldgica, e estudo empirico. Com efeito,
procuramos conhecer as percepc¢des reciprocas do publico-alvo acima
mencionado, dando visibilidade as representacdes sociais e aos estereotipos,
para que pudessem ser questionados e discutidos. Concomitantemente,
analisamos também as potencialidades e dificuldades de natureza sécio-
cultural que permeiam as inter-relacbes destes estudantes no contexto
luséfono.



Keywords

Abstract

Identities, reciprocal social representations, Lusophony, interculturality,
Brazilian and Portuguese university students.

The present study, with a multidisciplinary aspect, is based in the field of
cultural studies. Its main objective was to investigate the reciprocal social
representations of lusophony and identity among Brazilian and Portuguese
students, regularly enrolled in the masters or doctorate, in the Universities of
Aveiro, Coimbra and Minho. To reach this goal, a theoretical framework was
outlined and an empirical investigation anchored in a qualitative methodology
which, through content analysis of the questionnaire and of the focus group,
sought to answer the following questions: What are the reciprocal social
representations of Lusophony and identities of Brazilian and Portuguese
students of Portuguese higher education? How can the debate on Lusophony
contribute to the development and enhancement of relations between Brazilian
and Portuguese students in the construction of a common Lusophone space?
Both questions enabled us to reflect and critically discuss the issue of
interculturality, migration and cultural interrelations in the era of globalization.
The thesis, now proposed, is divided into two parts: theoretical and
epistemological foundation, and empirical study. Indeed, we sought to know the
reciprocal perceptions of the above-mentioned target audience, giving visibility
to social representations and stereotypes so that they could be questioned and
discussed. At the same time, we also analysed the potentialities and difficulties
of a socio-cultural nature that permeate the interrelationships of these students
in the Lusophone context.



Notas Prévias:

Esta tese de doutorado segue o Acordo Ortografico da Lingua
Portuguesa de 1990.

Todas as cita¢des presentes foram traduzidas para a lingua portuguesa,
sendo feitas as devidas adaptacdes.

As regras para apresentacdo das referéncias bibliograficas seguem as
Normas da APA (American Psychological Association).
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INTRODUCAO

Elaborar uma tese de doutorado é uma tarefa que exige dedicacdo a investigacdo e

interesse pessoal pelo objeto de estudo. Assim, quando me propus embarcar neste desafio,

decidi que o tema da pesquisa precisava ser algo inquietante e experienciado no meu

cotidiano. Além disso, a minha trajetéria enquanto imigrante-estudante, associada a

familiarizacdo ao universo em apreco, ja tinha contribuido para a realizacdo da dissertacdo de

Mestrado intitulada: Brasileiros da Universidade de Aveiro: Integracdo e Representagdes

(Mercon, 2011), onde fiz uma primeira analise acerca das vivéncias dos universitarios

brasileiros em Portugal. Minha transformagéo enquanto sujeito imigrante, que vive o dilema

associado ao lugar de pertenca identitaria e cultural pode também ser traduzida na cancdo —

Nao me chames estrangeiro (2016), a qual me afetou profundamente e me estimulou a

elaboracdo da presente pesquisa:

I. Ndo me chames estrangeiro, s porque nasci
muito longe ou porque tem outro nome essa
terra donde venho.

N&o me chames estrangeiro porque foi
diferente 0 seio ou porque ouvi na infancia
outros contos noutras linguas.

N&o me chames estrangeiro se no amor de
uma mae tivemos a mesma luz nesse canto e
nesse beijo, com gue nos sonham iguais nossas
mades contra 0 seu peito.

Il. Ndo me chames estrangeiro, nem perguntes
donde venho; é melhor saber onde vamos e
onde nos leva o tempo.

N&o me chames estrangeiro, porgue o teu péo e
o teu fogo me acalmam a fome e o frio e me
convida o teu teto.

N&o me chames estrangeiro; teu trigo € como o
meu trigo, tua médo é como a minha, o teu fogo
como o meu fogo, e a fome nunca avisa: vive a
mudar de dono.

I1l. E chamas-me tu estrangeiro porque um
caminho me trouxe, porque nasci noutra terra,
porque conhego outros mares, parti, um dia, de
outro porto... Mas sdo sempre, sempre iguais 0s
lencos da despedida iguais as pupilas sem brilho
dos que deixamos |4 longe, os amigos que nos
chamam, e também iguais os beijos e o amor
dessa que sonha com o dia do regresso.

IV. Ndo me chames estrangeiro; trazemos 0 mesmo
grito, 0 mesmo cansaco velho que sempre arrastou o
homem desde fundos tempos, quando ndo havia
fronteiras, e antes de virem esses, que dividem e
que matam, os que roubam, os que mentem, 0s que
vendem nossos sonhos, 0s que inventaram um dia
esta palavra: estrangeiro.

Ndo me chames estrangeiro, que é uma palavra
triste, que é uma palavra gelada, e que cheira a
esquecimento e cheira também a desterro.

V. Néo me chames estrangeiro: olha o teu filho e o
meu como correm de maos dadas, até ao fim do
caminho.

N&do me chames estrangeiro: eles ndo sabem
linguas, de limites nem bandeiras; olha como
sobem ao céu no riso que é uma pomba que 0s
reline no voo.

VI. Ndo me chames estrangeiro, vé teu irmédo e o
meu, o corpo cheio de balas, beijando o solo de
morte; eles ndo eram estrangeiros, conheciam-se
desde sempre, pela eterna liberdade, e livres os dois
morreram. N&o me chames estrangeiro; olha-me
nos olhos muito para la do édio, do egoismo e do
medo, e veras que sou um ser humano, ndo posso
ser estrangeiro (Rafael Amor, 1977, No me llames
extranjero).



Considerando que a diversidade trazida pelos imigrantes é um fator de desenvolvimento
cultural, econdmico e social, e que vem reforgar a importancia da harmonia e o entendimento
entre 0s povos, julguei pertinente compreender como se desenvolve o relacionamento entre 0s
universitarios brasileiros e portugueses, bem como investigar as dificuldades enfrentadas pelos
brasileiros no seu cotidiano em Portugal. O estudo que queriamos desenvolver surgiu em
funcdo da observacdo das praticas discursivas e dos obstaculos aparentemente trazidos por

representacdes e estereotipos identificados na vivéncia destes imigrantes no pais.

Mais do que uma opc¢do pessoal, aprofundar este tema dentro da proposta tedrica e
metodoldgica interdisciplinar dos Estudos Culturais, permitiu fazer emergir a contestacdo e o
protesto dos sujeitos “estrangeiros” (brasileiros, neste caso) que estudamos. Neste ambito,
devo dizer que a minha experiéncia enquanto mulher, brasileira e cidada portuguesa em
Portugal, contribuiu bastante para o desenvolvimento da presente tese: Lusofonia e Identidade:
RepresentacOes sociais reciprocas dos universitarios brasileiros e portugueses, a qual retine
discussOes tedricas e epistemologicas acerca das complexas relacdes contemporaneas entre o

“eu” e 0 “outro”, a partir de diferentes prismas.

Em funcdo dos objetivos propostos, tornou-se necessario também assumirmos a
perspectiva da interculturalidade, voltada para a compreensao efetiva da incluséo social dos
denominados grupos minoritarios, a qual visa a criacdo de um ambiente de integracdo, de
aprendizagens matuas, de dialogo e de convivéncia com as diversidades. Neste contexto, as
questdes de investigacdo que levantamos foram as seguintes: Quais sdo as representagdes
sociais reciprocas da Lusofonia e das Identidades dos universitarios brasileiros e portugueses
do ensino superior portugués? Como o debate sobre a Lusofonia pode contribuir para o
desenvolvimento e valorizacdo das relagdes entre os estudantes brasileiros e portugueses, na

construcdo de um espaco luséfono comum?

O aprofundamento das relagGes entre os conceitos de identidade e de diferenca foi
essencial para o desenvolvimento desta investigacdo, tornando-se também necessario
compreender o significado das representacGes sociais, enquanto teoria que sai do plano
abstrato e insere-se nos problemas reais percebidos, vividos e construidos no cotidiano dos

universitarios brasileiros e portugueses em Portugal.



Uma vez tendo apropriado tais fundamentos, surge a discussdo sobre o processo de
diferenciacdo, no qual a afirmacdo das identidades revela classificacbes de separacdo e
distingdo que, basicamente, demarcam as pertencas sociais e culturais. Esta dinamica acaba
por ser atravessada por relacdes de poder, hierarquias e oposic¢des binarias (inclusdo/excluséo),
fazendo emergir uma identidade como a mais adequada, positiva ou superior relativamente a
outras identidades possiveis. Logo, tais operagdes partem tanto da perspectiva da identidade

quanto da diferenca (Silva, 2000).

No marco desta articulacdo foi possivel compreender o principio da categorizacdo
social, que se baseia na acentuacdo das diferencas entre “nds” e “eles”. Na falta de
informacdes consistentes, percebe-se com frequéncia a tentativa dos sujeitos de simplificar a
realidade, bem como a necessidade do pertencimento a um determinado lugar, ou seja, estes
sujeitos carecem de uma identidade na qual reconhecam o seu semelhante, mantendo a averséo
ao diferente. Este conjunto de crencas permite caracterizar e descrever as pessoas por meio de
generalizacBGes, conduzindo a origem das representacfes sociais e dos estereotipos e,

consequentemente, dos preconceitos (Deschamps & Moliner, 2009).

Face a tal abordagem, desenvolvemos a fundamentacdo tedrica com o proposito de
dialogar e refletir sobre as praticas das representacdes sociais, identidades e alteridades,
baseadas na compreensdo em torno do exercicio da linguagem, da significacdo, do
conhecimento e do poder (Foucault, 1999 e 2000; Maffesoli, 1999; Santi & Santi, 2008;
Bourdieu, 2008; Spink & Medrado, 2013). Ainda neste ambito, debrucamo-nos sobre as
subjetividades que envolvem o tema proposto no debate contemporaneo. Essa reflexédo
permitiu-nos orientar quanto a constru¢cdo do “eu” no tempo do aqui e agora, onde
vivenciamos um processo de metamorfose das identidades, as quais passam pela
diversificacdo e transformacdo cultural, sendo estabelecidas pela diminuicdo da disparidade
entre o0 espaco e o tempo (Hall, 2006; Giddens, 2002).

Ao refletirmos sobre o processo de globalizagdo na atualidade, buscamos compreender
como o individuo, pertencente a um universo centrado, passou a experimentar a sensacéo de
fragmentacédo, deslocamento, inseguranca e fluidez. Os quadros de referéncia desse individuo

passam agora a ser constituidos como algo descentrado, onde as identidades singulares



somadas as identidades coletivas entraram em colapso, originando um mal-estar ou a
denominada “crise das identidades” (Hall, 2006).

Nesse mundo contemporaneo, das sociedades e economias globalizadas, somos
confrontados a todo momento por uma série de identidades diferenciadas, necessitando lidar
com desafios e tensdes culturais diarias, dentre elas o “aprender a conviver com a
diversidade™, que se apresenta como uma problemaética a assoberbar o cotidiano. No momento
em que as experiéncias sociais sdo caracterizadas por sua forma fluida e irregular, o fenémeno
das migrac6es tem provocado a crescente instabilidade das identidades modernas, bem como
promovido o contato intercultural, voluntario ou ndo, no fluxo incessante entre imigrantes,
refugiados, exilados, trabalhadores, cientistas, estudantes, estrangeiros indocumentados, etc.,
configurando a geometria contemporanea num mundo em que as pessoas estdo em constante

deslocamento.

Como as identidades e as representacOes sociais aqui estudadas sdo visitadas
continuamente por questdes coloniais e pds-coloniais, foi fundamental abordarmos o tema da
descolonizacdo do pensamento e, consequentemente, da ressignificacdo do conceito de
Lusofonia, que implica o questionamento acerca do que julgamos saber sobre 0s sujeitos,
paises e comunidade lus6fona (Santos, 2002). Essa percepcdo evoca um aprofundamento
tedrico sobre o “pos-colonialismo lus6fono™!, em que cada pais de lingua oficial portuguesa é

considerado diverso.

Torna-se, portanto, necessario compreendermos a nocdo de colonialidade e
eurocentrismo na perspectiva da América Latina. Paralelamente ao mito da especificidade
europeia, a classificacdo das diferencas constituiu-se como uma primeira identidade, sendo
associada a ideia de categorizacdo racial da populacdo do mundo, em que a visdo eurocéntrica,
com seu lugar central e dominante no capitalismo mundial, classificou as novas identidades

dos diferentes povos conquistados/colonizados (Ferreira, 2014).

! Conceito desenvolvido ao longo da obra Lusofonia e Interculturalidade promessa e travessia (2015), de Moisés
de Lemos Martins, que trata da permanente reconstrucdo do entendimento acerca da Lusofonia, como também
refere-se ao papel da interculturalidade no processo de dissolucdo de eventuais clivagens entre ex-colonizadores
e ex-colonizados no espaco luséfono.



Na mesma medida em que as relagBes sociais foram construidas e fundamentadas nas
relagbes de dominacgéo, as identidades também foram sendo associadas a nogdo de niveis,
lugares e papeis sociais hierarquizados. Em razéo disto, os dominantes iniciaram um sistema
de codificacdo dos colonizados pelos tracos fenotipicos e pela cor (caracteristicas principais da
categorizacdo racial), assumindo a si mesmos como referéncia e superiores. Este instrumento
de dominacdo social tornou-se entdo universal, eficaz e duravel, colocando o0s povos
conquistados e explorados numa situacdo naturalizada de inferioridade em termos de raca,

saberes e cultura (Quijano, 2005).

Tais principios estdo intimamente associados ao modo como desponta o ideal
lusotropicalista de Gilberto Freyre, no qual introduz uma visdo culturalista de elogio ao
mestico e a miscigenacdo, onde a especifidade do colonialismo, da escraviddo e a formacéo da
sociedade brasileira é observada de forma particular e original. A partir dai, inaugura-se um
movimento conceitual internacional complexo, que se refere a suposta aptiddo especial dos
portugueses de se relacionarem e de se expandirem nos tropicos - Brasil e Africa. Todavia,
essas abordagens apresentam impasses, ja que trazem consigo diferentes interpretacdes face

aos antagonismos estabelecidos pelo conceito de lusotropicalismo.

Essa nogdo controversa invocou uma reflexdo critica sobre o significado de Lusofonia, o
qual implicou voltarmos o olhar para além de uma versdo simplista de tal conceito ou do
sentido estrito do termo, que pode vir a denotar o ponto de vista de um patriménio luso por via
da lingua portuguesa. O fato é que a Lusofonia envolve um entendimento muito mais amplo e
complexo do que simplesmente a ideia de uma comunidade linguistica, pois trata-se da
afirmacdo de uma area cultural de influéncia, caracterizada igualmente por potencialidades e

contradicGes histdricas, culturais, econémicas e politicas, sustentada por uma lingua comum.

Na atualidade a ideia de Lusofonia inscreve-se, inevitalvelmente, num contexto de
globalizacdo e de relagbes interculturais que retne povos de areas geo-culturais alargadas?,
num movimento composto pela miscigenacdo de etnias, linguas, historias, memdrias e
tradi¢des. Portanto, para compreender o conceito de Lusofonia em sua totalidade é necessario

entender o seu significado fora de uma pseudo autoridade dos padrfes lusitanos, isto €, a

2 A comunidade luséfona retine hoje mais de 250 milhdes de falantes da lingua portuguesa, sendo que no Brasil
residem 85% destes falantes (Lemos Martins, 2015).



comunidade lus6fona ndo deve ser percebida apenas como um espaco de poder que convoca
os “fantasmas colonialistas” do passado, mas a partir da pluralidade, da diferenca e do

conhecimento aprofundado de uns e outros (Lemos Martins, 2015).

Neste sentido, buscamos conhecer as representagdes sociais reciprocas construidas por
sujeitos universitarios de ambas as nacionalidades, as quais sdo analisadas e fundamentadas
através da perspectiva dos Estudos Culturais. Com efeito, tais representacdes sdo inter-
relacionadas, sistematicamente, com a ideia de conex&o entre identidade e diferenga e com as

subjetividades que atravessam o conceito de Lusofonia.

A fim de compreendermos as ligacGes historicas e culturais entre Portugal e Brasil,
buscamos também identificar a gama ancestral de representacdes sociais que fazem parte das
percepcOes dos estudantes portugueses e brasileiros, as quais acabam por afetar a qualidade

dos seus inter-relacionamentos e a integracdo dos imigrantes brasileiros no contexto luséfono.

A partir do exposto, apresentamos o objetivo principal da presente pesquisa: Investigar
quais sdo as representacfes sociais reciprocas da Lusofonia e da ldentidade entre os

estudantes brasileiros e portugueses das Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho.

De carater interdisciplinar, como ja mencionado, tal pesquisa é desenvolvida
especialmente no ambito dos Estudos Culturais. De acordo com Baptista (2009), os Estudos
Culturais, desde a sua génese, apresentam-se como um campo de investigacao onde diferentes
abordagens se interseccionam, sugerindo multiplas reflexdes tedricas e metodoldgicas. Com
um olhar politico e social interessado, trata-se de uma &rea de estudo intrinsecamente
interventiva, que se fundamenta na contestacdo dos limites socialmente construidos. A
principal caracteristica dos Estudos Culturais é revelar um leque de inquietagdes que
abrangem os varios dominios da cultura, buscando propiciar questionamentos acerca dos
discursos reguladores da sociedade e das praticas cotidianas contemporaneas assentes em
relacbes de poder, bem como compreender as discussdes em torno das tematicas da
identidade, sexualidade, género, etnia, nacionalidade, pds-colonialismos, globalizacéo,

representacdes sociais, entre outras.

O estudo empirico, de natureza predominantemente qualitativa, desenvolveu-se a partir

da aplicacdo do questionario e da técnica da associacao livre das palavras, que serviram como



instrumentos complementares ao Focus group, os quais foram submetidos a Andlise de
Conteudo (Bardin, 1977; Vala, 1986; Guerra, 2006; Amado, 2014). A escolha do Focus
group, como estratégia metodologica qualitativa, deve-se ao fato deste recurso envolver a
partilha de opinides e ideias, favorecendo a obtencdo de dados por meio do debate em grupo,
para além de servir como um metodo de investigacdo social comprometido com a abordagem
metacientifica compreensivista, isto €, busca um maior entendimento acerca do processo de
construcao das percepcdes, atitudes e representacdes sociais de grupos humanos (Veiga &
Gondim, 2001).

A primeira parte da tese estd estruturada em 03 (trés) capitulos, dedicados ao
enquadramento tedrico serviram de suporte ao objeto, objetivos e problemaéticas de estudo,
formando o quadro conceitual apresentado. No capitulo I, Dilemas do Ensino Superior no
mundo globalizado, apresentamos um breve panorama acerca da efetiva insercdo da
diversidade no Ensino Superior e a relevancia da educacdo intercultural no ambito da
Lusofonia (Silva, 2000; André, 2012; Sobrinho, 2005; Candau, 2016; Santos, 2005). Este
aporte tedrico também funciona como uma base introdutéria e para aproximacédo do objeto de
estudo e dos conceitos que serdo tratados posteriormente. Tal entendimento permite-nos
compreender a questdo da diversidade cultural que advém da deslocacdo e da mobilizacao de
pessoas, como também o papel que representa a educacdo na problematica pertinente as
migracdes, haja vista que a relacdo entre a identidade e a diferenca, numa perspectiva
educacional, a partir do didlogo intercultural, é emergencial na contemporaneidade (Bhabha,
1998; Canclini, 1990; Hall, 2006; Candau, 2002; Santos, 2002).

No capitulo 11, Identidades e RepresentacBes sociais, buscamos, a partir da visdo de
diversos autores, compreender os lagos tedricos entre 0s conceitos de representacdes sociais e
de identidades, articulando o dominio da Psicologia Social com o dos Estudos Culturais
(Jodelet, 1993; Vala, 2000; Silva, 2000; Bauman, 2005; Hall, 2006; Mazzotti, 2008;
Moscovici, 2009; Deschamps & Moliner, 2009; Valentim, 2011).

No capitulo Ill, Lusofonia: olhares cruzados entre brasileiros e portugueses,
apresentamos o percurso histérico do conceito de Lusofonia, o papel e a discussdo pos-

colonialista do espaco lus6fono na contemporaneidade, bem como refletimos acerca das



representacdes sociais lus6fonas mais comuns, as quais invocam e exprimem pertencas e

identidades coletivas.

A segunda parte deste estudo € constituida por 02 (dois) capitulos e esta especificamente
orientada para os objetivos da investigacdo. No capitulo 1V, Apresentacdo do estudo,
expomos 0s pressupostos que fundamentam a metodologia da pesquisa e 0 seu
equacionamento (natureza, justificativa, objetivos, instrumentos de recolha de dados, o

ambiente estudado, estratégias de acdo e procedimentos).

No capitulo V, Representacfes reciprocas de alunos brasileiros e portugueses: estudo
empirico, primeiramente, apresentamos o perfil dos sujeitos implicados na pesquisa e
discutimos questdes concernentes as suas inter-relacdes e as problematicas investigadas. Em
segundo lugar, analisamos as percepcles e representacfes sociais reciprocas dos universitarios
brasileiros e portugueses, bem como trazemos a inferéncia resultante da analise e discussao
dos dados respeitante ao contexto das diferentes sessdes de Focus group, a qual permitiu-nos
reunir e interligar elementos centrais para responder as questdes e objetivos da investigacao e

desenvolver a conclusdo deste estudo.



Em geral, a posi¢do socialmente aceita e pedagogicamente recomendada é de
respeito e tolerancia para com a diversidade e a diferenca. Mas serd que as
questdes da identidade e da diferenca se esgotam nessa posicéo liberal? E,
sobretudo: essa perspectiva é suficiente para servir de base para uma
pedagogia critica e questionadora? (Silva, 2000, p. 73).

PARTE 1- ENQUADRAMENTO TEORICO
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Capitulo I - Dilemas do Ensino Superior no mundo globalizado

1.1 Educacéo, Interculturalidade e Lusofonia

O presente aporte tedrico funciona como uma base introdutoria e para a aproximagao
do objeto de estudo e dos conceitos que serdo tratados posteriormente. Deste modo,
apresentamos uma breve reflexao acerca da efetiva insercdo do tema da diversidade no Ensino
Superior e a relevancia da educacdo intercultural no ambito da Lusofonia.

Compreender os dilemas da educacdo no mundo globalizado implica concentrar-se em
uma ampla e complexa discussdo sobre o contexto de crises identitarias (Hall, 2006), onde
encontramos no seu amago a questdo das diversidades, das mesticagens, das migracgdes e etc.
Logo, é imprescindivel pensar a educacdo a partir da perspectiva intercultural, ndo sendo
interpretada como um apelo a tolerancia ou a aceitacdo das diferencas. A identidade e a
diferenga sdo constantemente criadas, transformadas e atribuem sentido ao mundo, portanto,
devem ser entendidas como processos de producdo social (Silva, 2000).

Como as identidades sdo dinamicas, mdltiplas, contraditorias, uma construcdo, um
efeito, um processo de producdo e estdo ligadas a estruturas discursivas e narrativas, sendo
consideradas relacionais, estas consequentemente se mantém a partir da interagdo com “os
outros”, pois estdo vinculadas a sistemas de representa¢des (Silva, 2000). Por isso, entender
esta articulacdo implica pensar com a consciéncia da pratica plural, na qual tais relacdes
podem ser entendidas conforme explica André (2012):

(...) como hospedagem, que é a capacidade de receber o outro como hospede, de
deixar que ele more em nos, a0 mesmo tempo que nos dispomos a encontrar
também no outro a nossa morada, fazendo das culturas que assim se cruzam o teto e
o0 abrigo em que respiramos memarias e sonhamos futuros que se entretecem em

processos complexos de identidades compdsitas e de solidariedades em didlogo
(Idem, p. 68).
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A visdo simplista e linear entre identidade e diferenca, decorrente do pensamento
multiculturalista em educacdo, estabelece a relagdo dicotomica entre “nos Versus os outros”, 0
que acaba por colocar em causa a categoria da mesticagem em seu intimo, a qual questiona a
demarcacao entre o idéntico e o diferente. Logo, a dicotomizacdo nao coincide com o sentido
de mesticagem em sua totalidade, ja que tal conceito ndo corresponde apenas a uma
caracteristica bioldgica, mas a uma nocdo que abrange o contexto das relacdes globais entre
povos, culturas, tradi¢bes, pertencas, religides, etc: “todos somos mesticos e € no labirinto
mais profundo das nossas mesticagens que se geram as nossas opgdes, que se estruturam os
nossos valores, que se formam e transformam as culturas e que cintilam as constelacdes das
nossas crengas” (André, 2012, p. 43).

Isto significa analisar o conceito de mesticagem na contemporaneidade, a partir da
construcdo da ideia de movimento, de incompletude, de desapropriacdo e de incerteza, que
também “brota” do encontro com o “outro”. Neste sentido, 0 processo de “afastamento de
quem somos” pode proporcionar o mergulho no universo imprevisivel dos “outros e do
diferente”. Essa visdo de ser e nao ser, seja ele o género, a religido, a cultura, a arte, o
pensamento, a formacdo, o status social, etc, funciona como uma mediacdo entre a
familiariadade e o estranhamento, como uma experiéncia do multiplo sempre incompleto e
aberto a novos aprendizados (André, 2012).

Na presente pesquisa, interessa-nos compreender o mestico como um estado de
fronteira, 0 que nos remete a nogao de “identidades em viagem” ou como a de um “passageiro
em transito” (ldem, 2012), ideia implicada também na concepgdo de fluxos culturais®
desenvolvida por Arjun Appadurai (2004). Segundo André (2012), o mestico fronteirico é
aquele que, na debilidade das hierarquias e na fluidez das relacdes, € capaz de se transformar e
de estabelecer novas identidades, rompendo com a nocao de fronteira, que separa totalmente o
familiar e o estranho, ndo permitindo qualquer articulacdo entre 0 “eu e o outro”. Ou seja, a
ideia de mestico fronteirico destacada encontra uma posicdo de partilha nesta linha de
separacdo, possibilitando a reivindicagdo dos grupos marginalizados e a construcdo de novas

identidades.

3 Mediante a complexidade do mundo atual, o autor propde um conceito que corresponde a cinco dimensoes de
fluxos culturais globais, como: etnopaisagens, midiapaisagens, tecnopaisagens, financiopaisagens e
ideopaisagens. O significado de midiapaisagens, de interesse para nosso estudo, segue detalhado no Capitulo I1.
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O conceito de mesticagem que aqui tratamos apoia-se na coexisténcia e na inter-relacéo
de grupos distintos virados para o encontro, para a troca cultural plural, para o exercicio da
liberdade e da autenticidade (André, 2012). Deste modo, reconhecemos a relacdo entre o
conceito de mesticagem e 0 processo de construcdes identitarias, que evoca sempre questdes
da diversidade, isto é, debates sobre etnia, género, cidadania, educacéo, etc.

A partir das consideragOes apresentadas acerca da mesticagem e das identidades, cabe
também refletir sobre o debate em torno das igualdades e das diferencas. Até recentemente, 0s
principios da igualdade e da tolerancia funcionavam como elementos fundamentais dos
direitos humanos. Numa primeira fase, a diferenca era entendida para conceber o “outro”
como um menor em dignidade e direitos, com base na igualdade formal. Diante das
complexidades e subjetividades contemporaneas, como a crise no novo cenario cultural, social
e econémico, marcado pela globalizacdo e pelas novas tecnologias da informacdo, tais
referéncias tém se tornado ultrapassadas. Agora, a questdo das diferencas passou a influenciar
a construgcdo de novas mentalidades e identidades, assumindo um papel importante e
expressivo no mundo fluido e conflituoso em que vivemos.

O legado da igualdade impregnado nos processos educacionais é resultante da Idgica da
modernidade. Tal principio é um produto das missfes historicas, que eram encarregadas de
criar o ideal de uma Unica nagdo, um Unico povo, uma Unica religido, etc, contribuindo com a
nocdo de homogeneidade, que parte de um processo de uniformizagdo. Sendo assim, surge a
dificuldade das escolas em assumir as diferencas de forma a criar politicas educacionais para
uma praxis intercultural (Candau, 2012). Segundo a autora,

Hoje ndo é possivel se trabalhar questdes relacionadas a igualdade sem incluir a
questdo da diferenca, nem se pode abordar a questdo da diferenca dissociada da
afirmacdo da igualdade. De fato, a igualdade ndo esta oposta a diferenca, e sim a

desigualdade, e diferenca ndo se op0e a igualdade e sim a padronizacgdo, a producéo
em série, a uniformizagdo (Idem, p 239).

A politica de educacdo multiculturalista, ainda persistente nas préaticas pedagogicas
oficiais, tem tratado a questdo das identidades e das diferencas numa perspectiva limitada da
diversidade, em que tais conceitos tendem a ser naturalizados, essencializados, negados e, até
mesmo, ignorados (Silva, 2000). Todavia, a consciéncia desta realidade ndo deixa de ser

motivo de preocupacdo em tempos cada vez mais fundamentalistas. As problemaéticas séo
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maltiplas e surgem em forma de diferentes manifestacdes de preconceitos, discriminacdes,
violéncias, intolerancias, estere6tipos, exclusdes, etc.

Para o autor, a questdo da igualdade deve ser entendida como uma entidade que envolve
fundamentalmente relacdes de poder, na qual organiza a diferenciacdo para produzir novas
dicotomias, “como a do dominante tolerante e do dominado tolerado ou a da identidade
hegemdnica mas benevolente e da identidade subalterna mas respeitada” (Silva, 2000, p. 101).
Conforme defende o autor, & necessario construir uma estratégia pedagogica contra-
hegeménica, cuja abordagem questione os mecanismos que fixam e separam as identidades e
as diferencas.

Em uma sociedade atravessada pela diferenca é fundamental a existéncia de préaticas
pedagdgicas que favorecam a coesdo social, de forma que o “outro cultural” deixe de ser um
problema. Deste modo, para a construcdo de uma sociedade democratica € essencial que o
didlogo intercultural mantenha a abertura diante das diferencas de género, étnicas, culturais,
sociais, linguisticas, etc, cujo proposito seja a busca por aceitacfes positivas mutuas.

De acordo com André (2012), o principio da interculturalidade deve ser conduzido como
um complemento as lutas pelo reconhecimento, cujo d&mago supere a nocdo simplista de
tolerancia ou de uma visdo benevolente de reciprocidade, pois 0 “outro” ndo ¢ alguém que
nobremente aceitamos. A experiéncia do reconhecimento mutuo busca um estado de paz, de
aproximacdo, de troca de conhecimentos, do direito as diferencas, estabelecendo-se a interacao
no contexto de um efetivo interesse pelo “outro”.

Para o autor supracitado, na dificil e complexa existéncia cotidiana, as lutas pelo
reconhecimento desenrolam-se num espaco conflituoso e de poder, sempre em contato com as
distorcdes sobre a igualdade. Portanto, tal experiéncia deve ser entendida numa perspectiva de
complementaridade as interacGes culturais, onde o respeito pelas alteridades seja promovido
por meio dos modos de ser, estar, fazer e expressar.

A partir do momento em que o0 sujeito de direitos passa a ser visto em sua
particularidade e peculiaridade, torna-se necessario buscarmos respostas especificas e
diferenciadas aos problemas da contemporaneidade. Logo, o didlogo intercultural ¢é
considerado imprescindivel nas sociedades plurais atuais.

Hoje, as transformacdes sociais ocorrem em grande velocidade. Ao mesmo tempo, sdo

portadoras de novos problemas, dificuldades e novidades, ndo respeitam e nem reconhecem
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fronteiras, produzindo muitos impactos no cotidiano das sociedades. Essa questdo se torna
mais evidente quando pensamos nos deslocamentos de pessoas pelo mundo, 0s quais ora
permitem a troca de conhecimentos mutuos entre regides, grupos e individuos, ora as
percepcbes dos fluxos culturais e das mudancas sdo acompanhadas por sentimentos de
inseguranca (Sobrinho, 2005).

Segundo o autor, em nivel global, 0 mundo esta a atravessar um periodo de grande
desenvolvimento, com fantasticos progressos no campo das ciéncias e tecnologias. Contudo,
de um modo desigual e, até mesmo, desumano, ja que a globalizacdo apresenta significados
ambivalentes.

O fendbmeno da globalizacdo e das migragdes acabam por marcar a natureza cultural das
sociedades contemporaneas em dire¢6es contrarias. Se por um lado a globalizacdo hegemdnica
traz consigo uma tendéncia para a homogeneizacéo cultural e mercadoldgica, apontando para
relagbes de poder, a globalizacdo anti-hegemonica, percebida a partir do fendbmeno das
migrag0es, evidencia a diversidade cultural mundial, permite a troca cultural, mudangas de
habitos e tradi¢bes, aprendizados mutuos, etc, langando novos desafios a organizacao politica
tradicional. Sendo assim, enquanto a primeira contribui para a diluicdo de identidades e
acentua as desigualdades locais, a segunda realca essas identidades e destaca a insuficiéncia do
principio democratico da igualdade de direitos, além da incapacidade de se evitar formas de
exclusdo, xenofobia e conflitos (André, 2012).

O fenbmeno das migracOes esta longe de ser novo. Todavia, as migracBes massivas
contemporaneas foram pautadas e resultam diretamente do desenvolvimento desigual no
mundo, onde as disparidades entre ricos e pobres aumentam a cada dia. Para os paises
hegeménicos, tal realidade tem insurgido como um problema, o qual se manifesta em uma
atmosfera conflituosa e ameacadora, com tendéncia a influenciar as possibilidades sociais e
educacionais dos imigrantes. Diante desta situacdo, cabe refletir sobre a questdo da
diversidade cultural que advém da deslocacdo e da mobilizacdo de pessoas, a fim de
compreender as consequéncias da globalizagcdo na vida cotidiana e o papel que representa a
educacdo na problematica pertinente as migracoes.

No momento da crise migratoria na Europa, verificam-se os fenémenos de deslocagédo de
populacbes em massa e a situacdo critica humanitaria vivenciada por centenas de milhares de

pessoas. Este fato, por si sO, ja estabelece a necessidade de se criar espacos para a efetiva
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educacdo intercultural, exigindo-se ag0es mais vastas e complexas que envolvam a
comunidade local.

Trata-se de dar a conhecer as diversidades e celebra-las no exercicio da convivéncia
pacifica, estimulando o contato com as variadas formas de expressdes culturais, mas sem
perder a visdo critica e 0 questionamento acerca das atitudes que levam aos sentimentos de
discriminagdo, preconceito, estereotipos, crengas distorcidas e de violéncia. O propdsito €
eliminar definitivamente o pensamento que remete a imagem do “outro” ao exotico e curioso
(Silva, 2000).

Pedagogicamente, a questdo do “outro” ndo pode ser conduzida com superficialidade,
pois quando este individuo é ignorado ou reprimido, uma explosdo de sentimentos, confrontos
e hostilidades torna-se inevitavel, sobretudo em nome de um reconhecimento identitario ou
cultural. Essa situacdo gera a violéncia, como pode ser observado no cenério atual.

Segundo o autor, a “filosofia da diferenga” busca, em linhas gerais, uma pedagogia que
represente alguma reflexdo face as relagfes de poder existentes nas sociedades globais
hegeménicas. O objetivo é acolher o “outro” como um sujeito de direito em sua totalidade,
independentemente da nacionalidade, religido, género, classe, etnia, etc. Trata-se de pensar
sobre a realidade, desvelar os problemas do cotidiano e as narrativas que permeiam, explicita
ou implicitamente, os discursos educativos.

Esta percepcdo torna-se marcante pelo fato de evitar a simples assimilacdo dos grupos
culturais subalternizados a cultura hegemonica, a qual tenta escamotear as diferencas para
diminuir conflitos e tensdes entre os diversos grupos e movimentos sociais, sem querer afetar
as estruturas e relagdes de poder vigentes (Candau, 2012).

Centrada na educacdo para a democracia, a perspectiva intercultural visa o cruzamento
de culturas em transformacdo numa sociedade de direitos iguais. Tal nocdo acaba por
transformar-se em uma das principais “armas” contra o colonialismo contemporaneo, onde 0s
saberes do cotidiano e advindos de uma sociedade pluricultural podem constituir a chave para
a compreensdo e construgdo epistemoldgica de saberes hibridos especializados. Logo, é a
partir do conceito de cidadania inclusiva e participativa que se justifica a ideia de uma
educacéo intercultural (Candau, 2012).

Dentro desta perspectiva, cabe apresentar um breve esclarecimento sobre o conceito de

hibridismo. O hibridismo refere-se as agdes e conhecimentos associados com a ideia de
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intersticios, rede de relacionamentos, mesticagens, heterogeneidade, etc, enquanto também
funciona como experiéncia que gera novas producdes e reproducdes de si mesmo (Andrade,
2014). A discussdo do conceito tem suas bases nos estudos de Néstor Garcia Canclini (1990) e
Stuart Hall (2006), sendo entendido a partir de dimensdes positivas e negativas.

Para Canclini (1990), a ideia de hibridismo fundamenta-se através de um prisma
positivo, 0 qual ressalta que a hibridizacdo marca a transi¢do da multiculturalidade para a
interculturalidade. No momento em que o autor discute acerca da expansdo e desarticulacéo
cultural, decorrentes principalmente da desterritorializacdo e transnacionalizacdo de bens
culturais, mercados simbdlicos e experiéncias diasporicas, este também expbe sobre a forte
influéncia que os fluxos, os cruzamentos entre identidades diferentes e as narrativas hibridas
passaram a ter nos paises hegemonicos, possibilitando a ampliacdo e intercambio de
conhecimentos e o didlogo entre culturas diversas.

Stuart Hall (2006), por sua vez, destaca 0 aspecto negativo do conceito, atribuindo a
crise das identidades ao mundo plural e continuamente inconsistente em que vivemos.
Segundo o autor, o hibridismo traz uma ideia de ambivaléncia e antagonismos resultantes do
processo de traducdo cultural®. O hibridismo ndo se refere unicamente aos sujeitos hibridos,
mas as negociacdes marcadas por relacfes assimétricas de poder e por uma incompletude da
identidade dos sujeitos que esta sempre a ser formulada, questionada e reconstruida,
principalmente no que diz respeito ao contexto das migracoes.

Para Hall (2006), este processo resulta no declinio das identidades tradicionais para o
surgimento de muitas outras, permanecendo ou ndo a indecisdo sobre qual identidade é mais
representativa. O processo de negociagdo entre as novas e as antigas matrizes culturais evoca
um dialogo constante entre as duas realidades. Logo, o ato de traducdo cultural é
acompanhado de embates entre os préprios sistemas de referéncia e significacdo do sujeito,

bem como da negociagdo com a diferenca do “outro”.

4 Para Homi Bhabha (1998), tal conceito funda-se a partir do carater descentrado das culturas, possuindo um
vinculo direto com o sistema de significagdo e de organizacdo social construido em cada pratica cultural, sendo
necessario compreendé-lo a partir da matriz das diversidades culturais, tentando escapar da no¢do multiculturalista
de concepcdo da cultura enquanto totalidade essencial. A “traduzibilidade” surge como uma transformagao,
reapropriacdo e reinterpretacdo do original. O carater dindmico das traducfes mostra-se explicito, especialmente
nas situa¢fes contemporaneas de migracdo vivenciadas por grupos minoritarios.
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Com efeito, Santos (2002) complementa:

O que traduzir? O conceito fulcral na resposta a esta questdo é o conceito de zona
de contacto. Zonas de contacto sdo campos sociais onde diferentes mundos-da-vida
normativos, praticas e conhecimentos se encontram, chocam e interagem. As duas
zonas de contacto constitutivas da modernidade ocidental sdo a zona
epistemologica, onde se confrontaram a ciéncia moderna e o saber ordinario, e a
zona colonial, onde se defrontaram o colonizador e o colonizado. S&o duas zonas
caracterizadas pela extrema disparidade entre as realidades em contacto e pela
extrema desigualdade das relacdes de poder entre elas (Idem, p. 268).

Na visdo do autor, as zonas de contato traduzem uma producdo colonial que provoca
trocas desiguais, pois podem constituir encontros entre totalidades culturais seletivas e
envolver diferencas culturais especificas e parciais. O que é posto em contato na realidade s&o
zonas de fronteiras, onde as periferias ou as margens das praticas e dos saberes sdo as
primeiras a despontar.

Neste contexto, 0 medo do que ¢ considerado “estranho” acaba por instintivamente
emergir apenas por representar uma ameaca a ordem estabelecida. Para Sousa (2012), “a
tensdo entre familiar e ndo familiar sempre continuara existindo e nesses casos, valoriza-se o
primeiro” (p. 06). Portanto, a convivéncia com as diversidades € fundamental para o
reconhecimento do “outro” através do desenvolvimento da comunicacdo e das relagdes
interculturais entre os sujeitos.

André (2012) também defende que:

[...] a avaliagdo da possibilidade ¢ das vantagens do dialogo ndo ¢ feita a priori,
mas sim no terreno da acc¢do quotidiana e, por isso, em que medida sdo ou nédo
possiveis, necessarias, absurdas — ou tudo isso simultaneamente — as mudancas de
perspectiva, as conversagdes, o falar sem se entender, os risos ou os conflitos, €
algo que s6 podera saber-se depois de ter tentado dar esse passo, que é um passo de

abertura & critica alheia, de desapossamento da certeza de quem possui a verdade
(Idem, pp. 92, 93).

A dimensdo das pluralidades depende dos espagos de interiorizagcdo integrados as
diferenciacOes inclusivas, bem como da articulagdo entre as interpretagdes de mundo e as
identidades feitas de fluxos, expressdes, encontros e inter-relacfes. Desta forma, o carater

multiplo e complexo das pluralidades pode misturar-se no cotidiano e adaptar-se aos processos
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de aprendizagens continuos. A “pedagogia das diferencas” deve abrir o espago das identidades
de forma que coloque em xeque todas as estratégias que defendam o consensual, o conhecido
e o idéntico (Silva, 2000; André, 2012).

Conforme Candau (2012), o resgate dos processos de construcdo das identidades
culturais, por meio das histdrias de vida dos sujeitos e das diversas comunidades, funciona
como elemento fundamental para dar voz aos individuos e aos grupos de procedéncias
distintas. Esta visibilidade, por sua vez, pode facilitar a aproximacao, as experiéncias de
interacdo e a integracdo dos grupos sociais minoritarios.

O modo como um membro de uma cultura diferente pensa, fala, anda, olha ou
decide ndo olhar o Outro pode influenciar as representacfes e a imagem que o seu
interlocutor constroi ndo so desse membro como individuo, mas de todos os
membros que pertencem a sua cultura. E nesta problemaética, absolutamente vital
para as relagbes humanas, que a competéncia intercultural adquire incontestada

relevancia ndo s6 no contexto educativo, mas em todo o tecido e organizacao social
(Fava, 2012, p. 43).

Esta nocdo também precisa ser apropriada pelas Instituicdes de Ensino Superior, uma
vez que ¢ um local privilegiado de socializagdo, contato e troca com a cultura do “outro”.
Logo, a fim de propor uma “pedagogia das diferencas”, apoiamo-nos nos quatro pilares
fundamentais da educacdo, como “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
juntos, aprender a ser”, que estdo baseados no relatério da Comissdo Internacional sobre
Educacdo para o século XXI, da UNESCO, coordenada por Jacques Delors (1998). Estas
quatro vias do saber estdo intimamente relacionadas, ainda que as estratégias politicas e
pedagdgicas da contemporaneidade estejam mais voltadas ao pilar do “aprender a conhecer” e,
em menor escala, ao “aprender a fazer”, negligenciando, de certo modo, os outros dois pilares.

Em uma sociedade onde os seres humanos tendem a alimentar os preconceitos e
conflitos, e as politicas educativas sdo constituidas por processos que geram desigualdades,
exclusdo social e a “mesmidade”, a Educag¢do Superior necessita assumir uma postura
dindmica, plural e especialmente estratégica, com um discurso intercultural que permita a
abordagem de novas linguagens e modelos a altura dos desafios contemporaneos, integrando
efetivamente estes dois pilares do saber, 0 “aprender a viver juntos e O aprender a ser”,
considerados um dos maiores desafios da atualidade.

Posicionar-se para a descoberta e importancia do “outro” implica transmitir

conhecimentos sobre a diversidade e contribuir para o desenvolvimento total do ser humano,
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favorecendo a integracdo, a articulacdo entre diferentes contextos culturais e o exercicio da
cidadania. Desenvolver estratégias e mediagdes na pratica educativa transversal, do ponto de
vista étnico e identitario, acaba por oferecer subsidios contra a desvalorizagéo e invisibilidade
do que ¢ considerado “diferente”, como forma de questionar a normalizacéo, as comparacées e
as categorizaces sociais (Candau, 2012).

A adogdo de uma postura intercultural critica na Educacdo Superior diz respeito ao
reconhecimento mdatuo de valores e modos de vida, sem necessariamente prevalecer uma
orientacdo cultural sobre as demais. Este, por acaso, € um dos dilemas vivenciados pelas
universidades que ndo conseguem abarcar de modo satisfatério a equidade, a justica social, o
direito as diferencas e a democratizacdo. Para além de estarem inseridas num cenario
mercadologico, passam por uma crise que possui uma triplice dimensdo: a crise conceitual,
contextual e textual. Essas dimensdes apontam para um quadro contraditério incapaz de
atender as demandas atuais (Goergen, 2005).

Segundo Goergen (2005) e Sobrinho (2005), a crise conceitual refere-se a uma falta de
correspondéncia com a ideia de “universidade”, que passa a ser um instrumento de
apropriacdo material e cultural nas maos das classes dominantes, produzindo um
conhecimento incoerente com a situacdo ou realidade local, elitizando e excluindo, de certa
forma, os saberes tradicionais. J& a crise contextual diz respeito a atuacdo da universidade
diante das instabilidades, incertezas e grandes transformacGes contemporaneas produzidas
pelas tecnologias, globalizacdo, economia, mercado de trabalho, crise das identidades,
migrac0es em massa, etc. Enquanto a crise textual manifesta-se pela dificuldade das
universidades em preparar profissionais e pesquisadores éticos e prontos para enfrentar 0s
desafios apontados pelas dimensbes anteriores, suscitando a emergéncia de novos marcos
epistemoldgicos e novos sentidos nas praticas educativas, tendo-se em conta a assimetria de
poder que reina nas sociedades atuais.

Diante do exposto, Sobrinho (2005) ressalta a influéncia da globalizacdo econdmica na
constante perda de autonomia universitaria, principalmente no que diz respeito as atividades
cientificas que dependem dos rumos e decisdes das fontes financiadoras. Deixar a producdo
académica ao mérito do mercado leva & domesticacdo e perda de identidade das pesquisas e
projetos, 0s quais necessitam ajustar-se aos interesses dos setores produtivos. Logo, a

academia se vé compelida a adaptar-se a estas novas formas de apropriacdo do conhecimento.
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Na andlise das a¢Ges da Educacdo Superior, 0 autor chama atencdo para o tipo de
profissional requerido pela globalizacdo e que as universidades tém formado, pois, para
garantir um lugar na frenética competicdo por trabalho, estes sdo identificados apenas por
aquilo que produzem. As competéncias humanas e sociais, embora essenciais, estdo
submetidas a dimensdo mercadoldgica.

[...] A globalizacdo é uma forca poderosa que impulsiona a mudanca de praticas e
de formas de se conceber o mundo, assim como o lugar do homem no universo.
Intensos séo os desafios para as Instituicdes de Educacdo Superior (IES) advindos
da globalizacéo, as quais tém questionado sua misséo e responsabilidade no sentido

de preparar alunos para se tornarem cidadaos globais e profissionais capazes de
atender a complexidade da sociedade atual (Oliveira & Freitas, 2017, p. 776).

Na configuracdo classica, ainda predominante, o desafio da educacdo passa pela
construcdo de uma globalizacdo voltada para a justica e a dignidade humana, pela
ressignificacdo da dimensdo histérica dos sujeitos e pela desconstrucdo de aspectos
naturalizados na dindmica educativa (Candau, 2016). Neste sentido, enfatizamos a proposta da
autora acerca da interculturalidade critica:

A Educacdo Intercultural parte da afirmagdo da diferenca como riqueza. Promove
processos sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos — individuais e coletivos,
saberes e praticas na perspectiva da afirmacg&o da justica —socioecondmica, politica,
cognitiva e cultural, assim como da construgédo de relacGes igualitarias entre grupos

socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de politicas que articulam
direitos da igualdade e da diferenca (Idem, p. 22).

Tal postura visa colocar em préatica o dialogo intercultural para que os individuos, em
contato com as diversidades culturais de cada um, possam se comunicar eficazmente e com 0
minimo de conflitualidade possivel. A harmonia das intera¢6es sociais influencia diretamente
0 processo de construgdo dos conhecimentos sobre o “outro”.

Dentro desta perspectiva, a fim de trabalhar em conjunto, o desafio da Associagdo das
Universidades de Lingua Portuguesa (AULP) passa pelo reconhecimento da necessidade em
estruturar uma educacdo com percepcbes mais locais e interculturais, bem como pela
mediagdo ativa enquanto processo que contribui para facilitar a relacdo e a integragdo entre 0s
sujeitos da comunidade lus6fona. Por este motivo, as Instituicdes de Ensino Superior da
Comunidade de Paises falantes da Lingua Portuguesa tentam reforcar sua posicdo

internacional e estimular a mobilidade de estudantes, docentes, investigadores e técnicos
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dentro do espago lus6fono, tendo em conta a qualidade das formagdes e promogdo da lingua
portuguesa, o reconhecimento mutuo e internacional, e a participagdo mundial em programas
relevantes (http://aulp.org/A_AULP).

Percebe-se, entdo, que a Lusofonia é um dispositivo que pode criar indmeras

oportunidades e trazer beneficios para o processo de internacionalizagdo da educagdo via
lingua portuguesa, haja vista que as mobilidades contribuem para um espago transnacional e
inclusivo. A construcdo de interacfes e cooperagdes no Ensino Superior entre 0s paises
luso6fonos possibilita uma maior justica nas relacdes, integracdo dos seus cidaddos e equidade
de sentido nos intercdmbios, promovendo o potencial intelectual e a capacidade de pesquisa
dos paises periféricos desta comunidade. Se a Lusofonia for encarada como um espacgo
igualitario de diferentes culturas, em constante movimento e aperfeicoamento, tal ideal pode
colaborar com a promocéo da pluralidade e com a reinvencédo de sentimentos e identidades.

A Lusofonia critica deve surgir como uma possibilidade que implica um novo olhar de
dentro para fora de nossos paises, que inclui aprender a reconhecer as proprias diversidades e
entre a comunidade luséfona. Este entendimento contribuira para avangarmos com o discurso
do estatuto de parceiros — Brasil e Portugal, que tem como vantagem o fato de possuir uma
lingua em comum.

De acordo com Santos (2005), a CPLP (Comunidade de Paises de Lingua oficial
Portuguesa) € um espaco multilateral com grande potencialidade para estabelecer a
transnacionalizacdo cooperativa e solidaria da universidade, cujo poder é constituir redes
universitarias eficazes na luta contra a mercantilizacdo e a hegemonia. Sobre isso, 0 autor
sugere que:

(...) ao Brasil e Portugal, cabe a iniciativa de dar os primeiros passos nessa direcéo:
cursos de graduacdo e de pos-graduacdo em rede, circulacdo facil e estimulada de
professores, estudantes, livros e informagdes, bibliotecas online, centros
transnacionais de pesquisa sobre temas e problemas de interesse especifico para a
regido, sistema de bolsas de estudos e linhas de financiamento de pesquisa

destinados aos estudantes e professores interessados em estudar ou pesquisar em
qualquer pais da regido, etc (Santos, 2005, p. 199).

Para tanto, consideramos fundamental interpretar a ideia de Lusofonia e esclarecer qual
o real significado do espaco lusdfono, ou seja, é preciso conhecer primeiramente as questdes

historicas e pos-coloniais que envolvem os diferentes paises desta comunidade. A interseccao
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da educacdo com a Lusofonia deve revelar um questionamento sobre os modelos hegemdonicos
vigentes, enfatizando seu carater plural, a partilha cultural e linguistica.

Vale ressaltar que a Lusofonia € um conceito em processo de construgédo e, mediante as
estratégias de interesses mutuos, projeta-se para o futuro, para o qual pretende transportar
consigo os povos que compartilham desta mesma experiéncia (Medeiros, 2006).

Como um passo adiante, no proximo capitulo, realizamos uma incursdo teorica acerca
dos conceitos de identidade e representacGes sociais, em que sdo chamados a discussdo

autores, sobretudo no ambito dos Estudos Culturais.
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Nenhuma mente que se abre para uma nova ideia voltara a ter o tamanho original (Albert
Einstein).

Capitulo Il - Identidades e Representacdes sociais

2.1 Os lagos tedricos entre Identidade e Representacfes sociais

Para construir a fundamentacdo tedrica referente ao sentido de identidade e das
representacdes sociais, transcorremos, brevemente, por algumas concepc¢des da Psicologia
Social, com o propoésito de associar tais conceitos as principais contribuicdes produzidas no
campo dos Estudos Culturais. Para tanto, buscamos compreender, a partir da visdo de
diferentes autores, as interligagdes entre o conceito de identidade, das diferencas e das
representacdes sociais, a fim de constituir um quadro tedrico que servird como suporte a

vertente empirica desta investigacao.

Deste modo, principiamos por abordar o significado de identidade. Basicamente,
entende-se por identidade aquilo que somos, ou seja, (sou brasileira, estudante, mulher,
imigrante, etc). De um modo geral, a identidade é compreendida tal como nos representamos
ou como nos definimos. Cada pessoa € Unica, pois possui particularidades que as distinguem
dos outros individuos. A condicdo da identidade dos sujeitos é apenas um meio de construir a
nossa propria historia. O sujeito pode assumir identidades diferentes ao longo da vida, em
diferentes momentos, mudando de acordo com a multiplicidade de identidades possiveis, com

a qual nos aproximamos e nos reconhecemos, sendo um processo de construgdo continuo.

As identidades correspondem aos modos de identificacdo referente as diversas
categorias, que dependem tanto do contexto social como variam de acordo com 0 percurso

histérico do coletivo e da vida pessoal.
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Como bem explica Bauman, em sua obra Identidade (2005):

A construgdo da identidade assumiu a forma de uma experimentacéo infindavel. Os
experimentos jamais terminam. Vocé assume uma identidade num momento, mas
muitas outras, ainda ndo testadas, estdo na esquina esperando que vocé as escolha.
Muitas outras identidades ndo sonhadas ainda estdo por ser inventadas e cobigadas
durante a sua vida. Vocé nunca sabera ao certo se a identidade que agora exibe € a
melhor que pode obter e a que provavelmente lhe trara maior satisfacdo (pp. 91:
92).

Diante desta perspectiva, cabe compreender o conceito de identidade a partir de
diferentes abordagens. Em geral, a identidade pode ser definida “como um fendmeno subjetivo
e dindmico resultante de uma dupla constatagdo de semelhancas e de diferencas entre si
mesmo, os outros ¢ alguns grupos” (Deschamps & Moliner, 2009, p. 01). Para os autores, a
identidade ndo existe sem a alteridade ou sem que se cologue aquele que se opde, sendo
concebida a partir da articulacdo, organizacdo e sintese dos aspectos pessoais e sociais dos

individuos.

De acordo com Xavier (2007), a identidade resulta de uma dupla operacéo linguistica de
diferenciacdo e generalizacdo, tendo em vista, a0 mesmo tempo, a definicdo da diferenca e o
encontro da particularidade de algum objeto ou de alguém relativamente a outros objetos e
sujeitos. E também considerada pertenca, pois procura 0 ponto comum em uma categoria de
componentes dissemelhantes entre si. Tais opera¢fes se posicionam na origem do paradoxo
das identidades. Logo, a identidade é o ponto de referéncia em que se pode definir a diferenca,
ocorrendo uma relacdo de interdependéncia entre estas, como, por exemplo: quando afirmo
que sou brasileira, isso quer dizer que ndo sou italiana ou portuguesa. A partir daquilo que o

outro é, diferenciamo-nos e simplificamos a identidade.

Por sua vez, este processo reflete a tendéncia em tomar como modelo aquilo que somos,
na avaliacdo e na descricdo daquilo que ndo somos. Padronizar ou normalizar significa eleger
determinada identidade como a mais adequada, positiva ou superior em relacdo as outras

identidades possiveis.

Segundo Silva (2000), a diferenciacdo € o processo central que indica e produz as
identidades e as diferencas, apresentando sempre relacdes de poder e hierarquias. A

diferenciacdo € traduzida por meio de oposigdes binérias (inclusdo/exclusdo). O autor defende
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que a afirmacdo das identidades revela classificaches de separacdo e distin¢do, as quais,
basicamente, demarcam as pertencas, pois “a mesmidade (ou a identidade) porta sempre o
trago da outridade (ou da diferenga)” (Silva, 2000, p.75). Portanto, as classificagdes partem

sempre da perspectiva da identidade.

Em outro ponto de vista, o estudo das identidades nos remete a discussdo sobre o
modelo de categorizagdo dos grupos desenvolvido por Deschamps e Doise (1976/1983), que
se baseia na dicotomia entre o individual e o coletivo, ou seja, em um processo de
categorizagao/classificagao entre “nds” e “eles”. Conforme Deschamps & Moliner (2009), a
teoria da categorizacdo, relativamente a percepcdo, apresenta-se por meio dos efeitos da
acentuacdo das diferengas entre objetos, os quais, correspondem, a0 mesmo tempo, a
diferenciacdo e a similaridade entre objetos de uma mesma categoria, isto é, por sua funcdo

sistematica, a categorizacdo tenta tornar o mundo mais explicavel, estruturado e ordenado.

Outro aspecto a ser destacado na categorizacdo estd ligado a simplificacdo, que
compreende a percepcdo sobre os objetos, sugerindo o aumento da observacdo das
dissemelhancas intercategoriais e das semelhancas intracategoriais. Deste modo, observa-se no
processo de categorizacdo social a tendéncia de autoidentificagdo com 0s grupos aos quais se
pertence.

O efeito da autocategorizacdo e da assimilagdo traz uma consequéncia marcante na
percepcdo dos grupos. Os individuos possuem a tendéncia em categorizar tracos de
personalidade ou atributos fisicos comuns, isto €, classificar e definir através das
caracteristicas pessoais, fisicas ou comportamentais um grupo de pessoas, 0 que resulta nos
esteredtipos. Podemos, entdo, entender os estere6tipos como um conjunto de crencas que
permite caracterizar um grupo por meio de generalizacdes, descrevendo seus membros de
forma répida e consensual. Tal aspecto origina-se e pode ser explicado pelo processo de

categorizacdo social (Deschamps & Moliner, 2009).

A introducdo do termo estere6tipo nas Ciéncias Sociais deve-se & obra Public Opinion
(1922), do jornalista americano Walter Lippmann, que o definiu como "pictures in our heads".
Segundo Lippmann (2010), os sujeitos possuem a tendéncia a seletividade e a simplificacéo,

tendo em vista os tracos que lhes parecam mais caracteristicos. Estes fazem uma breve
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conexao entre as cenas do exterior e a mente, externando impressdes sobre os fatos de acordo
com as imagens habituais do olhar, originando o esteredtipo, que também é considerado um

fenbmeno sociocultural.

O significado de esteredtipo se funda na teoria da personalidade implicita, sendo
definido pela teoria compartilnada da personalidade. Todos emitimos pistas sobre nds
proprios, por meio de posturas, gestos, preferéncias, modos de falar, etc. Estas maneiras
particulares de ser sdo transmitidas pela comunicacdo ndo verbal, que nos conduzem a

interacdo social e aos estereodtipos (Gahagan, 1980).

Na opinido da autora, a interacdo decorre mais facilmente se os comportamentos sao
previsiveis, de acordo com nossas espectativas. Os individuos tendem a se agrupar quando
partilham as mesmas informacdes e opinides, suprindo a necessidade compartilhada da vida
social. Na medida em que os esteredtipos tém efeitos comportamentais, estes podem se tornar

mais validos.

Por isso, 0s tragos que constituem um esteredtipo sustentam aspectos e conotagdes
negativas. E um rétulo sem reflexividade ou conhecimento prévio. Uma projecéo carregada de
sentidos que se faz sobre o outro. Estigmas que podem resultar da simplificacdo das

caracteristicas ou dos comportamentos de um povo culturalmente distinto.

Conforme Deschamps e Moliner (2009), os esteredtipos cumprem tanto uma funcéo
cognitiva quanto avaliativa, geram mecanismos que possibilitam a explicacdo e a descricéo,
bem como a comparacdo que pode confluir num sentimento de semelhanca ou diferenca. Na
falta de informacdes consistentes, 0s sujeitos necessitam simplificar a realidade, como também
carecem do pertencimento a um determinado lugar, ou seja, ter uma identidade em que

reconheca seu semelhante e mantenha a aversdo ao diferente.

Para além do esteredtipo ser um meio de categorizar e classificar as pessoas e 0s grupos
atraveés de tracos ou caracteristicas gerais, este também se define pelo compartilhamento de
imagens mentais simplificadas e restritas a respeito de individuos ou acontecimentos. Estdo
sempre carregados de sentido, produzindo sentimentos de aceitacdo ou rejeicdo dos grupos, 0s

quais constituem os preconceitos sociais.
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Na percepcdo dos outros, esses tragos podem levar os individuos a fazer um
julgamento negativo sobre uma pessoa, ndo em razdo das especificidades desta
pessoa ou de sua conduta, mas simplesmente em razdo de sua pertenca a um grupo
que é o objeto de um estere6tipo negativo. Este fenémeno corresponde de fato a
simples no¢do de preconceito que designa o julgamento a priori e geralmente
negativo de que sdo vitimas os membros de certos grupos (Deschamps & Moliner,
2009, p. 34).

Os esteredtipos estabelecem o substrato cognitivo dos preconceitos. A partilha de
conhecimentos e crencas referente a um determinado grupo se deve a essa estruturacdo, que se
organiza em torno de tracos estereotipicos, ou seja, de tracos atribuidos de modo consensual
pelos sujeitos aos membros do seu préprio grupo (autoestere6tipo), ou aos membros de um
grupo distinto (heteroestereotipo). Porém, convém lembrar que ndo se deve reduzir o sentido

de representacao a nocdo de esteredtipo (Deschamps & Moliner, 2009).

Ja os preconceitos podem ser definidos como uma ideia preconcebida. Sdo julgamentos
prévios e atitudes pessoais emitidas sem fundamento, baseados numa visdo generalizada, falha
e inflexivel, contra um individuo ou a um grupo desvalorizado socialmente. A estereotipia
gera a cristalizacdo dos preconceitos. Os preconceitos constituem um fendmeno social
concebido no centro das relacdes desiguais entre os individuos, e se manifestam a partir de
comportamentos excludentes (Lima & Vala, 2004). De acordo com tal definicéo,

pelo fato de existirem varios grupos socialmente desvalorizados, temos tantos tipos
de preconceito quantas pertengas a grupos minoritarios na estrutura de poder (e.g.,
preconceito contra as mulheres ou sexismo, preconceito contra 0s homossexuais ou
homofobia, preconceito contra os velhos ou ageismo, preconceito contra pessoas
gordas, preconceito contra pessoas com deficiéncias fisicas e/ou mentais,

preconceito contra os nordestinos no Brasil ou contra os alentejanos em Portugal,
etc.) (Idem, p. 402).

A intolerancia e o preconceito podem levar a discriminacdo. A discriminacdo é a
conduta ou ideia colocada em pratica que viola direitos com base em juizos injustificados ou
injustos. Assim como 0s preconceitos existem varios tipos de discrimina¢do, como as

discriminagdes sociais, étnicas, religiosas, sexuais, nacionais, entre outras.

Partindo deste pressuposto, autores como Amancio (1996) e Bonomo e Souza (2007),
defendem a ideia da importancia do contato entre grupos e culturas distintas, haja vista que a

interculturalidade pode beneficiar o desenvolvimento dos grupos como uma forma de reduzir
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0 etnocentrismo, a xenofobia, a falta de informacéo e a hostilidade relativamente as minorias e

as diferencas.

Neste sentido, Stuart Hall — socidlogo jamaicano e tedrico cultural — iniciou as
discussBes sobre o conceito de identidade no ambito dos Estudos Culturais. Para o autor, tal
nocdo deve ser entendida a partir da Otica da contemporaneidade, ja que dentro das questfes
culturais e identitarias acumulam-se uma série de discussGes sobre as probleméticas do
cotidiano, em que séo produzidas fortes criticas as ideias tradicionais e segregacionistas. Neste

contexto, é imprescindivel compreender o carater dinamico das identidades.

Hoje, vivenciamos um tempo cheio de questionamentos e incertezas que apontam para

um cenario de identidades imaginadas e partilhadas, o que torna tal conceito por si s

polémico e problematico. As condi¢des culturais atuais conduzem a ansiedade e a inseguranca

relativamente a sua propria identidade, e no que diz respeito ao desmembramento cultural de

género, classe, sexualidade, etnia, nacionalidade, etc. Hall (2006) explica que as identidades,

consideradas unificadas e estaveis, tornaram-se fragmentadas e como resultado entraram em
colapso, induzindo a uma “crise das identidades”. Conforme o autor, este processo produz:

0 sujeito p6s-moderno conceptualizado como ndo tendo uma identidade fixa,

essencial ou permanente. A identidade torna-se uma “celebracdo mével”: formada e

transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados
ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (pp. 12-13).

Falar de identidade cultural é entender como as diversas identidades culturais podem ser
vivenciadas, simultaneamente, pelos agentes sociais. E compreender a representacdo do
tradicional e do moderno num mesmo espaco e numa mesma realidade, sem substituir a
modalidade antiga por outra, percebendo a coexisténcia de diferentes modalidades culturais

guando umas se extinguem e outras se renovam (Rosa, 2008).

Muitos tedricos, como Anthony Guiddens, defendem a perspectiva que envolve a ideia
de identidade pessoal orientada a partir do nivel psiquico e das subjetividades modernas.
Estas, por sua vez, estendem-se ao nucleo do eu. Outros, como Stuart Hall e Zygmunt
Bauman, percebem e discutem o sentido de identidade de forma coletiva, sendo compreendida
como culturalmente formada, onde o carater de tal representacdo e da identidade é entendido

como um conjunto de significados partilhados (Rosa, 2008). Segundo o autor, tais posturas
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ndo se opdem, pois existe uma interdependéncia entre elas; a vivéncia de uma identidade

cultural especifica esta diretamente associada a identidade pessoal de cada individuo.

Considerando esta perspectiva, Santos (1999) esclarece que as identidades culturais néo
sdo estaticas, muito menos imutaveis e rigidas, sdo sempre resultados transitorios de processos
de identificagdo: “identidades sdo, pois, identifica¢cdes em curso” (Santos, 1999, p. 119). De
acordo com o autor, a questdo da identificacdo, alem de plural, é dominada pela hierarquia das
diferenciacOes. As identificacdes dependem sempre do posicionamento do sujeito mediante a
sociedade, pois quem pergunta pela sua identidade também questiona as referéncias
hegeménicas, ao mesmo tempo, em que se coloca na posicdo do outro, resultando numa
situacdo de subordinacgdo. Logo, para o autor, é fundamental conhecer quem pergunta e quem
responde pela identidade, em que condicdes, contra quem e com que propasitos.

Do ponto de vista de Hall (2006) e Rosa (2008), as identidades culturais estabelecem
uma relacdo entre os quadros de referéncia constituidos no interior dos discursos e o
construtivismo compreendido na identidade cultural através da perspectiva das diferencas, das

relacBes de conflito e das negociacgdes, a partir de uma conexdo dialogica e nao definitiva.

Através dos Estudos Culturais, Stuart Hall desenvolveu e agregou ao sentido de
identidade a ideia de cultura partilhada, que permite explicar o exercicio das identidades
nacionais. Para Hall (2006), no mundo moderno, as culturas nacionais constituem uma das
principais fontes da identidade cultural dos individuos. Quando nos identificamos enquanto
brasileiros, portugueses, sul-americanos ou europeus, embora tais identidades ndo estejam
impressas em nossos genes, quando pensamos nelas, significa que sentimos realmente que

estas fazem parte da nossa natureza.

As identidades nacionais funcionam como “comunidades imaginadas”, ou seja, na nao
existéncia de uma comunidade natural na qual se possa reunir um grupo de pessoas,
constituem-se agrupamentos ou lagos nacionais imaginados, que permitem ligar os individuos

por meio de elementos comuns (Cunha, 2006).
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De acordo com Hall (2006):

Segue-se que a nagdo ndo é apenas uma entidade politica mas algo que produz
sentidos - um sistema de representacdo cultural. As pessoas ndo sdo apenas
cidaddos/as legais de uma nacdo; elas participam da ideia da nagdo tal como
representada em sua cultura nacional. Uma nacdo é uma comunidade simbolica

(p.49).

Dentro desse contexto, cabe esclarecer o significado de nacdo. A nacdo se trata de uma
comunidade com uma configuracdo espacial tragada por fronteiras. Nesse espaco vive uma
populagéo que se sente ligada por lagos de cultura e de solidariedade. Para pertencer a essa
populacdo os elementos terdo de cumprir ritos de pertenca, como os documentos individuais
(bilhete de identidade, passaporte, cartas de conducao, etc). Essa populagdo se diferencia de
acordo com trés varidveis: ser etnicamente homogénea ou heterogénea, mono ou
plurilinguistica e ter uma religido unica ou pluri-religiosa. Contudo, percebemos a realidade
complexa que compde o significado de Nacdo, como por exemplo partilhar um passado
comum e querer fazer algo juntos. Essa condi¢do conduz a certos entraves, no qual observa-se

a predominancia e apego de alguns pelo passado e de outros pelo futuro (Godinho, 2003).

Para Hall (2006) e Cunha (2006), os discursos das culturas nacionais podem construir,
influenciar e organizar tanto as nossas agdes quanto a concepg¢do que temos de nds proprios.
Tais discursos produzem sentidos sobre a nacdo, nos quais geram identificacGes e,
consequentemente, se constroem identidades. Estes sentidos estdo inseridos nas estorias
contadas sobre a nacdo, nos simbolos, nas representaces, nas memaorias do presente que nos
ligam ao passado e nas imagens estabelecidas. Tal fendbmeno nos permite compreender as
diferencas individuais, o sentimento de pertenca e a tendéncia a preservagdo da cultura grupal

pelos sujeitos.

Nesse misto de emogdes, afetos, gostos e cheiros percebemos que o sentimento de
identidade cultural pode ser considerado uma sensagdo quase tatil, verdadeira, sentida de perto
e de longe. Assim, podemos dizer que essas sensacdes sdo o alicerce da sensibilidade e do
sentimento de pertenga, como caracteriza Patricio (2008):
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[...] Da paisagem onde estamos, em que nascemos, que é a nossa, evola-se um
perfume particular, Unico, que € o préprio da cultura que é nossa, que se difunde
pelas nossas entranhas mais profundas, que faz evocar em nds um sentimento
dirifamos que absoluto da nossa identidade cultural, que transporta consigo a
evidéncia de uma identificacdo (p. 428).

Em complemento, o autor elucida a diferenca existente entre os termos “identidade
cultural e identidade nacional”, pois o primeiro designa uma expressao do culturalismo, no
sentido de valorizacdo da cultura, do cultural, ndo necessariamente da cultura do sujeito,
enguanto o segundo valoriza a nacdo e a nacionalidade, com a tonica de forte apego a nacéo
do proprio: ‘“assim, o culturalismo prima pela universalidade e o nacionalismo pela

singularidade” (Patricio, 2008, p. 426).

De acordo com Bauman (2005), a ressurgéncia do conceito de nacionalismo, repleto de
significados ultrapassados, deve ser analisada de acordo com as emendas necessarias do nosso
tempo, isto €, como um fendmeno novo. Em sua visdo, um dos principais fatores que levaram
ao reflorescimento do nacionalismo € a tentativa de preservacdo do Estado-Nacao, dos ventos

globalizantes.

Conforme Bauman (2005) e Maffesoli (1998), as relacfes na sociedade contemporéanea
sdo pontuadas pela fluidez, pela dispersdo e pelos sentimentos de pertenca. As redes de
relacBes se estruturam a partir de tais sentimentos, sendo possivel perceber que a dinamica
social se desenvolve por meio das relacdes entre os individuos e os lacos sociais. Nos tempos
agitados que correm atualmente, existe uma busca descontrolada das pessoas pelo
pertencimento, sobretudo, pela necessidade de proximidade, o que faz com que as redes de
grupos por afinidades se convertam ao emocional. Portanto, € importante salientar que destas
relacBes, nas quais se estabeleceram as socialidades, serdo construidas as novas referéncias e
identidades. Para Bauman (2005):

[...] diferentes significados associados ao uso do termo ‘identidade’ contribuem
para minar as bases do pensamento universalista. As batalhas de identidade néo
podem realizar a sua tarefa de identificacdo sem dividir tanto quanto, ou mais do

gue, unir. Suas intengBes includentes se misturam com (ou melhor, s&o
complementadas por) suas intencGes de segregar, isentar e excluir (p. 85).

Como bem explica Maffesoli (1998), no mundo p6s-moderno, estamos assistindo uma

substituicdo do ‘““social racionalizado por uma sociabilidade com dominagdo empatica” (p. 17).
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Em outras palavras, a “atmosfera ou ambiéncia”, retratada atualmente, ora serve para
descrever as relacGes que imperam no interior dos grupos sociais, ora para especificar como
tais grupos se situam em seus habitats. Neste sentido, o autor defende um novo modo de ver e
compreender 0s reagrupamentos sociais, utilizando-se da ideia de “comunidade emocional”
(p.17). Logo, é possivel tratar o termo como uma categoria, para que este sirva como revelador
de situacdes presentes no cotidiano. Em sua analise, as comunidades emocionais encontram-se
entre a ligacdo da emocdo partilhada e a comunidade aberta. Estas, por sua vez, podem

constituir lacos sociais considerados bem solidos.

Tal como Hall (2006), Maffesoli (1998) defende que na pds-modernidade o projeto de
vida tornou-se incerto, o presente é o que importa. Diante disto, a persona assume o lugar do
sujeito, vestindo-se de um perfil mascarado e mutante, apresentando diversas facetas que,

mesmo distintas, sdo incluidas em uma Unica individualidade.

Partindo deste ponto, Maffesoli (1998) justifica a diferenca no sentido de
individualidade e individualismo. A primeira é explicada a partir da substancialidade e da
esséncia individual, enquanto o individualismo “narcisista”, criticado pelo autor, defende a
ideia de um individuo senhor de si mesmo e de sua histéria. Segundo o autor, o principio de
individualizacdo é uma ideia obsoleta e deve ser abandonada. Maffesoli (1998) reconhece e
atribui ao individuo as “multiplicidades de facetas que fazem de cada qual um microcosmo,
cristalizagdo e expressio do macrocosmo geral” (p.15). Sendo assim, enquanto o
individualismo se sustém numa identidade separada e fechada sobre si mesma, a persona so

existe na relacdo com o outro, ou seja, no sentido de viver e sentir em comum.

Dentro desta perspectiva, o autor esclarece o significado de solidariedade e sensibilidade
coletiva, que pode ser entendida de acordo com a “partilha sentimental de valores, de lugares
ou de ideais que estdo, ao mesmo tempo, absolutamente circunscritos (localismo) e que sdo
encontrados, sob diversas modulagdes, em numerosas experiéncias sociais” (Maffesoli, 1998,
p. 28). Para o autor, é neste jogo constante de vaivéns entre o estatico e o dindmico, o0
ordinario e o antropoldgico, que se baseia a analise da sensibilidade coletiva. E a expressdo
mais caracterizada do querer-viver social. S&0 nessas manifestacGes éticas do cotidiano que a

vida dessas “tribos” compde a sociedade contemporanea.
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Sobre isso, cabe também observar o mecanismo de “participa¢do” encontrado na
solidariedade, que constitui a vida em comunidade e os diversos agrupamentos sociais. Esse
mecanismo funciona como um fendmeno de engajamento em projetos e circunstancias
definidas em que os grupos se inserem, o que facilita a compreensdo do ressurgimento
contemporaneo de ideais religiosos, nacionalistas ou, at¢ mesmo, “tribais” (Maffesoli, 1999).
Portanto, o autor entende que os ideais, conhecimentos e as representacdes sao realidades e
forcas atuantes. S@o estas representacdes que estruturam tanto o desenvolvimento coletivo

como o individual.

Deste modo, esclarecemos o significado dos termos “tribos ou tribalismos” —
fundamento proposto por Maffesoli (1998) — utilizados para designar os diferentes
agrupamentos que constituem as sociedades contemporaneas. Estes grupos definem-se por
estarem ligados por lacos ou proximidades culturais, comunicacionais, nacionalismos,

modismos, género e etc, a uma comunidade.

O “estar-junto” ¢ um elemento fundamental para a percep¢do da “tribalizagdo” no
mundo. Na atualidade, o tribalismo, em oposicao ao individualismo, vem sendo cada vez mais
reconhecido e pertinente. A realidade social é essencialmente tribal, pois a tonica das relagdes
com o outro parte da premissa do sentimento coletivo. Sobre isso, Maalouf (1999) também
explica:

A partir do momento em que concebemos nossa identidade como integrada por
multiplas pertencas, umas ligadas a uma histdria étnica e outras ndo, umas ligadas a
uma tradigdo religiosa e outras ndo, desde 0 momento em que nOs vemos NOS
outros, em nossas origens e em nossa trajetdria, diversos elementos confluentes,
diversas mesticagens, diversas influéncias sutis e contraditérias, se estabelece uma
relacdo distinta com os demais e também com nossa prépria “tribo” (p. 39).

A difusdo destas ideias se deve muito aos mecanismos de propagacdo de sentimentos e
emoc0Oes vividas em comum, pois na opinido de Maffesoli (1998), “a emocao coletiva ¢é algo
encarnado” (p. 19). E neste jogo de opinides, sentimentos, generalizacdes e idealismos que se
pode compreender a esséncia do homem. O autor enfatiza a relevancia em mencionar a
natureza social dos sentimentos, pois “¢ neste quadro que se exprime a paixao, que as crengas
comuns sao elaboradas, ou, simplesmente, que se procura a companhia daqueles que pensam

ou que sentem como no6s” (Maffesoli, 1998, pp.18:19).
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Nesta pratica, observamos o aspecto insuperavel do cotidiano, que serve de matriz e a
partir do qual assentam quaisquer representacoes.

Trocas de sentimentos, discussdes de botequim, crengas populares, visdes de

mundo e outras tagalerices sem consciéncia que constituem a solidez da

comunidade do destino. Pois, ao contrario do que, até hoje, era de bom tom admitir,

podemos concordar que a razdo tem muito pouco a ver com a elaboragdo e a
divulgacgéo das opinides (Maffesoli, 1998, p. 19).

Deste modo, reconhecemos a funcao das representacgdes, que remete para a percepcao de

uma realidade comum sobre a construgdo da identidade. S&o as representacfes de outrem e

que sdo partilhadas com outrem, que nos fazem, simultaneamente, seres individuais e
coletivos. Deschamps e Moliner (2009) explicam que:

As operagOes de categorizacdo, de estereotipia, de comparagdo social ou de

atribui¢do nédo se desenrolam num mundo vazio de significagdes. Elas sdo utilizadas

por individuos que dispdem de um grande nimero de representacdes desse mundo.

Ora, essas representacdes mantém entre si uma relativa compatibilidade
(Deschamps & Moliner, 2009, p. 79).

Conforme os autores, tais compatibilidades devem ser entendidas ao nivel das
ideologias, pois estas permitem que um conjunto de crencas, atitudes e representacdes sejam

praticaveis no interior de uma comunidade.

Sendo assim, percebemos que os individuos e 0s grupos sociais possuem representacoes
deles préprios, bem como tém representacdes da posicdo em que ocupam relativamente a
outros grupos. Neste sentido, Deschamps e Moliner (2009) elucidam que tais representacdes
cumprem um papel crucial no sentimento de identidade, pois “a motivagdo para a elaboracdo
de uma representacdo esta numa vontade de compreensdo e de apropriagdao do entorno social”
(Deschamps & Moliner, 2009, p. 135). Para os autores, existe uma necessidade por parte dos
individuos de construir juntos suas visdes de mundo, de ajustar-se, de posicionar-se e, até
mesmo, de identificar e solucionar problemas que o mundo nos coloca. Logo, constroem-se

representacgdes.

Ainda segundo os autores, existem duas configuragfes que correspondem e podem
motivar a elaboracdo de uma representacdo social: a aposta identitaria e a aposta de coesao

social. Em ambos os casos, busca-se a afirmacdo da existéncia do grupo, tendo em vista que
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“as representagdes sociais se tornam produtos identitarios e instrumentos da afirmagdo do
grupo” (Deschamps & Moliner, 2009, p. 136). Diante deste principio, os autores explicam que
0S grupos sociais tendem a privilegiar e a desenvolver uma representacdo que seja mais
favoravel ou congruente com suas expectativas, ou ainda como forma de justificar as suas
necessidades, desqualificando praticas diferentes e colocando em causa algo de seu lugar ou
de sua identidade social.

Percebemos que tal movimento possibilita pluralizar as praticas culturais, originando
novos ambientes de pertenca. A partir destes universos culturais plurais circulam e sdo
formados, ambientes e préaticas de vida, comportamentos e pensamentos, 0s quais, além de
sedimentarem as identidades contemporaneas, criam um espacgo de representacdes (Gioielli,
2004).

Todavia, mediante a multiplicidade de sentidos atribuidos a nocéo de representacéo, é
necessario perpassar brevemente pelas principais influéncias teéricas no campo da Psicologia
Social, com o propdsito de compreender o mecanismo de formacdo do conhecimento e do
senso comum. Desta forma, sera possivel perceber o desenvolvimento de tal debate no ambito

dos Estudos Culturais.

Para tanto, apresentamos concisamente o contexto historico da teoria das Representagdes
Sociais (RS). A partir da década de 60, numa perspectiva sociopsicoldgica, Serge Moscovici —
psicologo social romeno radicado em Franca (1925/2014) — com o proposito de estabelecer
uma ciéncia “mista”, analisou a teoria das Representacdes Socias e questionou as ideias
anteriormente determinadas por Emile Durkheim. Para Moscovici (2009), o conceito de
representacdes sociais posiciona-se na fronteira entre a sociologia e a psicologia, e forma-se
por meio da comunicacdo com outrem e ndo somente em relacéo a realidade, como defendiam

Durkheim e Lévy-Bruhl.

Ap6s a primeira abordagem constituida por Emile Durkheim, a nog&o de representag&o
renasce num outro ponto de vista, a partir do social dindmico do mundo moderno, ou seja, sob
a Otica da Psicandlise. Serge Moscovici, em 1961, inaugurou a andlise das representacdes
sociais em sua obra La Psychanalyse, son Image et son Publique, onde problematizou sobre

como o “conhecimento cientifico ¢ consumido, transformado e utilizado pelo cidaddo comum”

37



(Cabecinhas, 2009, p. 51). No ambito desta discussdo, Moscovici explica como os individuos
constroem a sua realidade por meio dos sistemas de comunicagdo interpessoal no cotidiano
(Cabecinhas, 2009).

Nesta trajetdria, Berger e Luckmann, em sua obra intitulada, Construcdo Social da
Realidade (1966/2004), focam seus estudos na dimensdo do conhecimento do senso comum e
refletem, por meio dos processos de construgdo da realidade social, como o conhecimento é
materializado, institucionalizado e legalizado. Os autores partem do principio de que a
realidade é socialmente construida. Esse carater construtivo do conhecimento cotidiano passa
pela apreciacdo das comunicacOes, relacdes e interacdes no contexto social da realidade. Na
opinido dos autores, “na dialéctica entre a natureza e o mundo social construido, o proprio
organismo humano é transformado. Nessa mesma dialéctica 0 homem produz realidade e
assim se produz a si mesmo” (Berger & Luckmann, 2004, p. 188). Para os autores, a
identidade é considerada um elemento fundamental da realidade subjetiva, formada por
processos sociais, e uma vez cristalizada pode ser remodelada e modificada pelas relac6es

sociais.

Nesse mesmo viés, o trabalho de Moscovici estabeleceu o fundamento conceitual no
qual se desenvolveram estudos empiricos e tedrico-epistemoldgicos posteriores, favorecendo a
expansdo deste campo de pesquisa com o contributo de pesquisadores de diversas areas. Tais
contribuicdes, em sua maioria, discutem sobre o significado das RS, sobretudo no que diz
respeito ao pensamento psicossocial e dos comportamentos intergrupais, observando como tal
teoria pode contribuir para o reconhecimento dos processos comunicativos estabelecidos por

determinados grupos (Mazzotti, 2008).

As representacGes sdo consideradas sociais quando sdo coletivamente produzidas, no
sentido em que podem ser percebidas como um produto das interacfes e dos fendmenos de
comunicagdo no interior dos grupos, revelando a situagéo, os problemas e os projetos desse

grupo social (Vala, 2000).

Contudo, para perceber a dindmica das RS, necessitamos acompanhar a forma como o
pensamento e o conhecimento se manifestam. Estes s@o revelados por meio das expressdes de

interacdo e comunicacdo do ser humano na sociedade e, como tal, transformam-se através do
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tempo, onde se classifica e reclassifica a realidade: “as representacdes sociais sao
conceptualizadas como uma modalidade de conhecimento socialmente elaborada e
compartilhada, contribuindo para a percepcdo de uma realidade comum a um determinado
grupo” (Cabecinhas, 2009, p. 51). Estes comportamentos e valores surgem do interesse de
certos grupos por um assunto ou circunstancia particular. Como defende Moscovici:
Sustento, pois, que as representacGes sociais tém como finalidade primeira e
fundamental tornar a comunicacdo, dentro de um grupo, relativamente néo-
problematica e reduzir o “vago” através de certo grau de consenso entre seus
membros. Sendo que essa € a questdo, as representacdes ndo podem ser conseguidas
através do estudo de alguma crenca ou conhecimento explicitos, nem ser criadas
através de alguma deliberagdo especifica. Ao contrério, elas sdo formadas através
de influéncias reciprocas, através de negociacBes implicitas no curso das

conversagoes, onde as pessoas se orientam para modelos simbolicos, imagens e
valores compartilhados especificos (Idem, 2009, p. 208).

Neste propoésito, abrimos a discussdo acerca da relagdo entre a comunicacdo e as
representacdes sociais, afinal, para se comunicar, é preciso instituir um codigo comum que é
expressado pela linguagem. Dentre as diversas formas de comunicacdo possiveis, a linguagem
permite a transmissao, modificacdo, atualizacdo e intercambio das representacdes, as quais sao
construidas no momento da interacdo. Ao comtemplarmos tal momento, ““é possivel observar a
conjugacdo do ato da linguagem com o acionamento das representacGes sociais e, com isso,
apreender os processos de nomeacdo e posicionamento dos interlocutores na situacédo
interativa” (Prado, 2010, p. 1). Deste modo, compreendemos que € no ato da comunicacéo e

interacdo que as relacOes sociais mais alargadas se atravessam e se apresentam.

A comunicacdo, a compreensdo e o controle do ambiente social sublinham a finalidade
fundamental das representacdes sociais. Por isso, tais representacdes sdo tdo importantes na
vida cotidiana, considerando que “elas nos guiam na maneira de nomear e definir em conjunto
os diferentes aspectos de nossa realidade cotidiana, na maneira de interpreta-los, estatui-los e,

se for o caso, de tomar uma posicéo a respeito e defendé-la” (Jodelet, 1993, p. 31).

As representacfes sociais estabelecem sistemas de interpretacdo que orientam e
organizam as condutas e a comunicagdo social, bem como intervém na definicdo das

identidades pessoais e sociais, na difusdo e assimilacdo dos conhecimentos. Além disso,
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contribuem para a circulacdo dos discursos que sdo veiculados nas mensagens e imagens
mediaticas (Jodelet, 1993).

A autora explica que pensar “‘em representar ou se representar”, primeiramente, equivale
a uma expressdo do pensamento no qual o agente se relaciona com um objeto, isto €, ndo
existe representacdo sem objeto. Tal objeto pode ser uma pessoa, uma ideia, um evento, um
fendmeno, etc. Portanto, a representacdo é caracterizada como uma forma de saber pratico,
que liga um sujeito a um objeto, sendo sempre uma representacdo de algo (objeto) ou de

alguém (sujeito).

Diante deste quadro, percebemos que o papel da comunicagdo é essencial nas trocas e
interacdes que permitem a constituicdo de um universo consensual. Para Serge Moscovici e
Denise Jodelet, a incidéncia da comunicacdo € observada em trés niveis: no nivel da dispersao
e distorcdo das informacdes relativas ao objeto representado; no processo de instituicdo das
representacdes, como a objetivacdo e a ancoragem; e no nivel das dimensbes das
representacdes que permitem estabelecer certas condutas, opiniGes, comportamentos, atitudes
e estere0tipos, onde os sistemas de comunicacdo mediatica podem intervir. Logo, é possivel
compreender que tanto a representacdo quanto a comunicacdo sdo, basicamente e cada vez

mais, enunciadas, estruturadas e definidas pelo contexto comunicacional.

Atualmente, somos invadidos por demasiadas informacdes, que nos chegam por meio de
processos comunicativos mediaticos e informais, através das quais, naturalmente, nos
posicionamos a partir daquilo que nos aproxima ou ja conhecemos. Ao procurarmos
explicagcOes para determinados fatos, comportamentos e atitudes, desenvolvemos julgamentos.
Consequentemente, estas interagdes sociais constituem “universos consensuais”, ou seja, estas
novas representacdes serdo produzidas, manifestadas e transmitidas a partir de um universo
gue se apresentard ndo mais como meras opinides, mas sim como teorias do senso comum
(Mazzotti, 2008, p. 21).

Com efeito, entendemos por RS o conjunto de conceitos, explicagdes, proposicdes e
opinides que compreendem os relacionamentos, em que estas “circulam, cruzam-se e Se
cristalizam quase incessantemente, através de uma fala, um gesto, um encontro, no universo
cotidiano” (Moscovici, 1978, p. 41).
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As RS tém como caracteristica principal o fato de serem coletivas e mescladas. Tais
particularidades podem ser percebidas através dos conhecimentos, no que diz respeito a
conceitos abstratos, que circulam na nossa sociedade. Séo ideias disseminadas sobre assuntos
diversos (Valentim, 2011).

Segundo o autor, as RS sdo coletivas no sentido de serem organizadas em thinking
societies. Estas sdo difundidas em espacgos sociais comuns, como por exemplo através dos
meios de comunicacdo, em salas de espera de consultérios médicos, salfes de beleza, bares ou
cafés, em conversas entre familiares e amigos, na internet, por meio das redes sociais e
blogues, etc. Também sdo consideradas mescladas, por remeterem a apresentacdo de um
conjunto de imagens, expressdes, percepcoes, opinides e afirmagdes, “nem sempre coerentes
entre si e frequentemente indiferentes as regras formais que presidiram a sua elaboragéo,
designadamente no decurso da atividade cientifica que lhes deu origem” (Valentim, 2011, pp.
58-59).

Ademais, o autor acrescenta que as RS mescladas se resumem a um conhecimento feito
de misturas, nocBes vagas e confusas, que ndo podem ser verificadas pela coeréncia interna
nem validadas por fatos externos. Apresentam-se nas sociedades como um saber pratico ou
como uma explicacdo instintiva, esquivam-se de qualquer analise cientifica; é o produto de um
esforco constante em transformar o estranho em familiar e o abstrato em concreto; dependem

do nivel de informacdo dos sujeitos diante da existéncia dos fatos.

Dentro desta perspectiva, podemos assim dizer que as representagdes funcionam como

geradoras de condutas e préaticas sociais que definem o real dando sentido ao mundo.

Na dindmica das RS ¢ estabelecida uma “rede” de ideias e imagens que se conectam,
mais ou menos livremente, sendo mais fluidas. As atitudes dos sujeitos expressardo a
pluralidade das representacdes derivadas de um mesmo objeto social (Moscovici, 2009). A
representacdo pode variar diante do sistema de orientacdo e metaforas, conforme as historias

de vida, normas, valores, crencas, tradi¢cbes e motivacdes do individuo.
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Como explicam Bonomo e Souza (2007):

As representagdes geradas no decurso dos conflitos sociais e sua ancoragem se
fazem em grupos opostos, servindo-se dos codigos socioculturais disponiveis na
realidade e contexto dos individuos, segundo os sistemas de valores e crencas, que
sempre alicercados na cultura, contribuem para a construcdo da realidade e
orientacao das ac¢Ges dos individuos nos diferentes contextos sociais (Idem, 2007, p.
1).

Para Moscovici (2009) e Vala (2000), uma vez constituida uma representacdo, 0s
sujeitos tentam criar uma realidade que valide as suposi¢des, afirmacdes e explicacdes
resultantes desta representagdo. A partir do contexto social em que se estd inserido, o sujeito
pode ter diferentes opinides ou representacfes sobre uma mesma realidade ou objeto.

Ja com relacdo ao processo de enraizamento da representacdo de um saber, verifica-se
gue o pensamento se assenta sobre um conjunto de ideias preestabelecidas, que se insere de
forma orgéanica e coexiste com a incorporacdo de uma novidade ligada a familiarizacdo do
desconhecido (Wilson, 2011). Como elucida o autor:

No momento em que determinado objeto ou ideia é comparado ao paradigma de
uma categoria, ele adquire caracteristicas dessa categoria e é reajustado para que se
enquadre nela. Nesse processo, um conhecimento novo pode se chocar com a
resisténcia de sistemas de pensamento anteriores que impedem a assimilagcdo do
novo. Por outro lado, mudangas culturais podem intervir nos modelos de
pensamento pela mediacdo das representacdes nas experiéncias e praticas. E esse

embate entre a novidade e o sistema de representacao pré-existente que faz com que
as representacdes sejam tanto inovadoras quanto rigidas (Wilson, 2011, p. 62).

Basicamente, na proposta do estudo sobre a teoria das RS, buscamos a compreensdo
através da interpretacdo dos componentes constituidos no meio fisico e social do processo de
construcdo da realidade. A teoria das RS se justifica pela descodificacdo de uma informagéo
ou situacdo através dos modos de referéncia dos individuos, o que Ihes permite agir de acordo
com o que julgam ser a realidade. Sendo assim, é possivel que os individuos concebam a

realidade e regulem as suas a¢des (Martins, 2008).

42



Como acrescentam Corteséo et. al (2005):

As representagdes sociais sdo conhecimentos socialmente construidos, elaborados e
partilhados pelos membros de uma colectividade, orientadores parciais de
comportamentos sociais. Operacionalizam rotinas diversas nas pessoas, rotinas
essas que “autorizam” e possibilitam a interpretacdo e a explicacdo da realidade,
constituindo-se em referéncias explicitas e comunicacionais. As representacdes
sociais categorizam e classificam, fornecem e engendram imagens que contém
significados, conferem e atribuem sentidos, auxiliam a edificar e a reproduzir
identidades sociais e culturais, constituindo-se (ou ndo) em factor fundamental da
construcdo de uma relacdo entre diferentes (Cortesdo, Stoer, Casa-Nova &
Trindade, 2005, p. 11).

Diante do exposto, percebemos que as representacfes sao elementos essenciais para 0S
grupos sociais, pois “uma representagdo pode ser para um grupo um meio de afirmar suas
particularidades ¢ diferengas” (Deschamps & Moliner, 2009, p. 132). Em outras palavras, os
autores explicam que a representacdo como marcador identitario vai exprimir as semelhancas
intragrupo (pensamos igualmente as mesmas coisas) e a0 mesmo tempo, manifestar as

diferencas intergrupo (nossa opinido ndo é a mesma que a deles).

Com base nisso, salientamos que os debates sobre as RS sdo desenvolvidos tanto pelo
campo da Psicologia Social quanto pelos Estudos Culturais. No seio da Psicologia Social, esta
abordagem sugere novas estruturas de investigacdo que conduzem a associa¢do com diversas
areas no dominio das Ciéncias Sociais e Humanas, tais como a Sociologia, a Antropologia, a
Filosofia, a Historia, as Ciéncias da Saude, entre outras. No campo dos Estudos Culturais,
pesquisadores, apoiados nos estudos de Moscovici, refletem sobre como o conhecimento
construido a partir das RS atribuem sentido ao “que as pessoas fazem na vida real e em
situagoes significativas” (Cabecinhas, 2009, p. 60), desenvolvendo uma conex&o da teoria com

a ideia de identidade.

A identidade e a diferenca sdo construidas a partir de significados culturalmente e
socialmente atribuidos. Do mesmo modo, a ideia de RS busca formas de tornar o “real
presente”, apresentando-se através de sistemas de significagdo. Logo, percebemos que a
identidade e a diferenca estdo intimamente associadas aos sistemas de representagdes
(Moscovici, 2009; Cortesdo et. al, 2005).
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Dentro desta perspectiva, € necessario perceber que os Estudos Culturais, ao suster a
teoria das RS sob o foco da identidade e da diferenca, assumem também uma postura politica,
reivindicatoria e de intervencéo, que busca abordar questdes estratégicas de modificacao social

nas mais variadas realidades humanas.

O uso do conceito de representacdo social, de acepc¢do universal, mas com elementos de
particularizacdo, tem sido Util para a compreensao de objetos, problemas e questionamentos do
nosso tempo, pelo qual se evidencia a pluralidade metodoldgica deste campo de pesquisa,

podendo ser empregado em diferentes areas de investigacao.

Em suma, mediante a conceptualizacdo fundamental apresentada, salientamos que,
atualmente, a teoria das representacfes ¢ amplamente discutida e vem sendo utilizada, por
muitos pesquisadores, de diferentes formas e em perspectivas ontoldgicas distintas. Portanto,
podemos considerar que, como consequéncia, tal conceito encontra-se ainda em processo de

desenvolvimento.

2.2 Representacdes e identidades na pratica do cotidiano

Em consonancia com o aporte tedrico exposto, buscamos a partir do enfoque de
diferentes autores, dialogar sobre as praticas das representacdes, identidades e alteridades
baseadas na reflexdo em torno do exercicio da linguagem, da significacdo, do conhecimento e
do poder, sustentadas especialmente a partir da visdo de Foucault (1999, 2000); Bourdieu
(2008); Dubar (1997); Spink e Medrado (2013); Maffesoli (1999); Santos (1999); Maalouf
(1999), entre outros.

Para tanto, cabe contextualizar nossa discussao a partir do final do século XVI, época do
Renascimento, mais especificamente no periodo da episteme pré-classica. Segundo Foucault
(2000), neste momento histdrico, 0 mundo e as coisas eram vistos de maneira uniforme, sendo
fruto um do outro. Todos os objetos do planeta estavam relacionados, logo, completavam-se.
O mundo envolvia-se sobre si mesmo, ndo havendo uma identidade especifica para as coisas, a

terra, 0 mar, a natureza, o homem, etc. Tal unido fazia com que ndo houvesse a identidade e,
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por sua vez, que ndo existisse uma diferenca entre o real e a representacdo. Devido a esta

unidade, o mundo era caracterizado pela repeticio e pela semelhanca. Sendo assim, “a

semelhanga desempenhou um papel construtor no saber da cultura ocidental” (Idem, p. 23).

No século XVII, a partir do momento em que o discurso e a linguagem rompem os lacos
gue 0s uniam as coisas e objetos, tiveram inicio os questionamentos acerca da relagdo do signo
(palavra) e sua significagéo (objeto). A linguagem se libertou da palavra, rompendo a episteme
da correspondéncia e ocorrendo a ascensdo da representacdo sobre a semelhanga (Coelho,
2011). De acordo com o autor, esta ruptura foi fundamental, pois possibilitou uma maior
identidade do real e a representacdo desse real. Porém, somente na modernidade o homem
apareceu como ser subjetivo e sujeito central do saber. E neste tempo que o conhecimento
abandona a busca da semelhanca, tornando-se uma ordenacdo de ideias e estabelecendo a
valorizacdo do individuo e do pensamento critico. Portanto, a centralizacdo no ser humano
permitiu a liberdade na representacdo de si e de outrem, que corresponde, para Foucault, a

“idade da representagao”.

Com o aparecimento desse individuo do conhecimento, engendrou-se uma nhova
concepcao do sujeito, ou seja, surgiu o ser da linguagem, o sujeito moderno. A linguagem
manifesta-se, entdo, como um dos mais poderosos instrumentos que revela esse novo homem
moderno. Através da linguagem, € possivel comunicar as representacGes acerca do homem,
dos fatos e das coisas. Esta comunicacdo funciona como o Unico meio disponivel para se
chegar ao conhecimento do homem. A linguagem € o instrumento que permite ao sujeito a

ordenacdo e representacdo do pensamento e do mundo (Foucault, 2000; Coelho, 2011).

Partindo deste ponto, Santi e Santi (2008) fazem uma associagéo entre o significado das
representacdes, da cultura e da linguagem. Para os autores, a linguagem produz sentido, ou
seja, as significacbes s6 podem ser partilhadas por meio do funcionamento comum da
linguagem. O modo como percebemos, pensamos e representamos objetos, sujeitos ou fatos,
estrutura e regulamenta as praticas sociais do cotidiano, logo, as linguagens funcionam como
sistemas de representacdo. Deste modo, ao entender a cultura, com énfase no significado e no

desenvolvimento do senso comum, é possivel compreender o exercicio das representacoes.
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Na obra, “As palavras e as Coisas” (2000), Michel Foucault desenvolve uma reflexdo
em que 0 pensamento e a visdo interdisciplinar atravessam as questdes da producgdo de
sentidos sociais. O autor destaca que a partir do rompimento da unidade e semelhanca entre as
palavras e as coisas, a linguagem passa a organizar e a revelar o mundo para 0 pensamento.
Agora, 0 mundo passa ser o0 da representacdo, pois “os signos da linguagem ja nao tém outro
valor para além da ténue ficcdo daquilo que representam” (ldem, p. 66), 0 que torna as

palavras muito aquém das coisas que elas representam.

Com o fim do pensamento classico, é possivel conhecer as coisas a partir de sua
identidade. E vidvel chamar as coisas pelo seu nome estrito, classificar, retomar essa
identidade como podemos, em nosso discurso, em nossa liberdade, em nosso pensamento, ou
seja, representar. Assim, a analise da representacdo alcanca um valor determinante no &mbito
empirico, em todo o sistema classico da ordem. Essa nova episteme favorece que a
representacdo possa ser representada por si mesma, como, por exemplo, a linguagem, que
nada mais é do que a representacdo das palavras;, a natureza, por conseguinte, € a

representacdo dos seres e a necessidade é a representacdo da essencialidade (Foucault, 2000).

A partir do momento em que as identidades sdo reconhecidas, 0 sujeito passa a construir
um novo tipo de conhecimento para dar sentido ao mundo. Essa producdo de sentido é uma
forga determinante e inevitavel ao “fazer humano”. O individuo se sente inserido no mundo na
medida em que desvela e vivencia os significados. O ser humano sente a necessidade de
atribuir sentido e relacionar todas as coisas. Necessita, a partir da confrontagdo com horizontes
diversos, organizar suas vivéncias e experiéncias, articulando acontecimentos, interacdes e
percepcbes de modo significativo. Em contrapartida, as significacdes elaboradas acerca do
mundo dependem das posi¢des assumidas pelo sujeito. O “estar no mundo” implica atribuir

coeréncia ao universo de sentidos, que é o que faz compreender a realidade (Foucault, 2000).

Como todo conhecimento consiste em atribuir sentido ao mundo, objetos e
acontecimentos, por sua vez, também estdo relacionados com o conhecimento, o qual pode ser
considerado representativo. Nesta perspectiva, o autor acrescenta:

[...] em sua esséncia propria, a representagdo ¢ sempre perpendicular a si mesma: €,
ao mesmo tempo, indicacdo e aparecer; relagdo a um objeto e manifestacdo de si.

A partir da idade cléssica, o signo é a representatividade da representacdo enquanto
ela € representavel (Foucault, 2000, p. 89).
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Em outras palavras, a representacdo ¢ caracterizada pela relagdo entre o signo e o objeto.
Para o autor, 0 conceito de representacdo e a teoria dos signos sdo interdependentes e estdo

interligados de modo absoluto.

Apesar de haver criticas a semelhancga no pensamento racional, o ato comparativo nao se
estingue, sendo limitado pela medida e pela ordem. O elemento comparativo torna-se
fundamental na organizacdo do pensamento, pois é através da comparacdo que Ss&o
estabelecidas as relacGes de igualdade e desigualdade. Na viséo de Foucault (2000), no mundo

ocidental a questdo nao sera mais acerca das similitudes, mas das identidades e das diferencas.

Segundo o autor, o principio das classificacbes tem por finalidade determinar o caréater
que agrupa os individuos e os seres em quadros gerais. Essas unidades sdo distinguidas umas
das outras, permitindo que se encaixem e formem um conjunto em que todos os individuos e
grupos, similares ou distintos, conhecidos ou desconhecidos, possam constituir uma ordem e
encontrar sua posicdo. Estes elementos sdo alcangados da representacéo total dos sujeitos, séo
sua verificacdo, descricdo e organizagdo, servem para orientar-nos e, por sua vez, estabelecer o

carater pela comparacao, estruturando-se as funcGes representativas.

Nesta trajetoria, entramos no territério do habitus, conceito introduzido por Emile
Durkheim e retomado de forma mais precisa por Pierre Bourdieu. Portanto, pode ser definido:

Assim como as posi¢des das quais sdo o produto, os habitus sdo diferenciados; mas

sdo também diferenciadores. Distintos, distinguidos, eles sdo também operadores de

distingdes: pdem em pratica principios de diferenciacdo diferentes ou utilizam
diferenciadamente os principios de diferenciacdo comuns (Bourdieu, 2008, p. 22).

De acordo com o autor, o conceito de habitus surge da necessidade empirica de
compreender as relacbes de afinidade de aproximacdo, bem como as disposi¢cdes duraveis e
transponiveis entre 0 comportamento dos agentes e as estruturas sociais. Estes sdo principios
geradores de praticas, que constituem as diferencas nas maneiras de ser, como também séo
fundamentos de classificacdo que permitem perceber diferentes visdes, opinides e a divisdo de
gostos distintos. Por exemplo, 0 que 0 operario come e sua maneira de comer, suas opinides
politicas e sua maneira de expressa-las, o gosto por determinado esporte e sua maneira de
pratica-lo, ou ainda seu gosto por determinada roupa e sua maneira de vestir. Tudo isso difere

sistematicamente do modo como o empresario V&, faz e consome as mesmas atividades. Logo,
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este principio estabelece as diferencas entre o que é distinto e o que € vulgar, mas estas
diferencas ndo sdo equivalentes, pois 0 mesmo comportamento tanto pode parecer distinto

para um, pretensioso para outro, quanto vulgar para um terceiro (Bourdieu, 2008).

A construcdo do conceito de habitus sofreu um amadurecimento teorico, podendo ser
interpretado a partir de uma analise relacional, que enfatiza o carater da interdependéncia entre
o individuo e a sociedade (Setton, 2002). Para a autora:

Habitus surge entdo como um conceito capaz de conciliar a oposicdo aparente entre
realidade exterior e as realidades individuais. Capaz de expressar o didlogo, a troca
constante e reciproca entre 0 mundo objetivo e o mundo subjetivo das
individualidades. Habitus é entdo concebido como um sistema de esquemas
individuais, socialmente constituido de disposi¢Ges estruturadas (no social) e
estruturantes (nas mentes), adquirido nas e pelas experiéncias praticas (em

condigdes sociais especificas de existéncia), constantemente orientado para funcées
e acOes do agir cotidiano (Setton, 2002, p. 63).

Segundo Bourdieu (2008), tal teoria, além de estabelecer as disposi¢Ges adquiridas a
partir da pertenca a certos grupos sociais, também funciona como um sistema de disposi¢oes
duréveis e transponiveis, mecanismo gerador, estruturador e organizador de praticas e de
representacdes. Os individuos, como produto de uma mesma trajetoria social, vivenciam o
principio das disposicBGes praticas (habitus) como um sistema construido continuamente e
permanentemente, propenso a novas experiéncias. A Visdo contemporanea do conceito

permite-nos pensar na dinamica das relagdes sociais da atualidade.

De acordo com Setton (2002), o habitus do sujeito moderno pode ser forjado pelas
interacdes em diferentes ambientes, em um formato longe de oferecer padrdes de conduta
fechados. Por isso, surge a possibilidade de se pensar num outro sujeito social ou, até mesmo,
na constituicdo da identidade social deste individuo, partindo do principio de um habitus
hibrido.

A autora explica que é possivel ver e identificar a ordem social contemporéanea e este
novo sujeito através da construcdo e transformacdo do habitus, ou seja, o individuo
contemporaneo é expressdo e produto de um novo habitus social. Logo, considera que o

habitus configura a composicdo social dos individuos, instituindo a sua identidade e
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permitindo que este sujeito se diferencie de outros membros, através do seus distintos e

diferenciadores modos de ser, estar e agir na sociedade.

Conforme Giddens (2002), a reflexividade do eu é continua: ndo somos simplesmente o
gue somos, mas sim 0 que fazemos de nds proprios. Ndo se deve afirmar que o “eu” ¢
inteiramente visto como vazio de conteudo, pois 0 que o sujeito se torna depende das situagdes
e tarefas em que este se envolve. O sujeito necessita conhecer-se, ter um autoentendimento
acerca dele mesmo. Este processo intimista e profundo promove e é fundamental para a

construcdo/reconstrucdo de um sentimento de identidade coeso e satisfatorio.

Nesta vertente, Deschamps e Moliner (2009) destacam e classificam trés grandes
categorias das estruturas do “si-mesmo”: as estruturas do “si-mesmo material”, do “si-mesmo
pessoal” e do “si-mesmo social”. Os autores esclarecem que as agdes, 0S Processos
comunicacionais e a influéncia social geram conhecimentos de si mesmo, sobre 0s outros e
sobre os grupos. Consequentemente, é possivel reconhecer que o sujeito ndo é o Unico ator a

compor a sua propria histéria ou autodeterminar sua construcdo identitaria.

Para compreender o carater dindmico do principio identitario, é preciso perceber que as
pessoas, simultaneamente, fazem parte de diversos grupos (nagdo, religido, sexo,
trabalhadores, adeptos da natacdo ou do futebol), além de estarem sequencialmente em contato
com outros tantos grupos distintos (ateus, pais, estudantes, sedentarios, equipes adversarias,
etc). Encontrar precisamente as mesmas combinac6es de elementos e pertencas identitarias em
dois individuos diferentes é impossivel, pois sdo estas particularidades que tornam os
individuos singulares e insubstituiveis. Porém, este fendmeno é parcialmente regulado e
definido “por estruturas de crengas estdveis, isto €, por representagdes coletivas,

representacdes do social e representagdes sociais” (Deschamps & Moliner, 2009, p. 143).

Pesavento (2003) esclarece que as representagdes sociais também sdo “portadoras do
simbdlico, ou seja, dizem mais do que aquilo que mostram ou enunciam, carregam sentidos
ocultos, que, construidos social e historicamente, se internalizam no inconsciente coletivo e se
apresentam como naturais, dispensando reflexao” (2003, p. 41). Com isso, observamos que o
conceito de RS é organizado a partir de modelos socioculturais resultantes de um processo de

simbolizacéo e de interpretacdo, que contribuem para a construgéo das identidades sociais.
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Neste ambito, Dubar (1997) destaca a existéncia de uma articulacdo de dois processos
identitarios. O tedrico os denomina de atos de atribuicdo (que tipo de pessoa vocé é), ou seja, a
identidade para o outro, e atos de pertenca (que tipo de pessoa VOCé quer ser), isto €, a
identidade singular de um dado individuo, com suas historias vividas e identidades atribuidas

pelos outros.

Dubar (1997) complementa que a identidade, como processo heterogéneo, passa pelas
trajetorias sociais, nas e pelas quais 0s sujeitos constroem identidades de si e para si. Contudo,
esta dinamica somente pode ser legitimada a partir das subjetividades. Para o autor, estes
processos podem estar em desacordo e ndo coincidirem obrigatoriamente. Logo, tal transacédo
presume uma negociacao identitaria,

gue constitui um processo comunicacional complexo, irredutivel a uma
“etiquetagem” autoritaria de identidades predefinidas na base das trajetorias
individuais. Implica fazer da qualidade das rela¢cbes com o outro um critério e um
desafio importante da dindmica das identidades. Pressupde, nomeadamente, uma

redefinicdo dos critérios mas também das condi¢cGes de identidades e de
competéncias associadas as identidades oferecidas (Idem, p. 108).

Esta transacdo necessita que, em niveis diferentes, seja definido o processo de producédo
de novas identidades, como uma construcdo que conjugue e integre suas verificaces objetivas
e subjetivas. Nenhuma instancia € capaz de garantir a continuacdo necessaria entre as
identidades reconhecidas do passado e as do futuro. O desafio seria articular estes dois
principios, complexos, mas autbnomos. N&o se constroi a identidade dos outros sem eles
préprios, do mesmo modo que ndo é possivel dispensar 0s outros para inventar a sua propria
identidade (Dubar, 1997).

N&o obstante, surge uma pergunta frequente sobre quem sou eu? Podemos dizer que esta
é sempre uma pergunta aberta, considerada complexa, com respostas mutaveis. Tais respostas
dependem igualmente do posicionamento disponivel nas praticas discursivas: “Ao focalizar as

praticas discursivas deparamos também com a processualidade das construcdes identitérias”

(Spink & Medrado, 2013, p. 36).

Dentro deste quadro, faz-se necessario compreender as histdrias através das quais
produzimos sentidos em nossas vidas. Os nossos processos de socializagcdo e interagdo

permitem a construcdo de mdaltiplas narrativas, em torno do mesmo eixo (Spink & Medrado,
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2013). Como exemplo, citamos: chamo-me Aline, sou brasileira, carioca, solteira, professora,
vivo em Portugal, curso o doutorado na Universidade de Aveiro. Do mesmo modo que, em um
outro contexto de dialogia, 0 mesmo ator, num outro ambiente e na presenca de outros
agentes, pode construir uma narrativa diferente sobre si, porém tdo coesa quanto a anterior,
como: sou brasileira, solteira e sem filhos, professora de jovens e adultos, nasci no Rio de
Janeiro, sou doutoranda em Estudos Culturais, atualmente vivo em Portugal. Logo,
percebemos que o conteudo argumentativo destas narrativas € orientado pelo contexto que
caracteriza o0 momento dialogico. Tais narrativas sdo construidas e se mantém como uma
forma de identidade de seu autor (Spink & Medrado, 2013).

Sobre isso, Vieira e Henriques (2014) explicam:

Elas ttm a capacidade de integrar diacronicamente os diferentes episédios e
situagdes de vida vividas ao longo dos anos em historias carregadas de sentido. Elas
tém também a capacidade de organizar as crengas e posicionamentos diante da vida
em termos de um processo de mudanca e transformacao: antes pensava e agia de tal
modo, enquanto que hoje penso e ajo diferente (Idem, p.166).

A identidade deve ser percebida como uma qualidade particular, quando as pessoas
entendem a si proprias, podendo esta identidade emergir de uma narrativa aberta, pois nunca
estara totalmente concluida. Porém, néo se deve confundir a identidade com o self, pois ndo se
trata de “como aquele que sou”, mas de um trabalho junto e dentro da cultura. A identidade
ndo € encontrada nos comportamentos, mas sim na narrativa de sua propria historia. Portanto,

reflete na singularidade da trajetoria de vida do sujeito (Vieira & Henrigues, 2014).

Para os autores, a “Historia e linguagem sdo dois elementos fundamentais a construgao
narrativa da identidade. E através da narrativa que o sujeito da significado a sua historia e
planeja suas a¢des futuras” (Idem, 2014, p. 168). Logo, neste movimento de “vai e vem” em
que consistem as narrativas e as interacGes, os significados mediatizam os relacionamentos,

fazendo da relacéo social uma construgéo.

Todavia, a interacdo ndo se baseia apenas nos significados, pois 0 conhecimento
cotidiano ndo € estabelecido simplesmente por estes. Mais do que significados
compartilhados, o senso comum resulta da partilha e da reinvencéo constante dos significados.

Crespi (1997) explica que, a nivel empirico, o conceito de senso comum designa um dos
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elementos do sistema dos significados. Este conceito refere-se ao “saber-fazer e ao saber-
reconhecer”, que acompanha a nossa vida diaria, quando interpretamos, de modo imediato e

habitual, os fatos, coisas e comportamentos, ndo sendo objeto de reflexao.

Deste modo, partimos do pressuposto de que as acdes do cotidiano fazem emergir uma
dindmica constituida pela relacdo entre a particularidade e a generalidade. Na visao de Lana e
Franca (2008), “o conceito de cotidiano esbarra, assim, na ambiguidade: a vida cotidiana ¢ o
que se repete e, a0 mesmo tempo, é o inesperado. E o banal e também o que se abre ao

inusitado ¢ ao novo, € a rotina ¢ a invengao” (p. 2).

Neste sentido, entendemos que sdo adotados diversos rituais para diferentes momentos
do cotidiano. As acBes na vida cotidiana sdo caracterizadas pelo saber-fazer ja conhecido, bem
como por situacdes singulares. A naturalidade, simplificacdo e regularidade determinam o agir
do cotidiano. Caso fosse possivel fazer uma reflexdo diaria sobre cada um de nossos atos, o
dia a dia seria descaracterizado. Sendo assim, a dispersdo e a repeticdo da vida cotidiana

podem, no curso das experiéncias, levar a novos caminhos (Idem, 2008).

Geralmente, o cotidiano € marcado por acontecimentos que, em principio, sdo
considerados sem propdsito ou sem justificacdo, porém, com forte poder de influéncia nas
experiéncias dos sujeitos onde, aos poucos, vao sendo sedimentados (Lana & Franga, 2008).
Haja vista que, no contexto das investigacdes, felizmente tém sido verificado numerosos e
crescentes estudos sobre as questdes do conhecimento cotidiano, 0 que permite a reflexdo
acerca do fendmeno das representacdes sociais, as quais Sdo capazes de nortear as acoes

coletivas, as maneiras de ser, reproduzir imagens e conceitos em nossa vida cotidiana.

Neste ambito, surge a necessidade em investigar, através da teoria das representacfes
sociais, 0 processo em que o0 conhecimento € gerado, transformado e projetado ao mundo. Em
outras palavras, ao admitirmos o fato da existéncia de um conhecimento empirico cotidiano,
reconhecemos que as representagfes sociais, enquanto teoria que sai do plano abstrato,
inserem-se nos problemas percebidos, vividos e construidos pelos individuos de modo

concreto na sociedade.

Dentro desta perspectiva, Raymond Williams expbe no texto Culture is Ordinary

(1958), sobre as “pessoas vulgares em seu cotidiano”, isto é, trata do ser humano em sua
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dimenséo subjetiva. Assim, o autor acaba por promover a ideia de que o dia a dia comum
necessita ser compreendido, observado e repensado, pois a cultura faz parte de um todo
vivencial. Em consonancia com o autor, Michel Maffesoli (1999), em sua obra O
conhecimento do Quotidiano, dedica-se a discutir sobre a relevancia das questdes do dia a dia,
a experiéncia da rotina, do banal ao corrente, do qual constitui o cotidiano. O saber-fazer,
saber-dizer, saber-estar e saber-viver sdo considerados excelentes reveladores da realidade

social, conduzindo a diversas implicagdes.

Neste dominio, cabe apresentar uma breve contextualizagdo acerca da cultura com
énfase na formacdo do conhecimento vulgar e do cotidiano. Em meados do século XVIII,
como consequéncia do Iluminismo, o saber assumiu um papel em que se afirmou a partir da
expressao do refinamento cultural dos costumes e dos comportamentos, sendo justificado por
ser a expressao da razdo, da verdade e da “civilidade”. Durante este periodo, o conceito de
civilidade buscou incorporar ao termo a ideia de progresso e de modos de vida sofisticados, o
que acentuou as diferencas existentes entre as sociedades. Esse novo sentido atribuido a
palavra francesa civilisation, acabou por evocar a oposicao as origens e costumes dos povos

considerados “néo civilizados” (Crespi, 1997).
Em complemento, Cuche (2003) elucida:

(...) Progressivamente, a palavra desembaraga-se dos termos que a determinam e
acaba por ser usada isoladamente para designar a “formacdo, a educacdo” do
espirito. Passa-se de ““cultura” como a¢do (acdo de instruir) a “cultura” como estado
(estado do espirito cultivado pela instrugdo, estado do individuo “que tem cultura™)

(p. 31).

Para Cuche (2003) e Felgueiras e Vieira (2010), ndo existem grupos mais ou menos
civilizados, ou um nivel com maior ou menor grau de desenvolvimento cultural. Todas as
culturas sdo hibridas, envolvidas umas com as outras, nenhuma € isolada ou pura, sdo apenas
diferenciadas. Aquilo que nos interessa € que o homem €é um ser cultural e que, de fato, ndo

existem culturas superiores a outras.

Canclini (1997) concorda com esta ideia e defende: “toda sociedade tem cultura,
portanto ndo ha razdes para discriminar ou desqualificar as outras” (ldem, p. 32, traducdo

nossa). Segundo o autor supracitado, deve-se admitir que toda cultura tem seu valor e direito
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as suas proprias formas de organizacgdo, estilos de vida e aspectos que, para nos, podem até

parecerem surpreendentes.

Este entendimento nos remete ao pensamento critico construtivista de Pierre Bourdieu.
A obra sociofilosofica de Bourdieu pode ser compreendida a partir da analise dos instrumentos
de dominacdo, da producdo de ideias e da origem das condutas onde as estruturas, as
representacdes e as praticas sao constituidas continuamente. O autor define as relagdes entre a
consciéncia, as ideologias, as préaticas e as condi¢des de vida como manancial do sujeito. As
estruturas devem ser observadas de acordo com a pratica. A sociologia relacional é orientada
pelas redes de interacBes sociais que, por sua vez, funcionam como processo classificador e
organizador das nossas agdes (Bourdieu, 2008). Tais nocdes, fundadas por Bourdieu, nos
levam a reconhecer que o conhecimento tedrico e o conhecimento prético ndo se distanciam,

pois estdo entrelacados.

Dentro desta I6gica, Boaventura de Souza Santos (1999) defende que todo conhecimento
é autoconhecimento, ja que existem “muitas formas de conhecimento, tantas quanto as praticas
sociais que as sustentam” (p. 283). Diante disto, entendemos que a sociedade estd em
constante crescimento e em processo de transformacéo, logo, as mentes também acompanham
estas mudancas. O autor explica que ao considerar que todos 0s conhecimentos sao temporais
e contemporaneos, chegaremos a conclusao de que sdo igualmente contemporaneas as praticas
sociais, 0s sujeitos ou grupos sociais que nelas interferem. Como podemos perceber neste
exemplo prético: o conhecimento dos camponeses ndo ¢ menos desenvolvido ou primitivo do
que o conhecimento dos engenheiros agronomos. E considerado contemporaneo, ainda que
subordinado. Neste sentido, Santos (1999) justifica que: “a intemporalidade da verdade
cientifica permitiu a ciéncia moderna autoproclamar-se contemporanea de si mesma e, do

mesmo passo, descontemporaneizar todos os outros conhecimentos” (p. 285).

Em sua obra: “Pela mao de Alice - O Social e o Politico na Pos-modernidade” (1999), 0
autor também defende a promocdo do conhecimento de saberes e praticas invisibilizadas, e
critica a distincdo e separacdo entre o conhecimento cientifico e o popular, bem como
problematiza essa fragmentacdo. Para o autor, tal separacdo prolixa entre o sujeito e o objeto
significa a desumanizacdo do saber. O conhecimento é indissocidvel da nossa trajetoria, de

nossos valores e por que ndo dizer que permite a composi¢do da nossa identidade?
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Segundo Santos (1999), o conhecimento perpassa pelos pressupostos do ndo-dito nos
discursos cientificos. O saber das massas e do cotidiano ndo pode ser ignorado, pois este
processo de desvalorizagdo conduz a consolidacdo de um conhecimento instrumental e

hegemaénico, cujo saber esta no apoderamento do caos pela ordem.

Ao considerar a abordagem discursiva da representacdo baseada nas reflexdes de
Foucault, percebemos que ndo é possivel produzir verdades absolutas, trazendo a tona a
questdo do poder/conhecimento. Nesta visdo, o conhecimento é sempre uma forma de poder,
pois, por meio do conhecimento, o poder se assume como verdade, exercendo o carater de

verdadeiro.

Tal debate nos remete para as concepcdes dos Estudos Culturais, onde as questdes da
identidade e das representacdes sao percebidas a partir de diferentes aspectos, mas, sobretudo,
numa visao que diz respeito as relacdes de poder. De acordo com Santi e Santi (2008):

as relagbes de poder passam a permear todos os niveis da existéncia e, portanto,
funcionam em todos os pontos da vida social — tanto nas esferas privadas quanto
nas esferas publicas. Assim, o poder ndo é apenas negativo, reprimindo o que busca

controlar. Também é produtivo, atravessa e produz as coisas, induz prazer, formas
de conhecimento, produz discursos (Idem, p. 10).

De fato, o saber é construido através dos discursos, logo, o sujeito ndo pode estar
dissociado das praticas discursivas, pois € parte integrante e estd subordinado a estas. No
entanto, os sistemas e formas de poder levam a questdo do sujeitamento, ou seja, de uma
forma ou de outra, os individuos acabam por se transformarem em sujeitos, ja que os discursos
os produzem determinando o lugar em que devem ocupar; sdo as posicdes adotadas e

estabelecidas a partir de onde os sujeitos sdo compreendidos (Santi & Santi, 2008).

Neste dominio, observamos que as representacdes sociais também funcionam como um
sistema de significacdo intimamente ligado as relacbes de poder, nas quais suas dimensdes
realcam os saberes especificos, tornando-os dominantes. E neste aspecto que as representacoes
se conectam com a identidade e a diferenga, pois “quem tem o poder de representar tem o
poder de definir e determinar a identidade” (Silva, 2000, p. 98). Logo, as identidades e as

diferencas tendem a ser naturalizadas, essencializadas e cristalizadas. A propria ideia de
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diversidade remete a reflexdo acerca da desigual distribuicdo de poder nas sociedades

modernas.

Conforme defende Foucault (1999a), cada vez mais, € possivel verificar o
“adestramento” dos sujeitos. E através das relagdes de poder que as identidades e as diferencas
sdo impostas e replicadas, ou seja, a partir das normas sociais e das sociabilidades o individuo
é remodelado, sendo desapropriado de suas singularidades. Este processo disciplinar é capaz
de “fabricar individuos”, “é a técnica especifica de um poder que toma os individuos ao
mesmo tempo como objetos € como instrumentos de seu exercicio” (Idem, p. 195). Segundo o
autor, destaca-se como um poder modesto, sem excessos, que atua através de instrumentos
simples, mas de modo permanente, como um olhar hierarquico, portanto, sdo construidos
“observatdrios” da multiplicidade humana,

[...] houve as pequenas técnicas das vigilancias multiplas e entrecruzadas, dos
olhares que devem ver sem ser vistos; uma arte obscura da luz e do visivel preparou

em surdina um saber novo sobre o homem, através de técnicas para sujeita-lo e
processos para utiliza-lo (Foucault, 1999a, p. 196).

Para o autor, desenham-se, assim, a vigilancia, o controle e a rede de olhares que passa a
censurar uns aos outros, em busca de um modelo quase ideal. Através desta pratica também €
possivel moldar, treinar e tornar obedientes os corpos, transformando-os em algo ddcil, que
pode ser submetido, utilizado e aperfeicoado. Logo, percebemos as limitagdes em que o0s
corpos sdo impostos, pois estes estdo presos no interior de estruturas de poder que os

condicionam a proibicoes e obrigacdes.

Dito isto, partimos para uma abordagem dos Estudos Culturais que permite introduzir a
questdo da pods-identidade, na qual pode ser apresentada a partir de um trecho da obra
“Identidades assassinas”’, de Amin Maalouf (1999), em que revela a complexidade envolvida

na constituicdo identitaria contemporanea:
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Desde que deixei o Libano, em 1976, para me instalar em Franca, perguntaram-me
inlmeras vezes, com as melhores inten¢des do mundo, se me sinto “mais francés”
ou “mais libanés”. Respondo invariavelmente: “Um e outro!” Nao por um qualquer
desejo de equilibrio ou equidade, mas porque, se respondesse de outro modo,
estaria a mentir. Aquilo que faz que eu seja eu e ndo outrem, é o facto de me
encontrar na ombreira de dois paises, de duas ou trés linguas, de varias tradi¢oes
culturais. E isso precisamente o que define a minha identidade. [...] A identidade
nédo se compartimenta, ndo se parte em metades, nem em tercos, nem se delimita em
margens fechadas. Nao tenho varias identidades, tenho apenas uma, feita de todos
os elementos que a moldaram, segundo uma “dosagem” particular que nunca ¢ a
mesma de pessoa para pessoa (Maalouf, 1999, pp. 9,10).

Diante deste cenéario, o autor defende a nogdo de “identidade compdsita”. No seu
entender, cada individuo possui uma identidade Unica e complexa, que é constituida por varios
componentes, afiliacdes, multiplicidades e pertencas partilhadas, aproximando-se das mesmas
concepcdes de Deschamps e Moliner (2009), que tratam sobre o fato do sujeito dispor,

concomitantemente, de um conjunto de diferentes pertencas identitarias.

Contudo, Maalouf (1999) e Magano (2010) esclarecem que tais pertencas passam por
diversas progressdes, as quais encontram-se num processo de hierarquizacdo, podendo ser
mobilizadas segundo as condi¢des experienciadas por cada individuo. Em outras palavras,
podemos nos sentir pertencentes a varias e infinitas pertencas, mas com variacGes de
importancia. Nunca serdo as mesmas combinacdes. E justamente isso que faz das pessoas
distintas e no que reside a riqueza de cada um. Seu valor pessoal faz dos individuos singulares

e insubstituiveis.

Para os autores, as pessoas ndo percebem sua identidade do mesmo modo. Cada um
levara consigo as pertencas que receberam de seus pais ao nascer, por isso nao a percebemos
da mesma maneira, nem a consideramos com o0 mesmo valor. Todas as experiéncias e

pertencas dos individuos sdo elementos que formam parte efetivamente da sua identidade.

Para Magano (2010), a capacidade do individuo de compreender a sua totalidade, esta
associada ao processo evolutivo e continuativo da identidade, possibilitando o
desenvolvimento de estratégias identitarias que, por sua vez, pressupdem uma certa liberdade

de acdo de cada um, mediante os possiveis determinismos sociais. A autora elucida que:
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A estrutura identitéria, relativamente estdvel no tempo, normalmente cria um
sentimento de continuidade identitaria, mas traduz também uma flexibilidade que
permite ir mudando uma parte dos elementos que a compdem ou integrando outros,
acompanhando, assim, as mudancas objectivas com a possibilidade para o individuo
de se ir organizando segundo prioridades, de acordo com as situacdes especificas
em que se encontra em cada momento. O modo como a identidade organiza os
diferentes elementos identitarios (profissdo, sexo, nacionalidade, idade, referéncias
ideoldgicas, etc.) e se estrutura, conduz a combinagBes Unicas que permitem seres
Unicos que ndo se limitam a ser o simples resultado da soma do conjunto (Magano,
2010, p. 92).

A partir deste entendimento, reiteramos que a teoria das representacdes sociais assume
uma posicdo e ocupa uma funcdo importante relativamente a identidade. Neste proposito,
nosso estudo busca articular, no nucleo central das representacGes, a questdo das identidades
com a perspectiva de sensibilizacdo a diversidade e ao principio da interculturalidade.

2.3 Representac0es identitarias no debate contemporaneo

Antes de mais, cabe nos posicionarmos acerca das subjetividades que envolvem o tema
proposto no debate contemporaneo. Essa reflexdo permite uma orienta¢do quanto a construcao
do “eu” na atualidade, pois a questdo das representagdes identitdrias, a serem estudadas,

inscrevem-se no presente e sdo manifestadas no tempo do aqui e agora®.

Principiamos, entdo, por perceber a existéncia de diferentes niveis de representacoes,
tais como: representacdes de si mesmo, intergrupos, sociais, do social e coletivas. Esses
diferentes tipos de representacdes permitem abordar e articular a questdo da identidade com
relacdo as posicdes que 0s sujeitos ocupam na sociedade e em funcdo das crencas partilhadas
em um ambiente social. O conjunto de conhecimentos elaborados e cristalizados pelos
individuos sobre si mesmo, outrem e outros grupos designam as representacdes identitarias.
Estas, por sua vez, autorizam ao mesmo tempo que concretizam as comparacdes, semelhancas
e distingdes. E dentro deste quadro que as representacdes identitarias estabelecem o alicerce

do sentimento de identidade (Deschamps & Moliner, 2009).

5 Segundo Appadurai (2004), é importante localizar o problema a ser estudado em um dado momento histdrico.
Neste caso, 0 presente é tratado como 0 nosso momento, ou seja, 0s fendmenos a serem observados localizam-se
nessa linha bésica cronoldgica (pp. 91,92).
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A partir das RS, os sujeitos véo interpretar e compreender as relagdes sociais de diversas
formas, desenvolvendo uma representagdo comum do comportamento, isto €, agindo e
interagindo com o0s outros, de acordo com 0s comportamentos adotaveis pela sociedade.
Dessas relacdes de interacdo sdo construidas diferentes representacdes, pois se reconhece que
0 sujeito ndo age com relagdo ao outro, mas atua de acordo com a representacdo que possui do

outro; € o movimento de interacdo entre as pessoas.

Assim, entendemos que neste ambiente de multiplicidade de identificacdes partilhadas, a
construcdo de diversos sentimentos de pertenca e a diversidade dos aspectos de interacdo
social permitem que um mesmo individuo ajuste e construa o seu discurso ou conduta, em
funcdo das situacfes mais adequadas (Martins, 2008). Em outras palavras, o sujeito age de
acordo com um saber elaborado, que servira as suas necessidades e aos interesses do grupo,
permitindo comunicar e organizar os comportamentos de modo criativo e adaptativo (Vala,
2000).

Enquanto sistemas de interpretacdo, as representagdes sociais regulam a nossa
relagdo com 0s outros e orientam 0 nosso comportamento. As representacdes
intervém ainda em processos tdo variados como a difusdo e a assimilagdo de
conhecimento, a construcdo de identidades pessoais e sociais, 0 comportamento

intra e intergrupal, as accOes de resisténcia e de mudanca social (Cabecinhas, 2009,
pp. 53-54).

Cada vez mais, os individuos pensam em sua significacdo ndo diante do que executam,
mas fundados no que sdo ou acreditam ser. Nesse novo mundo de mudancas incontrolaveis e
conturbadas, os sujeitos buscam se reagrupar por meio das identidades priméarias, como
identidades nacionais, étnicas, religiosas, de género, entre outras. Face ao processo de fluxos e
redes globais, a busca pela identidade coletiva ou individual, atribuida ou edificada, torna-se a
fonte principal do significado social (Maffesoli, 1998; Maalouf, 1999; Castells, 2000).

O sujeito pos-moderno € representado pela mudanga, inconstancia e diferenga. Logo, tal
individuo se confronta com indmeras e possiveis identidades, o que permite o
desenvolvimento de novos sujeitos. No mundo atual, vivenciamos um processo de
metamorfose das identidades, a qual passa pela diversificacdo e transformacdo cultural, sendo

estabelecida pela diminuicao da disparidade entre o espaco e o tempo (Hall, 2006).
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Segundo Hall (2006), no universo pds-moderno surgem artificios face ao individuo
dantes ndo existentes, que induziram ao descentramento do sujeito. O processo de
globalizacdo, a partir da diminuicdo das fronteiras nacionais, fez com que o individuo que se
sentia pertencente a um mundo centrado experimentasse uma sensacdo de fragmentacéo,
deslocamento e, até mesmo, de inseguranga. Os quadros de referéncia desse sujeito passam
agora a ser constituidos como algo descentrado, onde as identidades singulares somadas as
identidades coletivas entraram em colapso, originando um mal-estar ou a chamada “crise das

identidades”.

O sujeito pés-moderno assume diversas identidades dependendo do contexto em que
esta inserido: essa € a nova concepg¢do do sujeito. Trata-se de um individuo que se caracteriza
pelo contraditério, provisorio, problematico e inconstante. Portanto, nesse processo de
fragmentacdo social, as identidades transformam-se e aproximam-se sendo constituidas de

acordo com o meio e as experiéncias vividas (Maffesoli, 1998, Castells, 2000, Hall, 2006).

A multiplicidade e a ideia de “extensibilidade do eu”, nas palavras de Maffesoli (1998),
ou seja “um ego extensivel e relativo” (p. 16), conjuntamente com o impacto, os avangos € a
influéncia da globalizacdo no processo de fragmentacdo da nogdo de cultura, conduzem a
reflexdo sobre a necessidade de construcéo de uma identidade cultural mais plural, como alerta
Giddens (2002):

(...) a modernidade altera radicalmente a natureza da vida social cotidiana e afeta
os aspectos mais pessoais de nossa existéncia. (...) Uma das caracteristicas
distintivas da modernidade, de fato, € a crescente interconexdo entre os dois
"extremos" da extensdo e da intencionalidade: influéncias globalizantes de um lado
e disposicdes pessoais de outro (Idem, p. 9).

Os primeiros passos histéricos dados pelas sociedades informacionais séo caracterizados
pela hegemonia da identidade como um principio organizacional. A partir disso, percebemos
que a busca da identidade é algo tdo importante quanto as transformacdes socioeconémicas e

tecnoldgicas sucedidas em nosso tempo (Castells, 2000).

Hoje, vivemos e convivemos em um ambiente e numa sociedade fluida. Poderes,
instituicOes, autoridades, celebridades e novidades, que antes eram consideradas respeitadas e

preciosas, amanhd, serdo lembradas, (se) lembradas, ndo por muito tempo. Estas
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desaparecerdo ou se dissipardo. Ninguém, em lugar algum, pode contar com o duradouro. Nos
tempos atuais, o prazer, o desafio, a habilidade e a resisténcia consistem na mudanca constante
(Bauman, 2005).

No mundo globalizado atual, gracas a expansdo dos meios de comunicacdo de massa,
tornou-se possivel perceber novos e inesperados desenvolvimentos do imaginario coletivo. O
espaco imaginario das comunidades agora alcanca o mundo inteiro, seja pela televisdo,
cinema, internet, etc (Wieviorka, 2008). Neste sentido, Lisboa (2010) complementa:

A globalizag&o econdmica, tecnoldgica e cultural vem dinamizando os processos de
construgdo e partilha de conhecimentos entre os sujeitos sociais. O conjunto de
imagens, pessoas, capitais, bens de consumo, sobretudo bens simbélicos, que se
desloca veloz e continuamente no cenario global contemporaneo parece, com efeito,
incidir no reordenamento das légicas primordiais que estruturam as representacdes

sociais de temas diversificados e que atuam na conformacéo de identidades pessoais
e coletivas (p. 02).

N&o obstante, observamos que o fenbmeno da globalizagdo estd intimamente ligado a
questdo das identidades, considerando que a dualidade do processo de globalizacéo se mistura
as disposicdes pessoais a partir de uma relacdo de aproximacgdo entre micro e macro,

individual e coletivo, local e global (Dias, 2011).

No mundo globalizado existe um fluxo que opera através das trocas de conhecimentos e
informacdes. Na concepcdo de Giddens (2002), “a globalizagdo diz respeito a interse¢ao entre
presenca e auséncia, ao entrelacamento de eventos e relacdes sociais “a distdncia” com
contextualidades locais” (p.27). Por isso, ¢ importante compreender as mutagdes € influéncias
causadas pelos efeitos da globalizagdo. Estas transformacfes e consequéncias podem ser
percebidas em larga escala ou até mesmo nos pequenos lugarejos. O autor menciona alguns
exemplos, como os riscos globais de uma catastrofe ecoldgica ou uma guerra nuclear. Estes e
muitos outros acontecimentos podem influenciar e afetar a vida cotidiana de pessoas, mesmo
aquelas que estdo nas partes mais longinquas do mundo, inclusive nos ambientes mais

tradicionais.

Arjun Appadurai (2004) - antropologo indiano conhecido por seus estudos sobre
modernidade e globalizacdo - destaca que no contexto atual global, paralelamente aos meios

de comunicacdo tradicionais, os media televisivos, as formas digitais de midiatizacdo e
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mediagdo tecnoldgica tendem a influenciar, subverter, interrogar e transformar modos de vida
e condutas preexistentes, provocando a transformagdo do discurso cotidiano. Ainda na
concepcao do autor, a comunicacdo eletrénica, sempre portadora da significacdo da distancia
entre observador e acontecimento, fornece recursos para qualquer espécie de experiéncia, no

que diz respeito a composi¢do do eu, em todas as sociedades.

Segundo Appadurai (2004), conjuntamente com o rapido fluxo de imagens, textos e
sensacfes mediatizadas, assistimos a um cenario de imagens e expectadores
desterritorializados, como por exemplo: quando um brasileiro que vive em Portugal assiste
novelas brasileiras transmitidas pela TV portuguesa, ou através da internet, em suas casas
portuguesas. Estes renovados ambientes criaram uma nova ordem de instabilidades,
determinando o mundo do presente, ndo como uma forga tecnicamente nova, mas como
cumpridora de um papel que faz com que pessoas e imagens estabelecam uma circulacdo
simultanea: “nem as imagens nem os expectadores cabem em circuitos ou audiéncias que

facilmente se confinam a espagos locais, nacionais ou regionais” (Appadurai, 2004, p. 15).

No mundo atual, as pessoas convivem, inevitavelmente, no seu cotidiano, ou por meio
de diferentes acontecimentos midiatizados, com as multiplicidades. Logo, é compreensivel
que os individuos e grupos tentem incorporar o global em suas praticas de vida.

De acordo com Hall (2006), muitos tedricos argumentam que os efeitos gerais do
processo de globalizacdo ocasionaram um enfraquecimento das formas nacionais de
identidade cultural, ou seja, apesar das identidades nacionais permanecerem fortes, houve uma
intensificacdo de outros lagos culturais, tais como as identidades locais, regionais e

comunitarias, que vém se tornando bastante relevantes.

As identificacdes globais tém alcangado um maior nivel de destaque, deslocando-se e
minimizando a importincia das identidades nacionais®. A tendéncia, cada vez maior, a uma
interdependéncia global vem provocando um colapso das identidades e produzindo uma

fragmentacdo dos codigos culturais. Neste sentido, Hall (2006) explica:

® De acordo com Appadurai (2004), a indole nacionalista esta atualmente também em didspora. Nesta crescente
mobilidade, “cada vez mais se liberta das ideias de fronteira espacial e soberania territorial” (p. 214). Para o
autor, nos fundamentos do nacionalismo, onde o solo e o lugar foram essenciais, hoje, apenas parcialmente as
identidades giram em torno das realidades de lugar.
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Quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global de estilos, lugares
e imagens, pelas viagens internacionais, pelas imagens da midia e pelos sistemas de
comunicacdo globalmente interligados, mais as identidades se tornam
desvinculadas — desalojadas — de tempo, lugares, histérias e tradicbes especificos e
parecem flutuar livremente (Idem, p. 75).

No mundo contemporaneo das sociedades e economias globalizadas, somos
confrontados a todo momento por uma serie de identidades diferenciadas. Estas apelam para
diversas partes de nds, conduzindo-nos a seguir certos caminhos e escolhas. Sendo assim,
defrontamo-nos com desafios e tensdes culturais diarias, dentre elas, o aprender a conviver

com as diversidades, que se apresenta como uma problematica a assoberbar 0 nosso cotidiano.

Na opinido de Bauman (2005), a identidade é um conceito ambiguo e contestado, que
pode ser considerado uma “faca de dois gumes”.
Num momento o gume da identidade é utilizado contra as “pressdes coletivas” por
individuos que se ressentem da conformidade e se apegam a suas proprias crengas
(que “o grupo” condenaria como exemplos de “desvio ou estupidez”, mas, em todo
caso de anormalidade, necessitando ser curados e punidos). Em outro momento € o
grupo que volta 0 gume contra um grupo maior, acusando-o de querer devora-lo ou
destrui-lo, de ter a intengdo viciosa e ignobil de apagar a diferenca de um grupo

menor, forca-lo ou induzi-lo a se render ao seu proprio “ego coletivo”, perder
prestigio, dissolver-se (Idem, pp. 82-83).

Para o autor, em ambos 0s casos, a identidade pode ser entendida como um grito de
guerra de individuos ou comunidades, que estdo em uma luta protetéria de uns contra 0s
outros: “o campo de batalha ¢ o lar natural da identidade” (Bauman, 2005, p.83). O autor
explica que esse combate se deve a uma disputa simultanea, que a identidade atravessa, contra
a dissolucdo e a fragmentacdo. E um movimento de ataque e defensiva, mas também s&o

nestas batalhas que se tracam as préaticas identitarias.

Em outras palavras, o individuo precisa submeter os seus interesses pessoais em favor e
em solidariedade ao seu grupo, o qual necessita sobreviver e resistir a outros grupos ainda
maiores. No exercicio das guerras por identidades, principios comunitarios e liberais lutam no
mesmo sentido por tentativas opostas. Bauman (2005) sustenta que no ambiente de fluxos
espaciais, a ideia da autoafirmagdo necessita substituir a identidade mais estrita, parcial e
divisiva por uma outra mais includente. Atualmente, tal tarefa é um desafio arduo a ser

enfrentado pelas sociedades.
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Neste contexto, cabe pormenorizar o significado substantivo e adjetivo do termo
“cultura”. Para Appadurai (2004), “se cultura como substantivo parece suscitar a associacdo
com uma qualquer substancia de um modo que esconde mais do que revela, cultural o
adjetivo, transporta-nos para um reino de diferengas, contrastes e comparagdes bem mais 1til”
(p. 26). Conforme o autor, este sentido adjetivo de cultura, que se forma no cerne dos
contextos e contrastes, caracteriza-se primordialmente pelo conceito das diferengas, ja que “a
sua principal virtude é ser uma heuristica Util, capaz de destacar pontos de semelhanca e
contrastes entre qualquer tipo de categorias: classes, géneros, papéis, grupos e nagdes”
(Appadurai, 2004, p. 26). Logo, o autor entende que a cultura representa uma dimenséo dos
fendmenos, onde a diferenca se revela e reforca o valor contextual, heuristico e comparativo,
conduzindo-nos mais para a ideia de diferenca no &mbito da identidade grupal do que em uma

dimensdo substancial.

Na mesma sequéncia de ideias, Bhabha (1998) sustenta que a cultura deve ser entendida
como diferenca cultural, e ndo como diversidade. Para o autor, tal entendimento, oriundo da
fluidez e hibridez da cultura, faz pensar sobre a significagdo cultural enquanto um ato
efetivamente desestabilizador.

Em sua obra “Dimensées culturais da globalizagdo”, Appadurai (2004) defende que a
globalizacdo da cultura ndo equivale a sua homogeneizacdo. Porém, explica que no processo
de globalizacdo estdo enraizados uma série de instrumentos de homogeneizacdo, como 0s
armamentos, as técnicas publicitérias, as hegemonias linguisticas, os modos de vestir, etc.
Consequentemente, esses instrumentos sdo absorvidos pelas economias politicas e culturais

locais somente para serem repatriadas e ressurgirem como dialogos heterogéneos.

Deste modo, assistimos o fluxo de material cultural atravessar as fronteiras nacionais: “o
ponto critico é que os dois lados da moeda do processo cultural global sdo hoje produtos da
contestagdo mutua infinitamente variada de semelhanga e diferenga” (Appadurai, 2004, pp.
64-65). Em complemento, Hall (2006) justifica que ndo se deve pensar no global como

substituto do local, mas sim em uma nova articulagdo entre o “global” e o “local”.

Dentro desta ldgica, também sdo interpelados e reconfigurados os “eus” e os mundos

imaginados. No contexto da modernidade global, os cotidianos tendem a se envolver numa
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articulacdo entre, por um lado, as representacGes edificadas historicamente e, por outro, 0s
cenarios e vidas possiveis associados as paisagens imaginadas que se redesenham a partir das

narrativas mediaticas e dos individuos desterritorializados (Lisboa, 2010).

Como os grupos migram e ja ndo sd@o mais precisamente territorializados espacialmente,
notamos que as paisagens da identidade de grupo se modificam. Agora, os individuos
reconfiguram-se e refazem suas vidas em novos locais, reconstroem a sua historia e seus
projetos ajustando a sua identidade de acordo com as vidas possiveis vislumbradas e 0s novos
espacos sociais. Nessa nova construcdo do eu, também sdo importantes as imagens e enredos
transmitidos através dos meios de comunicagdo, que permitem os contatos com outros e sobre
outros, igualmente habitantes destes mundos longinquos. Nas Ultimas décadas, ndo somente a
desterritorizacdo das pessoas vem tomando for¢a, mas também a desterritorizacdo das imagens
e ideias (Appadurai, 2004).

A crescente mobilidade das populacdes contemporaneas torna a logica das identidades,
cada vez mais, transitéria e fluida. A identificacdo ndo ¢ um produto acabado, é sempre o
processo problematico de acessibilidade da imagem em sua totalidade. A partir de um embate
cultural constante, a percepcdo identitaria € marcada pela busca da ressignificacdo e do
reconhecimento. Conforme a rapidez e hibridez do presente, evoca-se um tempo de incerteza

cultural, mais precisamente, de indecisdes representacionais (Bhabha, 1998).

A questdo da identificacdo ndo deve ser vista como uma afirmacdo preestabelecida ou a
priori. O sentido de identificagdo designa “ser para um outro”, isto ¢, implica a representac¢ao
do sujeito em sua alteridade, que é sempre o retorno de uma imagem de identidade. A
identidade atua como um processo de autorreflexdo, funciona como um espelho da natureza
humana, onde a imagem é confrontada por sua diferenca. Inscreve-se na complexidade e
contradi¢cdo do desejo de ver e estabelecer as diferencas culturais entre o “eu e o outro”
(Bhabha, 1998). Ademais, “essas identidades binarias, bipartidas, funcionam em uma espécie
de reflexo narcisico do Um no Outro, confrontados na linguagem do desejo pelo processo
psicanalitico de identificagdo” (Idem, p. 84). E a ambivaléncia do desejo dos individuos pelo

outro.
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Segundo Maffesoli (1999), a funcdo ideoldgica possui um carater antecipador no qual
nada escapa. A vida, em todos 0s seus aspectos, organiza-se conforme uma referéncia
ideologica e sempre a partir de um valor representativo. Passa, ainda, pela necessidade da
sociedade em fortalecer o sentimento em si mesma, ou seja, de “ser em grupo”, logo, a paixao
permanece sendo um dos principais eixos da vida social. As racionalizagdes e justificagOes
vém depois. E o impeto da paix&o que estimula a acio. Este jogo de atracio e repulsio ordena
as nossas maneiras de ser. Em sintese, para o autor, o conhecimento nasce das paixdes

humanas.

Neste sentido, vale clarificar concisamente o significado elementar do termo ideologia,
no que diz respeito ao exercicio das representacdes. Dentre as inumeras e complexas
defini¢des de ideologia, basicamente podemos dizer que tal nogdo nasce a partir do momento
em que € possivel pensar no desenvolvimento autbnomo das ideias, isto é, em uma separagédo
entre ideia e realidade (Viana, 2008). Embora ndo pretendemos fazer qualquer autoexclusédo
do conceito, recorremos a opinido de Filho (1995), na qual defende que a ideologia permite
inverter a realidade: “a ideologia se realiza justamente nessa natureza da representacao,
passando de algo virtual a alguma coisa a mais, podendo circular e exercer-se como ideias,
conceitos, opinides, vistes, etc” (Idem, p. 09). Para o autor, a ideologia funciona como um

fendmeno que tanto imp&e como eterniza.

Ainda neste aprofundamento, Maffesoli (1999) elucida que a ciéncia é incompleta, ndo
acabada e avanga muito lentamente mediante a dindmica da vida social: “ndo ¢ menos verdade
que a acdo humana, enquanto viver e enquanto fazer, estd fundada sobre historias, sobre
discursos que antecipam sempre a justifica¢@o cientifica” (Idem, p. 71). Assim, as a¢Ges dos
sujeitos sdo obrigadas a adiantarem-se prematuramente as ciéncias e complementa-las.

A teorizacdo é um dos elementos da atitude representacional: ela tem a tendéncia a
ser imperialista, monopolizadora, enquanto que por vocacao se limita a acentuar um

dos aspectos do espirito humano, aquele que discrimina, que elimina, que
generaliza sobre a base do menor denominador comum (Maffesoli, 1999, p. 73).

Segundo o autor, a teorizacdo do cotidiano tende a reforcar aquilo que é considerado

apenas uma imagem, tornando-a uma entidade insuperavel, uma substancia que existe em sua
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totalidade. Podemos entéo dizer que esta teorizacéo institui as representacdes e que nada tem

de rigoroso, porém, pode organizar uma comunidade enquanto tal.

Esta discussdo também nos remete a teoria das representagdes sociais, em particular no
que toca a categorizacao, a qual permite enquadrar em determinada realidade os individuos e
grupos visando “alimentar” o repertorio do senso comum. Tais crencas negativas
compartilhadas possibilitam, por sua vez, o desenvolvimento das representagdes hegemonicas
e polémicas’. De cunho dominante, estas representagdes contribuem para evidenciar os
estereodtipos, a invisibilidade e a indesejabilidade dos grupos minoritarios, podendo assim

associar suas imagens a partir de um processo de diferenciacdo e exclusao social.

Todavia, compreendemos que as representacées sdo de uma enorme importancia, pois
estas acompanham geracdes, manifestam-lhes os desejos e os conhecimentos, morrem e séo
superadas, ou podem ser substituidas por outros imaginarios (Maffesoli, 1999). Nas
sociedades complexas, as representacdes sociais fundam as comunidades, pois s&o 0 motor da

consciéncia coletiva, ou seja, asseguram-lhes a sua eficécia.

Com efeito, é possivel compreender que a partilha de experiéncias e visdes de mundo
com outros na sociedade possibilita a construcdo de representagdes, ja que estas produzem
conhecimentos e crengas que exercem papel fundamental e atribuem ao sentimento de

identidade seu caracter continuo.

2.4 Migracdes e Globalizacao: processos identitarios e representacionais

Para entender os processos migratorios do seculo XXI é preciso compreender os efeitos
da globalizacdo sobre tal fendmeno. Nos dias atuais, 0 horizonte dos sujeitos ndo se restringe a
uma capital ou aos estados mais proximos e prosperos. As perspectivas abrangem o mundo,

onde se dispensam fronteiras e se cria a esperanca de uma vida melhor. A diminuicdo da

” As representacGes sociais podem ser classificadas de acordo com trés tipologias: as representagdes hegemdnicas
- largamente partilhadas, uniformes e ndo discutiveis, as quais prevalecem em todas as praticas simbolicas ou
afetivas; representagdes emancipadas - produzem-se nas relagdes intergrupais, criam suas proprias versoes,
mantendo um certo grau de autonomia, permitindo a diferenciacdo dos outros grupos; e as representacdes
polémicas - correspondem as visdes divergentes entre grupos opostos, relacionam-se com conflitos sociais e
relacBes antagdnicas (Moscovici, 1978).
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disparidade entre espaco e tempo possibilita a aproximacdo cultural entre os povos. Em
contrapartida, essa compressao conduz a massificacdo dos atuais movimentos migratorios. As
desigualdades socioecondmicas entre 0s paises ricos e pobres aumentam a cada dia,
estimulando a necessidade e o desejo de migrar para outros paises. Em consequéncia, 0 agravo
significativo dos problemas relativamente as migragdes é inevitdvel no contexto da
globalizagéo.
As migrac0es, por sua vez, devem ser abordadas enquanto componente estruturante
da contemporaneidade. A aceleracdo e o barateamento dos meios de transporte, o
avancgo do processo de globalizacédo, a revolucgdo tecnoldgica midiatica e a tomada
de consciéncia da possibilidade de mudanca da trajetéria pessoal e subjetiva séo

alguns dos fatores que contribuiram para essa transformacg&o radical nos modos de
estar-no-mundo (ElHajji, 2013, p. 125).

No mundo globalizado, onde as experiéncias sociais sdo caracterizadas por sua forma
fluida e irregular, o fendmeno das migracdes tem provocado a crescente instabilidade das
identidades modernas e vem promovendo o contato intercultural, voluntario ou ndo, no fluxo
incessante entre imigrantes, refugiados, exilados, trabalhadores, cientistas, estudantes,
estrangeiros ilegais, etc, configurando a geometria contemporanea do mundo em
deslocamento. A globalizacdo é um fenbmeno moderno que pode ser analisado sob diferentes
pontos de vista, ainda que as divergéncias em respeito ao seu significado permitam extrair

algumas conclusdes elementares.

Para Canclini (1999), a globalizacdo foi se compondo associadamente aos processos de
internacionalizacdo e de transnacionalizacdo, por meio de uma intensificacdo de dependéncias
reciprocas, a partir do crescimento e da aceleracdo das redes econdmicas e culturais que atuam

em uma escala mundial. De acordo com o autor:

Sem embargos, foram necessarios os satélites e o desenvolvimento de sistemas de
informacdo, manufatura e processamento de bens com recursos eletrdnicos,
transporte aéreo, trens de alta velocidade e servigos distribuidos em todo o planeta
para construir um mercado mundial onde o dinheiro, a producdo de bens e
mensagens, se desterritorializassem, as fronteiras geogréficas se tornam porosas e
as alfandegas, muitas vezes, se tornam inoperantes. Ocorre entdo uma interagao
mais complexa e interdependente entre focos dispersos de producgdo, circulacdo e
consumo (Canclini, 1999, p. 46, traducao nossa).
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O desenvolvimento dos meios de comunicacdo, de transporte e das tecnologias trouxe
consigo novas dindmicas que conceberam praticas e permitiram 0S movimentos
transfronteiricos das informacdes, das ciéncias, das financas, das organizacgdes, das relacbes
que interligam as sociedades e das pessoas, possibilitando a intensificacdo de fluxos

migratorios e turisticos, novas aprendizagens e a obtencao de imaginarios multiculturais.

Tal fendmeno € considerado relevante no que se refere a abertura das sociedades para a
importacdo e exportagdo de bens materiais que transitam de um pais a outro; a velocidade da
disseminacéo de informacdes, imagens e mensagens; e ao sentido de cooperacao e intercambio
mundial. Este processo de transnhacionalizacdo funciona também para a manutencdo de
emblemas de um imaginario supranacional, como: a cultura brasileira ou mexicana
apresentada em uma telenovela, a cultura francesa em um perfume, a japonesa em um
televisor, etc. Em outras palavras, a era da globalizacdo, além de interagir eficazmente com o

mundo, emprega a imaginacdo em diversos cenarios de uma so6 vez (Canclini, 1999).

A globalizacdo é um fendmeno que aproxima e, a0 mesmo tempo, expande as relacoes,
unindo os dois polos. As questdes e acontecimentos locais sdo delimitados pela reducdo do
espago-tempo, ultrapassando fronteiras territoriais nacionais e determinando impactos

imediatos sobre a humanidade a grandes distancias.

Segundo Giddens (1991), a globalizacdo pode ser definida como “a intensificacdo das
relacBes sociais em escala mundial, que ligam localidades distantes de tal maneira que
acontecimentos locais sdo modelados por eventos ocorrendo a muitas milhas de distancia e
vice-versa” (p.64). Essa realidade promove novos desafios em nossa dindmica de vida, pois é
capaz de transformar o cotidiano em um encontro de diferentes culturas permitindo a

construcdo de um sujeito inter e pluricultural (Felgueiras & Vieira, 2010).

Para Appadurai (2004), a comunicacdo eletronica e as migracbes marcam o mundo
atual, ndo como forgas contraditorias, mas como aquelas que juntas criam um espaco em que
espectadores e imagens circulam simultaneamente. No mundo globalizado contemporaneo,
poucas sdo as pessoas que ndo tém um amigo, parente ou colega de trabalho que ndo esta indo
ou voltando de algum lugar distante, trazendo em sua ‘“bagagem” novas historias,

possibilidades e curiosidades. Deste modo, tanto pessoas como imagens encontram-se, por
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vezes, por acaso, através de processos amoviveis e imprevisiveis, entre acontecimentos

mediaticos e audiéncias migratérias.

Fatalmente estamos em movimento, ndo somente quando viajamos ou mudamos de
residéncia, pois a maioria das pessoas estd em movimento mesmo sem sair fisicamente do
lugar. Através da TV (via satélite ou a cabo), saltamos para dentro e fora de espacos e
contextos estrangeiros, além da internet que nos leva a qualquer lugar numa fragdo de
segundos. No mundo em que habitamos hoje em dia, as distdncias ndo importam tanto,
existem na verdade para serem ultrapassadas, negadas, anuladas. O espaco ndo é mais um
obstaculo. Nao existem mais “fronteiras naturais”, todos podem vencer esses limites e ter a

possibilidade de se sentir como um viajante (Bauman, 1999).

A partir da flexibilizacdo das relacBes, o processo migratorio permite a formacéo e a
construcdo das identidades. As migragcdes produzem identidades plurais, porém, identidades

questionadas, pois tal processo € caracterizado por grandes desigualdades.

Segundo Rocha-Trindade (1995), o processo migratorio possui varias perspectivas,
especialmente quando se trata dos interesses do pais de origem, do pais receptor e do proprio
migrante. Contudo, estes interesses podem se complementar e se entrelacar, no que diz
respeito ao seu futuro. Do ponto de vista do pais de emigracdo, a saida de médo de obra pode
significar um alivio para o mercado de trabalho em razédo da falta de empregos, da reducéo dos
custos para apoio aos desempregados, constituir um equilibrio para a balanca de pagamentos

do pais, através das remessas que 0s emigrantes enviam, etc.

Para o individuo migrante, as razdes econdmicas e culturais podem ser satisfeitas com a
mudanca de pais, como: a melhoria da situacdo relacionada ao emprego, salarios, aprendizado
de outras linguas, estudos, perspectiva de vida e horizontes futuros. Ja o pais receptor visa
geralmente captar trabalhadores altamente qualificados. Alguns paises, por possuirem grande
extensdo de territério, baixa densidade populacional e aumento da populagdo idosa,
incentivam a integracdo e o estabelecimento dos imigrantes. Por outro lado, a maioria enfatiza
0 caréater transitorio e ndo definitivo dos trabalhadores estrangeiros. O individuo migrante
pode ser bem aceite como trabalhador, mas nem sempre como concidaddo e membro

permanente da sociedade local. Tanto é que, ainda hoje, consoante aos interesses e questdes
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envolvidas, desenvolvem-se vérias politicas nacionais e internacionais em matéria de

imigragé&o.

De acordo com ElHajji (2013), para além das fungdes politicas e econdémicas que estdo

por tras dos deslocamentos humanos, o fendmeno das migracdes também deve ser percebido a

partir do registro do desejo, da subjetividade, da sensibilidade e, até mesmo, da ambiguidade
da natureza humana.

Direito de ir embora/desejo de voltar; vontade de ficar/necessidade de ir;

nostalgia/insatisfacdo; realizacdo/fracasso; presenca/auséncia. A migracdo é, em si,

um movimento duplo e dabio, no qual imigracdo sempre equivale a emigracéo,

chegada a partida, expectativas a frustracdes, sorrisos a lagrimas. Mas também

significa a possibilidade de hibridizagdes, cruzamentos subjetivos, afetivos,
simbolicos, culturais e cientificos (Idem, p. 130).

Dentro desta perspectiva, percebemos que as transformacfes rapidas geradas pela
globalizacdo também constituem um impacto direto sobre o movimento das migracdes
internacionais, operando como motor fundamental neste momento histérico e funcionando
como uma forga poderosa no novo sistema mundial. A expansdo do mercado global e a
multidimensionalidade da globalizacdo, sem divida, sdo aspectos que devem ser considerados

como fatores que caracterizam as migra¢oes atuais (Martine, 2005).

Como consequéncia da globalizacdo, as possibilidades e facilidades de comunicacéo
entre 0s imigrantes atuais e seus paises de origem sdo maiores. Hoje, de onde estiverem, as
pessoas podem acompanhar as principais noticias mundiais e locais através de jornais,
televisdo ou internet. Tais sujeitos estdo, de certo modo, interligados e mais préximos de sua
cultura e tradi¢bes de origem, bem como mais suscetiveis as trocas culturais procedentes de
outros povos. Segundo Canclini (1999), “a interculturalidade se produz hoje mais através das

comunicagdes mediaticas do que por movimentos migratorios” (p. 79, traducdo nossa).

Na mesma linha, Martine (2005) argumenta que o fendmeno das migracdes
internacionais € inevitavel nas sociedades contemporaneas. Por isso, por que ndo extrair deste

processo 0s aspectos mais positivos?
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Esta postura ndo nega as dificuldades e as perdas reais ocasionadas pela migracéo,
mas argumenta que estas podem ser, muitas vezes, reduzidas com ac¢des especificas.
Parte-se do suposto de que os aspectos positivos da migracdo sdo, pelo menos
potencialmente, bastante mais significativos de que 0s negativos, e que também
podem ser realgados com politicas adequadas (Idem, 2005, p. 04).

Na verdade, essa € uma questdo ambigua, pois como estimar o valor das migrac6es
internacionais? Na visdo do autor, “a maioria das consequéncias socioecondmicas da migragéo
¢ dupla ou contraditoria, dependendo da 6tica, do momento e da situagao” (Martine, 2005, p.
11). Embora ndo seja possivel quantificar os aspectos positivos e negativos das migracoes

internacionais, o autor vé vantagens que parecem ser bastante consideraveis e coerentes.

Em linhas gerais, Martine (2005) defende que as migracdes proporcionam e estimulam
os individuos a se confrontarem com novos costumes e novas maneiras de pensar, para além
de produzirem grande relevancia social devido & sua universalizacdo e por servirem como
contributo para o desenvolvimento de dialogos interculturais. Em contrapartida, existem
algumas desvantagens tanto para os paises de origem como para os de acolhida. Para os paises
de origem, observamos que frequentemente perdem parte das pessoas consideradas mais
qualificadas, denominada a “fuga de cérebros”, 0 que causa certo déficit de recursos humanos.
Ja nos paises receptores, existe uma certa rejeicdo em relacdo aos imigrantes, sobretudo no que
diz respeito a alegacdo de que os mesmos competem no mercado de trabalho com os
nacionais, principalmente no atual momento de crise econdmica. Além disso, sdo vistos como

“indesejados” devido as suas diferencas €tnicas, religiosas ou culturais.

Para Coll (2002), existem diversas concepg¢des consideradas reducionistas, que devem
ser observadas com atencdo, particularmente por ndo levarem em conta uma série de fatores

acerca das migracdes atuais. O autor expde alguns aspectos, como:

e A concepcdo economicista: essa modalidade baseia-se na visdo que relaciona o
imigrante a mao de obra barata, na qual acaba por ser uma visdo utilitarista, aplicada
ao campo econdmico, que nutre sentimentos de receio por parte dos imigrantes

relativamente a esteredtipos, atitudes e politicas discriminatdrias dos autdctones;

e A problematizacédo do fato imigratério: uma visao contraditéria, geralmente promovida

por alguns setores politicos e pelos meios de comunicagdo, que associa a figura do
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imigrante a um “problema”. Entretanto, os imigrantes Sd0 responsabilizados por
problemas estruturais que, na verdade, j& existem nas sociedades de acolhimento, como

por exemplo o trabalho na economia informal e a residéncia em bairros degradados;

e A falta de memdria histérica: quando se afirma que a “distancia cultural” torna a
integracdo do imigrante mais dificil, esquecendo-se que a maioria das sociedades
necessitou da emigracdo, frente aos desafios econdmicos, e foi formada com a

contribuicdo de povos e culturas distintas;

e Mdtuo desconhecimento entre pessoas de diferentes origens culturais: o conhecimento
que as sociedades receptoras possuem da cultura dos imigrantes € infimo. Na maior
parte das vezes, sdo conhecimentos arraigados por esteredtipos que contribuem para
reforcar os preconceitos e desconfiangas, do mesmo modo, que os imigrantes sO

conhecem as caracteristicas funcionais das culturas locais (Coll, 2002).

Contudo, observa-se que a recepcdo de imigrantes tem se tornado cada vez mais
problemética, devido ao volume de pessoas deslocadas, oportunidades de emprego,
visibilidade e convivéncia social, diversidade e choque cultural. Todos esses fatores podem

gerar intolerancias de ambos os lados.

A era da globalizagdo sugere um “mundo sem fronteiras”, mas no contexto dos
migrantes essa definicdo ndo se aplica. Nos dias atuais, ndo existe o livre transito entre
fronteiras no que se refere a mobilidade de pessoas. As fronteiras somente se abrem para 0
fluxo de capitais e mercadorias, ja para os imigrantes estdo cada vez mais fechadas. Dentro
desta l6gica, percebemos uma certa incoeréncia na relacéo entre a globalizacéo e as migracdes
(Martine, 2005). Neste sentido, o autor defende que “a migragdo internacional é resultado das

desigualdades entre paises - ¢ a globalizagdo acentua essas desigualdades” (Idem, p. 05).

O processo de globalizagdo pressupde a ideia de desterritorializagdo e
desinstitucionalizagdo, apontando em direcdo a um mundo sem fronteiras. Entretanto, a
auséncia destas bases implica na perda de referéncias e, por sua vez, no sentimento de ndo
pertencimento a um lugar ou a um elo de identificacdo politica, social ou cultural, tornando o

sujeito desorientado. As identidades atingem e séo atingidas pelos movimentos transnacionais,
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redefinindo os sujeitos. Assim, a partir destas identidades hibridas, os sujeitos assumem uma
cidadania transitdria (Hall, 2006).
Quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global de estilos, lugares,
imagens, pelas viagens internacionais, pelas imagens da midia e pelos sistemas de
comunicacdo globalmente interligados, mais as identidades se tornam

desvinculadas — desalojadas — de tempos, lugares, histdrias e tradi¢es especificas e
parecem “flutuar livremente” (Hall, 2006, p. 75).

No mundo dindmico globalizado em que vivemos, perdem-se algumas identidades, que
dardo lugar e valor a outras, porque estas encontram-se em constante movimento. Portanto,
reduzir as identidades mantendo habitos de pensamento e expressdes enraizados, torna as

identidades limitadas.

Na era da globalizacdo, as identidades e o pertencimento sdo fendbmenos que encontram-
se em crise. Enquanto antes as identidades eram rigidas e inegociaveis, hoje, mediante a
velocidade e fluidez do mundo contemporaneo, as identidades tentam ajustar-se as novas
estruturas transitorias e frageis que se encontram em constante transformacdo. Fruto do liquido
mundo moderno, as identidades tornaram-se totalmente imprevisiveis, ndo sustentando mais a

seguranca oferecida pelo pertencimento (Bauman, 2005).

Frente ao exposto, despontam questdes a serem repensadas no mundo contemporaneo
acerca dos sentimentos de pertenca e das identidades. Como bem coloca Amin Maalouf, em
seu ensaio ‘“Identidades assassinas” (1999), enquanto muitos fazem um exame de
consciéncia, ele faz um “exame de identidade”, pois ndo considera ter uma pertenga essencial
em que possa reconhecer-se. Pelo contrario, o autor adota uma posicdo na qual a partir da sua
memoria possa aflorar o maior nimero possivel de componentes de sua identidade, sem
renegar nenhuma delas. Como &rabe e cristdo, revela-se em sua especificidade, como uma
minoria, a0 mesmo tempo, que se sente profundamente proximo de mais da metade da
humanidade, através da lingua e da religido. Portanto, cada uma de suas pertengas o vincula
com muitas pessoas. Quanto mais numerosas sao as pertencas que ele tem em conta, mais

especifica se revela sua identidade.

Os elementos dispares e unicos do sujeito configuram e esbocam a sua identidade, bem

como ajudam a construir seu itinerario pessoal. Maalouf (1999) considera que, ao fazermos
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um “exame de identidade” iremos descobrir que nosso caso é tdo particular quanto o dele. A
humanidade inteira se compBe de casos particulares, pois a vida cria diferengas, nunca ha
resultados idénticos. Neste caso, todos 0s seres humanos possuem uma identidade composta.

Isso é exatamente 0 que caracteriza a identidade de cada qual, Unica, complexa e irreparavel.

O autor também insiste em criticar quando uma pessoa expressa a sua identidade de
modo que tenha de decidir-se como sendo apenas arabe, francés, negro, etc, e esclarece que a
identidade de uma pessoa ndo é uma justaposicdo de pertencas, ndo € um mosaico, e por isso,
temos que vivé-las como um todo. Segundo Maalouf (1999):

(...) a identidade se vai adquirindo passo a passo, € a aprendizagem da primeira
infancia que vai se modelando, se conformando, voluntariamente ou ndo, as crengas

das familias, ritos, atitudes, convengOes, aspiragdes, prejuizos, rancores, junto a
sentimentos de pertenga como de ndo pertenca (Idem, p. 33).

Para o autor, os seres humanos ndo sao parecidos, as pessoas ndo sdo intermutaveis.
Entretanto, é por comodidade que englobamos todos ao mesmo término e, por sua vez,
também atribuimos aos mesmos crimes, aces e opinies coletivas, sem maiores problemas.

Formulamos juizos que, as vezes, acabam por converterem-se em convicgoes profundas.

Ainda nesta trajetéria, Stuart Hall (2003), em sua obra “Da didspora: identidades e
mediagoes culturais”, faz uma reflexdo acerca da questdo da identidade cultural dos migrantes
caribenhos, relacionada com as complexidades da era da globalizacdo crescente. Segundo
explica o autor, “a pobreza, o subdesenvolvimento, a falta de oportunidades — os legados do
Império em toda parte — podem forcar as pessoas a migrar, 0 que causa o0 espalhamento e a
dispersao” (ldem, p. 28).

Neste sentido, apesar da identidade cultural ser constitutiva do nosso eu mais interior e
estar essencialmente em contato com um nudcleo imutavel e atemporal, seguindo uma linha
ininterrupta, esta pode ser impermeavel relativamente & mudanca temporaria do nosso local de
residéncia (Hall, 2003). Em outras palavras, a identidade cultural ndo se desvincula de suas
origens e tradicOes, pois é este corddo umbilical que d& sentido e mantém presente sua
autenticidade. Sendo assim, o autor considera que os lagos podem permanecer fortes, apesar
do distanciamento de sua terra natal, a0 mesmo tempo que no seu retorno podem existir

dificuldades para religar-se as sociedades de origem.
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De qualquer forma, o retorno a terra natal sempre tem seus impactos, pois, durante a
migracdo, € elaborado um projeto inicial e novas experiéncias sdo vividas. O retorno
normalmente € um reencontro com sua identidade, sua cultura, seus costumes, com 0 espaco
geografico e social, com familiares e amigos. Pode também significar um estranhamento no
que diz respeito ao sentimento de ndo pertencer mais a este lugar, uma sensacdo chamada por
Hall (2003) de “pecado da auséncia”, que se resume ao sentimento de ndo enquadramento ao
antigo ritmo de vida, a sensacdo de ndo se reconhecer no seu local de origem. O néo
acompanhamento da dindmica de vida atual deste espaco, pode se tornar, para alguns, mais
dificil do que a deciséo de partir. Portanto, a experiéncia da migracdo pode ser vivida e sentida

de maneira diferenciada por cada um.

Considerando o exposto, reconhecemos as duas fases do percurso migratério, nas quais
podem ocorrer dificuldades de integracdo dos migrantes nas sociedades acolhedoras e de
origem, nas etapas de insercdo (no pais estrangeiro) e por reinsercdo (no pais de origem).
Nestas etapas, 0s migrantes sofrem um processo de adaptacdo a um novo contexto cultural.

Por estas raz@es, a problematica da integracdo é bastante complexa (Rocha-Trindade, 1995).

Com base nesta discussdo, cabe esclarecer que o ambito social ndo se resume aos
sujeitos e aos grupos sociais, pois este é habitado por objetos, praticas, fendmenos, conflitos e,
até mesmo, por personagens, que constituem outros tantos cenarios para esses individuos e
grupos. Tais objetos estruturam a integracéo e a interacdo social, ampliando-as. A partir das
informacdes disponibilizadas, a sociedade utiliza recursos que possibilitam a categorizacéo, a
definicdo de papéis, a validacdo de tomadas de posi¢des e condutas. Constrdi-se, neste interim,
um jogo complexo de percepcBes de mundo e relagdes intergrupais (Deschamps & Moliner,
2009).

A maneira como participamos da vida cotidiana na sociedade define o grau de
integracdo do individuo no grupo. Suas afinidades e o ajustamento reciproco fazem com que a
pessoa se sinta integrada. A integragdo ndo pode ser encarada de forma geral, pois 0s
individuos podem, simultaneamente, pertencer a varios grupos na sociedade globalizada
(Birou, 1982).
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Para Birou (1982), existem muitas formas de integracdo, de socializagdo e de inter-
relagcOes ou de choques entre esses aspectos e a sociedade global. A integragéo social demanda
alguma consciéncia coletiva, uma certa partilha de orientacbes (normas, valores, ideias).
Contudo, tal partilha ndo necessariamente precisa ser absoluta ou generalizada. As
articulagBes variaveis entre consenso e desacordo possibilitam a existéncia de dinamicas de

integracéo social (Pires, 2012).

No contexto da imigracao internacional, a intervencao politica, econémica e educacional
local, bem como a aceitacdo e o acolhimento da sociedade receptora s@o fatores decisivos que
contribuem para uma integracdo social de imigrantes bem-sucedida. No entanto, existem
grandes diferencas e contradi¢Oes substanciais entre 0 normativo legal e os comportamentos
das sociedades receptoras, relativamente aos imigrantes provenientes de determinadas &reas,
ou com caracteristicas raciais, de género, sociais e culturais particulares (Fonseca, 2003).
Como resultado, os niveis de integracdo e adaptacdo dos imigrantes podem ficar
comprometidos. De acordo com a autora:

Os ambientes que hostilizam os imigrantes e as minorias étnicas tendem a dificultar
o relacionamento e a acentuar as diferencas com a populacgéo local, dando lugar a
“formag0es reactivas” que os afastam das normas de conduta social dominantes e
originam conflitos inter-étnicos frequentes. Por isso, as politicas facilitadoras da
integracdo da populacéo imigrada nos diferentes dominios da vida em sociedade

(econdémico, social, cultural e politico) contribuem positivamente para o
desenvolvimento de sociedades mais coesas e inclusivas (Fonseca, 2003, p. 112).

Partindo deste ponto de vista, importa observar outra categoria de imigracdo, em que 0
imigrante temporério se insere. Conforme ressaltam Leandro et. al (2015):

Um estudante pode ser considerado um i/migrante, porque, a partida, apesar de ndo
vir para procurar emprego, ele permanece durante um certo tempo com a ideia de
conseguir o minimo de inser¢cdo social na sociedade para onde se desloca para
estudar, isto é, guardando a sua identidade e ndo se deixando assimilar pelo corpo
social, tece um conjunto de lacos: sociais, culturais, econémicos, emocionais ou
outros com a sociedade envolvente, indispensavel a sua sobrevivéncia e co-
existéncia (Idem, p. 182).

Este estudante também pertence a condicdo de estrangeiro. O termo estrangeiro (0 ndo
nacional) ¢ considerado “aquele que ndo pertence a comunidade politicamente constituida”

(Leandro et. al, 2015, p. 184). Para os autores, este conceito também se baseia no local de
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nascimento e da nacionalidade. Significa que o sujeito nasceu num pais estrangeiro e nao
possui a nacionalidade de onde escolheu viver, portanto, conserva ainda a cultura, tradigcdes e

peculiaridades do seu pais de origem.

Ainda dentro do termo migrante associado a figura do estrangeiro, observamos que,
como consequéncia, tal no¢do acaba por enveredar para a ideia do “diferente”, cuja
dissemelhanca e alteridade podem provocar nos cidaddos autoctones uma reacao instintiva de
desconfianga e rejeicdo, ou pode constituir relagdes de proximidade totalmente positivas
(Leandro et. al, 2015).

Sendo assim, € preciso assumir uma postura de integracdo para que as comunidades de
origem estrangeira nao se sintam rejeitadas, desfavorecidas ou marginalizadas em relacdo aos
autoctones. Neste sentido, Maalouf (1999) esclarece que o pais de acolhida ndo deve ser visto
e sentido como se fosse uma pagina em branco, nem mesmo como uma pégina acabada, mas
como uma pagina em construcdo, pois sua historia, costumes e tradicdes devem ser
respeitados, fortalecendo o sentido de reciprocidade. O imigrado deve respeitar sua cultura de
origem tanto quanto se abrir a cultura do pais de acolhida. Neste contexto, o autor defende:

(...) o imigrante ¢ a vitima primeira da concep¢do “tribal” da identidade”. Se s
contam com uma pertenga, se é absolutamente necessario eleger, entdo o imigrante
se encontra escondido, enfrentando dois caminhos opostos, condenado a trair a sua

patria de origem ou a sua pétria de acolhida, traicdo que inevitavelmente vivera com
amargura, com raiva (ldem, p. 46).

Muitas vezes, este percurso vem acompanhado por um sentimento de culpa, pois se 0s
imigrantes saem de seu pais € porque existem repressfes, insegurancas, pobreza, falta de
horizontes. Por outro lado, sentem por ter abandonado a casa onde cresceram, suas
recordacfes, a lingua, a musica, a comida, etc. Da mesma forma, acontece com o pais de

acolhimento, pois sentem que existe uma esperan¢a de uma vida melhor para si e seus filhos.

Dentro desta perspectiva, Canclini (1997) esclarece que, durante os anos 50 até o fim
dos anos 60, tratou-se a heterogeneidade como uma disfungdo, um obstéaculo a superar, ja que
esta era vista como algo contraditorio em relagdo a modernizagdo. Modernizar significava
aproximar-se do ideal e seguir o modelo das grandes metropoles. Nesta época, havia uma

tendéncia a suprimir as concepcdes da heterogeneidade e a neutralizar as diferencas culturais.
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Contudo, ao passar para uma nova etapa da globaliza¢do, os movimentos multiculturais
se intensificaram indicando variados fenébmenos de hibridacdo, de diferentes combinagGes,
mesclagens e referenciais culturais. Estes fendbmenos conduziram a uma nova configuracao

mundial e, consequentemente, a choques e encontros interculturais.

Embora a condicdo da modernidade estabeleca uma tendéncia homogeneizante, ainda
que conte com o poder das tecnologias e atuacdo medidtica, esta ndo consegue sufocar as
diferencas e especificidades culturais. De forma geral, “a pretensa homogeneizagdo néo
encontrou unanimidade em seus propdsitos, pois abafou mas ndo conseguiu suprimir as
diversidades. Assim, o debate atual centraliza-se na globalizagdo e diversidade cultural”
(Belinazo & Jacomelli, 2006, p. 07).

Maffesoli (1998), por sua vez, também compartilha da mesma ideia quando coloca que
todos os grandes impérios se originaram, foram construidos e devem sua fortuna ao caldo
cultural dos povoamentos heterogéneos. Inclusive, o autor cita o exemplo do Brasil, no qual se
constituiu e se dinamizou a partir da miscigenacao. O autor defende que ndo € mais possivel
negar o que é considerado estranho e recusar seu papel, pois é em decorréncia desta recusa que

surgem conflitos e enfrentamentos violentos.

E importante entender a perspectiva migratoria da cultura contemporanea como uma
mudanga dos padrfes culturais tradicionais, que também deve ser vista como um processo
globalizante. Por isso, “a globalizacdo cultural é desterritorializante em seus efeitos. Suas
compressdes espaco-temporais, impulsionadas pelas novas tecnologias, afrouxam os lagos
entre a cultura e o lugar” (Hall, 2003, p. 36). E claro que toda cultura tem seu “local”, porém,

na atual conjuntura, ja ndo € tdo simples dizer de onde elas provém.

O Estado-moderno, fundamentado nos principios territoriais e de soberania, no qual a
cidadania se afirma, passa por um processo de revitalizagdo face ao fendbmeno da globalizacéo.
Esta, com influéncia direta no processo das migracdes internacionais, acaba por criar uma
classe de cidaddos ndo nacionais, que querem usufruir de certos direitos sem abrir méo da sua
nacionalidade. Logo, o conceito de cidadania nacional e territorial vai se diluindo, gerando a
noc¢do de cidadania pos-nacional, na qual a ideia de territdrio é ultrapassada pela percepcao do
global (Junqueira, 2009).
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E possivel, portanto, pensar na possibilidade da criacdo de uma nova cultura,
mundial, de carater desterritorializado, capaz de conjugar elementos globais e
locais. Uma cultura capaz de lidar com as tensGes entre diferenciacdo e
padronizag&o, entre particular e universal (Idem, p. 58).

Conforme elucida a autora supracitada, a globalizacdo ndo € obrigatoriamente uma
negacdo da diversidade cultural. O global e o local podem ser complementares e nao
excludentes. O global age no local e vice e versa, pois fazem parte do mesmo fendmeno.

Assim, podem conduzir a uma mudanca de cultura e comportamentos.
Neste dominio, Canclini (1997) defende:

(...) precisamos desenvolver estruturas logicamente consistentes, que podem ser
contrastadas com as formas em que o global “se estaciona” em cada cultura e os
modos em que o local se reestrutura para sobreviver, e talvez obter algumas
vantagens nos intercadmbios que se globalizam (ldem, p. 35, traducéo nossa).

Contudo, Hall (2006) explica que as identidades possuem suas caracteristicas e
localizagbes no tempo, representam vinculos a lugares, possuem algo de familiar, de
especifico, locais onde temos nossas raizes e historias particulares. Em contrapartida, o espaco
pode ser ultrapassado através dos meios de comunicacao e de transportes, € o exterminio do
espaco através do tempo. Na opinido do autor, “todas as identidades estdo localizadas no

espaco e no tempo simbolicos” (Idem, p. 71).

Hoje em dia é quase impossivel ndo ter contato e estar preso a “aldeia global”. Até
mesmo em povoados remotos, sdo fornecidas e recebidas imagens, mensagens, Consumismos
das culturas internacionais através dos meios de comunicacdo e das novas tecnologias. O
modo de vida e primazia da cultura ocidental, como referente mundial, esta presente nas novas

redes de comunicagao global (Hall, 2006).

Diariamente somos confrontados por uma gama de diferentes identidades. O mercado
global faz apelos continuos voltados para as diversas partes de nos, como se fosse possivel
fazer uma so escolha identitaria. Apesar disso, as distingbes que marcavam até entdo a
identidade, agora ficam reduzidas ao fendmeno conhecido como “homogeneidade cultural”,
que tenta transformar as tradi¢Ges locais e as diferentes identidades em uma espécie de moeda

global.
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Neste contexto, percebemos certa tensdo presente entre o “global” e o “local” na
transformacéo das identidades. Sempre havera um choque entre uma identificacdo mais ampla
e universalista e uma identificacdo mais especifica e particular. Portanto, cabe refletirmos

criticamente acerca da tematica da homogeneizacdo cultural e das identidades.

Para Hall (2006), ao lado da tendéncia a homogeneizacéo cultural estd uma atracdo pelo
que é diferente, assim como pela mercantilizacdo da etnia e da alteridade. Na opinido do autor,
conjuntamente com o impacto do global, ha um certo interesse pelo local, considerando que “a
globalizagdo (na forma da especializacao flexivel e da estratégia de criagdo de “nichos” de

mercado), na verdade, explora a diferenciacdo local” (Idem, p. 77).

Segundo o autor, seria mais adequado, ao invés de pensar no global, que substitui o
local, refletir sobre uma nova articulacéo e conexao entre o global e o local. Para Hall (2006),
parece ser improvavel que a globalizacdo venha a destruir as tradigdes locais e suas
respectivas identidades, sendo mais provavel que o fenbmeno da globalizacdo venha a

constituir, concomitantemente, novas identificacdes globais e locais.

Dentro de um outro ponto de vista, Santos (2001) defende que a globalizacdo nédo é
sustentavel, nem se quer a médio prazo, pois uma de suas consequéncias é contribuir para o
empobrecimento da grande maioria da populacdo mundial. Em resposta contra este processo, €
necessario reagir de forma a promover as economias locais e comunitérias, economias de
pequena escala, diversificadas, autossustentaveis, independentes das forcas exteriores, bem
como a criagdo da “reterritorializacdo”, em tempos de desterritorializa¢do, a redescoberta da
importancia de lugar, do territorio, da comunidade e a reinvencdo das atividades produtivas de
proximidade sdo consideradas iniciativas de localidade.

Conceitualmente, o autor designa por localiza¢do, “o conjunto de iniciativas que visam
criar ou manter espacos de sociabilidade de pequena escala, comunitarios, assentes em
relacOes face-a-face, orientadas para a auto-sustentabilidade e regidos por I6gicas cooperativas
e participativas” (Santos, 2001, p.77). Portanto, para o tedrico, significa deslegitimar a
expansdo continua da globalizacdo capitalista neoliberal, agregando todos os valores que o
local dispde.
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Ainda nesta perspectiva, Maalouf (1999) discute acerca da existéncia de dois caminhos
distintos a serem escolhidos: o da universalidade e o da uniformidade, que nos parecem
mesclados. Entretanto, um € considerado positivo e 0 outro negativo. Segundo o autor, uma
luta para preservar uma rua, um monumento, um bairro, um estilo de vida € uma luta legitima
e até necessaria, porém, ndo deve nos impedir de ver o quadro em seu conjunto, como €
possivel verificar no exemplo das tradi¢des culinarias e da musica de algum pais especifico, as
quais sao difundidas mundialmente. Assim, seria interessante que este movimento pudesse se
estender a muitos aspectos da cultura cotidiana, para ter a possibilidade de ser apreciado pelo
mundo inteiro. Também € isso a mundializagcdo. Contudo, é preciso atentarmos aos riscos da

hegemonia e ao verdadeiro sentido desta mundializacéo, a fim de questionar a americanizag&o.

Segundo o autor, é necessario sempre suspeitar sobre as condi¢cdes da mundializacao,
pois esta pode reforcar o predominio de uma civilizacdo ou a hegemonia de uma determinada
poténcia, onde pouco a pouco podem fazer desaparecer linguas, tradicbes e culturas.
Consequentemente, os donos destas culturas podem vir a adotar uma postura cada vez mais
violenta e radical. Por isso, Maalouf (1999) indaga: “N&o ter4 como consequéncia principal a
imposicdo ao mundo inteiro de uma mesma lingua, um mesmo sistema econémico, politico,
social, um mesmo modo de vida, uma mesma escala de valores, dos Estados Unidos?” (ldem,

p. 123).

Frente a tais questdes, Canclini (1999) elucida que a globalizacdo pode ser vista também

a partir da ldgica da dualidade: inclusdo/exclusdo, fusdo/divisdo, conexao/desintegracéo,

espacos de contato/de siléncio, bem como por um conjunto de estratégias que visa exercer a

hegemonia das grandes empresas, das corporacdes financeiras, da televisdo, da musica, da

informatica, do mercado de trabalho e do dinheiro perante os paises “considerados pobres”.

Diante disso, a partir da segunda metade do século XX, os detentores desta hegemonia

reordenaram 0 mundo considerando os seus interesses e subordinando 0s outros paises a
exploracéo.

O que é anunciado como globalizacdo esta a gerar, na maioria dos casos, as inter-

relagbes regionais, aliancas de empresarios, circuitos comunicacionais e

consumidores dos paises europeus, da América do Norte e da zona asiatica. Nao de
todos com todos (Canclini, 1999, p. 32, traducdo nossa).
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Para Santos (2001), a globalizacdo pode ser entendida como um horizonte imaginado,
ndo s6 porque tal fendmeno abarca alguns paises mais que outros, ou porque beneficia a
setores minoritarios de alguns paises (e para a maioria surge como uma fantasia), mas porque,
na verdade, o discurso globalizador exerce func@es reais entre poucas nag¢des. Com isso, 0
autor ndo pretende identificar o fenémeno da globalizagdo como um imaginario falso, pois
reconhece que estas construgdes imagindrias tornam possiveis a existéncia de empresas locais

e nacionais, e contribuem para a estruturacdo da propria globalizacéo.

O autor também pontua que as dimensdes econdmicas, sociais, politicas, culturais,
religiosas e juridicas estdo interligadas ao processo multifacetado da globalizacdo de modo
complexo, pois, por um lado, o fendmeno passa pela tendéncia a homogeneizacao cultural e a
uniformizacdo, combinando, a0 mesmo tempo, a universalizagdo e a exclusdo das fronteiras
nacionais, €, por outro, tende a particularidade por meio da diversidade cultural, do regresso ao
comunitarismo e da identidade étnica. Deste modo, interage na transformacdo mundial de
forma muito diversificada, sobretudo no que diz respeito ao aumento das desigualdades sociais
entre paises ricos e pobres, a catastrofe ambiental, aos conflitos étnicos, a migracdo
internacional massiva, a emergéncia de novos Estados e a faléncia de outros, a crise
econbmica-financeira mundial, a proliferacdo de guerras civis, ao crime globalmente
organizado, etc.

A globalizacéo, longe de ser consensual, € como veremos, um vasto e intenso
campo de conflitos entre grupos sociais, Estados e interesses hegemoénicos, por um
lado, e grupos sociais, Estados e interesses subalternos, por outro; e mesmo no

interior do campo hegemonico ha divisdes mais ou menos significativas (Santos,
2001, p.33).

Como aprofunda André (2012), ao comparar a globalizacdo capitalista neoliberal,
designada por Santos (2001), com uma globalizacdo de rapina, a qual nitidamente esta
assentada a um projeto de exploracdo econdmica global, onde tenta promover um
desenvolvimento e progresso econdmico de acordo com 0s principios ocidentais, “uma
exploracdo neocolonial, politica, econdmica, militar e cultural, do hemisfério sul pelo
hemisfério norte e dos paises da periferia pelos paises do centro do sistema-mundo” (André,
2012, p. 20). Segundo o autor, a esta globalizacdo de rapina interessa contrariar a
mundializacdo da solidariedade, promovida por ONGs, pela ONU e Unesco, bem como opor-
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se aos movimentos e iniciativas internacionais coletivas para salvaguardar a paz, o planeta, o

didlogo cultural e religioso em escala global.

A este respeito, abrimos uma discussdo diante dos rumos atuais da globalizagéo e das
suas implicagdes quanto ao desenvolvimento dos paises “ndo industrializados”, cabendo
reconhecer algumas limitacGes e a injustica social global, onde os paises ricos comecam por
ter condi¢Oes de grande vantagem no jogo econdmico mundial (Martine, 2005). Tal como
referido no trabalho da Comision Econdmica para Ameérica Latina - (CEPAL, 2002),

[...] a economia mundial é um ‘campo de jogo' essencialmente desnivelado, cujas
caracteristicas distintivas sdo a concentracdo do capital e a predominancia no

comércio de bens e servicos. Essas assimetrias caracteristicas da ordem global
constituem a base das profundas desigualdades internacionais (Idem, p.77).

A globalizagdo ndo é um processo determinado pelo carater igualitario. Em sua maioria,
0s governos dos paises desenvolvidos, suas empresas transnacionais e as organizaces da
sociedade civil exercem poder, influéncia, impdem suas leis e preceitos em relacdo aos
debates e negociacdes mundiais, aumentando as discrepancias e desigualdades internacionais.
Sendo assim, ficam explicitos o grande diferencial de poder e o grau de manipulacéo entre 0s
diferentes paises (trocas e préaticas desiguais) (Martine, 2005). Neste &mbito, o autor justifica:

Cria-se a ilusdo de que os varios paises soberanos sdo parceiros igualitarios na
busca do desenvolvimento e do bem-estar, mas a realidade é bem diferente. Os mais
fortes, particularmente os Estados Unidos da América e, em grau menor, a Unido
Européia, arrumam as coisas a sua maneira, promulgam seus préprios valores como
sendo universais, consultam seus aliados quando isso lhes interessa, usam a forga
para defender seus interesses (como recentemente em Kosovo, no Afeganistdo e no
Iraque), adotam posturas de politica internacional claramente incoerentes com a paz

mundial (como no Oriente Médio), e justificam tudo isso em termos de “principios
éticos elevados" (Martine, 2005, p. 06).

Bauman (1999) comunga do mesmo pensamento e argumenta: a partir das redes globais
de comunicacdo, as possibilidades e oportunidades dos extremamente ricos de ganhar mais
dinheiro tornaram-se mais eficazes. A recente tecnologia, com sua extrema rapidez, serve
como instrumento de movimentagédo e controle das grandes somas mundo afora. Para o autor,
“infelizmente, a tecnologia ndo causa impacto na vidas dos pobres do mundo. De fato, a
globalizagdo é um paradoxo: € muito benéfica para muito poucos, mas deixa de fora ou

marginaliza dois ter¢os da populagdo mundial” (Idem, p. 77).
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Neste sentido, € interessante observar, a partir da falsa promessa do livre comércio
global, como o rapido enriquecimento e o acelerado empobrecimento brotam da mesma raiz.
Segundo Spivak (2010) elucida, o crescente processo da globalizacdo e suas mudancas
tecnoldgicas, laborais, culturais, sociais, econdmicas e politicas estabelecem também as
relagOes de desigualdades sociais, as quais, por sua vez, reforcam a conservacgao da opresséo,

subordinacdo e exploracdo das minorias.

Ao considerar os processos da globalizacdo (do mundo ocidental), presenciamos a
abertura de novos cenérios relativamente aos confrontos entre culturas e a violéncia
mundializada, convulsGes percebidas principalmente pelas mobilidades transnacionais.
Mediante as complexidades do fenédmeno das migracdes e do sujeito hibrido, sdo discutidas
historias de marginalidade, de invisibilidade, do oprimido e do esquecimento. Esta condicdo é
revelada na dimensdo das relacGes contraditérias de subordinacdo (Bauman, 1999; Spivak,
2010).

De acordo com Spivak (2010), o sujeito subalterno ndo se conhece e assim ndo pode
falar. Podemos dizer que este posiciona-se no centro do silencioso e silenciado, caracterizado
pela violéncia da opressdo. As mulheres, os negros, os indios, 0s camponeses, 0s analfabetos,
as camadas mais baixas do subproletariado urbano, etc, sdo percebidos pela autora como
simbolos do esquecimento, e principalmente, o sujeito subalterno feminino, como as mulheres
imigrantes sujeitas a situacGes de marginalidade, em que ainda sdo vistas a partir do olhar

colonial e patriarcal.

Pensar na mulher imigrante significa discutir sobre a complexa teia de interseccfes que
envolvem diversos demarcadores sociais, como 0 racismo, o sexismo, a colonialidade, a
nacionalidade, a orientacdo sexual, as diferencas de classes e a propria condicdo migratoria.
Ser mulher neste contexto implica refletir sobre relacdes de poder historicas e ser capaz de
questionar sobre a naturalizacdo dos papéis sociais construidos de homem e mulher, que

resultam em desigualdades.

Devido a uma hierarquizagdo sexual, as mulheres ainda passam por uma invisibilidade
de sua identidade, ja que a grande maioria da populacdo imigrante feminina é exposta a

precarizacao, riscos, salarios mais baixos e assédios em variados ambientes (Fernandes, 2013).
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Como se sabe, até pouco tempo a imigracdo era pensada COMO um pProcesso
predominantemente masculino. Contudo, Padilla (2007) pontua que:
Os imigrantes tém género, pertencem a uma etnia, a uma classe social e inserem-se
numa sociedade de acolhimento complexa. (...) Além do mais, 0s imigrantes sdo
produtos duma sociedade na qual foram socializados e chegam também a uma
sociedade onde existem papéis e expectativas em relacéo, ndo apenas ao imigrante
como tal, mas também ao imigrante como homem ou mulher. Desta forma, por
existirem imagens, esteredtipos e expectativas, e estes variarem consoante 0 Sexo, é

obvio que os outcomes possiveis das situa¢es de imigracdo podem ser multiplos
(Idem, p. 113).

Segundo a autora supracitada, na atualidade, os fluxos migratérios vém se feminizando,
trazendo implicacBes e novos padrdes tanto para as migracdes femininas quanto para as
sociedades de acolhimento. E, portanto, impossivel negar a importancia das mulheres nos
movimentos migratorios contemporaneos. No entanto, cabe destacar que as politicas
migratorias e legislacBes nacionais tém considerado muito pouco os problemas especificos das
mulheres imigrantes, particularmente quanto a sua vulnerabilidade, tendo em vista que muitas

estdo expostas a exploracao laboral, as discriminacgdes e a violéncia.

Como observado, este € um dos casos de invisibilidade do mundo contemporaneo, onde
a globalizacdo produz novos padrdes de dominacdo. Neste sentido, Spivak (2010) esclarece
sobre o significado do sujeito subalterno, que é representado pelas “camadas mais baixas da
sociedade constituidas pelos modos especificos de exclusdo dos mercados, da representacdo
politica e legal, e da possibilidade de se tornarem membros plenos no estrato social
dominante” (Idem, p.12). A autora coloca que o caracter subalterno encontra-se fora do padréo
do poder hegeménico e faz referéncia aos grupos marginalizados, cujas vozes ou
representatividades sdo omitidas em decorréncia do seu status social. Em suma, séo sujeitos e
grupos sem autonomia, cujos atributos de subordinacdo sdo relacionados a classe, idade,
género, etnia, trabalho, etc. Sdo aqueles que ndo se inserem no ambiente globalizante
capitalista e excludente. A condicdo de subalternidade é o resultado das relacGes de poder e do
imperialismo cultural. Entretanto, tal termo néo é estanque e ndo deve ser visto como imutavel
(Spivak, 2010).

Tal colocacdo merece a devida atencdo, especialmente quando se trata do tema das

migracdes, pois nem sempre o relacionamento entre estrangeiros e nacionais se efetua sem
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alguma conflitualidade. Esta constante, observada ao logo dos séculos, apresenta-se como
motivo de inquietacdo na sociedade contemporanea globalizada, tal € o volume e a diversidade

das questdes que 0s movimentos migratérios evocam.

Metaforicamente, observa-se, entdo, o desejo dos “famintos” de ir a procura do “pao”
aonde lhes parece mais abundante, quando o mundo globalizante, racional e eticamente
consciente se vé desanimado diante da perspectiva das migracdes em massa (Bauman, 1999).
Neste contexto, “sob a fina pelicula dos simbolos, rétulos e utilidades globais ferve um
caldeirdo do desconhecido - no qual ndo estamos particularmente interessados e sobre o qual

na verdade temos pouco a dizer” (Idem, p. 109).

E neste dominio que Zygmunt Bauman denuncia, em sua obra “Confianca e medo na
cidade” (2009), as questdes das insegurancas instauradas na contemporaneidade. Segundo o
autor, devido as imposicGes globais a vida urbana e aos sentimentos contraditorios, como o
horror ao “outro” e a atragdo que este representa, surgem conflitos e medos que afastam o0s
individuos cada vez mais. N&o existem sujeitos idénticos, pois nossa natureza consiste na
diferenca, existimos porque somos todos distintos. Entretanto, estas diversidades acabam por
incomodar e impedir a aproximacao e o interesse pelo “outro”, inibindo a vontade de interagir

ou de conhecer tais diferencas, e ndo importa quais sejam estas diferencas ou dificuldades.

Mediante as forcas da globalizacao, as diferencas sdo trazidas conjuntamente com seus
problemas. Conforme explica Bauman (2009), os estrangeiros refletem o desconhecido e sdo
vistos como individuos que atravessam as fronteiras, trazendo em sua bagagem a pobreza, o
horror vivido em guerras distantes, a escassez e a desventura. Estes sentimentos representam a

precariedade e a fragilidade da condicdo humana. E quem quer se lembrar disto todos os dias?

No incontrolavel espaco global, os imigrantes possuidores de tantas diferencas
representam uma ameaca a constituicdo do equilibrio econdmico, aos meios de sobrevivéncia
e as posicdes sociais de alguns membros da sociedade do pais de acolhimento. Sem falar nos
recursos locais que serdo disponibilizados para acomoda-los. Assim, “por inimeros motivos,
0s imigrantes tornaram-se 0s principais portadores das diferengas que nos provocam medo e

contra as quais demarcamos fronteiras” (Bauman, 2009, p. 77).
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Invadir este espaco confortavel, acolhedor e seguro, cruzando para um mundo de forgas
incontrolaveis, selvagens, ameacadoras e imprevisiveis, gera um medo no qual as pessoas se
apegam e que pode conduzir a comportamentos de discriminacdo e preconceitos. As
sociedades dos paises hegemonicos sao for¢adas a convivéncia com o “outro”, que, até agora,
vivia distante, seguramente controlado. O ex-colonizado passa a viver e a frequentar os
lugares publicos, disputar vagas de emprego, usufruir da saide e dos beneficios do estado,
suas criancas frequentam as escolas e trazem consigo valores e tradigdes “estranhas” aos olhos
dos autdctones. Esta situacdo causa desconforto e constitui um drama para as sociedades

contemporaneas.
Por estes motivos, Bauman (2009) critica as cidades e relembra:

Essas pessoas vém para ca como fizeram antes nossos progenitores, nossos avos e
bisavds, que arrumaram suas malas e emigraram de cidades superpovoadas da
Alemanha, Suécia, Poldnia ou Russia para os Estados Unidos, o Canada, a América
do Sul e assim por diante. Agora elas fazem a mesma coisa na direcdo oposta, e
desembarcam em Mildo, Copenhague e muitas outras cidades, buscando as mesmas
coisas que nossos progenitores buscavam, ou seja, pao e agua, pois também querem
viver. E sdo essas cidades - como Mildo, Copenhague, Estocolmo, Paris - ja
bastante populosas, que devem encontrar um modo de aloja-los, etc. E esse o tipo
de estrangeiro que mais assusta as cidades contemporaneas (Idem, p. 78).

Segundo o autor, é imprescindivel buscar, constantemente, a compreensdo acerca do
“outro”, explorar a importancia de sua companhia e de um olhar confiante. A experiéncia do
interesse matuo, de modo profundo e humano, pode romper com os “muros” que € lidar com o
diferente. Para Bauman (2009), é preciso acabar com o circulo vicioso da construgcdo de
“comunidades dos semelhantes”, baseado no medo do desconhecido, no isolamento, na
exclusdo, que impossibilita a capacidade de conhecer e aprender a lidar com as diversidades.
Os individuos podem se desenvolver atraveés da apreciacdo, da troca e do didlogo com o
“outro”, respeitando e salvaguardando as diferencas, pois uma das qualidades da sociedade
humana é ter nascido com o sentimento de compaixdo e de cuidado com o préximo. Na visdo

do autor, basta abandonar o individualismo para levar essa solicitude a esfera planetéria.

Diante das dimensGes mais problematicas que envolvem os imigrantes nos paises de
acolhimento, Maalouf (1999) defende que o Unico meio razoavel de se reduzir as

desigualdades, os preconceitos, as tensdes étnicas, de género, religiosas ou de outro tipo, €
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respeitando todas as diferencas e tratando cada ser humano como um cidad&o de pleno direito,
qualquer que seja as suas pertencas, pois as matancas efetivam-se sempre com 0s mais belos
pretextos, como a justica, a igualdade, a independéncia, os direitos dos povos, a democracia, a

luta contra os privilégios, etc.

Na era da globalizacéo, as identidades sdo instaveis e mutaveis. No entanto, quando nao
se compreende e ndo se suporta tal instabilidade busca-se afirma-la de maneira rigida,
surgindo assim os fundamentalismos (Canclini, 1999).

Segundo Maalouf (1999), em nome de certos posicionamentos e crengas, considerados
como verdades absolutas, que se originam conflitos e guerras. Em nome desta identidade cega
e restrita a uma sé pertenca, instala-se nos homens uma atitude irracional, dominadora,
intolerante, e até mesmo, suicida, tornando suas visdes de mundo distorcidas. Ademais, 0
autor complementa:

0 postulado bésico da universalidade é considerar que existem direitos que sao
inerentes a dignidade do ser humano, e que ninguém deveria nega-los a seus
semelhantes por motivos de religido, cor, nacionalidade, sexo ou qualquer outra
condigdo. Isto quer dizer, entre outras coisas, que toda violagdo dos direitos
fundamentais dos homens e mulheres em nome de tal e qual tradicdo particular
religiosa, por exemplo, é contréria ao espirito da universalidade. Ndo pode haver
por um lado uma carta universal dos direitos humanos e por outro cartas

particulares: uma mugulmana, outra judia, outra cristd, africana, asiatica, etc (Idem,
p. 115).

Para Maalouf (1999) ndo se pode negar tais direitos a ninguém, principalmente com o
pretexto de preservar uma fé, em nome de uma tradi¢do ou etnia. Segundo defende o autor,
toda a humanidade deveria poder assumir, sem medo e sem ressentimento, todas e cada uma
de suas pertencas, garantindo a igualdade para todos, em qualquer circunstancia, pois

desconfia de todas as doutrinas que colocam em questao valores tdo fundamentais.

Como um passo adiante, no proximo capitulo, buscamos compreender o conceito de
Lusofonia no seu sentido mais amplo. A luz da discussdo de diversos autores, procuramos
perceber o papel da interculturalidade no contexto lus6fono, bem como a relagdo da Lusofonia

com as questdes identitarias e representacionais na era da globalizagéo.
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Toda uma gama de teorias criticas contemporaneas sugere que é com agueles que sofreram o
sentenciamento da histéria — subjugacéo, dominacao, diaspora, deslocamento — que aprendemos
nossas licdes mais duradouras de vida e de pensamento (Bhabha, 1998, p. 240).

Capitulo 111 - Lusofonia: olhares cruzados entre brasileiros e portugueses

3.1 Lusotropicalismo e 0s mitos imperiais

Com o propdsito de compreender o significado e 0 modo como desponta a repercussdo
das ideias lusotropicalistas, cabe contextualizar historicamente e aprofundar a discussdo a

partir da visdo de diferentes autores.

Na perspectiva lusotropicalista, os colonizadores portugueses contribuiram para a
criacdo de sociedades multirraciais harmoniosamente integradas, com caracteristicas
particulares. A partir dos anos 30, tal conceito foi criado pelo soci6logo brasileiro Gilberto
Freyre®, sendo sustentado, principalmente, pela obra “Casa Grande e Senzala”, publicada em
1933. Nesta época, tal concepcdo foi mal recebida pela sociedade portuguesa, sendo
considerada contraditéria no campo cultural e desfavoravel no campo politico (Valentim,
2005).

Na tentativa de examinar as relagdes que se processavam entre a casa grande e a senzala,
Gilberto Freyre (2003) acabou por introduzir uma visao culturalista de elogio ao mestico e a
miscigenacdo pouco explorada até o momento, onde a especificidade do colonialismo, da

escraviddo e da formacgédo da sociedade brasileira era observada de uma forma particular e

8 O autor nasceu em Recife no ano de 1900 e morreu em 1987. Era de uma familia tradicional, descendente dos
primeiros colonizadores portugueses. Discipulo do professor Franz Boas, da Universidade de Colimbia, é
considerado um dos maiores ensaistas e sociologos brasileiros do século XX. Por meio de suas obras, disseminou
a ideia de unidade de sentimento e cultura que integra a sua visdo sobre a formag&o da sociedade brasileira. Desta
nog¢do acabou por emergir o conceito de lusotropicalismo difundido internacionalmente.
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original. Neste sentido, inaugura-se um movimento conceitual internacional complexo,
inicialmente incompativel com os ideais raciais do projeto de renascimento do império

portugués.

Naquele momento, a obra freyreana se transformou em um “divisor de aguas”, pois
revelou habitos, costumes e modos de ser que, até entdo, passavam despercebidos, mas que
compuseram o Brasil e a identidade brasileira. O elogio a0 mestico tocou em diversos
paradigmas da época, 0s quais acompanhavam as noc¢des de purismo de Hitler. Na contramao
de tal ideologia, Freyre divulgou a miscigenagdo, na obra “Casa grande e Senzala”, através de
cinco capitulos: dois dedicados aos portugueses, dois aos africanos e um aos indigenas, em

gue o autor examina a organizagdo socioeconomica brasileira desde a colonizacéo.

Ao tratar o tema da miscigenacéo, Freyre fez questdo de falar muito abertamente acerca
da sexualidade no periodo colonial. De modo polémico ou até mesmo pejorativo, mais uma
vez, rompe com os paradigmas e valores trazidos de Portugal. Para além disso, pela primeira
vez, faz-se uma separacdo entre o conceito de raca e cultura, no qual o autor questiona e rejeita

as interpretacoes que se fundam na inferioridade de algumas racas sobre outras.

Ao expor as violéncias geradas pela colonizacdo e escravidao brasileira acaba também
por explorar seus aspectos particulares, onde 0s contatos sexuais, linguisticos e religiosos,
mesmo que de forma forgosa, proporcionaram uma certa interpenetracdo e intercambio
cultural entre as varias etnias, originando um Brasil mestico, sincrético e espontaneo, com

disposicdo para a democracia e tolerancia racial.

Para Freyre (2003), a explicacdo sobre a formacdo historica da sociedade brasileira é
atribuida aos portugueses, africanos e a mulher india, conferindo aos homens indios pouca
relevancia neste processo. Segundo o autor, tal sociedade s6 pode ser compreendida a partir de
trés elementos fundamentais, os quais encontram sua justificacdo de modo correlacionado: o
patriarcado®, as inter-relagBes de etnias e culturas, e o trépico. O patriarcado representa a

hierarquia e o poder masculino dentro das familias; a miscigenacdo, por sua vez, ligada

% “Considerado uma construgdo social, o patriarcado funda e alimenta relagdes de género que determinam os
papéis sociais e simbolicos atribuidos ao feminino e ao masculino, opondo-o0s em dicotomias subalternizadoras
do género feminino. Assumindo diversas formas, e utilizando variados instrumentos de opressdo, 0 patriarcado é,
portanto, um sistema de relagdes de poder, desiguais e hierarquicas, baseadas no controle do masculino sobre o
feminino” (Cunha, 2006, p. 05).
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intimamente ao modelo colonial portugués, é considerada cultural para além de racial. Estas
duas componentes sO sdo possiveis, porque se dao no trépico, ou seja, existe uma condigdo
especial na construcdo da nacdo brasileira que se diferencia da européia. Logo, entende-se que
essa “ebuli¢do permanente”, entre culturas e etnias diferentes, na qual desenvolveu-se dentro

do contexto colonial portugués, foi essencial para a formagéo da identidade nacional brasileira.

Neste percurso, o autor acaba por resgatar a complexidade e importancia cultural
africana, destacando a contribuicdo dos escravos negros na constituicdo da sociedade
brasileira. Por conseguinte, a ideia de mesticagem e hibridismo étnico-cultural e linguistico,
introduzida por Freyre, reinventa a visdo do Brasil, tanto internamente quanto
internacionalmente, pois revela a possibilidade de convivéncia dos distintos grupos
socioculturais dentro do mesmo espaco territorial. Tal ideologia € percebida por Freyre como
um fator apaziguador das diferencas étnicas no pais. No entanto, atualmente esta interpretacédo
é considerada como uma visao distorcida, em que colabora para a criacdo do chamado "mito
da democracia racial” no Brasil, o qual, de certa forma, tenta acobertar o racismo sempre

presente na sociedade brasileira.

Ainda com o intuito de justificar sua visdo, Freyre apresenta a colonizagdo portuguesa
através de um ponto de vista otimista em relacdo a colonizacéo britanica ou espanhola, pois
considera que na primeira existia uma capacidade de tolerancia e entrosamento entre 0s
colonizadores portugueses e 0s povos tropicais, sobretudo através de uma miscigenagdo
branda. Apds as obras “Casa-grande e senzala” e “Sobrados e mucambos”, Freyre tende,
cada vez mais, a desenvolver a ideia de miscigenacao brasileira como um mérito portugués.
Este novo enfoque do autor, evidente em 1937, tornou-se uma controvérsia dentro de sua
trajetoria e acabou por desembocar na publicacdo de mais uma obra, “O mundo que o
portugués criou”, em 1940, onde atribuiu ao portugués todo um imaginario de aventura,
desbravamento, virtudes heroicas e facilidade de integracdo e adaptacdo nos tropicos e com

Seu povo.

Neste sentido, Freyre desenvolveu um estudo académico denominado
“lusotropicalismo”, no qual faz referéncia a suposta aptidao especial dos portugueses em
relacionar-se e expandir-se nas areas tropicais, como no Brasil e Africa. Consequentemente, o

sociologo acabou por igualar e generalizar o colonialismo lusitano na Africa e Asia ao
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comparé-lo ao modelo brasileiro, ndo considerando as culturas locais e os modos de vida
especificos. Assim, tais ideias tornaram-se oportunas, sendo aproveitadas de bom grado pelo
governo ditatorial portugués, de Antdnio Oliveira Salazar, surgindo como justificativa para a

manutencdo do colonialismo de meados do seculo XX.

Na década de 40, o Estado salazarista, com intuito de tentar reabilitar a esséncia do
Império portugués, implantou, por meio de politicas especificas, uma ideologia colonial. Em
pleno século XX, o Estado Novo portugués buscava reafirmar suas préaticas reformistas através
da velha conquista colonial, ndo pela busca de novas colénias, mas a partir da manutencéo
estrutural do Império, considerando aquelas que ja lhes pertenciam (Angola, Guiné Bissau,
Mogambique, Sdo Tomé e Principe, Cabo Verde e Macau). Foi neste momento crucial que
surgiu 0 pensamento e obra de Gilberto Freyre, tornando-se essencial aos interesses
salazaristas, os quais pretendia manter uma Nacdo multirracial e pluricontinental, como parte

integrante e inseparavel de Portugal (Pinto, 2009; Baptista, 2017).

Apbs a Segunda Guerra Mundial, mediante a contestacdo internacional aos paradigmas
fascistas e racistas, o regime salazarista passou a sofrer fortes pressdes anti-coloniais, sendo
obrigado a inserir-se na nova ideologia de redefini¢cdo do desenho geopolitico mundial. Deste
modo, o Estado portugués, ao tentar recaracterizar o velho império, apropriou-se de imediato
da teoria freyreana, que justificava o colonialismo tardio ao enfatizar os aspectos e aptiddes
positivas dos portugueses diante das sociedades tropicais (Valentim, 2005). Segundo o autor,
“no essencial, 0 lusotropicalismo refere-se a ideia de uma suposta aptiddo especial dos
portugueses para a miscigenacdo bioldgica e cultural com os povos dos trépicos que

conduziria a criagdo de algo novo e especifico” (Idem, p. 67).

Alguns temas caros ao lusotropicalismo foram entdo tomados pelo regime, em especial
aqueles que colocavam a tdnica na tradicional auséncia de preconceito dos portugueses, 0s
quais, desde sempre, teriam permitido uma convivialidade mestica, benévola e pacifica nos
multiplos encontros entre 0s povos que 0s portugueses protagonizaram. Por estas razfes, no “
Mundo que o portugués criou” estariamos diante de uma “unidade de sentimento e cultura”,

na qual ndo fazia sentido a existéncia de sentimentos independentistas (Valentim, 2005;
Castelo, 2011; Baptista, 2017).
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Contudo, estas abordagens apresentam impasses que trazem consigo diferentes
interpretacdes em torno dos antagonismos estabelecidos pelo conceito de lusotropicalismo.
Por essa razao, através do didlogo com diversos autores, buscamos compreender os caminhos
que as ideias e 0 modelo tedrico de Gilberto Freyre percorreram, tanto dentro quanto fora do

Brasil.

Para Castelo (2011), as bases conceituais formuladas por Freyre acerca do
lusotropicalismo séo apropriadas pelo regime salazarista do Estado fascista por apontarem o
portugués como um “conquistador pacifico”. O emblema utilizado na época parte da
“especificidade do caracter do portugués: as suas predisposi¢des para a “aventura ultramarina
ou tropical”, para a miscigenagdo, para a inter-penetracdo de valores e costumes; a “dualidade
étnica e de cultura” da sua formacao; a influéncia do contacto com mouros e judeus” (Idem, p.
268). Dentro desta perspectiva, considerava-se que 0s lusos assimilaram e obedeceram ao
modelo de conquista e dominacdo dos mouros, que primava pela mistura racial, adaptabilidade
ecologica e sociocultural, diferente do método adotado pelos europeus do norte. Logo, 0s
portugueses sdo transformados nos “civilizadores dos tropicos”, com sua capacidade para
confraternizar com os indios, africanos e asiaticos, sua disponibilidade para amar as mulheres
“da terra” e para integrar Seus valores, estabelecendo-se assim como uma caracteristica Unica
do portugués.

Assim, 0 nacionalismo se estabelece pela forga das ideias lusotropicalistas, em que
se baseia no orgulho da histéria da patria, mais especificamente, dos

descobrimentos, como: integrador, universalista e, portanto, benigno penetrando no
imaginario portugués (Castelo, 2011).

A partir dos anos 50, tais ideias foram disseminadas através das propagandas do Estado
Novo, em particular pela agéncia de noticias Lusitanial®, que funcionou como um forte
mecanismo de constru¢do de um imaginario do império. Este cariz também prosperou com o
contributo da Junta de Investigagdes do Ultramar, uma instituicdo criada por Salazar, no pos-
guerra, que era composta por varios centros de estudos e institutos de pesquisa. Estas
entidades foram responsaveis por justificar, através de conhecimentos socioldgicos e

antropologicos, a particularidade civilizacional do portugués em suas coldnias e ex-coldnias.

10 Agéncia que funcionou em Portugal com o objetivo de apoiar o Estado Novo na disseminagéo, construgéo e
implementacédo da ideologia colonial, por meio de uma politica especifica de comunicagdo (Baptista, 2017).
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Deste modo, o Centro de Pesquisa de Estudos Politicos e Sociais (CEPS) transformou o
lusotropicalismo em uma realidade cientifica (Pinto, 2009).

A partir de uma politica intervencionista, o Estado salazarista, estrategicamente,
associou a imagem do pais ao seu “glorioso” passado imperial e explorou massivamente,
através dos meios de comunicacdo da época, a teoria lusotropicalista formulada por Freyre.
Este tipo de exposicdo configurou as representacfes que, ainda hoje, continuam a vigorar no
imaginario portugués (Baptista, 2017). Portanto, é possivel perceber que o Estado Novo
portugués ndo poupou esforcos para atuar no processo de naturalizacdo do conceito de
lusotropicalismo, colaborando para a propagacdo no senso comum de uma representacdo

nacionalista e simplificada.

No entanto, com o fim da ditadura, este discurso tem se modificado, porém, o
lusotropicalismo sobrevive em diferentes versdes contemporaneas. De certo modo, a
permanéncia dessas ideias deriva da forte ligagdo com o nacionalismo portugués; por outro
lado, o multiculturalismo, que envolvia as sociedades europeias da época, facilitou a
adaptacdo e a reproducdo de tal conceito, agora ndo mais pela presenca dos europeus nos

trépicos, mas pela presenca dos trépicos no continente europeu (Valentim, 2005).

O autor realca que a persisténcia dos principios lusotropicalistas deve-se também a um
tipo de crenca em torno do racismo e da xenofobia. Ademais, “esse carater nacional” funciona
como uma espécie de imunidade portuguesa contra o racismo que, em Portugal, ndo seria um
problema como nos outros paises” (Valentim, 2005, p. 68). Segundo o autor, as caracteristicas
atribuidas pelo lusotropicalismo ao “modo de ser portugués”, ou seja, a sua vocagdo para a
diaspora e religiosidade, associa-se bem as reformulac6es culturalistas e as concepg¢des sobre a
identidade nacional portuguesa, ndo incompatibilizando o lusotropicalismo e a lusofonia.
Nota-se tal fato pela importancia atribuida ao projeto de construcdo de uma comunidade
luséfona, constituida pela relacdo entre povos ligados por uma afinidade histérica e por uma

lingua comum.
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Esta situacdo parece servir perfeitamente aos diversos interesses em jogo: do ponto
de vista Internacional, Portugal e a cultura portuguesa continuam a ter a relevancia
para 0s académicos enquanto nacao (ex)-imperial [...] ou ainda como mero pretexto
para abordar espacos linguistico-culturais mais vastos e mais exdéticos do que o
portugués. Do ponto de vista nacional, ndo parece ainda ter chegado o tempo de um
olhar sério, desapaixonado, profundo e sistematico em direcdo ao nosso passado
colonial (Baptista, 2006, p. 100).

Dentro desta perspectiva, observa-se que o Portugal pos-colonial aparenta ainda néo ter
conseguido se separar do seu passado e da nostalgia imperial. Contudo, abrem-se mdltiplas

discussOes orientadas para a teoria lusotropicalista e suas praticas.

A grandeza intelectual de Gilberto Freyre ndo se destacou no Brasil como na Franca,
Portugal e Estados Unidos. Alvo de muitas criticas, foi contestado e ndo reconhecido por uma
grande parcela académica brasileira. Ao encontrar o prestigio e admiradores de suas obras em
Portugal, inclusive de intelectuais, ainda que seu proposito inicial ndo fosse instrumentalizar o
regime politico ideoldgico salazarista, Freyre precisava do pais lusitano para concluir sua
teoria. Com isso, a doutrina lusotropicalista freyreana acabou por fundamentar e se

transformar em um dos meios de manutencdo do império (Pinto, 2009).

Segundo o autor, o real proposito do lusotroplicalismo sustentado por Gilberto Freyre,
enquanto modelo tedrico e marco ideoldgico-doutrinal, era a afirmacdo do Brasil como
poténcia lider do tempo futuro dos trépicos. Tal hipdtese pode ter sido considerada por Freyre
ndo como uma apologia ao regime salazarista de afirmacéo da lideranca de Portugal no mundo
tropical, mas como um conceito que serviria para atribuir ao Brasil seu papel no projeto
brasileiro de hegemonia geopolitica. Segundo Freyre, a experiéncia colonial e de
independéncia do Brasil podia ser considerada a mais arrojada dentre todos os paises de lingua
portuguesa: uma civilizacdo em desenvolvimento que deveria assumir sua posicdo como
“poténcia média lider”.

Note-se a elipse retérica — a nagdo sem duvida estranha — claro que tinha que ser
estranha, porque historicamente para Freyre — de quem Salazar tira tal afirmacéo,
aquelas caracteristicas s6 o Brasil as tinha, dai o termo possivel ser exatamente esse
— uma nacdo estranha. Outra ilagdo: que olhos é que souberam ver essa estranha
nacdo dispersa pelas sete partidas do mundo, sendo os olhos de Gilberto Freyre? A
diferenca no uso estaria no objeto. Salazar queria afirmar Portugal e Freyre
afirmava o Brasil. Aqui estd a substancial diferenca entre as duas praticas

discursivas dentro de um mesmo campo ideoldgico — o Lusotropicalismo (Pinto,
2009, p. 154).
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A teoria lusotropicalista em Portugal é sustentada pela centralidade na mesticagem, com

0 intuito de fazer com que essa especificidade da colonizagdo portuguesa seja bem aceita.

Com efeito, tal conceito se resume em elogiar o “modo de ser portugués” com sua

“colonizagdo humanista”, ou seja, sua capacidade de civilizar, de respeito aos valores e cultura
do “outro”, além da auséncia de racismo (Machado, 2003).

Ora, aqui se evidencia que o lusotropicalismo serviu como forma teorico-cientifico

hierarquizante a Portugal, recompondo a moral portuguesa ao reforcar a

superioridade portuguesa em relagdo ao Brasil (terra de mesticos). O

lusotropicalismo foi um verdadeiro oésis intelectual-ideoldgico para os intelectuais

portugueses, pois a0 mesmo tempo se justificou a presenca colonial na Africa e
subordinou simbolicamente o Brasil (Machado, 2003, p. 242).

Segundo Castelo (2011), na década de 40, Gilberto Freyre apresentou o Brasil, em
algumas conferéncias proferidas nas universidades dos Estados Unidos, e o abordou como um
pais modelo para 0 mundo, sobretudo no que diz respeito as questfes de tolerancia étnica e
religiosa. Essa especificidade brasileira se destacava ao ser comparada a situacdo em matéria
racial vivenciada na Europa e nos Estados Unidos. Em certa medida, a colonizacdo ibérica €
mostrada a partir de um diferencial que fez do Brasil uma nacdo que possuia uma forte
tendéncia para a democracia racial. Para além disso, considerava-se que a religiosidade dos
colonizadores portugueses e espanhdis tambeém contribuiu para facilitar a convivéncia, a
superacao de conflitos e o estabelecimento de melhores relagdes entre “diferentes”, permitindo
dar origem a sociedades racialmente miscigenadas. Deste modo, no discurso externo, Portugal
passa a ser visto como uma comunidade multirracial integrada por territorios, etnias e culturas
diversas.

Assim o Brasil é dos paises americanos onde mais se tem salvo da cultura e dos
valores nativos. O imperialismo portugués — o religioso dos padres, 0 econdbmico
dos colonos — se desde o primeiro contato com a cultura indigena feriu-a de morte,
ndo foi para abaté-la de repente, com a mesma furia dos ingleses na América do

Norte. Deu-lhe tempo de perpetuar-se em vérias sobrevivéncias Uteis (Freyre, 2003,
p. 231).

Neste contexto, cabe recordar o interesse de Alfred Métraux, professor de antropologia e
etnografo da Universidade de Yale, pela obra “Casa Grande e Senzala”, de Gilberto Freyre,
que influenciou diretamente na criagdo do projeto sobre relagdes raciais da UNESCO, em

1950. Um ano mais tarde, ja como diretor do projeto, publicou um artigo em que, mais uma
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vez, foi repetida a teoria da harmonia das racas do Brasil. Essa teoria veiculava-se a ideia de
que “a colonizagdo portuguesa teria instaurado um tipo de padrdo de relagdes raciais singular
e, supostamente, ndo segregacionista” (Macagno, 2013, p. 228), bem diferente dos paises de

colonizacao anglosaxoénica.

Tanto Freyre como Métraux defendiam a ideia de que a cor da pele no Brasil ndo era
considerada um problema como nos Estados Unidos ou na Africa do Sul, onde as pessoas
eram classificadas como negras. Através da doutrina lusotropicalista sustentava-se que 0s
portugueses ndo se importavam com a mistura e fusdo étnico-cultural. Por isso, 0s brasileiros,

mesmo mulatos, eram vistos como herdeiros auténticos dos portugueses.

Conforme Cantarino (2007), alguns autores debrucam-se nos estudos pos-coloniais e
discutem sobre as diferencas deste processo nos paises do norte e do sul e, principalmente,
refletem sobre as consequéncias destas experiéncias nos paises que foram colonizados por
Portugal. Para a autora, “o projeto colonial portugués tem sido comumente representado como

um colonialismo cordial, baseado na miscigenagdo e que, por isso ndo seria racista” (p. 01).

De acordo com Santos (2003), a colonizacdo anglosaxdnica adotou uma politica contra
as relacbes e praticas de miscigenacdo e assimilacdo da cultura local. J& na visdo
lusotropicalista, estas praticas eram aceitaveis e consideradas justificaveis. O autor explica que
“a miscigena¢do ndo ¢ a consequéncia da auséncia de racismo, como pretende a razédo
lusocolonialista ou lusotropicalista, mas certamente ¢ a causa de um racismo de tipo diferente”
(Idem, p.28). Logo, os portugueses ndo se distinguem dos outros colonizadores europeus, pois
todos foram igualmente racistas, o que significa que estes ndo se identificam mais ou melhor

com 0s povos colonizados.

E bem possivel que esse excesso de alteridade do colonizador portugués seja
identificado tal qual no seu colonizado, particularmente no caso do Brasil, onde sua identidade
foi construida a partir do colonizador direto portugués e do colonizador indireto britanico
(Santos, 2003). O autor defende a ideia de que “as coldnias ora foram coldnias, ora provincias
ultramarinas; a miscigenacédo foi vista ora como degradacdo da raga, ora como a sua mais
exaltante caracteristica; € os povos nativos ora foram selvagens, ora cidaddos nacionais”

(Idem, p. 50). Nesse ambito, a condi¢cdo de Portugal como semicolonizador e semicolonizado
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permitiu que as colbnias e as ex-col6nias fossem tdo autondbmas como nunca se presenciou em
nenhum outro tipo de poder colonial. Consequentemente, a fraqueza interna do colonialismo
portugués possibilitou a independéncia conservadora do Brasil, isto é, novas formas de

colonialismo (Santos, 2003).

O autor também elucida que foi facultado as elites oligarquicas brasileiras a
transferéncia para si das estruturas e caracteristicas de dominagdo colonial na construcdo dos
Estados nacionais. Devido as varias formas de imperialismo e & globalizagdo neoliberal,
principalmente britdnica e dos Estados Unidos da América, permitiu-se a consolidacdo do

colonialismo interno dos paises que um dia foram colonizados por Portugal.

Contudo, a partir dos anos 60 e 70, os principios lusotropicalistas comecaram a ser
questionados por cientistas sociais estrangeiros e brasileiros, sendo contestados, sobretudo,
pela escola sociolégica de Sdo Paulo, que fez uma releitura da obra de Freyre, onde foi
discutido sobre a ideia persistente de uma inferioridade civilizacional dos trépicos, a
idealizacdo do colonizador portugués ou a romantizacao da sociedade escravocrata, a apologia
da mesticagem, os conceitos de convivio cordial entre senhores e escravos, a interpenetracdo

cultural entre brancos, negros e amerindios, e a democracia racial (Castelo, 2011).

Nesta €poca, surgiram varios argumentos contra as generalizagbes da doutrina
lusotropicalista, observando-se as disparidades entre o discurso tedrico e a préatica lusotropical,
particularmente nas col6nias africanas, onde ndo era admitido se pronunciar sobre a

reciprocidade cultural.

Diante deste cenario, intelectuais e membros de movimentos populares discutem sobre o
quadro de integracdo harmoniosa sugerida por Gilberto Freyre, o que, na verdade, nunca
derivou de uma aproximacao e aceitagdo de duas culturas diferentes, mas de uma relacéo entre

a cultura dominante e as culturas dominadas.
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Sobre isso, Cunha (2015) esclarece:

De um lado um Portugal que se imagina império, do outro um Brasil que ha ja
muito anos rompera os lagcos coloniais; entre ambos o lusotropicalismo, uma
narrativa talhada para o sucesso, ainda que por razdes diferentes, em cada um dos
espacos. Se no Brasil deu forca e legitimidade a fantasia de uma verdadeira
democracia racial, em Portugal mascarou a agonia da reta final do colonialismo,
projetando uma outra fantasia, a da criacdo de novos Brasis, homeadamente em
Africa (Idem, p. 121).

Dentro desta perspectiva, Castelo (2011) sustenta que, de fato, a colonizacdo portuguesa,
como todas as outras, configurou-se mediante as formas especificas de racismo, originando
conflitos e promovendo a discriminacgdo. Para a autora, a mesticagem ndo deve ser vista como
um sintoma de convivéncia pacifica, cordial e igualitaria entre pessoas de “racas” diferentes,
pois “as causas da intensa miscigenagdo ocorrida no Brasil devem ser procuradas no numero
reduzido de mulheres brancas (razdo circunstancial) e ndo em supostas caracteristicas morais

ou numa visdo politica superior” (Idem, p. 275).

A autora ainda critica os aspectos religiosos marcados por uma historia de violéncia e
persuasdo, que nao condizem com a atitude uniforme de respeito por outras crencas na
tentativa de uma evangelizacdo pacifica. Os colonizadores portugueses utilizavam-se de
métodos violentissimos, com 0 apoio da coroa e dos jesuitas, a fim de converter os amerindios

€ 0S escravos negros.

Tal debate também se estende ao campo socioecondmico ap6s a independéncia do
Brasil, onde a negacdo da ascensdo social dos “negros livres” e, at¢ mesmo, dos mulatos, que
estavam sujeitos a todos os tipos de discriminacdo social e legal, colaborou com a
desigualdade de oportunidades, ainda hoje persistente no pais. Portanto, para além do

preconceito racial, o Brasil teve de lidar com o crescente preconceito de classes.

Com efeito, observa-se que a colonizagdo portuguesa deixa como heranca os problemas
raciais vivenciados atualmente no Brasil, como, por exemplo, a formacdo das favelas, que se
originaram do descaso e da falta de politicas publicas para resolver a situacdo dos negros
“recém-libertos”. As favelas construidas por descendentes de africanos instituiram-se em uma
base de discriminagéo, exclusdo e abandono acentuando o problema da desigualdade social.

Tanto no Rio de Janeiro como em S&o Paulo, a formacdo das favelas foi acompanhada pelo
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passado colonial e pelo desprezo do governo brasileiro, gerando problemas raciais e dividindo
as capitais entre 0s negros e os brancos (Zaluar & Alvito, 1998). Sendo assim, alguns
intelectuais consideram o problema racial no Brasil também uma questdo de urbanizacéo
(Macagno, 2013).

Diante deste quadro, tal cenario manifesta-se ainda por parte dos imigrantes brancos
que, ao chegarem no Brasil, acabaram por participar do desapreco pelo trabalhador manual-
rural negro. Este, por sua vez, passa a encontrar dificuldades por conta da discriminacgéo, tendo

que avancar para ser aceito pela sociedade brasileira em busca de melhores condi¢des de vida.

Contudo, em torno de diferentes debates, observam-se algumas criticas positivas quanto
as ideias lusotropicalistas de Gilberto Freyre. O lusotropicalismo, como ciéncia especifica que
tenta explicar o processo de formacdo civilizatério no Brasil e nas demais colonias, firma-se
principalmente nas demarcagdes conceituais a partir da no¢do de “area total”. Neste caso, tal
principio é entendido como um conjunto de regifes lusotropicais que compBe uma area total,
ou seja, espacos tropicais ocupados por lusitanos ou de origem lusitana, nos quais acabam por
estabelecer uma nova civilizacdo inter-racial. Essa ideia ndo deixa de enfatizar o caréater
transnacional, que € inerente ao termo area total. Na visdo de Freyre, esse processo conceitua-
se e centra-se na ldgica da relacdo entre racas/regides — areas/regibes — area total/tropicos
(Pinto, 2009). Deste modo, é relevante destacar que, pela primeira vez, o Brasil foi visto como
uma nacdo multi-racial, contrariando o pessimismo daqueles que consideravam a
miscigenacao brasileira como um obstaculo insuperavel ao desenvolvimento do pais (Cunha,
2015).

Segundo Souza (2000), entre os grandes teoricos, 0 pensamento de Gilberto Freyre é
considerado, a0 mesmo tempo, contraditério, desafiador e atual. Do ponto de vista
democrético, os temas acerca da mesticagem, como os valores tradicionais da vida colonial,
bem como a especificidade e singularidade da formacdo social brasileira a partir de uma
ideologia nacionalista e luso-imperialista, transformaram-se em um conjunto de assercoes
tanto brilhantes quanto duvidosas. A atencdo de Freyre esteve, de certo modo, voltada para a
reciprocidade cultural, partindo do interesse pelas diferenciaces dos povos luséfonos, valores

do outro e unidade de sentimento, a fim de perceber “formas de integracdo harmonica de
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contrérios, interdependéncia e comunicacao reciproca entre diferentes, sejam essas diferengas

entre culturas, grupos, géneros ou classes” (Souza, 2000, p. 71).

Na opinido do autor € fundamental pensar na obra de Gilberto Freyre seguindo um dado
temporal, pois faz muita diferenca compreender seus escritos em um quadro historico
desenvolvido acerca de uma sociedade dos séculos XVI e XVII, como no caso da obra “Casa
Grande e Senzala”, ou na segunda metade do século XX, como nos textos que tratam do
lusotropicalismo. Nas obras de sua juventude, Freyre concentrou-se nos temas do encontro
intercultural, salientando o papel da lingua portuguesa como denominador comum da

miscigenacdo e da comparacdo com o desenvolvimento norte-americano.

A partir da perspectiva de Freyre acerca da comparacdo escravocrata norte-americana, é
possivel observar aspectos que aproximam e distanciam todas as formas de sociedades
escravocratas. Na doutrina lusotropical de Freyre, a mesticagem pode ser vista como um
encontro multicultural nos trépicos e, portanto, como elemento facilitador da relacdo
intercultural, além de destacar a singularidade cultural brasileira.

E exatamente no ponto de encontro do portugués e do negro que Freyre cria o
drama social do Brasil col6nia. O ponto problematico é a afirmacdo simultanea de
desigualdade despdtica, que a relagdo escravo/senhor propicia, com intimidade e
até, em alguns casos, afetividade e comunicagéo entre as ragas e culturas. Nesse
ponto, urge a discussdo do que afinal constituiria a especificidade da escraviddo

brasileira. De onde ela vem, como e porque ela se distinguiria de outras sociedades
escravocratas (Souza, 2000, p. 76).

Para muitos autores, Gilberto Freyre foi o primeiro tedrico a desenvolver, a partir do
modelo politico unificador da colonizacdo europeia, uma ideia geral acerca do fenémeno do
encontro de diferentes etnias e culturas. O socidlogo elaborou um conceito que envolvia os
paises falantes de lingua portuguesa, o que resultou, pela primeira vez, na reflexdo sobre o
mundo globalizado interligado através dos mares e da Histdria ocidental e mundial (Lemos
Martins, 2004).

Conforme mencionado, a teoria de Freyre sobre o “modo portugués de estar no mundo”
foi apropriada de acordo com os interesses do regime salazarista do Estado Novo, quando, na
verdade, deveria ser utilizada para promover o multiculturalismo e o culturalismo regionalista

com o denominador comum de uma lingua como patria. Para Lemos Martins (2004), o sentido
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de Lusofonia resulta da raiz lusotropicalista. No entanto, é necessario compreender o real
significado da comunidade luséfona e perceber as questdes pds-coloniais que envolvem 0s
diferentes paises de lingua portuguesa, bem como encarar e analisar o0 conceito de Lusofonia,
de forma a valorizar os diversos contributos trazidos pelo encontro dos povos africanos,
amerindios, orientais, europeus, entre outros, para a unidade de sentimento e troca cultural na

civilizagédo lusotropical comum.

De acordo com Lemos Martins (2004), na era da economia e dos mercados globais,
parece importante rever as ideias lusotropicalistas para compreender seu papel no que se refere
ao poder das aliancas mundiais e dos multiplos imaginarios da pluralidade e da diferenca. E
necessario pensar também na recomposi¢do de um discurso lus6fono integrador, com uma
abordagem pds-colonialista que ndo seja radical a ponto de correr o risco de substituir as
ideias de dominacdo do ex-colonizador por ideias de ressentimento do ex-colonizado
(Macedo, 2015).

3.2 Colonialidade e Eurocentrismo: a perspectiva da América Latina

Como se sabe, as raizes do colonialismo séo profundas e extensas. O mecanismo deste
universo, como a manipulacdo do poder, a violéncia, o silenciamento do indigena, do negro e
das mulheres, para além do fator desacreditador da cultura e da visdo pejorativa face ao
“outro”, ¢ um problema que, ainda hoje, perdura nos paises descolonizados, gerando
profundas mazelas em todo cenario mundial. A mentalidade do lucro, da exploragdo e da
supremacia desenfreada conduziu a uma dominacdo violenta sobre os povos da Ameérica,

Africa, Asia e etc.

Na opinido de Fanon (1997), o mundo colonizado é dividido em compartimentos, sendo
habitado por espécies diferentes. O enfoque no arranjo e em sua configuragdo geografica

permite reorganizar a sociedade descolonizada pelos detentores da hegemonia capitalista.
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A originalidade do contexto colonial reside em que as realidades econbmicas, as
desigualdades, a enorme diferenca dos modos de vida ndo logram nunca mascarar
as realidades humanas. Quando se observa em sua imediatidade o contexto colonial,
verifica-se que o que retalha o mundo €, antes de mais nada, o fato de pertencer ou
ndo a tal espécie, a tal raca (Fanon, 1997, p. 29).

Dentro desta perspectiva, Memmi (2007) complementa:

[...] em maior ou menor grau, todo colonizador ¢ privilegiado, na medida em que o
é comparativamente ao colonizado, e em detrimento dele. [...] pois ele possui, de
nascenca, uma qualidade independente de seus méritos pessoais, de sua classe
objetiva: participa como membro do grupo dos colonizadores, cujos valores reinam
(Idem, pp. 45-46).

Observa-se que nas coldnias a causa € consequéncia: 0 sujeito é poderoso porque €
branco; e branco porque é rico. Neste caso, nem mesmo ha o conceito de sociedade pré-
capitalista, o que prevalece é uma referéncia ao direito divino. Nas colbnias, 0 estrangeiro
proveniente de qualquer parte se imp@e através da violéncia, da dominacdo, da domesticacgéo e
da usurpacdo para o sucesso de sua empreitada. A “classe dirigente” ¢, antes de mais, aquela

que vem de fora, a que ndo se parece com os nativos, os “outros” (Fanon, 1997).

O autor destaca que a violéncia que prevaleceu no mundo colonizado a partir da
destruicdo incessante das formas sociais indigenas, de seus sistemas de referéncia econémico,
de seus modos de vida, da aparéncia e do vesturio, sera reivindicada e assumida pelos povos
colonizados ao fazer explodir o mundo colonial. Entretanto, isso ndo significa que ao
desapossar o colonizador, as fronteiras irdo se abrir, ou seja, que as vias de passagem entre 0s
dois mundos serdo liberadas, ou que a singularidade dos povos nativos serd reconhecida. A
sociedade colonizada é destituida de valores, como também sdo negados seus modos de vida,
suas tradicdes, seus costumes, sua cultura. Tal légica desumaniza os povos colonizados,
chegando a animaliza-los. Assim, para Fanon (1997), os indigenas e 0S negros jamais

habitardo o mundo que o colonizador criou.

Igualmente, procedeu-se em relacdo as mulheres no Brasil colonia, sendo estas reduzidas
ao tratamento pela via da violéncia, da descaracterizacdo e da desumanizagdo. A partir da
missao civilizatoria foi construida uma imagem do modelo de mulher, que classificava a
“mulher burguesa versus a sexualizada” (Fanon, 1983). Estas imagens, por sua vez, faziam

parte do mecanismo de dominacdo da epoca, as quais foram submetidas aos interesses
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religiosos, politicos, econdmicos e sociais ligados ao projeto de colonizacdo do império

portugués.

Neste dominio, construiu-se um olhar colonial, sobretudo cristdo, que ainda prevalece
sobre a nudez e semi-nudez das indigenas e das escravas negras. Estas foram interpretadas
como “libidinosas” e por incitarem a exploracdo sexual. Sendo assim, a sexualidade destas
mulheres € construida a partir da visdo do colonizador, estabelecendo-se a idealizagdo do
corpo como ‘“corpo colonial”, visto como algo disponivel, erotico, que conduz ao pecado,
tornando-se alvo de dominacdo e exploracdo. Logo, a desumanizacao destes povos surge nos
discursos do colonizador para justificar a violéncia contra as mulheres, que sdo transformadas
e definidas como “seres subalternos” dadas a sensualidade e luxdrias excessivas (Fanon,
1983).

Segundo o autor, ergue-se, portanto, o ideario das col6nias como lugares exotizados,
erotizados, primitivos e selvagens, o que acaba por alimentar o imaginario sobre o Brasil e 0
corpo feminino colonial. Deste modo, concepcdes acerca do corpo feminino, implantadas

desde o periodo colonial e apoiadas pelo patriarcado, impdem sua influéncia até os dias atuais.

Ao acompanhar as reflexdes de Foucault (1988) acerca do poder sobre o0s corpos,
consideramos que sua discussdo tedrica acaba por transitar pela vertente descolonial de género
e interseccionada, a qual se aproxima, de certa forma, da nogéo de “corpo colonial” de Fanon
(1983), sobretudo por desvelar os artificios do poder nos imaginarios coloniais, articulados

Ccom 0 racismo e o0 sexismo.

No processo histérico da América, por meio das relacdes de dominagdo entre 0s
conquistadores e conquistados, a classificacdo das diferencas constitui-se como uma primeira
identidade, onde a ideia da superioridade assumida pelos conquistadores, por conta da suposta
distingéo de racas, se estabelece. Paralelamente ao mito da especificidade europeia, associa-se
a nocdo de categorizacdo racial da populagdo do mundo, pela qual a visdo eurocéntrica, com
seu lugar central e dominante no capitalismo mundial, classifica as novas identidades dos

diferentes povos conquistados/colonizados (Ferreira, 2014).

Quando os ibéricos aportaram na América encontraram um enorme grupo de povos

nativos, deparando-se com suas historias, linguagem, produtos culturais, modos de ser e de
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viver: uma identidade. Entretanto, trezentos anos ap6s sua dominacao, estes povos reduziram-
se a indios, uma nova identidade racial, colonial e depreciativa. Do mesmo modo, ocorreu com
0s povos trazidos forcosamente da Africa, denominados de escravos ou, mais especificamente,
“nada além de negros” (Quijano, 2005).
A formacdo de relagBGes sociais fundadas nessa ideia, produziu na América
identidades sociais historicamente novas: indios, negros e mesticos, e redefiniu
outras. Assim, termos como o espanhol e portugués, e mais tarde europeu, que até
entdo indicavam apenas procedéncia geografica ou pais de origem, desde entdo

adquiriram também, em relacdo as novas identidades, uma conotacdo racial
(Quijano, 2005, p. 117).

Segundo o autor, na mesma medida em que as relacfes sociais se construiam com base
nas relacbes de dominacéo, as identidades também foram sendo associadas a no¢do de niveis,
lugares e papéis sociais hierarquizados. Os dominantes iniciaram um sistema de codificacdo
dos colonizados pelos tracos fenotipicos e pela cor, caracteristica principal da categoria racial
e, COMO consequéncia, assumiram-se a si mesmos como superiores e uma referéncia. Deste
modo, este instrumento de dominacdo social tornou-se universal, eficaz e duravel, colocando
0s povos conguistados e explorados numa situacdo naturalizada de inferioridade em termos de

raca, saberes e cultura.

Nesta época, 0s europeus, especialmente portugueses e espanhois, acreditavam que a
cultura europeia era mais desenvolvida por ter sido a pioneira da histéria e, portanto, achavam-
se no direito de impor seus interesses, modos de vida, lingua, religido, costumes e etc, entre 0s
povos colonizados. A Europa era considerada o centro cultural do mundo e assim funcionaria

como um modelo para todas as nagdes.

Conforme relembra Quijano (2005), a constituicdo da Europa, enquanto civilizacdo sede
das rotas atlanticas decisivas do mercado mundial, deve-se também ao trabalho gratuito dos
indios, negros e mesticos da Ameérica e a usurpacdo dos produtos da regido: ouro, prata,
diamantes, agUcar, tabaco, café, cacau, borracha, etc, nos quais contribuiram para que o
territorio americano nao tardasse em emergir como “Europa”. Tendo em conta este panorama,
o autor defende que a “América e Europa produziram-se historicamente, assim, mutuamente,

como as duas primeiras novas identidades geoculturais do mundo moderno” (Idem, p. 127).
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Segundo explica o autor, para além dos conhecidos prejuizos causados pelo poder
colonial nas colonias, os povos dominados foram despojados de suas singulares identidades
histéricas. Da mesma forma, a sua nova identidade racial, colonial e negativa foi
reposicionada na historia da humanidade, fazendo com que sua producdo cultural fosse
anulada. A partir de entdo, esses povos foram considerados como racas e culturas

primitivas/inferiores.

De acordo com esta perpectiva, percebe-se que a ideologia eurocentrista e seus
fundamentos se extendem também ao dominio dos direitos individuais, quando o direito do
colonizado é negado pela afirmacéo do direito do colonizador, privando a existéncia do direito
coletivo em favor do direito individual. E um principio pessoal e subjetivo que acaba por
constituir o direito objetivo e social (Lander, 2005). Segundo o autor, observa-se claramente
esta composicao a partir da mentalidade da privacao juridica da populacdo indigena, quando
estes passaram a nao reunir condicdes, por sua posicado subordinada, primitiva e iletrada, para
possuirem quaisquer direitos, sejam privados ou publicos. O resultado, entdo, se mostra como
uma anulagdo do lugar dos indios na sociedade, pois estes foram “obrigados” a abandonar seus
costumes e modos de vida, se desfazendo comunidades inteiras, para serem integrados a um

Unico novo mundo constituido de direitos.

Neste contexto, é possivel perceber que a ideologia eurocentrista mostra-se como uma
doutrina que vem sendo sistematicamente difundida desde o século XVI, até os dias atuais,
através de diferentes meios de propagacdo. Este mito da centralidade, desenvolvimento e
superioridade cultural europeia tomou grandes propor¢des dentro e fora da Europa e, até
mesmo, no meio académico. A universalizacdo e reproducdo da crenca na excepcionalidade
europeia parte do principio econdmico-social (capitalismo), culturalista (cultura greco-
romana), religioso (cristianismo) e racial (“branquitude”). Este ideal ndo corresponde ao modo
de pensar de todos os europeus, mas a uma perspectiva particular que se torna
internacionalmente hegemonica, sobrepondo-se aos demais diferentes tipos de saberes
(Quijano, 2005).

Partindo deste ponto de vista, cabe esclarecer acerca da distingdo entre 0s termos
colonialismo e colonialidade. Segundo Ferreira (2014), o colonialismo sustenta-se através de

um sistema imperialista que opera a partir de Idgicas produtoras de segmentagdes (étnico-
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raciais, nacionais e religiosas) e de uma relagdo de exploragéo territorial, racial e de género,
bem como por meio de marginalizagdes (centro-periferia, sujeito-objeto) e funcdes ligadas ao
seu saber/poder. A colonialidade, por sua vez, corresponde a continuacéo das formas coloniais
de dominacdo mesmo apOs a sua extincdo, através de estruturas do sistema-mundo
capitalista/moderno/colonial/patriarcal, que se refere a um processo de estruturacdo de poder
articulado pelo sistema hegemdnico internacional, gerando uma
hierarquizacdo/classificacdo/desigualdade social da populacdo mundial. Observa-se, entéo,
que a globalizacdo em curso tem contribuido para o estabelecimento dessa colonialidade, cuja

matriz hegemonica esta enraizada e estabelecida no novo padrdo de poder mundial.

Por conseguinte, é necessario refletir acerca das teorias pautadas a partir das margens
contra este universalismo excludente, a fim de promover o trabalho de desconstrucdo da
ideologia de naturalizacdo e conformacdo das relacdes sociais de desigualdade e
subalternidade no mundo. Por isso, é fundamental compreender que a visdo eurocéntrica

condiciona e limita a construcdo do conhecimento em todos os aspectos.

Conforme defende Quijano (2005), “como parte do novo padrdo de poder mundial, a
Europa concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas da subjetividade, da
cultura e, em especial, da producao de conhecimento” (p. 121). Logo, para romper com esta
“serviddo voluntaria”, propde-se uma reforma no sistema educativo atual, com o proposito de
evitar os padrBes europeus de producdo de sentido. Tal posicionamento é necessario para
impedir o processo de “colonizacdo invisivel e consentido”, que se manifesta nas instituigdes
do saber, nos aparatos teoricos, na vida cotidiana e social. Este tipo de resisténcia deve servir
como mecanismo construtor de matrizes para a compreensdo das culturas e producdo de
diferentes tipos de conhecimento, contribuindo para 0 avanco e desenvolvimento das ciéncias

sociais e humanas e para o enfrentamento do eurocentrismo dominante na América Latina.

Do ponto de vista de Ouriques (2011), o postulado europeu é mais intenso na América
Latina, pois é produto de trés séculos de colonialismo, no qual consolidou-se estruturas
mentais e mecanismos psicossociais, econdmicos, culturais, etc, que produziram uma
aceitacdo muito inclinada para as ideias europeias. Esse pensamento também foi incutido e
naturalizado na academia, gerando uma verdadeira colonizacdo epistemologica através dos

estudos literarios, das ciéncias sociais, da filosofia, da historia e etc.
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Sendo assim, estudos recentes e centros de pesquisa latino-americanos tentam concentar
suas investigacfes em questdes e problemas inerentes a regido, a fim de romper com esta
ideologia interiorizada do estatuto periférico, redefinindo o saber universitario, que ainda esta

voltado para o projeto eurocentrista.

Neste sentido, nos ultimos anos, os Estudos Culturais e departamentos de diversas
universidades vém realizando um trabalho que propGe confrontar as teorias hegemonicas com
outras formas de conhecimento, lingua e histéria, cujo propdsito é desconstruir o imaginario
marcado por uma colonizacéo intelectual eurocéntrica, a partir de diferentes iniciativas como:

(...) as multiplas vertentes da critica feminista, o questionamento da historia
européia como Histdria Universal, o desentranhamento da natureza do orientalismo,

a exigéncia de abrir as ciéncias sociais, as contribui¢des dos estudos subalternos da
India, a produgdo de intelectuais africanos, etc. (Lander, 2005, p. 08).

Dentro deste quadro, € interessante observar o crescimento gradativo de movimentos
pela conscientizagdo da descolonizagdo!! das mentalidades, da educacgdo e dos curriculos,
como destaca o jornal - O Publico, através da reportagem intitulada: “A luta pela
descolonizagdo continua” (2017), em que os alunos universitarios da School of Oriental and
African Studies (SOAS), de Londres, colocam em causa e questionam o estudo obrigatoério de
filosofos como Kant, Weber, Platdo, Descartes, entre outros, intelectuais brancos que
defendem a ideia da superioridade europeia, bem como passagens explicitamente racistas
relativamente aos negros. Em consequéncia, lancam uma campanha contra o legado do
colonialismo epistemoldgico europeu, ndo com a intencdo de substituir todos os pensadores
europeus por nao europeus, mas de incluir nos curriculos a discussdo acerca do conhecimento
descolonial, isto €, desenvolver o pensamento critico e as tradi¢cGes de outras partes do mundo,
que tém sido esquecidas e ignoradas (Henriques, 2017).

Cabe, entdo, refletir sobre a descolonizagdo do ensino e dos curriculos nas escolas
portuguesas e brasileiras, pois observa-se ainda a caréncia de uma diversidade epistemoldgica
que represente as questdes histdricas e étnico-raciais, na qual corresponda a realidade social

ndo hegemonica. Portanto, é necessario discutir acerca de mudangas nas préaticas e politicas

1 Em nosso estudo, optamos por utilizar o termo “descolonizagdo”, conforme a tradugdo em portugués, o qual
corresponde a uma reflexdo critica sobre o colonialismo, que perpetua ainda hoje como um padrdo mundial de
poder.
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pedagdgicas que exijam uma reflexdo e questionamento diante dos lugares de poder e das
culturas negadas e silenciadas. Numa visdo descolonizadora, a renovagdo precisa surgir da
compreensdo sobre as estruturas e rupturas epistemologicas e culturais que, ainda hoje,
dispdem do poder de continuar a anular, estereotipar e marginalizar as culturas e vozes dos

grupos sociais minoritarios.

No contexto contemporaneo, a construcdo dos curriculos, bem como a maioria dos
manuais escolares de ambos o0s paises, continua a sublinhar um imaginario imperial
constituido por um discurso evasivo de raca/poder, permanecendo enquanto ferramentas que
funcionam como outra forma de validar a hegemonia ocidental no processo de aprendizagem.
Essa tradicdo seletiva revela quem tem o poder na sociedade e define qual conhecimento é
considerado mais legitimo (Khan & Morgado, 2014). Os autores questionam que:

(...) se o colonialismo, a escravatura, a cristianiza¢do, a nacionaliza¢do forem
entendidas como um processo ‘“natural”’, naqueles tempos, como podem os
estudantes obter um conhecimento historicamente contextualizado de no¢Ges como

segregacdo, ragca ou minorias étnicas nas sociedades contemporaneas? (Khan &
Morgado, 2014, p. 12).

Logo, é possivel compreender que como artefato social, politico e cultural o curriculo e
seus desdobramentos ndo devem ser percebidos como elementos neutros ou desinteressados da
transmissdo do conhecimento nas escolas, pois estes sdo, sobretudo, dispositivos propicios aos
interesses do Estado e das classes dominantes. O objetivo é veicular suas ideias e visdes de
mundo, perpetuando a reproducdo de uma dada cultura e estrutura social vigente (Khan &
Morgado, 2014).

Segundo os autores, ainda que a reversdo desta tendéncia ndo seja tarefa facil, para a
alteracdo deste cenério é preciso continuar a propor modelos de educacdo que impliquem na
integracdo e inclusdo das classes marginalizadas e subalternas, desencadeando uma
progressiva descolonizacio das mentalidades. E necessario ainda assumir, como projeto e
prética, a possibilidade de transformar o conhecimento cientifico em um conhecimento escolar
mais acessivel e proximo da realidade dos estudantes, com o propésito de promover a

construcdo e encontro de novos e diferentes saberes.
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Neste dominio, reconhecemos os muitos desafios que se colocam aos sistemas
educativos basicos e superiores mundiais e latino-americanos. Tais desafios ndo estdo
relacionados somente a adequacao aos novos principios da globalizacdo, mas a construgédo de
entendimentos acerca da concep¢do de uma educacdo mais apropriada as realidades
individuais de cada pais, bem como ao nivel do conjunto da América Latina.

Somente a educacdo comprometida com os valores publicos poderd promover a
formacdo e produzir conhecimentos altamente qualificados e coerentes com 0s

interesses gerais da populacdo de cada pais. A integracdo construtiva no global
precisa passar pelo fortalecimento do local (Sobrinho, 2005, p. 198).

Dentro desta perspectiva, vale refletir sobre o papel e significado que as culturas,
linguas, histdrias e teorias possuem dentro e fora de seu local de origem, pois a colonialidade
do saber e da diferenca tem o poder de configurar a geopolitica do conhecimento conforme
determinados lugares geohistoricos do globo, fazendo com que alguns saberes tenham maior
visibilidade, alcance e aceitacdo do que outros. Tal dinamica, configurada pelo sistema
colonial moderno, revela a relagéo entre a colonialidade e a epistemologia (Mignolo, 2005).

Para o autor, € impossivel pensar na modernidade ocidental sem a colonialidade do saber
e do poder. Tal principio € constitutivo e indissociado da modernidade, fazendo parte de um
processo dominador e silenciador. O tedrico defende o desenvolvimento da pratica de
descolonizacdo epistémica, pautada na enunciacédo e valorizagdo dos saberes subalternos em
confronto com as diversas formas de saberes hegeménicos, na qual é necessario construir-se
um outro tipo de pensamento, outros principios, outra epistemologia que leve a outra

universalidade, redefinindo a geopolitica do conhecimento.

Em complemento, Sobrinho (2005) destaca a questdo da baixa competitividade dos
paises latino-americanos em comparacdo aos sistemas de educacdo superiores dos Estados
Unidos e Europa, em especial no que diz respeito ao desenvolvimento econémico, tecnolégico
e capacidades de pesquisa. Essa baixa competitividade faz com que os programas de ajuste
dos paises da América Latina sejam ditados, muitas vezes, por organismos multilaterais, o0s
quais trazem a tona interesses dos paises hegemdnicos, como por exemplo, a lingua inglesa,

que se firmou como lingua oficial e universal das pesquisas. Tal fato, porém, “ajudou a criar
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as grandes revistas, que ditam ao mundo as prioridades de investigacdo e os critérios de
qualidade cientifica” (Idem, 2005, p. 12).

Sobre isso, Silva (2015) esclarece que, na atualidade, h& uma mitologia da lingua franca
em que o inglés funciona como um esperanto da ciéncia. Logo, “em nome do entendimento
universal entre os cientistas, cada nacdo deveria abrir mdo da sua lingua em revistas
académicas e até, cada vez mais, em sala de aula. [...] O ideal para os defensores dessa lingua
franca ¢ a pratica permanente do inglés” (Idem, p. 254). Para o autor, em termos de politica de
internacionalizacdo, essa ideia apresenta-se como uma opcdo de bom senso comum, util,
pratica, de intercambio e de comunhdo na atmosfera global. No entanto, o autor questiona:
como se opor a algo tdo racional e moderno? Com que argumentos defender uma lingua
nacional? Como sustentar a lingua nacional dos cientistas que pensam no seu mais alto grau de
desempenho de raciocinio? Apesar de ndo haver uma resposta pronta, Silva (2015) defende
que a diversidade linguistica precisa ser valorizada e usada como argumento da importancia da

variedade e do patrimonio, pois cada lingua possui graus de expressividade diferentes.

A partir deste ponto de vista, percebe-se que as experiéncias socioculturais e a
compreensdo do mundo excedem e sdo consideradas muito mais amplas e variadas do que o
entendimento tradicional do mundo ocidental. Santos (2002) ressalta que a riqueza social esta
a ser desperdicada e limitada apenas as ideias nutridas e consideradas importantes pela
tradicdo cientifica ou filoséfica ocidental. Para o autor, a logica da razdo metonimica, ou seja,
uma das caracteristicas da visdo eurocéntrica, ndo é capaz de aceitar tal principio, negando a
todo custo a relacdo fora da totalidade da concepc¢do do mundo ocidental. Como exemplo, cita-
se 0 Norte, que ndo pode ser compreensivel sem o Sul, assim como o conhecimento
tradicional sem o conhecimento cientifico ou a mulher sem o homem. Neste caso, por que ndo

dizer a América Latina sem a Europa?

De acordo com o autor, dentro da l6gica metonimica ndo é admissivel que qualquer
destas partes tenha vida propria. Portanto, para questionar essa visao, € preciso evidenciar que

em qualquer totalidade existe a heterogeneidade.
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O que proponho é um procedimento renegado pela razdo metonimica: pensar 0s
termos das dicotomias fora das articulacdes e relagdes de poder que 0s unem, como
primeiro passo para os libertar dessas relacBes, e para revelar outras relacdes
alternativas que tém estado ofuscadas pelas dicotomias hegemdnicas. Pensar o Sul
como se ndo houvesse Norte, pensar a mulher como se ndo houvesse o homem,
pensar 0 escravo como se ndo houvesse senhor (Santos, 2002, p. 246).

Com efeito, € necessario reconhecer a colonialidade do poder como um pensamento que
pretende reconstruir experiéncias silenciadas e subjetividades reprimidas dentro dos principios
e ideias europeias. E como contar apenas metade da historia, produzindo e reproduzindo

discursos que justificam e naturalizam a opresséo nas relagdes coloniais.

A partir de muitas vozes, o pensamento social latino-americano, que advém de seu
interior ou exterior, busca formas alternativas de novos conhecimentos que reflitam
criticamente sobre o carater colonial/eurocéntrico do continente. A intencdo é evitar a
armadilha da desvalorizacdo de saberes/linguas, culturas e experiéncias de civiliza¢Ges vitais,

as quais ndo podem ser condensadas unicamente na pratica europeia ou americana.

Neste dominio, Coronil (2005) acrescenta que uma das caracteristicas da globalizacdo
neoliberal nas relagdes de interacdo entre a Europa e seus “outros coloniais” assenta-Se em
ocultar a violéncia do colonialismo e do imperialismo, sob a face mascarada e embelezada das
missdes civilizatorias e dos planos de modernizacdo. O autor denomina esta nova trajetoria e
reconfiguragdo de “globocentrismo”. Em sua opinido, a dindmica contraditoria da globalizacao
polariza as diferencas sociais tanto entre as na¢cdes quanto dentro delas prdéprias. Como uma
modalidade do ocidentalismo, o globocentrismo também implica préaticas de submissdo das
populacdes ndo ocidentais, expressando a persistente dominacao ocidental.

A critica ao globocentrismo nasce do reconhecimento da conexdo entre a violéncia
colonial e pos-colonial. Da mesma maneira que a globalizacdo apresenta uma

continuidade em relacdo ao colonialismo, a critica ao globocentrismo se baseia na
critica ao eurocentrismo (Coronil, 2005, p. 59).

Neste interim, Mignolo (2005), Quijano (2005) e Coronil (2005), propdem, como
alternativa de resisténcia, compreender o verdadeiro significado da descolonizacdo do
conhecimento e do ser. Os autores defendem, em primeiro plano, a pratica da libertacdo, que
consiste em usar o saber imperial para reprimir as estruturas de conhecimento que emergem da

experiéncia da humilhacdo, invisibilidade e marginalizag&o, a fim de demonstrar claramente as

114



limitacOes do paradigma colonial ocidental. Para tanto, a corrente iniciada nas universidades
da América Latina e Africa do Sul, através de perspectivas e consciéncias vindas destes
continentes, busca criar largas quebras epistémicas e escrever novas histérias, cujo proposito é
produzir um ponto de vista critico ao trazer a tona questdes variadas sobre formas de poder

que sdo estabelecidas pela dinamica global hegeménica.

Como alternativa, vale refletir acerca dos ensinamentos trazidos por Paulo Freire na obra
“Pedagogia do Oprimido (1987)”, ¢ por Boaventura de Sousa Santos, em “Ecologia dos
Saberes (2002)”. Segundo denuncia Paulo Freire, as politicas que se sentem proprietarias do
saber e que desprezam completamente o conhecimento, a cultura, as condi¢des de vida, as
duvidas, os medos e as aspira¢fes das massas populares, estdo a reportar seu raciocinio ao
ideal da catequese jesuitica, no qual a educacdo era vista de modo autoritario, elitista e de
restricdo ao corpo. Para o autor, a linha pedagdgica jesuitica ainda hoje encontra espaco na

educacdo e representa um policiamento ideoldgico castrador.

Neste ambito, Paulo Freire adverte que a educacdo precisa ser democratica,
transformadora e libertadora, ndo sendo imposta de modo algum. Na tendéncia pedagogica
libertadora pensa-se 0 homem como ser livre, autbnomo, independente da opresséo, do lugar
de oprimido, ou seja, como uma ferramenta educativa de igualdade social. Ademais, é
necessario investir na construcdo critica do conhecimento pautado na acéo, a fim de levar o
sujeito a consciéncia de si e do mundo por meio da compreensdo da educacgdo, pois é através

da troca e acao dialdgica entre os homens que o conhecimento € construido e significado.

De acordo com o pensar freireano, as praticas pedagdgicas e curriculares emancipatorias
trabalham fora da corrente educacional dominante, sendo capazes de convidar 0s sujeitos a
reconhecer e desvelar criticamente o cotidiano e a realidade, substituindo o autoritarismo
presente na escola tradicional pelo dialogo criativo. Logo, estdo empenhadas na transformacéo
das vivéncias e aprendizagens, bem como no processo de humanizacdo dos sujeitos e no
profundo respeito pelo outro. Deste modo, consideramos que as ideias de Paulo Freire podem
contribuir significativamente para o reconhecimento da relacdo entre a educacgdo, politica,

imperialismo e libertacao.
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Ja a teoria da “ecologia dos saberes”, estabelecida por Boaventura de Sousa Santos
(2002), propbe um espaco onde as diferentes vozes possam ser ouvidas, em que 0S grupos
marginalizados e silenciados tenham o poder da fala e do contetdo, além da oportunidade de
mostrar seus conhecimentos, perspectivas e visdo de mundo, ou seja, que haja um verdadeiro
compartilhamento e dialogo entre os diversos saberes. Em outras palavras, tal teoria sugere o
rompimento com as representacdes da incapacidade do pensamento dos paises “considerados
subalternos”, onde as barreiras do discurso hegemoénico da modernidade sdo principalmente
sustentadas pela hegemonia europeia, em que tentam desautorizar os outros discursos criando

hierarquias de saberes.

Segundo o autor, a ideia central da sociologia das auséncias é substituir a monocultura
do saber cientifico por uma ecologia de saberes, pois “0 confronto e o didlogo entre os saberes
é um confronto e didlogo entre diferentes processos, atraves dos quais praticas diferentemente
ignorantes se transformam em praticas diferentemente sabias” (2002, p. 250). Por isso, as
instituicGes de ensino necessitam, em primeiro lugar, tomar a atitude do posicionamento
contra o estatuto e matriz que determinam essa hierarquia, onde somente um grupo define o
que € ciéncia. E necessario reconhecer que todo conhecimento é valido e que deve ser levado
em consideracdo, para que assim se possa construir novos saberes e epistemologias benéficas

para toda a humanidade.

3.3 Discursos Pos-coloniais e Lusofonia

A fim de dar a conhecer a visdo de diferentes intelectuais sobre os discursos que
envolvem o pos-colonialismo, convém primeiramente esclarecer que, ainda hoje, ndo é
possivel afirmar a existéncia de uma efetiva teoria pds-colonial, pois os debates encontrados
nada mais sdo do que diferentes construcGes, anélises e percepcdes em torno deste campo de
estudos. Como abordagem critica aponta para diversos paradigmas epistemoldgicos e
metodoldgicos, inclusive no ambito dos Estudos Culturais, que tem como instrumento de

andlise as relacdes de poder e os efeitos homogeneizantes da globalizacdo contemporanea.
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Neste dominio, cabe compreender a trajetoria desta area de estudos. Segundo elucida
Prysthon (2004), a partir dos anos 80 ocorreu uma reviravolta enquanto instancia teorica,
politica e cultural, a qual resultou na substituicdo do termo “Terceiro Mundo” pelo
pensamento pos-colonialista ou pela terminologia “pds-colonialismo”, nas esferas de produgao
académica e intelectual. Este fato eclodiu quando o “Terceiro Mundo” ndo mais identificou-se
como um bloco homogéneo e rotulado. Eclipsada por crises internas e externas, a atitude
“terceiro-mundista”, tanto no campo tedrico quanto cultural, tentou usar toda a sua alteridade
como ponto de partida para a integracdo ao modelo global capitalista. Ndo obstante, foi no
campo cultural que o chamado multiculturalismo, evidenciado na época, beneficiou cada vez
mais a presenca dos bens simbolicos periféricos junto a cultura de massa mundial. Diante
disto, as diversidades e os bens culturais do “Terceiro mundo” tornaram-se mesclados e
visiveis em escala global, na mesma medida em que o pensamento pos-colonial se

estabeleceu.

Prysthon (2004) esclarece ainda que este processo, assim como 0s movimentos de
militdncias culturais libertarios dos anos 60 e 70, conjuntamente com as estratégias de
mercado transnacionais e as abordagens teoricas, de certa forma, apontaram para uma nova
vertente mais focada na histéria, na cultura e numa ciéncia politica e social mais humanizada,

posicdo também reivindicada pelos Estudos Culturais.

Ja para Canclini (1990), o ideal da mundializacdo, da globalizacdo e do hibridismo
levaram 0 mercado cultural das massas e a academia a ultrapassarem as fronteiras, emergindo
como consequéncia a descentralizagcdo dos conhecimentos, 0s quais antes eram sustentados
pelos eixos euro-americanos. Desta descentralizagdo surge o interesse cultural pelo “outro

subalterno” (os colonizados, as mulheres, os negros, oS homosexuais, 0s imigrantes, etc).

Neste sentido, os estudos pds-coloniais, com abordagem multi-interdisciplinar, tentam
refletir sobre questdes de poder que se reproduzem nos diversos campos da vida social, dentro
das esferas culturais, politicas, econémicas e epistémicas. Considerando 0 exposto, 0 pos-
colonialismo necessita ser entendido mais como uma leitura critica, uma “espécie de lente”,
que visa buscar o pensamento anticolonial e descolonial na contemporaneidade (Ballestrin,
2013).
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https://www.youtube.com/watch?v=h6e_e272M0k&t=814s

Esse debate tem inicio, principalmente, em funcdo do questionamento sobre o periodo
de libertagdo pods-colonial, quando as independéncias foram forjadas, especialmente, pelos
filhos/descedentes das elites locais, sem uma tentativa de universalizacdo, acabando por
constituir e sustentar representacfes de uma divisdo global e de soberania (Ballestrin, 2013).
Deste modo, Santos (2003) elucida que o sentido do pds-colonialismo também deve ser
compreendido por meio do contexto histdrico precedente a independéncia das col6nias, bem
como pela desconstrucdo das narrativas coloniais do conjunto de praticas e declaracdes
relatadas pelos colonizadores, analisando tais discursos também através do ponto de vista do

colonizado.

Cantarino (2007) complementa que o pds-colonialismo se refere ao processo de
descolonizacdo que marcou, de formas diversas, 0s paises colonizados e 0s paises
colonizadores. Esta relacdo é sustentada por tracos e discursos de poder que se constituiram no
eixo “dominador/dominado” ou na relagdo dicotdmica “eu/outro”. Portanto, “pensar nessa
ambivaléncia posta pelo encontro colonial implica, assim, em deslocar uma série de nocdes
como centro/periferia, nds/eles, dentro/fora, rompendo com essas oposi¢es binarias para

pensar as relagdes sociais de modo mais complexo, multiplo e transversal” (Idem, p. 01).

Os estudos pds-coloniais buscam desvelar estereétipos e prejuizos causados pela
complexa teia de similaridades e diversidades coexistentes em uma sociedade. Além disso,
tém a funcdo de localizar historicamente as relacbes de poder e a subalternidade, apontando
para a compreensdo das realidades contemporaneas mundiais, que sdo mdltiplas e

entrecruzadas.

Embora tal discussdo seja tratada por diversos autores, o pensamento foucaultiano tem
contribuido primordialmente para o desenvolvimento dos estudos pds-coloniais, em particular
por apresentar perspectivas que possibilitam a compreensao sobre as préaticas disciplinares e o
adestramento do sujeito, onde as normas e a condi¢do de “docilidade” se estabelecem como
uma relacdo de poder que visa moldar, regular, vigiar e submeter o individuo num
determinado espaco, garantindo seu lugar e papéis especificos, ou seja, a ideia do sujeito

disciplinado e docil permite reconhecer a sua posicao na esfera social.
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As grandes estratégias de poder como o colonialismo, que encontram respaldo no
pensamento de Foucault, tomam conta das relacbes e tornam possiveis, em suas variadas
dimensGes, o controle social, pelo qual a condi¢cdo colonizador-colonizado detém a funcao de

produzir as diferencas, a subalternidade e o silenciamento.

A estratégia dominante colonial, ao concentrar-se nas normas e seu cumprimento em
beneficio prdprio, apropria-se da assimetria em seu dialogo para colocar em pratica uma
politica de exploragdo e exclusdo. Todavia, os dominados nem sempre sdo passivos na
aceitacdo daquilo que lhes é imposto, pois, de sua intima relacdo com a colonialidade, emerge
uma forca que rompe com a producdo, circulacdo e recepcdo destes mecanismos

marginalizadores (Ribeiro & Prazeres, 2015).

Ainda nesta perspectiva, Bhabha (1998) esclarece que a existéncia de dois saberes
contraditérios (crencas maltiplas) dividem os discursos, ja que a autoridade colonial é capaz
de reverter o processo de recusa dos dominados através de uma manipulacdo do discurso
colonialista, ou seja, mediante a nega¢do contra a repeticdo da discriminacdo prolongada que
desestabiliza o poder colonial, os colonizadores invertem os discursos em beneficio proprio.
Os dominadores utilizam-se deste principio como mecanismo de defesa para o
desaparecimento da cultura pré-existente. Como exemplo, citam-se as miss@es civilizatdrias e
religiosas, em que “a cultura diferente” foi transformada em fonte de conflito, mudando as

regras diante do reconhecimento das identidades.

Essa ideia de exclusdo, no jogo das diferencas, cria uma no¢do imaginada de oposicéo,
dissemelhanca, desigualdade e representacdes em que os binarismos simplistas modernos
tomam o espaco das instaveis, singulares e inovadoras différances'?. E neste “entre lugar” das
identidades simultaneas, onde se manifestam os fluxos initerruptos constituidos pela
différance ou diferenca cultural, que o “desfetichizar” dos sujeitos subalternos torna-se

possivel, possibilitando a descolonizacdo do pensamento (Ribeiro & Prazeres, 2015).

Trazer a tona o debate acerca da différance e da distribuicdo desigual de poder exige

pensar em universos contrarios, pois somente a partir desta analise critica € possivel instituir

12 Conceito defendido por Jacques Derrida (1991) que trata o termo diferenca como différance, ou seja, como um
lugar que evita remeter para o processo de diferir, ndo designando o exercicio de cisdo e divisdo constituido na
significacdo da palavra diferenca.
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resisténcias e reinvencdes dos “entre lugares”. Nesta logica, segundo as autoras, “podemos, na
leitura do mundo e de suas representacOes, criar e recriar diferengas plurais e incessantes,

como num devir infindavel, um para sempre diferir” (Ribeiro & Prazeres, 2015, p. 34).

O termo entre-lugar, amplamente discutido nos Estudos Culturais, pode ser entendido
como o descentrar, deslocar, desconstruir a nogdo de estar numa posicéo. E reforcar a ideia da
visibilidade, do espaco dos intersticios, cujos tradicionalismos pautados na légica dualista e
nos estere6tipos sdo questionados, sendo oportuno reivindicar renegociacdes e rearticulacoes
sociais da diferenca. E o lugar onde os sujeitos hidridos sdo constituidos. Como complementa
Bhabha (1998), o entre-lugar € o locus das transformac6es das vozes periféricas.

Esses ‘entre-lugares’ fornecem o terreno para a elaboracdo de estratégias de
subjetivacdo — singular ou coletiva — que dao inicio a novos signos de identidade e
postos inovadores de colaboragdo e contestacao, no ato de definir a propria ideia de
sociedade. E na emergéncia dos intersticios — a sobreposicdo e o deslocamento de
dominios da diferenca — que as experiéncias intersubjetivas e coletivas de nacéo

[nationness], o interesse comunitario ou o valor cultural sdo negociados (ldem, p.
20).

De acordo com o autor, essas reinvidicacdes ou embates culturais de descentramento do
sujeito, seja por meio de antagonismos ou por aproximacfes, sdo negociagdes complexas,
visto que as representacdes das diferencas ndo devem ser lidas apressadamente. Para conferir
autoridade aos hibridismos culturais, a articulacdo social da minoria e das diversidades devem
abandonar os discursos dominantes. A luta pelo poder entre grupos diversos abre um espaco
interrogativo: afinal, o que é uma comunidade? Seja ela branca, negra, latina, mulgumana,

mulheres, colonizados, etc.

O direito de expressdo a partir da periferia do poder depende do reconhecimento das
identidades minoritarias, as quais, apesar das histérias comuns de privacdo e discriminacao,
podem concorrer e dividir-se entre si, ndo sendo sempre colaborativas e dialdgicas. Logo, a
formacgdo de sujeitos nos entre-lugares pode ser um processo conflituoso. Deste modo,

entende-se que a ideia do conceito ainda estad em construcdo (Bhabha, 1998).

O jogo das identidades que habita o entre-lugar, assim como o processo de identificacdo
do sujeito pos-colonial, séo categorias importantes para se pensar o hibridismo ressignificado,

langando o olhar para além da mera troca cultural, da assimilacéo e das diferengas culturais em
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diregdo as estratégias de resisténcia e reversao das estruturas de soberania (Ribeiro & Prazeres,
2015).
(...) o hibridismo colonial ndo é um problema de genealogia ou identidade entre
duas culturas diferentes, que possa entdo ser resolvido como uma questdo de
relativismo cultural. O hibridismo é uma problemaética de representacdo e de
individualidade colonial que reverte os efeitos da recusa colonialista, de modo que

outros saberes "negados” se infiltrem no discurso dominante e tornem estranha a
base de sua autoridade — suas regras de reconhecimento (Bhabha, 1998, p. 165).

Neste dominio, Habermas (2002) complementa que o discurso, do ponto de vista
comunitarista, € intersubjetivo, pois, no exercicio do poder politico, a autoderminagdo
democréatica mascara e imp0e a cultura maioritaria, negando aos cidadaos de origem cultural
diversa os seus modos de vida e a efetiva igualdade de direitos. Como as questdes politicas
intervém no autoentendimento ético e nas identidades dos cidaddos, elas também tocam e
interferem na integridade e configuracdo pessoal destes sujeitos, em que as minorias Sao
submetidas as regras das maiorias. Esse ciclo acaba por entrar, ao mesmo tempo, num jogo de
tradicdes compartidas e culturalmente especificas, condicionando os resultados de um
processo aparentemente neutro.

Em tudo isso reflete-se a miude apenas o auto-entendimento ético-politico de uma
cultura maioritaria, dominante por motivos histéricos. Por causa de tais regras,
implicitamente repressivas, mesmo dentro de uma comunidade republicana que
garanta formalmente a igualdade de direitos para todos, pode eclodir um conflito

cultural movido pelas minorias desprezadas contra a cultura da maioria (Idem, p.
165).

Por estes motivos, 0s grupos desprevilegiados passam a reclamar o direito de suas
identidades coletivas e da igualdade de tratamento das suas culturas no cenario internacional,
reivindicando o reconhecimento de seus modos de ser e tradices marginalizadas, ora no
contexto da maioria, ora na sociedade dominada pelas forcas globalizantes e eurocéntricas. Os
rastros de um reconhecimento fracassado ou a aplicacdo uniformizadora das diferencas
acabam por estabelecer o problema do “nivelamento cultural as avessas”, ja que esta igualagao
também traz consequéncias aos grupos que se distinguem culturalmente uns dos outros, seja
pela tradigdo, etnia, religido, formas de vida, etc, pois os integrantes destas coletividades
podem desejar manter suas diversidades em favor da manutencdo da sua propria identidade
(Habermas, 2002).
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O autor acrescenta ainda que os fendmenos relacionados com as lutas pelo
reconhecimento das identidades, embora estejam voltados para a defesa comum contra a
opressdo e o desrespeito aos grupos minoritarios, devem ser compreendidos e distinguidos
pelos seus planos e posicionamentos discursivos, tendo em conta as complexidades e

multiciplicidades oriundas de seu proprio interior.

Conforme o exposto, é essencial trazer novamente ao debate o conceito da différance,
proposto por Derrida, a fim de compreender a articulagdo do descentramento e deslocamento
do sujeito a partir da ressignificdo da apropriacdo da alteridade, na qual ndo é possivel
enxergar os processos de identificacdo e singularidades dos sujeitos como um lugar fixo, mas
como um modo de existéncia que permite o desenvolvimento e a valorizagdo da originalidade

e descolonizacao do ser.

Para uma ex-colénia, a descolonizacdo implica um didlogo com o passado, pois €
preciso saber o que fazer com os “remendos e farrapos” da heranga colonial. Neste sentido,
vale entdo refletir sobre os padrées e efeitos do patriarcado na contemporaneidade (Appadurai,
2004). Dentre os diversos fendmenos, foca-se o olhar para as causas feministas, cuja luta pelo
reconhecimento transita em meio as relages de subalternidade e a construgdo ideoldgica de
género, mantida pela dominacdo masculina. Neste percurso, a mulher que “ndo pode decidir” e
estd submetida tanto ao sistema quanto ao sujeito masculino, é duplamente silenciada e
colonizada, pois a querela sobre o reconhecimento dos direitos iguais inclui a compreensdo

acerca do feminismo descolonial (Lugones, 2014).

Falar em ser mulher num contexto patriarcal contemporaneo requer uma reflexdo sobre
ser mulher negra, indigena, imigrante, idosa, violentada, empoderada, etc. Exige-se repensar
sobre seus corpos, espacos, narrativas, diversidades e direitos, sendo necessario questionar as

representacdes da mulher, que séo sustentadas por estruturas de poder machistas e coloniais.

Mais especificamente, a colonialidade do género significa que a mulher colonizada é
uma categoria vazia, representada como uma fémea desumanizada, feita para a procriagao,
submetida ao processo constituido pela missao civilizatoria e de cristianizacdo. De modo
efetivo, “pensar sobre a colonialidade do género permite-nos pensar em seres historicos

compreendidos como oprimidos apenas de forma unilateral” (Lugones, 2014, p. 939).
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A este respeito, evidenciam-se as reflexdes de Foucault (1988) acerca das relagdes de
poder estabelecidas a partir do tripé saber-poder-subjetivacdo, que envolve as intersec¢des
entre sexualidade, género, raca e colonialidade. Este mecanismo de construgdes historico-
sociais acaba por definir as populacdes que poderiam ser escravizadas e marginalizadas,
atribuindo valores e caracteristicas que as inferiorizam, além de produzir a sua

hipersexualidade.

As diversas formas de poder na contemporaneidade estdo estritamente relacionadas a
acao de dominacdo dos corpos, em especial através do poder disciplinar, pela sociedade do
controle ou de risco e, principalmente, pela sexualidade, especialmente das mulheres, que séo
vistas como um instrumento de domesticacdo e repressdo imposto ao longo da histdria
(Foucault, 1988). As ideologias que se apropriam da inferiorizagdo feminina, enquanto forma
de controle, e da colonizacdo, como justificativa para a exploracdo sexual, resultam em

concepcdes preconceituosas e discriminantes, com o intuito de se obter a sujeicdo dos corpos.

Embora com alguma evolucéo, observa-se que a colonialidade de género ainda persiste e
permanece na interseccdo de género/classe/raca como construto central do sistema de poder
capitalista mundial (Lugones, 2014). Logo, a autora propde que 0 posicionamento da
colonialidade de género, rumo a libertacdo, avance a partir da contestacdo apoiada numa
politica de resisténcia e que estabeleca a legitimidade, a autoridade, a voz, o sentido e a

visibilidade, recusando os significados e a organizacao social engendrados pelo poder.

Portanto, cabe salientar a importancia dos estudos de género e pensamento feminista
para que estas interferéncias educativas-pedagdgicas-politicas, associadas a descolonizagdo do
pensamento, sejam capazes de interromper as violéncias, exclusdes e preconceitos vigentes
nos paradigmas binarios, hierarquicos e hegemdnicos contemporaneos, com o propoésito de

reinventar as subjetividades ativas (Lugones, 2014).

Segundo Spivak (2010), “a tarefa do intelectual pdos-colonial deve ser a de criar espacos
por meio dos quais o0 sujeito subalterno possa falar para que, quando ele ou ela o faga, possa
ser ouvido(a)” (p.14). Esse é o caso da mulher subalterna, que ndo encontra meios de se fazer
ouvir e mesmo que tente falar, acaba por ocupar um lugar intricado e inquietante no contexto

pos-colonial. Contudo, a autora alerta que ndo se deve falar pelo outro, mas sim criar
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condigdes e trabalhar contra a subalternidade no sentido de dar voz as diferentes narrativas,
tornando visiveis pessoas e grupos que foram “anulados” da histéria no periodo colonial e pos-

colonial.

Com efeito, descolonizar o pensamento/ser/género € necessariamente uma praxis que
decreta uma critica ao processo de reducéo ativo das pessoas, bem como um exercicio contra a
marginalizacdo, a opressdo e o investimento de transformar o sujeito colonizado(a) em um ser

humano menos civilizado (Spivak, 2010; Lugones, 2014).

Em torno destes debates, ao abordar a questdo da descolonizacdo do pensamento,
consequentemente atravessamos 0 processo de ressignificacdo do conceito de Lusofonia, o
qual implica questionar acerca do que julgamos saber sobre 0s sujeitos, paises e comunidade
lusofona. Esse processo também busca refletir acerca da ideia do pds-colonialismo lus6fono,

em que cada caso é considerado diverso (Lemos Martins, 2015).

O conceito de Lusofonia refere-se a um projeto com um passado histérico de cinco
séculos, marcado por um espacgo colonial comum de violéncia. Neste sentido, seu significado
pode ainda causar um certo desconforto aos paises de lingua portuguesa, que um dia foram
colonizados. Contudo, a Lusofonia vem sendo entendida a partir de muitos pontos de vista,
sujeitos a alguns equivocos, dilemas e a um reducionismo que, de certa forma, pode dificultar
a aproximagcdo, a construcdo e a consolidacdo de uma consciéncia luséfona coletiva (Macedo,
2011).

Galito (2012) considera que para superar 0 desafio dos ressentimentos e mitos acerca
dos assuntos do cotidiano que envolvem “o ser ou ndo ser lusofono”, é necessario aprofundar
o tema da Lusofonia e admitir que este € um processo em construcdo, reconhecendo

primeiramente que cada pais luséfono possui sua propria identidade.

A Lusofonia passa por uma comunidade que envolve oito paises localizados em quatro
continentes do globo, constituidos por uma variedade cultural, étnica e de realidades diversas,
onde nem todos falam o portugués®®, mas, de algum modo, relacionam-se com a lingua. Com

um universo de aproximadamente duzentos e oitenta milhGes de falantes, considera-se que o

130 portugués ndo ¢ a Unica lingua falada em alguns dos paises da CPLP (Comunidade de Paises de Lingua
Oficial Portuguesa), como, por exemplo, nos paises africanos e no Timor Leste, onde também sdo utilizadas as
respectivas linguas maternas, como o criolo e o tétum.
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portugués é a sexta lingua mais falada do mundo. O espaco luséfono define-se como uma
comunidade alargada que possui o portugués como lingua comum, o qual abraca a populagao
dos seguintes Estados: Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique, Portugal, S&o
Tomé e Principe e Timor-Leste. Nesta lista também podemos incluir Macau (territorio

portugués na China até 1999).

A Lusofonia tem sido analisada através de diversas perspectivas, sendo um conceito
considerado divergente, amplo e complexo, pois nele estdo enraizados componentes culturais,
historicos, religiosos e politico-linguisticos. Para muitos autores, falar de Lusofonia é como
afirmar que Portugal estd no centro, ndo questionando a ldégica e as caracteristicas do
pensamento herdado do periodo colonial. No entanto, o objetivo seria discutir sobre o
significado da Lusofonia a partir da grande heterogeneidade do denominado espaco lus6fono,
considerando as imensas e diversas assimetrias entre os paises falantes da lingua portuguesa
(Cabecinhas, 2011). Sobre isso, a autora defende que “estudar os significados da Lusofonia
afigura-se assim como uma oportunidade de dar voz a grupos tradicionalmente silenciados e

auscultar as vérias versdes da historia que liga estes diferentes paises” (Idem, p. 171).

Diante do exposto, vale esclarecer o conceito de “comunidade lus6fona”, cuja ideia
contempla a unidade do que é comum num espaco simbolico internacional, como: as
identidades, interesses, valores, ligacdes, afinidades linguisticas e culturais dos paises de
expressao oficial portuguesa. Para alguns autores, o espaco lus6fono funciona como uma
ferramenta que promove uma certa integracéo e coeséo cultural e, acima de tudo, possibilita o
dialogo e aproximacGes em todos 0s niveis entre os paises luséfonos. Enquanto para outros, tal
discurso ndo passa de um mito, sobretudo pelo peso que o passado colonial ainda pode vir a

ter no presente dos povos luséfonos, impedindo a sua realizacdo em plenitude (Pereira, 2011).

A Lusofonia, enquanto espaco luséfono, afirma-se pelos tragos de unido de comunidades
gue possuem como denominador comum a lingua, vinculos histéricos, culturais e
patrimoniais. Por esse motivo, transporta consigo uma ambiguidade que gera confusdes e

controvérsias. Baptista (2006) acrescenta que:
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(...) o conceito de lusofonia assinala, no contexto da cultura portuguesa, um lugar
de “ndo-reflexdo”, de “ndo-conhecimento” e sobretudo de “ndo reconhecimento”,
quer de si préprio quer do outro. Obviamente que aqui se encontram implicadas
questdes de indole identitaria relativas aos diversos sujeitos envoltos na lusofonia,
problemas de grau e complexidade diversos, mas sobretudo, do lado portugués, uma
estratégia de “esquecimento activo” [...] de “recalcamento” [...] da histéria
colectiva (p. 24).

Segundo a autora, o projeto da Lusofonia ainda se encontra na pré-historia da
composicdo de uma comunidade lus6fona, pois € forcoso dizer que todos, da Galiza ao Timor,
falam a mesma lingua e possuem identidades culturais comuns. E também preciso admitir que
existe uma grande diversidade linguistica e cultural no espaco luséfono, o que é um fénomeno
perfeitamente natural diante do contexto vivenciado por cada comunidade e da importancia
gue a memoria e a historia exercem em cada pais. Como exemplo do Brasil, que tem o
portugués como lingua materna, mas se difere dos paises que a lingua pode ser considerada
quase estrangeira, como é o caso de largas faixas da populacdo mogcambicana, angolana e
timorense. Portanto, para se pensar numa comunidade luséfona é necessario lembrar que,

[...] cada cultura que a compde tem ainda de recuperar a sua memoria ¢ historia
préprias, reencontrar o sujeito que lhe é préprio, de modo a colocar-se em
condigdes de medir esse impalpavel mas ndo menos denso sentimento de distancia

cultural que separa, no interior da mesma lingua, esses novos imaginarios (Baptista,
2000, p. 8).

A abordagem acerca da noc¢do de Lusofonia é discutida a partir de diversas perspectivas,
ndo sendo consensual. Tal conceito é questionado por se tratar da ideia de uma fonia comum,
que exclui aqueles que, neste vasto territorio, ndo falam a lingua portuguesa, sustentando-se

que a Lusofonia pode vir a ser uma versao camuflada do colonialismo portugués.

Por se tratar de grupos humanos antropo-sécio-culturalmente distintos, com uma histéria
de violéncia, exploracdo e opressdo em comum, a ideia de Lusofonia pode ndo ser téo
pacificamente aceita, sendo encarada como uma “ferida” e ndo como a ideia romantica
traduzida pelos membros da CPLP (Comunidade de Paises de Lingua Oficial Portuguesa).
Para Medeiros (2006), “neste jogo entre a lingua e a historia, fica a ideia de que a lingua pela
dimensao estética, emocional e subjectiva que encerra consegue, em alguns momentos, impor-
se a objectividade dos factos historicos que, em larga medida, sdo também subjectivamente

selecionados e recontados” (p. 18).
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O simples fato da lingua portuguesa ter se mesclado intimamente com as diversas
linguas locais dos africanos, amerindios, asiaticos e, ainda, no caso do Brasil, com o0s outros
imigrantes europeus, ja faz desta uma lingua de mesticagem cultural. Sendo assim, ao se
pensar num espaco luséfono é necessario compreender e reconhecer as multiplicidades
envolvidas. Neste aspecto, 0 mais importante ¢ tratar das questdes da Lusofonia ndo apenas
em um nivel politico e econdmico, mas numa perspectiva que valorize o espaco de liberdade
cultural.

[...] ser lus6fono ndo € uma prerrogativa natural dos falantes de lingua portuguesa,
pois é necessario - e mesmo urgente - aprender a sé-lo. A lusofonia é hoje um modo
de conviver. [...] E essa atitude pedagogica ¢ tdo indispensavel quanto urgente, pois

a lusofonia é, simultaneamente, um desafio e uma nebulosa, por vezes tingida de
nostalgias (Fernandes, 2004, p. 123).

O sonho de constituir uma comunidade de povos de lingua portuguesa é considerado,
por vezes, um devaneio de raiz, estrutura e intencdo primeiramente lusitano, onde se tenta
encaixar as identidades multi-étnicas, multi-linguisticas e multi-culturais dentro do
pensamento eurocéntrico. Portanto, é necessario refletir acerca de um conceito de Lusofonia
que repense os dilemas e dualismos da contemporaneidade em que se inscreve, no qual
Portugal também participa. Trata-se de compreender o sentido de Lusofonia sem instalar a
uniformidade, nem reduzir as diferencas ao exdtico, mas sobretudo perceber as negociacdes

em que se inscrevem as identidades no contexto cultural de mundializagéo.

Ao assumir a identidade partilhada relativamente as diferencas entre os paises e 0s povos
da comunidade, confirma-se o discurso identitario com énfase na diversidade cultural, a qual
promove a interculturalidade e favorece a coesdo social entre os povos. Medeiros (2006)
complementa que, “por um lado, ¢ a ilusdo da igualdade que se quer fazer acreditar através da
participacdo e envolvimento de todos na comunidade e, por outro, as especificidades culturais
sao valorizadas para legitimar a integracao e o refor¢o dessa comunidade de pertenga” (p. 20).
Por isso, devemos estar atentos ao apelo diante do reconhecimento das diversidades culturais
da comunidade lus6fona, evitando que se assuma uma nuance ideoldgica e afetuosa, tendendo

ao lusotropicalismo.

As figuras da Lusofonia e da comunidade lus6fona devem remeter aos maultiplos

imaginarios luso6fonos, isto é, a um imaginario das pluralidades e da différance.
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Conforme ressalva Eduardo Lourenco (1999),

[...] se queremos dar sentido a “galaxia lus6fona”, temos de vivé-la, na medida do
possivel, como inextricavelmente portuguesa, brasileira, angolana, mog¢ambicana,
guineense, cabo-verdiana, sdo-tomense ou timorense. [...] Ou seja, o espago
cultural da lusofonia € um espago necessariamente fragmentado. E a comunidade e
a confraternidade de sentido e de partilha comuns s6 podem realizar-se pela
assuncao dessa pluralidade e diferenca (Idem, p. 112).

No “reencontro” dos paises falantes da lingua portuguesa deve-se ter em conta as
diversas facetas da histdria experimentadas pelos povos em questao, pois 0 que 0s portugueses
concebem por Lusofonia coincidira apenas em parte com aquilo que os diferentes paises
lusdfonos reconhecem e imaginam (Lemos Martins, 2004).

Dentro desta perspectiva, Medeiros (2006) critica que, na criacdo da identidade da
CPLP, os interesses e o posicionamento de alguns paises, como Portugal e Brasil,
relativamente a comunidade, acabaram por se sobrepor a defesa e a promocdo da lingua
portuguesa. Sendo assim, a participacdo dos outros paises considerados “periféricos” ocorre

apenas de modo figurativo.

Em suma, observa-se que Portugal, como inventor da lingua, e Brasil, como economia
emergente, assumem em suas relages discursos de poder enquanto forma de promover a
CPLP. Portanto, Medeiros (2006) defende que o projeto da comunidade lus6fona necessita ser
adotado igualmente por todos os paises e povos, de forma que este faca parte do todo e de

cada um.

Dito isto, percebe-se como o debate acerca deste grande espaco plural pode ser diverso e
contraditorio, ja que a ligacdo e a missao de solidariedade entre os povos luséfonos é, por
vezes, transformada numa tarefa complexa e desafiante. Portanto, pensar nesta comunidade
implica compreender a relacdo entre o conceito de Lusofonia e a interculturalidade em tempos

de globalizacéo.
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3.4 Lusofonia no mundo globalizado

Na senda dos estudos pds-coloniais, muitos autores interrogam-se sobre a interpretacdo
identitaria dos “lusos e os outros”, onde sentimentos, ressentimentos e desentendimentos se

misturam em torno de uma realidade hibrida e em construcéo, a qual a Lusofonia assume.

Na comunidade luso6fona, com mais de 250 milhGes de falantes do portugués - no Brasil
residem 85% destes falantes, a ideia de Lusofonia inscreve-se inevitalvelmente num contexto
de globalizacédo e de relagcGes interculturais que retne povos de areas geo-culturais alargadas,
num movimento composto pela miscigenacdo de etnias, linguas, historias, memorias e
tradicGes. Todavia, para dar sentido a Lusofonia & necessario compreendé-la fora da
autoridade paterna dos padrbes lusitanos, ou seja, a comunidade lus6fona ndo deve ser
entendida como um espago de poder que convoca os “fantasmas colonialistas” do passado,
mas a partir da pluralidade e da diferenca, e pelo conhecimento aprofundado de uns e outros
(Lemos Martins, 2015).

Por essa razdo, cabe examinar algumas das dificuldades e equivocos que atravessam o
conceito de Lusofonia. Um dos entendimentos dominantes sobre a ideia de Lusofonia
inscreve-se no fato de uma boa parte dos cidaddos que compde esta comunidade ndo lhe
atribuir qualquer significado ou reconhecimento, mantendo o conceito entre a maioria dos
paises de lingua oficial portuguesa num lugar de “ndo conhecimento”. Este cenario desdobra-
se tanto a partir das longas distancias geogréaficas que separam tais paises e suas inimeras
diasporas espalhadas pelo mundo, como também se deve as controversas historias da pos-
independéncia, nas quais cada um deles se posicionou estrategicamente de maneira diversa

com relacdo a ex-metrépole (Macedo, 2015).

A consciéncia coletiva em torno de uma identidade lus6fona parece ainda estar longe de
uma interpretagdo de um sentimento de unido, onde uma minoria concebe suas pertencas e
lacos a partir da lingua que falam. Logo, a comunidade lus6fona tenta sobreviver num espaco
fragmentado habitado por cidaddos de diversos grupos étnicos e culturais, dispersos por

grandes latitudes e longitudes do globo (Macedo, 2015).
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A autora também associa outro aspecto ao sentido de Lusofonia, o qual corresponde as
narrativas do antigo império que buscam uma confraternidade com os paises luséfonos por
meio de um discurso de nacdo matria da lingua portuguesa. Esta visdo acaba por ativar a
memoria acerca de relacbes de poder assimétricas, carregadas por comportamentos de
violéncia, racismo e opressdo, em que a imposi¢do do idioma lusitano imperial aos povos
subjulgados funcionava como um sistema de repressdo identitaria, onde as hieraquias

linguisticas reproduziram hierarquias raciais e sociais.

Apesar disso, registra-se também a consciéncia de uma lingua como instrumento de
resisténcia ao ser adotada, transformada e utilizada pelos povos colonizados para a unificacao
politica e cultural na contrucdo das jovens nacfes. Logo, mediante a este duplo movimento de
esquecimento e mémoria do passado colonial, € necessario pensar as relagdes de poder a partir
da abordagem pos-colonial, que mesmo passivel de fragilidades, tenta recusar todas as
narrativas que 0 eurocentrismo emana ao repudiar as dicotomias centro/periferia,

civilizado/néo civilizado, primeiro mundo/terceiro mundo, etc (Fonseca, 2013).

Outro ponto observado parte da perspectiva que desperta da interpretacdo que cada
grupo nacional pertencente a comunidade lus6fona faz do seu proprio passado, onde
determinam  suas estratégias e posicionamentos luséfonos futuros em funcdo de suas
narrativas identitarias. Em outras palavras, as relacdes entre a comunidade luséfona sdo
definidas pelas diferentes vozes que pensam a Lusofonia de acordo com suas versdes
particulares da histdria, enfraquecendo o desenvolvimento de uma ideia de Lusofonia
coletivamente partilhada (Macedo, 2015). Por outro lado, enquanto narrativas identitarias, o
caminho que leva aos limites e as diferencas permite que os povos subjulgados tenham a
oportunidade de recompor o discurso que integra as varias perspectivas sobre o passado e 0

presente, possibilitando a descontrugéo colonial (Fonseca, 2013).

Uma ideia que também paira sobre o conceito de Lusofonia inscreve-se na visao mais
radical do pds-colonialismo, a qual tenta substituir a versdo da verdade Unica do ex-
colonizador pela ldgica de ressentimento do colonizado. Essa nogdo decorre da memoria
assente num passado colonial comum, que evoca um amontoado de traumas e contendas
capazes de reavivar, muitas vezes, as tensdes e sentimentos de revanche. A este entendimento

implica, desde logo, uma critica & controversa preservacdo, através da “escola dos
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ressentimentos”, das eventuais clivagens entre ex-colonizadores e ex-colonizados, uma vez
que a repercussao desses ideais se encontra na contram&o dos propositos da interculturalidade
(Lemos Martins, 2015).

Para que esta encruzilhada de histérias do legado colonial possa coexistir € necessario
desconstruir narrativas assentes no poder, substituindo a concepcao de dominagédo associada a
Lusofonia pela transformacdo de uma consciéncia coletiva em torno de uma identidade
luséfona, que diz respeito a uma das comunidades de diversidade cultural mais representativa
do planeta (Macedo, 2015).

Com efeito, ao transitar pelas questfes apontadas, é possivel perceber que o enfoque
linguistico da Lusofonia ndo esgota o seu significado, pois este atravessa ainda uma visao
historica, politica, econébmica, cultural e social, razdo pela qual gera discussées controversas
variadas. Portanto, é necessario entender o conceito por meio de seu aspecto mobilizador,
fazendo referéncia as distintas expressdes culturais existentes, com o proposito de difundir

uma filosofia intercultural como forma de relacionamento lusofono.

Assim, vale elucidar brevemente o conceito de interculturalismo e suas acdes. O ideal
tedrico interculturalista surgiu em meados da década de setenta, em oposi¢cdo ao
multiculturalismo enquanto modelo de integracdo étnico cultural. Segundo Martins (2008), a
corrente interculturalista é considerada mais abrangente do que a multicultural, sobretudo por
assumir a posicao global de evitar conflitos culturais, como o racismo e a xenofobia. Para
além disso, o modelo intercultural defende a plenitude dos direitos, a igualdade de
oportunidades e o desenvolvimento das diversidades culturais nas sociedades através da troca
de conhecimentos e experiéncias, tendo como ponto de partida o dialogo, a reciprocidade,
acOes e praticas designadas aos individuos, grupos, organizacdes pertencentes e originarias de

diversas etnias e culturas.

Miranda (1994) destaca que “o interculturalismo surge, entdo, como uma resposta para
0s problemas de comunicacdo e de inter-relacdo das nossas sociedades multiculturais e
multilingues. E uma alternativa viavel para promover o respeito pelas diferentes culturas que
devem coexistir” (Miranda, 1994, p. 19). Outrossim, a perspectiva intercultural busca articular

politicas de igualdade com politicas de identidade e reconhecimento, cujo proposito é
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transformar as tensdes e conflitos em encontros de solidariedade entre os diferentes grupos

culturais.

No espaco lusofono, a presenca de povos de diversas culturas constitui referéncias,
significacbes e modos singulares de construcdo da realidade, onde a configuracdo de cada
contexto € especifico. Atualmente, o desafio lus6fono é assumir a interculturalidade como
possibilidade para o reconhecimento e respeito aos sistemas culturais plurais, ou seja, como
uma ferramenta que estimule a reflex&@o diante da desvalorizacdo e fragmentagéo dos saberes e
culturas tradicionais locais em virtude dos conhecimentos modernos e universais. A
consciéncia desta realidade no contexto luséfono contribui para estabelecer o principio da
liberdade, igualdade e totalidade dos direitos, para além de ser imprescindivel no processo de
desmistificacdo e descolonizacdo do imaginario, o qual, por vezes, reforca as desigualdades,

preconceitos e estereotipos.

Para tanto, é necessario observar os efeitos e a influéncia de imaginarios coloniais e pos-
coloniais em determinados discursos associados a ideia de Lusofonia, onde muitas das
percepcOes parecem subsistir no universo simbolico que estrutura as representacfes sociais
dos paises da comunidade lus6fona, principalmente, ao dar énfase e transformar as grandes
diversidades étnicas, culturais, naturais e geograficas em caracteristicas exotizadas. A
componente mitica, que ainda modela algumas das percepcdes sobre o Brasil e a Africa no
imaginario portugués contemporaneo, caracteriza discursos essencializados assentes em
relagdes de poder. No caso do Brasil, essas visdes se fundem com enredos sobre a
sensualidade, a prostituicdo, os casamentos de conveniéncia, os divorcios, os assaltos e a
malandrice, que constituem estereotipias identitarias reproduzidas por meio dos discursos
midiaticos e no cotidiano, tanto pelos nacionais quanto pelos préprios brasileiros (Lisboa,
2010).

Segundo o autor, as novelas e os modos de ser brasileiros também contribuem
ativamente para a cristalizacdo dessa identidade enviesada, onde os comportamentos de
liberdade e os gestos de expressividade séo vistos como desviantes ou libertinos, situando-se
num cenario imaginado distante e distinto da pretensa Europa civilizada. Nesta zona de

conforto, inscrita em contextos de configuracdes de poder, “Portugal imagina-se num espago
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“entre”, num “‘entre-lugar”, posicionando-Se Como um pais europeu, moderno e ‘racional’,

mas hospitaleiro e afavel, similar aos paises dos tropicos” (Lisboa, 2010, p.11).

Dentro deste quadro, destaca-se ainda o imaginario que provéem do proprio termo
Lusofonia, enquanto dita naturalmente, pronunciada e usada como uma visdo paradisiaca da
partilha da lingua portuguesa no mundo, que insinua a ideia harmoniosa de cultura lus6fona.
Em nome da mitologia luséfona, criou-se um projeto, um sonho e mesmo uma assumida iluséo
que busca redefinir a identidade cultural lusa, em que o discurso da Lusofonia transmite um
imaginario de lingua portuguesa quase homogénea, para além de nédo realcar a complexidade e
pluralidade das historias coloniais envolvidas. Por esse motivo, a Lusofonia ndo encontra uma
efetiva compreensao e repercussdo, ou as obtém parcialmente nos paises de lingua portuguesa
(Lourenco, 1999).

Para o autor, apesar das complexas relacbes com as diversas culturas desse néo
unificado espaco linguistico, Portugal segue empenhado, embora em versdes distintas, em
tecer o discurso oficial lus6fono como um reflgio imaginario, que comporta um sentido
narcisista da lingua portuguesa conjuntamente com a suposta no¢do de fraternidade e intimo
didlogo entre os povos que compdem tal comunidade.

O que imaginamos outrora como esfera, 0 que hoje sonhamos como espaco de
familiaridade ndo apenas linguistica mas cultural, sé na nossa perspectiva tem essa
figura ideal da perfeicdo. Hoje, o que importa pensar é o discurso da sua
imperfeicdo, o projeto de uma comunidade ndo s a construir, mas a desenvolver e,

antes de tudo, na medida em que isso interesse aos que conosco partilham a lingua
portuguesa, a defender (Lourenco, 1999, p. 180).

De fato, observa-se que atualmente o Brasil tem participado mais ativamente do projeto
lus6fono, nem que seja para usufruir da possibilidade rentavel de explorar politica e
economicamente a lingua portuguesa. Além disso, o pais tem se conscientizado que leva certa
vantagem na comunidade, ja que é a Unica ex-colénia cuja fonia de lingua portuguesa
responde pela quase totalidade dos falantes (85%) (Lemos Martins, 2015). Contudo, conforme
destaca Lourengo (1999), “uma lingua nao ¢ propriedade de ninguém”, o que demonstra que o
direito linguistico precisa ser posto em pratica num ambiente de pluralidade, multilingue, sem

limitagdes e preconceitos.
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Tendo em conta a dimensdo, a diversidade e a complexidade das relacOes entre a
comunidade lus6fona, o conceito de Lusofonia precisa se estabelecer em um multifacetado
universo construido na interseccdo de um espaco inter (multi, trans) cultural, que se expressa
em portugués, ou seja, so pode ser legitimo se reconhecermos os dintintos papéis que a lingua
portuguesa assume em cada lugar, onde se edificam identidades e sotaques Varios.
Consequentemente, é impraticavel manter uma capital da lingua portuguesa e uma
centralidade da matriz lusitana em relacdo aos outros paises da comunidade (Brito, 2015).
Portanto, para a autora a Lusofonia mais viavel e que importa é aquela simultaneamente
“descéntrica”, marcada pela heterogeneidade, desligada de complexos e representacoes
estereotipadas, construida a partir de um conceito plural, isto €, como Lusofonias.

Refletir sobre Lusofonia(s) é observar as fungdes que o portugués desempenha no
ambito de sua oficialidade, na diaspora e na sua representacdo pelo globo —
respeitando especificidades, validando diferencas e considerando as semelhancas

gue, na verdade, estruturam uma nocdo de identidade (ou identidades) na(s)
Lusofonia(s) (Brito, 2015, p. 299).

Conforme Galito (2012), € necessario comecgar por reconhecer a importancia em
explorar as potencialidades da lingua portuguesa enquanto lingua universal, com certo
interesse no atual cenario mundial. Ao longo dos séculos, o portugués, por ser uma lingua
comum, tem evoluido ao acolher influéncias que se cruzaram com as culturas locais dos paises
luséfonos, tornando-se uma lingua viva, Gtil e democréatica. Esta precisa ser valorizada e
tratada como uma lingua tanto portuguesa quanto angolana, brasileira, guinense, cabo-
verdiana, mocambicana, sdo-tomense, timorense, etc. E essencial que os luséfonos aprendam a
se reconhecer nas suas diferencas e semelhancas, unindo esforcos em prol de beneficios

mutuos e facam disto sua identidade.

O propédsito é que o dialogo entre as diferentes culturas e, principalmente, entre 0s
individuos que constituem a comunidade lus6fona permita um fluir de conhecimentos e
reconhecimentos partilhados, sendo capaz de questionar o passado e fomentar praticas que
envolvam projetos comuns. A compreensdo sobre o didlogo intercultural contribui para o
entendimento acerca da interacdo dos lusofalantes, que se entrecruzam. No entanto, é
necessario perceber que essa partilha da lingua portuguesa também representa diferentes

visbes de mundo. Por isso, neste cenario marcado pela pluralidade é imprescindivel
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compreender o processo de manutencgdo, difuso e internacionalizacdo da lingua portuguesa no

mundo globalizado contemporaneo (Brito, 2015; Franco 2015).

As linguas sdo como organismos vivos capazes de modelarem-se, transmutarem-se e, até
mesmo, desaparecerem. Em sua maior parte, sao como plantas que florescem e desenvolvem-
se instintivamente, podem nascer umas das outras, originar culturas, constituir identidades e
mentalidades, colonizar e serem colonizadas. Na verdade, as linguas estdo em constante
transformacéo e sdo a expressao da rica diversidade da humanidade. A lingua portuguesa, por
exemplo, é da familia das linguas romanicas, gerada a partir da matriz latina, na qual contou
com a contribuicdo e recebeu influéncia dos fenicios, gregos, celtas, povos barbaros do Norte
e do Centro da Europa, para além dos contributos provenientes da relagdo com os povos
colonizados, que fizeram desta também a sua lingua (Franco, 2015).

Segundo o autor ressalta, a lingua portuguesa, como todas as outras, transporta consigo
memorias e historias de constru¢do e desconstrucdo, de dominio e subjulgacdo. A lingua
portuguesa enfrentou desafios para sobreviver funcionando como instrumento de encontro,
aproximacdo, dialogo, segregacdo, guerra e paz. Por conseguinte, as linguas, em geral, sdo
consideradas armas poderosas, que tanto podem orientar como desfavorecer as diversidades
identitarias.

Esta ¢ a cruz da Lusofonia e a arena da sua envolvéncia polémica: a lingua
portuguesa afirmou-se como lingua do império, foi instrumento de dominag&o. Foi
uma lingua colonial. No entanto, ndo se limitou a colonizar, mas foi também
colonizada. [...] Todavia, se queremos fazer dela uma lingua de convivio pacifico
[...] urge, sem escamotear o passado mas encarando-0 de frente, que consideremos

esta lingua como tendo sido construida por todos aqueles que a falam (Franco,
2015, p. 316).

Para desconstruir o imaginario de dominacdo que a lingua portuguesa transporta é
necessario reconhecer sua importancia no contexto internacional e globalizado. Somente assim
é possivel constituir, em conjunto com todas as nagdes lusofonas, uma comunidade coesa e
marcada pela riqueza das diversidades, em que a lingua portuguesa, como patriménio

imaterial, possa representar todos os lusofalantes de igual modo.

No cenario transcontinental global, a lingua portuguesa é bastante representativa

chegando a alcancar o total de 83 milhdes de usuérios na internet, tornando-se a quinta lingua
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mais usada na rede. Para além das diasporas, em que aproximadamente nove milhGes de
falantes da lingua portuguesa carregam pelo mundo seus sonhos, culturas, identidades e

conhecimentos, possibilitando trocas com novas areas linguisticas (Oliveira, 2013).

Logo, o projeto de construcdo de uma comunidade luséfona e de valorizagdo do
portugués, como lingua internacional, precisa fazer sentido no atual contexto globalizado,
onde a lingua, como capital estratégico politico-econdbmico, pode evitar processos de
uniformizagéo vindos de poténcias dominantes no plano mundial. Ademais, pode funcionar
como um instrumento de resisténcia contra os fundamentalismos que surgem da justificada
preservacdo da lingua, identidade e cultura (Franco, 2015). Portanto, discutir sobre a
integracdo da Lusofonia no mundo globalizado configura refletir sobre a inser¢cdo de novas

praticas de relacionamento e comunicacdes interculturais em escala mundial.

A partir da denominada “sociedade em rede”, assiste-se a possibilidade de estender as
relacfes, em tempo real, entre espacos fisicos distantes, onde tais sociabilidades contribuem
para tornar o portugués mais acessivel ao maior nimero de falantes dos mais longinquos
pontos do planeta, nativos e ndo nativos desta lingua. Deste modo, 0 novo paradigma
comunicacional, baseado na ampla utilizacdo de infotecnologias, tem convocado um novo
lugar a Lusofonia, resultando no “ciberespaco lus6fono”, no qual se estabelecem redes virtuais

e onde cidaddos que pensam, sentem e falam o portugués se encontram (Macedo et al., 2014).

Segundo Lemos Martins (2014), a atual “sociedade em rede”, que inclui os paises
lus6fonos, permite esta aproximacdo nao apenas por se falar o portugués, mas pelo fator
identitario que a lingua promove. A partir das novas tecnologias, 0s universos entrelagados
através de uma afinidade histérico-cultural sdo capazes de resgatar, entre tais individuos,
sentimentos, modos de vida e questionamentos acerca de temas variados e interesses comuns.
Assim, o autor defende que:

As tecnologias da informacdo e da comunicagdo permitem, pois, discutir
globalmente, em portugués, tematicas luséfonas. E enquanto é interrogado o olhar
com que cada pais de expressao portuguesa encara a lusofonia, é langcado o desafio

de abrir caminho novo, que seja, na diferenca, promessa de didlogo, cooperacao,
paz e desenvolvimento (Lemos Martins, 2014, p. 15).
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O ciberespaco luséfono contribui determinantemente para a projecdo e ascengdo da
lingua e da cultura lus6fona, funcionando como meio de ligagdo entre tal comunidade. Até
porque a internet faz parte da vida cotidiana das sociedades contemporaneas, funcionando
COmo um recurso que, através da interacdo, € capaz de estabelecer contatos, exprimir
sentimentos, emocgdes, humores, etc. Em funcdo da relagdo, a comunicagdo nas redes
possibilita a disseminacgdo de informagdes, conhecimentos, imaginarios e, consequentemente,

da lingua e da cultura (Lemos Martins, 2014).

Diante desta condicdo, surge a necessidade dos individuos de produzir um sentido
partilhado de identidades e historias, ou seja, um sentimento de pertenca dos grupos sociais
alargados em termos nacionais, étnicos, linguisticos, religiosos, etc. Com efeito, ao se pensar
na Lusofonia como uma comunidade transcontinental de pertencas, e ao se estabelecer um
ecossistema comunicacional, emerge também o poder gigantesco de uma sociedade
organizada em rede, na qual constitui a voz e o potencial de uma multiddo de novos atores
sociais. Essa sociedade pode exprimir-se ao produzir maltiplas narrativas sobre sua propria
historia e cultura, provocando o fortalecimento da voz de comunidades tradicionalmente
excluidas dos circuitos de poder, comunicacdo e conhecimento. Logo, o espaco de
interlocucdo facilitado pelo ciberespaco e pela cibercultura é capaz de converter os saberes em

bases para o desenvolvimento social, cultural e civico das sociedades (Lemos Martins, 2015).

A forma fluida, transversal e instavel que configura as experiéncias sociais no cotidiano
do mundo globalizado determina o contexto mutante em que vivemos, dando margem aos
novos processos de hibridacdo cultural e interagcdes que tendem a se envolver e a proporcionar
enredos de significacdo de imagens e vidas possiveis. Neste processo, 0s cenarios transmitidos
através das narrativas midiaticas tornam a cultura cada vez mais partilhavel. Os multiplos
universos constituidos pelo cruzamento de paisagens, como nas denominadas midiapaisagens,
dao lugar aos mundos imaginados que vdo se formando e se transformando globalmente
(Appadurai, 2004; Lisboa, 2010).
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O conceito de midiapaisagens!* (mediascapes) insere-se numa vertente otimista face aos
fluxos culturais, que também operam nas interagdes da comunidade luso6fona, onde a
manifestacdo da lingua, da cultura popular e a visibilidade do outro sdo potencializadas. No
entanto, essa disseminacdo da cultura luséfona, materializada na ldgica das redes de
comunicagdo, também enfrenta o paradoxo dicotdmico da globalizagcdo, pois na mesma
medida em que tal fluxo gera multiplos e initerruptos processos de permuta, em particular no
que diz respeito a circulacdo de conhecimentos, imagens e estilos de vida, também vigora um
conjunto de estratégias hegemonicas, que hierarquiza e exclui os paises pobres. Se, por um
lado, as formas de interacdo global surgem como um projeto integrador e unificador, por outro
também cumprem uma funcgdo segregadora, estereotipada e dispersiva (Cunha, 2007). Diante

disso, é necessario rever e adequar a Lusofonia a este novo cenario contemporaneo midiatico.

As oportunidades de projetos comuns gque podem incluir a comunidade lus6fona, dentro
de uma economia cada vez mais globalizada, ndo devem ser ignoradas. Como defende Cunha
(2007), “as competéncias linguisticas, o conhecimento mutuo, as redes sociais que intercruzam
estes paises e as diasporas dos seus povos facilitam, em muitos aspectos, a efectivacdo destas
relagdes, criando um espago regional no interior das redes globais” (p. 99). De modo geral, 0s
novos espacos de sociabilidade que promovem os fluxos de informacdo, entretenimento e
conhecimentos podem funcionar como uma alternativa de insercdo e intercambio cultural
entre a comunidade lus6fona, operando como uma ferramenta importante no envolvimento das
muitas realidades locais. Assim, no momento em que o espa¢o da Lusofonia for considerado
um lugar de multiplicidades, cada vez mais entrelacadas, também sera possibilitado um espaco

de variabilidade e adaptabilidade dos discursos e dos pensamentos.

Neste sentido, tendo em vista o aparato tedrico apresentado, partimos para a segunda
parte da pesquisa, na qual desenvolvemos o percurso metodoldgico, a anélise, interpretacdo e
discussdo dos dados do estudo empirico.

140 termo midiapaisagem refere-se as paisagens iconograficas constituidas por diferentes formas de linguagem
visual, as quais utilizam-se de um conjunto de imagens e narrativas para disseminar 0s vastos e complexos
repertorios contemporaneos em escala global, a partir da operacionalidade jornalistica, televisiva,
cinematografica, internet e das telecomunicac¢des (Appadurai, 2004).
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O trabalho de campo significa sensibilizar-se com o ambiente ou lugar, identificar informantes que
tragam dados adicionais, entrar e concentrar-se na situacdo de pesquisa, além de verificar a
viabilidade do estudo (Sampieri et. al, 2006).

PARTE 2 — Caminhos metodoldgicos
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Capitulo 1V — Apresentacéo do estudo

4.1 Metodologia da investigacao

No processo de pesquisa do conhecimento cientifico é necessario definir previamente
critérios que serdo utilizados como base para organizar o conjunto de dados da investigacao.
Neste sentido, determinamos o desenho da pesquisa, de modo que se possa estabelecer uma
relagdo entre a teoria e a préatica.

Esta investigacdo desenvolve-se a partir da perspectiva do modelo de abordagem
qualitativamente dominante, no qual foi agregado um componente quantitativo (Sampieri et.
al, 2003). O enfoque qualitativo, em geral, é baseado em um esquema indutivo, é expansivo e
pode, ou ndo, buscar a comprovacdo de hipoteses preconcebidas (Sampieri et. al, 2003).
Logo, em funcdo dos objetivos da investigacdo, optamos por utilizar técnicas diferenciadas,
como a aplicagcdo de um Questionario, com questdes fechadas e abertas, e a realizacdo de
sessdes de grupo, com discussdo em profundidade (Focus group), as quais contribuiram para a

analise dos fendmenos inerentes ao contexto e as percepc¢des dos sujeitos pesquisados.

Contudo, a fim de melhor fundamentar os diversos aspectos metodolégicos do nosso
estudo, cabe refletir sobre a relacdo entre as teorias e métodos, bem como o seu momento
historico, contextualizando brevemente o surgimento e os percalcos no desenvolvimento das

abordagens qualitativas.

A partir da Segunda Guerra Mundial, as pesquisas qualitativas permaneceram por um
longo periodo no ostracismo, pois a escassez de publicacdes, a falta de eficacia e as
imprecisdes relativamente ao método, foram motivos de critica por parte da filosofia e da
pratica positivista que acompanhava o movimento hegemdnico econdmico, cultural e
cientifico adotado pelos Estados Unidos e Europa, naquele momento historico. Sendo assim,
as questdes sociais vistas sob a ética qualitativa, numa linha humanistica, foram colocadas de
lado (Minayo, 2016).
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Contudo, nos anos 60, surgiu uma nova fase de “efervescéncia” no ambito cientifico,
quando muitos autores expuseram as fragilidades e a insuficiéncia do método quantitativo para
dar conta dos questionamentos acerca da realidade e da sociedade. Neste momento de
mudancas, a pesquisa qualitativa resurgiu com mais vigor e rigor, emergindo a luz de
problemas sociais da contemporaneidade, e em simultdneo dos movimentos sociais, Como as
revoltas estudantis contra o tradicionalismo das universidades ocidentais, 0s movimentos
feministas e ambientalistas, a luta pela ampliacdo dos direitos e valorizacdo dos grupos
étnicos, dos homossexuais e dos portadores de deficiéncia, entre outros. Para além do préprio
descontentamento por parte do mundo intelectual em relacdo as teorias conservadoras,

advindas de uma sociologia americana (Minayo, 2016).

Para Vilelas (2009), a investigacdo qualitativa € uma forma de estudo centrada no modo
como os individuos interpretam e déo sentido ao mundo e as suas experiéncias.

A anélise qualitativa recai mais sobre a dindmica social, individual e holistica do ser

humano. Analisam-se pequenas amostras, sem que exista a tentativa de controlo por

parte do investigador. Os dados sdo colhidos in loco, tentando compreender o

significado que as pessoas atribuem aos fenémenos em andlise, mais do que
propriamente a interpretacdo dos mesmos (ldem, p. 331).

Dentro desta perspectiva, percebemos que as construcdes qualitativas devem abordar a
dindmica da vivéncia e a compreensdao da face humana na sociedade, a fim de dar conta da

realidade global e do mundo subjetivo dos sujeitos da pesquisa em jogo.

Este tipo de investigacdo, independentemente da técnica eleita, permanecera sempre em
torno da tentativa de compreender o significado e o sentido que os individuos empregam as
suas vidas. Portanto, ao pesquisador qualitativo sdo atribuidas competéncias técnicas,
sobretudo no plano atitudinal e ético, como procurar entender o ponto de vista dos sujeitos,
saber ouvir, ter sensibilidade e respeito pelos relatos de seus entrevistados e interlocutores, ndo
fazer julgamentos previos, manter a descricéo e a confidencialidade das informagdes, etc. Tais

exigéncias acabam por facultar a credibilidade necessaria a investigagéo qualitativa.

Para além de uma abordagem qualitativa, a atual pesquisa também caracteriza-se por ser
exploratoria, visto que pretende proporcionar uma maior familiaridade com o problema e dar
uma visdo mais aproximada do objeto de estudo: “Este tipo de pesquisa ¢ realizado

especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado, tornando-se dificil formular

142



hipoteses precisas e de possivel verificagdo” (Vilelas, 2009, p. 119). Tal estudo também pode

constituir a primeira etapa de uma investigagcdo mais abrangente.

Neste viés e com base nos objetivos estabelecidos, recorremos a técnica da analise de
contetdo para interpretar e compreender, em maior profundidade, os nossos dados. Diante
disto, cabe apresentar sua definicdo, bem como fazer uma breve referéncia sobre como surgiu
tal procedimento. Segundo Amado (2014), a anélise de conteudo, “tem sofrido uma evolugao
ao longo dos tempos, caminhando de um sentido mais descritivo e quantitativo, numa primeira
fase, para um sentido mais interpretativo, inferencial, em fases posteriores” (p. 302). Esta
técnica, como instrumento cientifico, desenvolveu-se e ampliou-se a partir da década de 40,
quando foi utilizada como procedimento para analisar informac6es de cunho jornalistico e
propagandas politicas da época, nos meios de comunicacdo. Desde entdo, a analise de
contetdo tem abrangido variados campos e areas de investigacdo, mas, principalmente, é

usada no dominio das ciéncias sociais € humanas.

Tal técnica se destaca pelo seu impulso rejuvenescedor, em especial, pela tomada de
consciéncia que efetiva atualmente. Sua fungdo transita pelo processo inferencial dos
conteidos e ndo como técnica puramente descritiva, como antes era defendido, pois procura
dar um significado ao ocultado, ao subjetivo e ao ndo-dito (Amado, 2014). Ou seja, “essa nova
compreensdo do material textual, que tende a substituir a leitura dita “normal” por parte do

leigo, visa revelar o que esta escondido, latente ou subentendido na mensagem” (Vilelas,
2009, p. 334).

Deste modo, Bardin (1977) caracteriza a analise de contedo como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des. Nao se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, serd um Unico
instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um
campo de aplicagdo muito vasto (p. 31).

Segundo Bardin (1977), Vilelas (2009) e Amado (2014), este tipo de tecnica visa
ultrapassar o nivel do senso comum, da tendéncia ao subjetivismo e das impressdes casuais
nas interpretacdes; tenta alcancar uma vertente critica relativamente a analise de documentos,
textos literarios, entrevistas, biografias, imagens, fotografias, filmes, publicidades,

observagoes, situacdes, discursos, opinides e etc.
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Como se sabe, o conteddo de uma comunicacdo ou de uma fala apresenta uma
pluralidade de interpretacbes. Desta forma, € necessario procurar compreender tais
significacbes no campo objetivo e simbolico, evitando desconsiderar aquilo que pode estar
ocultado ou ndo expresso claramente na mensagem, observando sempre o contexto historico e
social, no qual tais elementos foram produzidos e acolhidos. Através da aplicacdo critica e
criativa da analise de contetdo é possivel organizar o universo estudado, delimitando-se um
conjunto de categorias de significacdo, codificadas de acordo com os critérios de classificacéo.
Estas categorias permitirdo a exploracdo, compreensdo, associacao e interpretacdo dos dados e

das informagGes metodicamente, a partir da sua propria estrutura.
Conforme explica Amado (2014):

O aspeto mais importante da analise de contetdo é o facto de ela permitir, além de
uma rigorosa e objetiva representacdo dos contetdos ou elementos das mensagens
[...] através da sua codificacdo e classificagdo por categorias e subcategorias, 0
avanco (fecundo, sistematico, verificavel e até certo ponto replicavel) no sentido da
captacdo do seu sentido pleno (a custa de inferéncias interpretativas derivadas ou
inspiradas nos quadros de referéncia tedricos do investigador), por zonas menos
evidentes constituidas pelo referido “contexto ou condi¢des” de producao (pp.
304:305).

Portanto, entende-se que a analise de conteldo é uma técnica que possui duas dimensdes
especificas: uma descritiva e uma interpretativa. A primeira tem o propoésito de dar conta do
que nos foi narrado e a Ultima decorre das interrogacGes do pesquisador mediante a um
determinado objeto de estudo, cuja associa¢do a um conjunto de conceitos tedricos, permitira

articular e formular o processo de inferéncia (Guerra, 2006).
Em complemento, Vala (1986) destaca que:

[...] para proceder a inferéncia a partir dos dados, o analista recorre a um sistema de
conceitos analiticos cuja articulacdo permite formular as regras da inferéncia. Ou
seja, 0 material sujeito a analise de contetdo é concebido como o resultado de uma
rede complexa de condicfes de producdo, cabendo ao analista construir um modelo
capaz de permitir inferéncias sobre uma ou varias dessas condi¢des de produgdo (p.
104).

Neste aspecto, Bardin (1977) defende que o intuito da andlise de conteudo “¢ a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de producdo (ou, eventualmente, de

recepg¢do), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao)” (p. 38). Logo, no
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que se refere ao contexto dos dados ou a sua operacionalizacao, a anélise de contetudo permite
inferéncias sobre a fonte, com o propoésito de determinar, caracterizar, inventariar e

sistematizar o material que sera analisado.

Em outras palavras, 0 que se procura na analise de contetdo “¢ uma correspondéncia
entre as estruturas semanticas ou linguisticas e as estruturas psicoldgicas ou socioldgicas (por
exemplo: condutas, ideologias e atitudes) dos enunciados” (Bardin, 1977, p. 41).
Considerando os indices ou associagdes que aparecem com frequéncia pode-se criar um jogo
de operacOes analiticas adequadas, visando uma interpretacdo final fundamentada (Bardin,
1977).

Podemos entdo definir que ndo ha andlise de contetdo sem uma teoria consistente, bem
como ndo existem modelos ideais deste procedimento, pois “as regras do processo inferencial
que subjaz a andlise de conteudo devem ser ditadas pelos referentes teéricos e pelos objetivos
do investigador” (Vala, 1986, p. 126), especialmente em uma investigacdo com visdo

interdisciplinar, com abordagem conceitual e epistemologica dos Estudos Culturais.

Segundo Crespi (1997), “a andlise de contetido €, além do mais, particularmente util ndo
SO para se estabelecer uma comparacao entre concepg¢des culturais diversas ao longo do tempo,
como também para encontrar as variacdes que determinadas teméticas podem sofrer” (p. 227).
O autor sublinha que os significados e os recursos culturais utilizados na vida social, como na
linguagem do senso comum e nos modelos codificados da vida cotidiana, tornam relevantes as
interpretacdes e observacGes de dadas realidades sociais. Por isso, a andlise de conteudo
possibilita a observancia dos processos comunicativos, logo, é possivel considerar a relacdo e
o didlogo comum existente entre a teoria das representacdes sociais e a técnica da analise de

conteudo.

Com base na teoria das representacfes sociais, surge um conjunto de pesquisas que visa
compreender as dindmicas de determinados contextos sociais, bem como 0s processos de
construcdo da realidade social. Conhecer tais representacdes torna-se essencial para explicar as
imagens simbdlicas, as convicgdes e as defini¢des partilhadas pelos individuos e suas posi¢des

sociais.
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Para Serge Moscovici, a fungdo das representacOes apresenta duas modalidades
principais; estas convencionalizam os objetos, pessoas, grupos e acontecimentos, como
também incluem uma funcdo prescritiva, que se impdem aos atores antes mesmo que estes
possam refletir sobre elas. Igualmente, consideramos que o carater das investigacdes efetuadas
neste campo de pesquisa, evidencia, principalmente, 0s processos através dos quais 0s sujeitos

definem suas posi¢des e 0 modo como organizam a sua experiéncia no ambiente social.

No mesmo viés, Amado (2014) aponta que as representacGes sociais podem ser
consideradas como uma forma de conhecimento ou de “saber pratico”, que consiste em um
conhecimento verdadeiro do senso comum e ndo um disfuncionamento do conhecimento
cientifico. O autor explica que:

A grande questdo é que esse conhecimento de senso comum, por Ser um
conhecimento circunscrito, se diferencia do conhecimento cientifico, que busca a
generalizacdo e a operacionalizagdo. Assim, a teoria das representacdes sociais é

uma proposta cientifica de leitura do conhecimento de senso comum e, nesse
sentido, preocupa-se com o contetdo das representagdes (Idem, pp. 101-102).

A partir da Otica da acdo e da comunicacdo, é possivel pensar na teoria das
representacdes sociais e na analise de conteddo como procedimentos cientificos
complementares, tornando possivel ao investigador trazer a tona temas recorrentes da vida
cotidiana e relaciona-los de forma a dar sentido a interpretacdo da realidade social. Tal
entendimento proporciona ao pesquisador o acesso as peculiaridades da analise das
informacBes e acontecimentos, as quais organizam e impactam a sociedade e a dinamica
social. Este processo constitui um importante elemento para se alcancar o éxito e a validade

dos resultados em pesquisas qualitativas (Natt & Carrieri, 2014).

Sob esta perspectiva, optamos por adotar o método do questionario e do Focus group

como procedimentos a serem utilizados para recolha de dados.

A técnica de pesquisa do Focus group teve origem na Sociologia. Atualmente, também é
amplamente empregada em outros campos de a¢do. O Focus group propde-se a coletar dados
por meio das interacbes em grupo, envolvendo uma discussdo objetiva conduzida ou
moderada pelo (pesquisador). Tendo como propdésito debater sobre um tdpico especifico e
reunir informagdes necessérias para a exploracdo do tema. Esta modalidade apoia-se no

desenvolvimento das entrevistas grupais (Gondim, 2003).
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A esséncia do Focus group estd no processo interativo desenvolvido entre o0s
participantes e o entrevistador. O uso do Focus group favorece a recolha de uma vasta
quantidade de informac6es qualitativas, num curto espago de tempo, podendo ser empregado
para analisar determinados aspectos de um dado objeto. Essa técnica € sustentada por Morgan

(1997), que adota perspectivas distintas para classificar os Focus group.

Ademais, o Focus group visa trabalhar com topicos pouco explorados, mas que tenham
relacdo com a vida cotidiana dos participantes e que permitam produzir um amplo corpo de
dados. Esta modalidade favorece a obtencdo de uma variedade ecoldgica ndo alcancada em
outros tipos de técnica (Amado, 2014). Segundo o autor:

Procura-se, nessa auscultacdo, dar conta da experiéncia, das atitudes, dos
sentimentos e das crencas dos participantes acerca do tema em causa [...], tendo em

linha de conta a interagdo e as reagdes que se geram no interior de um grupo e em
virtude do topico em discussdo (Idem, p. 226).

O debate com e entre o publico-alvo acerca de um tema especifico, é trabalhado para
expressar 0s pontos de vistas e concepgdes dos participantes, com a interferéncia dos outros

membros do grupo, sem existir a preocupagdo com consensos.

Para Vilelas (2009), ndo ha a necessidade de manter os mesmos sujeitos no Focus
group, pois o nivel de aprofundamento dos temas abordados depende e varia de acordo com o
esgotamento das discussGes e da linha de acdo que esta condicionada pelos objetivos da
pesquisa. Sendo assim, ndo existem padrfes rigidos quanto a dimensdo e alteracdo de
participantes nos grupos. No nosso caso, optamos por manter 0s mesmos temas e substituir,
em sua maioria, 0s participantes, com o proposito de gerar um debate que sustentasse 0s
objetivos propostos. Ainda conforme o autor, 0 Focus group jamais seguira as relacbes de
amostragem, logo, as informacg6es obtidas ndo serdo validas para todo o universo em questao.

A técnica do Focus group ocupa uma posicdo entre a observacdo participante e as
entrevistas em profundidade (Veiga & Gondim, 2001), constituindo um recurso para
compreender o processo de construcdo das representacdes sociais reciprocas. No nosso caso,

essa compreensdo se efetiva no contexto luséfono.

Com esta discussao focalizada em grupo, visamos colher informacdes sobre o modo de

pensar e estar dos sujeitos envolvidos, priorizar expressdes de interacdo e comunicacao, e
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perceber como transmitem seus anseios, necessidades, satisfagdes, desapontamentos,
diferengas e semelhancgas. Nesse ambito, pretendemos aprofundar a anélise sobre as relaces
socioculturais dos estudantes brasileiros e portugueses, das Universidades de Aveiro, Coimbra

e Minho, a fim de detectar os possiveis modos de heterorepresentacdes destes grupos.

Tal recurso visa ainda recolher, de forma rapida e pratica, dados de cunho qualitativo.
Mediante a esta discussdo focalizada, informal e interativa, objetivamos realcar o
conhecimento, as atitudes, comportamentos e percepcdes destes alunos sobre o tema

apresentado.

Neste sentido, optamos por aplicar o método do questionario com um recurso
complementar ao Focus group, a fim de levantar dados quantitativos que contribuam para uma
andlise qualitativa mais aprofundada. Ainda que se trate de uma pesquisa qualitativa,

agregamos o0 questionario como um componente quantitativo.

Este instrumento foi utilizado para identificar os sujeitos implicados na pesquisa, bem
como para abordar pontos especificos relacionados diretamente com o presente estudo. Neste
caso, tal ferramenta foi ministrada com o intuito de obter informacdes sociodemogréaficas e
psicosociais sobre 0s sujeitos, com o propdsito de conhecer suas opinides, percepcbes e
sentimentos, em torno das situa¢fes vivenciadas no contexto académico portugués. Segundo
Sampieri e colaboradores (2003), “um questionario consiste em um conjunto de questdes com

relacdo a uma ou mais variaveis a serem medidas” (p. 325).

O questionario aplicado apresenta questdes fechadas e abertas, a partir da modalidade de
resposta com escala nominal e ordinal, sendo empregado diretamente pela investigadora.

A escolha dos sujeitos ndo foi definida por qualquer tipo de restricdo quanto a idade,
sexo, estado civil ou area de atuacdo, pois procuramos igualmente verificar a variavel e
saturacdo de determinadas categorias. Sendo assim, solicitamos a participacdo voluntaria de
mestrandos e doutorandos brasileiros e portugueses das Universidades de Aveiro, Coimbra e

Minho, onde utilizamos a técnica de amostragem n&o probabilistica por bola de neve®®.

15 Inicialmente, 0 pesquisador entra em contato com alguns sujeitos ou intermediarios do grupo que se pretende
estudar, os quais sdo previamente selecionados. Estes, por sua vez, indicam ou convidam, através de suas redes
de contatos, outros membros com o mesmo perfil, e assim sucessivamente.
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Com efeito, pretendemos, apoiados nos métodos do questionario e do Focus group,
responder as problematicas desta investigacdo, que correspondem as seguintes:

- Quais sao as representacdes sociais reciprocas da Lusofonia e das identidades, dos estudantes

brasileiros e portugueses do ensino superior portugués?

- Como esse debate pode contribuir para o desenvolvimento e valorizacdo das relagdes entre

0s estudantes brasileiros e portugueses na construcdo do espaco lus6fono comum?

4.2 Natureza da investigacao

De carater qualitativo e exploratorio, a presente investigacdo procura dar conta das
multifacetadas discussdes acerca da questdo das identidades, das representagdes sociais e da
Lusofonia, temas que se posicionam no cerne dos Estudos Culturais.

Para um melhor entendimento buscamos conhecer a trajetdria historica deste campo de
estudos, das suas origens ao papel que vem assumindo na atualidade, a fim de estabelecer um
recorte dentro do vasto espectro compreendido por esta perspectiva tedrico-metodoldgica.

Segundo Escosteguy (2010), as primeiras manifestaces dos Cultural Studies surgiram
no final da década de 50, na Inglaterra, centradas sobretudo na relagdo entre cultura, historia e
sociedade. A base conceitual desta tradicdo tém sua origem a partir das obras de Richard
Hoggart, Raymond Williams e Edward Palmer Thompson, através das quais se configuraram
as principais ideias dos Cultural Studies. Embora existisse alguns pontos de divergéncia em
suas abordagens, seus trabalhos revelaram um eixo tedrico comum interligado pela

aproximagcéo da cultura com os modos de vida dos grupos sociais.

Em 1964 foi criado por Richard Hoggart, o Centre for Contemporary Cultural Studies
(CCCS), um nucleo de pos-graduacdo ligado ao English Department da Universidade de
Birmingham. Dentre seus precursores, Stuart Hall exerceu um papel unanimamente
reconhecido na formacdo deste campo de estudos. Como um dos principais teoricos dos
Cultural Studies, comecou por desenvolver investigacdes de praticas de resisténcia de
subculturas e analises dos meios massivos como objeto central, dando um novo

direcionamento aos paradigmas teoricos da tradi¢do inicial, tornando-se um dos principais
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dinamizadores de projetos na area dos discursos midiaticos e da identidade (Escosteguy,
2010).

Os Estudos Culturais, desde sua génese, nao corresponde a uma disciplina em particular,
mas um campo que perpassa por diversos ambitos, possibilitando combinacbes e
interconexdes de técnicas, metodos e posicionamentos teodricos, tornando-se um dominio de
estudo que propde a interdisciplinaridade. Neste sentido, Stuart Hall enfatiza a abordagem que
abarca o denominado “ruido tedrico”, a qual acompanha discursos, histérias, vinculos,
relagdes e epistemologias variadas, criticando a ideia do “engessamento”, isto é, uma area de

conhecimento fechada, hierarquizada e com principios fixos, sem flexibilidades tedricas.

A pesquisa neste ambito busca ocupar-se de estudos que revelam as particularidades, as
questdes do cotidiano e as interseccionalidades nos aspectos culturais da sociedade, ao tratar
das mais variadas realidades humanas. O papel principal exercido pelos Estudos Culturais
consiste em seu compromisso civico e politico, com uma abordagem interventiva, que se

interessa por estudar o mundo e as inquietacdes da polis (Baptista, 2009).
Em complemento, Hall (2003) elucida:

Apesar do projeto dos Estudos Culturais se caracterizar pela abertura, ndo se pode
reduzir a um pluralismo simplista. Sim, recusa-se a ser uma grande narrativa ou um
meta-discurso de qualquer espécie. Sim, consiste num projeto aberto ao
desconhecido, ao que ndo se consegue ainda nomear. Todavia, demonstra vontade
em conectar-se; tem interesse em suas escolhas. [...] ndo podem consistir apenas
em qualquer reivindicagdo que marcha sob uma bandeira particular (Idem, p. 201).

Os Estudos Culturais tém se preocupado em integrar todos os assuntos que se “situam
nas margens”, incluindo, em seu terreno de investigacdo, tematicas que articulem questdes de
género e sexualidade, identidade, etnia, relacGes de poder, culturas populares, de massas e
subordinadas, etc. Além disso, busca responder aos problemas do cotidiano, funcionando
como um espaco articulador e contaminador, que procura redefinir constantemente novos

conceitos.

Tendo em vista esta liberdade tematica e a multiplicidade de objetos de investigagéo, os
Estudos Culturais também tentam contribuir com a consolidacdo do debate a respeito das
representacdes, da producdo de sentidos, dos fendmenos comunicacionais, das alteridades,

dentre outros assuntos da contemporaneidade. Em grande medida, tém permitido uma
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abordagem diferenciada, que trata questdes em torno do subjetivo e do sujeito, inaugurando,
ao mesmo tempo, a nogdo de estudos da cultura enquanto pratica, enfatizando a dimenséo da
pluralidade dos modos de vida vigentes em tempos de globalizacao.
(...) em primeiro lugar, a perspectiva dos Estudos Culturais insiste que todas as
relagdes sociais séo influenciadas por relacGes de poder, que devem ser entendidas
mediante a analise das interpretagdes que o0s sujeitos fazem das suas proprias
situagBes. Em segundo lugar, defendem que toda a investigacdo se baseia numa

perspectivacdo tedrica do comportamento humano e social (Bogdan & Biklen,
1994, p. 61).

Neste dominio, a teoria estd sempre implicada no trabalho empirico, ocupando um lugar
determinante para construir um discurso reflexivo, profundo e rigoroso sobre as diversas
formas de pensar o mundo. As pesquisas nesta area tendem a ser predominantemente de
natureza qualitativa, revelando estudos que visam redefinir, repensar e desmistificar ideias e
conclusBes j& estabelecidas. Sendo assim, pretende-se de forma critica, construir um
conhecimento com relevancia sociocultural, bem como compreender o significado mais
complexo dos discursos, das naturalizacdes e dos conflitos, com o proposito de garantir o rigor

e a qualidade da investigacédo e dos resultados nesta area (Baptista, 2009).

Portanto, é a partir deste campo conceitual que procuramos inspiracfes tedricas para
refletir criticamente sobre a l6gica dualista ou de oposi¢des binarias (nds/eles,
hegeménico/subalterno, nacional/ndo-nacional, brancos/negros, local/global,
colonialismo/pés-colonialismo, etc) e, consequentemente, face a ruptura dos ideais

cristalizados e preestabelecidos.

4.3 Justificativa da pesquisa

Na Europa Portugal vem se destacando como um dos principais destinos dos imigrantes
brasileiros. Tal fendmeno apresenta-se a partir de novas e variadas configuragfes, sendo
impulsionado ndo somente por fatores relacionados com questdes laborais ou melhores

condicBes de vida, mas também por motivos de estudo.
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Ainda pouco explorada, a questdo da imigracdo estudantil (uma forma relativamente
nova de imigracdo) vem trazendo a tona diversas discussfes, tanto acerca do processo de
internacionalizacdo das universidades, quanto em torno dos modos de inser¢do e adaptacéo

dos estudantes estrangeiros no pais de acolhimento.

Vérios estudos acerca da imigracéo de brasileiros para Portugal ja foram desenvolvidos,
contudo, torna-se ainda necessario evocarmos outras abordagens, como os desafios e as

vivéncias advindas da experiéncia da imigracdo estudantil, para além da dimenséo formativa.

Para tratarmos do complexo cenario que envolve o deslocamento de estudantes
brasileiros para Portugal é necessario, primeiramente, fazermos uma reflexdo sobre alguns
aspectos especificos que marcaram a evolucao deste processo. Segundo Malheiros (2007), a
imigracdo de brasileiros para Portugal € um fendmeno recente, que consolidou-se no decorrer

das ultimas trés décadas.

De acordo com o autor, o padrdo migratorio dos anos 90 caracterizou-se pelo baixo nivel
de qualificacbes destes individuos, fazendo com que tal fluxo migratério fosse considerado
como “terceiro-mundista”. Neste periodo, 0 movimento migratdrio de brasileiros para Portugal
foi representado, sobretudo, pela entrada de pessoas com no maximo o 12° ano escolar, as
quais se estabeleceram, na maioria dos casos, como trabalhadores do setor secundario (do
ramo da construcdo civil e do mercado dos servi¢os) e em atividades como a prostituigéo,
podendo ter gerado também menores expectativas no mercado de trabalho e maiores

dificuldades de integracéo.

Conforme elucidam Malheiros e Baganha (2001), a recessdao econdmica no Brasil foi
uma das razdes da intensificacdo da imigracdo de brasileiros para Portugal, destacando-se
como um processo de proletarizacdo dos fluxos, marcado pela feminilizacdo e etnicizacéo, o
que fez com que a maioria das imigrantes brasileiras se inserissem em trabalhos com baixa
qualificacdo, muitas vezes aquém de suas habilitacbes. Dentre as ocupacdes dessas mulheres,
a ligacdo com o mercado do sexo chamava atencédo, resultando em associa¢Ges atribuidas a
esta “profissdo”, sendo criadas e reforgadas representagdes da “mulher brasileira”,
relacionadas com a prostituicdo e com uma imagem negativa, fortalecendo-se rotulos ou

estigmas que ainda hoje nao estao esgotados.
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A este respeito, destacamos a influéncia dos discursos, narrativas e imagens midiaticas
do Brasil e de seus nacionais, os quais, com efeito, interviram de forma negativa na percepcéo
portuguesa e internacional acerca dos brasileiros. De acordo com Lisboa (2010), desde meados
do século XX, o desenvolvimento dos meios de comunicacao e das industrias culturais vieram
dinamizar a produgéo de conhecimento sobre o Brasil em Portugal, instalando-se um conjunto
de imagens no coletivo portugués que redimensionaram as representacées e esteredtipos sobre
os imigrantes brasileiros. Dada a expressividade numérica, a questdo da imigracdo brasileira
em Portugal foi amplamente abordada pelos meios de comunicacdo, sendo muitas vezes
associada a temadticas negativas relacionadas a questdo da ilegalidade, criminalidade e
prostituicdo, que acabaram por contribuir para a consolidagdo de valores e imagens

consubstanciadas na relagdo dicotomica “Nos/Outros”.

Em contrapartida, as caracteristicas desse coletivo imigrante tém se modificado ao longo
dos ultimos anos. A partir de 2010 a imigracdo de brasileiros para Portugal comecou a ser
representada por novos padrdes, encontrando-se numa outra fase. A atual onda migratoria
revela que os novos brasileiros ndo vém em busca apenas de uma melhor vida financeira, mas
também a procura de um nivel mais elevado de qualificagdes. Neste momento, estes
individuos estdo se estabelecendo como estudantes/qualificados (com formacdo de nivel
superior), proporcionando uma mudanca gradual no perfil do imigrante brasileiro em Portugal
(Almeida, 2016).

Segundo complementam Zamberlan et. al (2009), ao observarmos os atuais fluxos
migratorios do Brasil para Portugal, verificamos o surgimento de uma nova “vaga”, que vem
se estabelecendo e transformando os perfis destes imigrantes, sobretudo no que toca ao seu
estatuto socioecondmico e nivel de qualificacBes. Se anteriormente o perfil dos imigrantes
brasileiros estava situado em um estrato mais baixo e funcionava como um projeto de
permanéncia no destino, (que implicava trabalhar por um tempo com o intuito de juntar bens
para o seu retorno), hoje, surge uma nova modalidade, que consiste nas migracfes temporarias
com fins de estudos. De acordo com Rocha-Trindade (1995), tal situacdo ocorre quando
estudantes, geralmente de nivel superior, visam obter em paises estrangeiros determinadas

13

qualificagdes, em cursos de longa duracdo. A autora esclarece que ‘“os movimentos
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migratorios, a que correspondem estadias a priori limitadas no tempo séo considerados como

migragdes temporarias” (Idem, p.36).

Nesta esfera, é necessario esclarecermos, de modo sucinto, o contexto que envolve a
mobilidade estudantil internacional. No século XIX, a partir da emergéncia da ciéncia
moderna, a formacao de pessoas altamente qualificadas se tornou algo indispensavel. Por uma
série de razdes socioecondmicas, a qualificacdo de pesquisadores do mundo ndo € homogénea.
Muitos paises, como o Brasil, tém buscado formas para qualificar os seus profissionais com a
expertise instalada em paises da Europa e América do Norte. Haja vista que oferecer
condicBes necessarias para a qualificacdo dos seus pesquisadores, tanto em quantidade quanto
em qualidade, é proporcionar a capacitacdo autbnoma para o desenvolvimento tecnoldgico e
cientifico de um pais (Velho, 2001).

E importante ressaltarmos que a internacionalizacio da educacio deve ser compreendida
como um fendmeno novo, estruturado na contemporaneidade, e que em funcdo da
globalizacdo e das estratégias de internacionalizacdo do ensino superior, ndo deve ser
entendida apenas como um deslocamento de pessoas, mas como uma ligacdo entre paises que
implica um processo de relagGes entre culturas, funcionando como um recurso para

desenvolver a qualidade do ensino e da pesquisa (Castro & Neto, 2012).

Nos ultimos anos o Brasil, considerado um pais de desenvolvimento tardio, vem
tentando superar as dificuldades marcadas no campo da educagdo. A saber, desde a época
colonial as elites brasileiras miravam as Universidades de Coimbra e Lisboa em busca de uma
educacéo superior. Apenas em 1920, timidamente, foi criada no Rio de Janeiro a denominada
Universidade do Brasil. Este atraso, a luz das experiéncias dos paises centrais, trouxe graves
consequéncias para o0 desenvolvimento da educacdo superior brasileira, refletindo,
principalmente, em sua internacionalizacdo, onde se percebe uma grande desigualdade no que
diz respeito a estrutura fisica, aos recursos financeiros, ao prestigio dos atores envolvidos e a

consolidacéo e capacidade de internacionalizacdo (Lima & Contel, 2011).

Contudo, o Brasil tem se mobilizado e se esforgcado para construir redes de
universidades, programas de bolsas para o exterior, mobilidade docente e estudantil entre
diferentes paises, com o proposito de minimizar tais desigualdades. Neste panorama, Portugal

se tornou um dos principais paises de acolhimento de estudantes brasileiros. A este respeito
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podemos citar a entrevista do Reitor da Universidade de Aveiro, publicada em 2013, no artigo
do Jornal Digital Econdmico:
[...] a parceria entre as universidades portuguesas ¢ brasileiras pode ser interpretada
como um ‘“casamento perfeito”: Portugal tem uma grande oferta instalada com
qualidade no ensino superior e uma queda da procura. O Brasil tem falta de oferta e

uma grande necessidade de qualificar a populagdo face a um pais em explosdo
econdmica (Queirds, 2013).

Segundo a Direcdo Geral de Estatisticas da Educagdo e Ciéncia (DGEEC), a
Universidade de Coimbra ocupa o0 1° lugar no ranking das 15 instituicfes de ensino superior
portuguesas com o maior indice de alunos pertencentes a Comunidade de Paises falantes da
Lingua Portuguesa (CPLP). O mesmo quadro aponta que a Universidade do Minho esta em 8°

lugar, enquanto a Universidade de Aveiro ocupa 0 11° lugar (2012, p. 23).

No quadro abaixo apresentamos o numero de estudantes brasileiros e portugueses

matriculados nas instituicdes acima mencionadas®®.

Quadro 4. 1:
Alunos brasileiros e portugueses matriculados no ano letivo 2014/2015:
Universidades N° alunos brasileiros N° alunos portugueses
Aveiro 320 12.741
Braga 663 14.464
Coimbra 1.257 19.816

Na atualidade o ambiente universitario € visto como um espaco sociocultural em que as
diversas presencas se encontram. Neste sentido, ressaltamos a importancia em compreender 0s
aspectos culturais, identitarios e relacionais que envolvem a comunicacdo e as experiéncias
pessoais destes estudantes. Conhecer a opinido e olhares de quem vive e sente num pais
estrangeiro, apesar das proximidades linguisticas e culturais entre brasileiros e portugueses,
facilita o entendimento acerca das identidades, das representacGes sociais reciprocas, bem

como das diversidades luséfonas.

16 Dados fornecidos pelos Servigos de RelagGes Internacionais das respectivas instituigoes.
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Neste contexto, a presente investigacdo estrutura-se a partir de trés fatores que
consideramos fundamentais: o principio das migracdes, a importancia do dialogo intercultural,
e 0 desenvolvimento das relacBes lus6fonas no ambito académico portugués, tendo como
propdsito contribuir para a reflexdo da educacdo sob o enfoque das alteridades. Esta discussédo
ndo diz respeito unicamente ao reconhecimento do “outro” como diferente, mas em pensarmos
a relacdo entre o “eu” e o “outro”. Como esclarece Silva (2000), “o outro € o outro género, o
outro é a cor diferente, 0 outro é a outra sexualidade, o outro € a outra raca, 0 outro € a outra

nacionalidade, o outro é o corpo diferente” (Idem, p. 83).

Deste modo tal estudo constitui um grande desafio, o qual implica a compreenséo da
situacdo de diversidade que caracteriza o ensino superior, onde sdo exigidas novas formas de
comunicacdo e entendimentos para assegurar o sucesso dos relacionamentos e a plena

integracdo dos alunos estrangeiros.
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4.4 Objetivos

Objetivo Geral:

Investigar quais sdo as representacdes sociais reciprocas da Lusofonia e da identidade, entre 0s

estudantes brasileiros e portugueses das Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho.

Objetivos especificos:

1.

Identificar quais as imagens dos estudantes brasileiros das Universidades de Aveiro,

Coimbra e Minho sobre os portugueses;

Identificar quais as imagens dos estudantes portugueses das Universidades de Aveiro,

Coimbra e Minho sobre os brasileiros;

Analisar, comparar e discutir o sentido das representacdes sociais reciprocas dos

estudantes brasileiros e portugueses;

Examinar quais as representacfes sociais dos estudantes brasileiros e portugueses das
Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho sobre a Lusofonia;

Analisar, dentro deste quadro de representacdes cruzadas, convergéncias e

divergéncias que poderdo influenciar a comunicacéo e as rela¢des lusofonas entre esses

universitarios.
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4.5 Critérios para recolha de dados

Como destacado anteriormente, nosso estudo é predominantemente qualitativo,
suportado pelos métodos do questiondrio e do Focus group. Assim, apresentamos a

estruturacdo da pesquisa empirica a partir dos quadros 4.2 e 4.3.

Quadro 4. 2:
Principais métodos de recolha de dados

Técnicas Instrumentos

Questionario'’ Inquérito individual
Associacao livre das palavras Descrigdo das caracteristicas tipicas
Focus group Entrevistas (Grupais)

Quadro 4. 3:
Procedimentos adotados para a recolha de dados

Técnicas Objetivos Intervenientes

- Identificar o perfil dos o
participantes da pesquisa; - Respostas individuais dos

estudantes brasileiros e
- De um modo geral, perceber como
< portugueses, de mestrado e
se desenvolvem as relagdes

: . C doutorado, das Universidades de
interpessoais dos sujeitos, no

a R Aveiro, Coimbra e Minho.
contexto académico portugueés.

Questionario

- Agrupar todos os verbos,

Associagdo livre |substantivos e adjetivos, com o - Caracterizagdes reciprocas
das palavras | Ppropdsito de proceder a uma apontadas pelos sujeitos
listagem das palavras associadas a | brasileiros e portugueses.
cada grupo.

- Identificar as representacdes
sociais matuas dos sujeitos da
pesquisa, mencionadas nas

diferentes sessdes de Focus group. |- Discussdo dos/entre estudantes

- Analisar, a partir das entrevistas g:::,::gggz%gs:;ligggszsésde
Focus group em grupo, as representagdes sociais ’

] . Universidades de Aveiro
reciprocas da lusofonia e da . ; ’
identidade: Coimbra e Minho.

- Conhecer as principais opinides,
percepcOes, diferencas e
semelhangas, através do debate e
confronto, entre estes sujeitos.

17 As técnicas do questionario e da associagéo livre das palavras funcionaram como um recurso qualitativamente
complementar ao Focus group.
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Em uma primeira fase, buscamos dados acerca dos alunos brasileiros e portugueses junto

aos 0rgdos e responsaveis das Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho.

Relativamente aos procedimentos adotados para a composicdo e selecdo dos sujeitos,
contamos com o apoio das instituicdes, de professores e de alguns estudantes que se
dispuseram a convidar outros. Para tanto, utilizamos a técnica de amostragem por
conveniéncia, ndo probabilistica (bola de neve). Optamos também por enviar os convites por

e-mail, mensagens através dos celulares e pelas redes sociais.

A escolha da data e hora para o desenrolar das sessGes, ocorreu a partir da
disponibilidade e confirmacdo da presenca da maioria dos sujeitos. A formagdo dos grupos,
ficou a cargo da acessibilidade e colaboracdo voluntéaria dos estudantes, em cada uma das
instituicGes envolvidas. Assim, o publico-alvo foi constituido por alunos brasileiros (publico-
alvo 1) e portugueses (publico-alvo 2), de mestrado e doutorado, independente da area ou de
possuirem bolsa de estudos. A Unica exigéncia era que estivessem matriculados nas

Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho.

Deste modo, constituimos grupos de cinco a dez participantes, em cada uma das
instituigdes (1° Universidade de Aveiro, 2° Universidade de Coimbra, 3° Universidade do
Minho). Planejamos a formacdo de trés grupos: um constituido apenas por brasileiros, outro

apenas por portugueses e, por Gltimo, um terceiro grupo misto.

Ao iniciar a pesquisa empirica, esclarecemos aos sujeitos sobre a preservacdo e
confidencialidade dos dados recolhidos, evidenciando que tais informagdes possuiam fins
puramente investigativos. ApOs a autorizacdo prévia dos mesmos, através do Termo de
Consentimento (ver anexo 1), as sess6es foram gravadas em audio e video, as quais foram
posteriormente transcritas. A camera de video foi utilizada no decorrer de todas as sessoes; ja
as fotografias somente no inicio ou no final de cada uma delas. Em termos documentais, a
utilizacdo de tais ferramentas teve como propdsito a reunido de informagGes que serviram
como dados possiveis para analise, além de terem exercido um papel facilitador no que se
refere & um melhor entendimento acerca dos debates, comportamentos e opinides dos sujeitos
participantes. O material coletado no decorrer das sessdes esta disponivel, podendo ser

reanalisado e inclusive solicitado pelos sujeitos implicados.
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As conversas informais com estudantes estrangeiros, professores e comunidade
académica em geral, também serviu como instrumento esclarecedor para o processo de
desenvolvimento das questfes a serem abordadas no questionario e no Focus group. Por estar
inserida no meio académico, houve diversas oportunidades para estabelecer conversas nao
estruturadas em momentos de descontracdo, através das quais, muitas vezes, foi possivel ouvir
relatos que interessavam levar em consideracdo. Historias contadas espontaneamente, que
suscitavam certa inquietacdo. Assim, foi possivel registrar e anotar impressdes, de diversas
naturezas, proporcionando reflexdes que funcionaram como um indicador para a construcao
das sessbes de Focus group. No geral, consideramos que tal pratica revelou-se como um
facilitador til, para o desenvolvimento de um trabalho em profundidade.

4.6 Ambiente do trabalho

A opcdo por desenvolver a pesquisa nas Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho,
para além das questdes de acessibilidade, despontou do interesse em atuar nas duas
instituicdes onde decorria 0 Programa Doutoral em Estudos Culturais (UA, Uminho). J& com
relacdo a Universidade de Coimbra tal interesse surgiu devido ao fato desta institui¢éo receber,

todos os anos, um grande numero de alunos brasileiros.

Para retratar e dar a conhecer o ambiente onde se realizou 0 nosso estudo, apresentamos
as cidades de Aveiro, Coimbra e Braga, a fim de contextualizar brevemente a relagdo das

respectivas universidades com os estudantes brasileiros e portugueses inseridos neste meio.

As cidades de Aveiro e Coimbra localizam-se na regido Centro de Portugal. J& a cidade
de Braga esté situada no Norte do pais.

A cidade de Aveiro possui cerca de 78.450.00'® habitantes, fica situada
aproximadamente a 55 km a noroeste de Coimbra e a cerca de 70 km a sul do Porto. E também
conhecida como a “Veneza de Portugal”, devido aos barcos “moliceiros”, um tipo de
embarcacdo tipica que pode ser comparada com as gondolas venezianas, assim como pelo

canal que atravessa o centro da cidade, a “Ria de Aveiro”.

18 Fontes (2011): PORDATA (Base de dados Portugal Contemporaneo), INE (Instituto Nacional de Estatistica).
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A regido de Aveiro é um importante polo turistico marcado por suas paisagens, recursos
naturais e gastronomia, como a praia da Costa Nova (com suas casas coloridas), as salinas e 0s
doces tipicos (ovos moles de Aveiro). E uma cidade de média dimens&o e a segunda da regido

Centro apds Coimbra.

A cidade de Aveiro também € conhecida por preservar alguns eventos e festas polulares,
especialmente aquelas que ganharam visibilidade e caracterizam o cenério da cidade, como a
Feira de Margo®® e a Festa de S&o Gongalinho?°. Estes festejos criaram raizes na regido, sendo
representados por sua histéria e riqueza cultural, para além de serem eventos peculiares
conservados pela populacgdo local, atraindo os turistas e contagiando os estudantes residentes

na cidade.

E um importante polo urbano, portuério, ferroviario e universitario (Universidade de
Aveiro), onde, atualmente, a tradigdo, a arquitetura antiga e a arte decorativa conjugam-se com
0 moderno. Os edificios que constituem o campus universitario representam um verdadeiro
exemplo de qualidade da arquitetura moderna e urbanistica. Considera-se também que apds a
construcdo da Universidade o movimento devido ao nimero de estudantes apresenta um forte

rejuvenescimento para a cidade.

A Universidade de Aveiro (UA), atualmente com 43 anos, foi criada em quinze de
dezembro de 1973 e “¢ uma fundacdo publica com regime de direito privado que tem como
missao a intervencdo e desenvolvimento da formacdo graduada e p6s-graduada, a investigacédo
e a cooperacao com a sociedade” (www.ua.pt). Frequentada no ano letivo de 2015/2016 por
cerca de 14.280 estudantes, conta com 04 polos, 16 departamentos, 18 centros de investigacao,
57 Cursos de graduacéo e 127 Cursos de p6s-graduacdo

(http://www.ua.pt/PageText.aspx?id=151).

Na Universidade de Aveiro existem alunos de todas as nacionalidades, especialmente
dos paises que tém em comum o portugués como lingua oficial, com destaque para o Brasil.

Consequentemente, em sua pagina principal, a instituicdo dispde informacgdes gerais para

19 £ uma feira popular realizada desde 1434, onde expositores de toda a regido comercializam produtos tipicos e
apresentam seus negadcios.

20 Celebracdo religiosa em honra a Sdo Gongalinho, Santo portugués considerado casamenteiro e curandeiro.
Durante os festejos pagam-se promessas lancando cavacas, doce seco feito de ovos e aglcar, do alto da capela a
multiddo que assiste e participa.
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estudantes internacionais, com destaque para os alunos de nacionalidade brasileira. No ano
letivo de 2014/2015, estavam matriculados 320 estudantes de nacionalidade brasileira e

12.741 estudantes de nacionalidade portuguesa, em todos os niveis de ensino?.,

A Universidade de Aveiro assume um papel relevante no panorama universitario do
pais, sendo representada pela modernidade e qualidade das suas infraestruturas e exceléncia
relativamente a investigacdo e corpo docente. Também € considerada uma referéncia no
tocante ao acolhimento de estudantes estrangeiros, pois visa participar da visdo de conjunto
que a politica social educacional sugere. Possui programas de apoio e incentivo aos estudantes
internacionais que ingressam na universidade, em especial com a colaboragdo do Instituto
Portugués de Apoio ao Desenvolvimento (IPAD), a Fundacdo das Universidades Portuguesas,

0 Servico de Estrangeiros e Fronteiras (SEF) e, ainda, as embaixadas dos paises envolvidos.

A Universidade de Aveiro compromete-se em investir na educacao, proporcionando a
igualdade de oportunidades para todos os alunos, cujo gabinete de relagcbes internacionais
conjuntamente com o servicos de acdo social possuem a funcdo de facilitar o acesso as
informacgdes, incentivar e promover a integracdo dos estudantes com o designo de uma

formagéo bem-sucedida (Mercon, 2011).

Dentre as novas universidades mundiais com menos de 50 anos, a Universidade de
Aveiro tem recebido destaque no ranking mundial publicado pelo Center for World University
Rankings (CWUR). Em 2014, esteve entre as melhores instituicdes de ensino superior do
mundo, ocupando a 5572 posi¢do. Entre as universidades portuguesas, “surge em 4° lugar,
atrés das Universidades de Lisboa, do Porto e Coimbra e a frente das universidades Nova de
Lisboa, do Minho e do Algarve” (https://uaonline.ua.pt/pub/detail.asp?c=43247).

Com o intuito de aperfeicoar e partilhar as praticas de pesquisa de diferentes
departamentos e unidades de investigacdo, a Universidade de Aveiro promove anualmente o
Research Day, um evento que visa celebrar e difundir a investigacdo desenvolvida na
instituicao.

A Universidade também possui programas de integracdo e acolhimento dos alunos

estrangeiros, nos quais funcionam com o apoio da propria universidade e de voluntarios, como

21 Dados informados pelo Gabinete de Planeamento Estratégico da Universidade de Aveiro (GPE, 2015).
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o Centro Universitario Fé e Cultura (CUFC). Existe ainda uma variada programacao cultural e

rituais académicos que integram este ambiente.

Nos momentos de 6cio e descontracdo, a populacao, turistas e 0s estudantes costumam
apreciar os bares, a comida tipica, parques, praias, 0s centros comerciais, etc. Além disso, a
grande area da Universidade de Aveiro funciona como um complexo que dispde de
residéncias, restaurantes, bibliotecas, internet, area para atividades desportivas, médicos

gratuitos ou coparticipados, etc.

Ja Coimbra é uma cidade conhecida como o “Berco de Camdes ou Cidade dos
Doutores”: o primeiro nome deve-se ao fato de que Luis de Camdes pode ter estudado na
Universidade de Coimbra (UC) e o segundo por ser conhecida como o centro intelectual de
Portugal. Com cerca de 143.3962 habitantes, situada a 196 km a Norte de Lisboa e a 115 a Sul
do Porto, Coimbra € banhada pelo rio Mondego, e é conhecida por suas ruas estreitas, “altos e
baixos”, patios ¢ arcos medievais, historicamente universitaria, com sua majestosa biblioteca

do século XVIII.

Desde meados do seculo XVI, a economia da cidade sempre girou em torno da
Universidade (Universidade de Coimbra). E considerada uma das cidades mais antigas do
pais, ja que foi a Capital de Portugal antes de Lisboa. Possui uma longa tradicdo de serenatas
de fado e rituais académicos. As atividades de lazer giram em torno de diversos eventos
artisticos e culturais, bares, restaurantes, parques e varios tipos de convivio entre 0s

estudantes.

Historicamente, a Universidade de Coimbra foi fundada em 1290, por D. Dinis, sendo
considerada a mais antiga de Portugal e uma das mais antigas do mundo. Porém, comecou a
funcionar em Lisboa e somente em 1308 foi transferida para a cidade de Coimbra, passando a
funcionar em ambas as localidades. Mais tarde, em 1537, instalou-se definitivamente em

Coimbra.

Com mais de sete séculos, a Universidade de Coimbra formou as mais destacadas
personalidades da cultura, ciéncia e politica do pais. E também reconhecida pelo importante
papel que exerce na difusdo mundial da cultura e da lingua portuguesa. A instituicdo conta

22 Fontes (2011): INE, PORDATA.

163



com um patriménio material e imaterial que possui matriz na historia da cultura europeia e

mundial. Em 2013, foi classificada pela UNESCO como Patrimbnio da Humanidade

(Www.uc.pt).

O panorama da cidade modificou-se devido a instalacdo da Universidade e a criagdo do
polo Il e de mais um outro polo, 0 que desenvolveu e ampliou a paisagem, transformando-a

numa cidade universitaria.

Segundo depoimento do Professor Doutor Jodo Gabriel Silva (2014), “O ensino, a
investigacdo e a transferéncia do saber assumem-se como missdes fundamentais da UC. [...]
A Universidade mais antiga do pais mantém-se na frente gracas a uma continua renovacao,
tendo sempre em curso avultados investimentos humanos e  materiais”

(http://www.crup.pt/pt/crup/membros/universidade-de-coimbra).

A Universidade de Coimbra é uma instituicdo portuguesa de ensino superior publica. Foi
a primeira e a Unica universidade portuguesa no espaco luséfono, durante varios séculos. A
instituicdo se traduz a partir da conjugacdo entre a tradicdo, contemporaneidade e inovagéo,
uma marca mundialmente conhecida. Atualmente, com 725 anos, conta com 03 polos, 08
faculdades, 46 centros de investigacdo, 35 cursos de graduacdo e 198 cursos de pds-graduacao.
No que diz respeito aos servicos de apoio social (Social Support), a Universidade de Coimbra
dispde de quartos em residéncias para os estudantes, unidades alimentares, internet, 23
bibliotecas, 02 estadios, 02 museus, 01 jardim botanico, apoio as atividades desportivas e

culturais, etc (www.uc.pt).

A instituicdo também trabalha em agdes e programas conjuntamente com as melhores
universidades mundiais. Em junho de 2013, obteve cinco estrelas nas areas de investigacéo,
inovacdo, internacionalizacdo, instalacdes e acessibilidades, pelo ranking QS Stars University

Ratings, elaborado pela QS Intelligence Unit (www.uc.pt).

Na Universidade de Coimbra existem alunos de todas as nacionalidades, especialmente

da comunidade brasileira. No ano letivo de 2014/2015 foi frequentada por cerca de 24.000
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alunos, em que estavam matriculados 19.816 alunos de nacionalidade portuguesa e 1.257 de
nacionalidade brasileira, desde a graduacéo a pos-graduacgio?®.

Em seu site principal, a instituicdo apresenta uma parte dedicada exclusivamente aos
novos candidatos e estudantes brasileiros, onde sdo disponibilizadas informacdes préticas,
oportunidades de estudo, guia de acolhimento, etc, destinadas a este publico.

As tradigdes e festividades estudantis fazem parte da vida académica da cidade, através
das cerimonias oficiais, cortejos, festas e rituais académicos (como a queima das fitas). As
vestes (trajes - existentes em todas as universidades portuguesas), por sua vez, sdo simbolos

gue mantém vivas as tradicdes e a historia da Universidade de Coimbra.

Por ultimo, apresentamos a cidade de Braga, que se situa no coracdo da regido do
Minho, noroeste de Portugal, com cerca de 181.494%* habitantes. Localiza-se junto a fronteira
espanhola e nos limites com a cidade de Vila Real. Braga é a terceira maior cidade e uma das
mais antigas do pais, contando com mais de 2000 anos de historia como cidade. E conhecida
como “Cidade dos Arcebispos”, devido ao fato dos detentores dos titulos eclesiasticos, durante
quase sete seculos, terem sido senhores da localidade, pois detinham o poder administrativo da
cidade e adjacéncias. E considerada, portanto, um dos maiores centros religiosos do pais,
refletindo-se a partir das inimeras igrejas, dos monumentos presentes e da comemoracao da

Semana Santa, um dos acontecimentos mais grandiosos e famosos de Portugal.

A parte antiga da cidade é bastante imponente, embora a inddstria, 0 comércio e a
Universidade (Universidade do Minho) tenham dado origem a um estilo de vida mais
moderno. A cidade conta com inumeras oportunidades de entretenimento, como a sua
animacao noturna, teatros, exposicdes, museus, etc. Neste &mbito, a tradi¢do, cultura e religido

se entrosam com a industria tecnoldgica e a vida universitaria.

A Universidade do Minho (UMinho) foi fundada em 1973 e estd inserida no
denominado grupo das “Novas Universidades”, que veio modificar o panorama do ensino
superior em Portugal. A Universidade do Minho, por estar entre as mais prestigiadas

instituicOes de ensino superior do pais, vem se destacando, também, no cenario internacional.

23 Dados informados pela Divisdo de RelagGes Internacionais (DRI) da Universidade de Coimbra (2015).
24 Fontes (2011): INE, PORDATA.

165



Conforme o depoimento do Professor Doutor Anténio M. Cunha (2014):

A Universidade do Minho (UMinho) tem como missdo gerar, difundir e aplicar
conhecimento, assente na liberdade de pensamento e na pluralidade dos exercicios
criticos, promovendo a educagdo superior e contribuindo para a construcdo de um
modelo de sociedade baseado em principios humanistas, que tenha o saber, a
criatividade e a inovacdo como fatores de crescimento, desenvolvimento
sustentavel, bem-estar e solidariedade
(http://www.crup.pt/pt/crup/membros/universidade-do-minho).

A instituicdo foi a primeira universidade portuguesa a publicar o seu relatério de
sustentabilidade. Umas das caracteristicas marcantes da instituicdo esta em suas parcerias com
diversos agentes sociais, principalmente no polo econémico, produtivo e cultural. Deste modo,
esta aberta a0 mundo como um espaco multicultural e multilinguistico, fazendo com que seja
reconhecida como projeto inovador aos niveis pedagogico, de investigacdo e de intervencdo

social (www.uminho.pt).

No ano letivo de 2014/2015 foi frequentada por cerca de 18.000 alunos. Conta com 02
polos, 11 departamentos, 32 centros de investigagdo, 53 cursos de graduacao e 40 cursos de

pos-graduacao (sem contar os mestrados integrados) (www.uminho.pt). A instituicdo também

acolhe estudantes de vérias nacionalidades, especialmente os brasileiros. No ano letivo de
2014/2015, estavam matriculados 14.464 estudantes de nacionalidade portuguesa e 663
estudantes de nacionalidade brasileira®.

O conselho de gestdo e o conselho de acdo social da Universidade fornecem aos
estudantes alojamentos, bibliotecas, internet, servicos de alimentacdo, apoio médico e
psicoldgico, apoio as atividades desportivas e culturais, etc (www.uminho.pt).

Assim como a maioria das instituicbes de ensino superior portuguesas, a Universidade
do Minho, através do seu Instituto de Educacdo, possui uma parceria de cooperacdo que
atualmente tem garantido progressivamente a formacao pds-graduada e de estagios cientificos
para brasileiros. A cooperagdo, diante da mobilidade docente e discente, estende-se também
aos projetos de investigagdo comuns, quando se desenvolvem pesquisas de natureza

transcultural Portugal/Brasil (https://www.ie.uminho.pt/pt).

5 Dados informados pelos Servigos Académicos e Divisdo de Pds-Graduagdo da Universidade do Minho (2015).
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A Universidade do Minho, para além da sua moderna infraestrutura, tem origem numa
heranga historica, ancorada na fundacéo dos povos portugueses. Por esse motivo, a instituicéo
carrega toda a tradicdo académica milenar de ordem religiosa da cidade de Braga, sendo

representada desde as festividades da cidade aos trajes académicos 2.

Assim, observamos que as Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho possuem como
caracteristica comum o abrigo de estudantes de diferentes nacionalidades. Trata-se de
ambientes bem diferentes, porém com contextos pluriculturais, onde o0s estudantes
internacionais partilham do mesmo meio académico. E neste cenario pluricultural que a
comunicacdo, os relacionamentos lus6fonos e as representacGes sociais reciprocas sao

desenvolvidas.

4.7 Estratégias de acdo

Em primeiro lugar, buscamos facultar, em nossos encontros, um espaco de acolhimento
e aproximacao. Por isso, para 0 bom andamento dos trabalhos, foi importante proporcionar aos
agentes implicados um espaco fisico apropriado ao desenvolvimento das sessdes por meio de

um ambiente de dialogo.

Ao abrir as sessbes de Focus group, foi necessario apresentar o tema e esclarecer todos
0s pontos envolvidos relativamente a pesquisa, bem como explicar as condi¢fes gerais e 0
modo de funcionamento das reunides, as quais foram acompanhadas previamente por um
questionario individual. Neste sentido, a fim de criar uma atmosfera de descontracdo e um

bom desenvolvimento dos trabalhos, foi servido um coffe break aos sujeitos envolvidos.

Em cada um dos encontros, contamos com o apoio de um colega, que se colocou numa
posicdo imparcial, ficando responsavel somente pelas gravacdes de audio e video, assim como
do controle da hora de inicio e fim dos trabalhos. Ja o papel de mediadora, respectivamente as

questdes em debate, coube a prépria investigadora.

26 Conselho de Reitores das Universidades Portuguesas (CRUP).
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A estratégia desta discussao focalizada em grupo foi constituir um ambiente critico e
transformador, onde a auscultacdo e a troca de experiéncias pudessem se tornar um
enriquecimento para além do proposito de nossa pesquisa, e trazer um momento de reflexdo e
compreensdo para todos os envolvidos. Contudo, tinhamos como objetivo incitar e
proporcionar uma atmosfera adequada a discussdo individual e em grupo sobre os temas

referidos.

Para além do questionario, como recurso qualitativamente complementar e provocativo
ao Focus group, também aplicamos uma dinadmica individual anonima?’, que serviu como uma
questdo aberta, na qual buscamos conhecer a imagem generalizada que os estudantes
brasileiros e portugueses das Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho, possuem uns dos
outros. Neste sentido, procuramos estimular os participantes de maneira que as representacdes

sociais mutuas do cotidiano pudessem se tornar visiveis e possivelmente discutidas.

4.8 Questionario

No presente estudo, a técnica do questionario funcionou como instrumento
complementar e provocativo ao Focus group. O recurso utilizado foi composto por variaveis
quantitativas categoricas ou atributivas qualitativas, que pretendem traduzir e operacionalizar
em numeros, observacgdes ou caracteristicas. Sdo ainda classificadas como variaveis discretas,
pois assumem valores pertencentes a um conjunto enumerdvel e finito de ndmeros nédo

negativos (Rauen, 2012).

Na area das Ciéncias Humanas, geralmente, a vertente qualitativa procura enfatizar as
subjetividades e processos que ndo podem ser examinados ou medidos experimentalmente em
termos de quantidade, volume, intensidade ou frequéncia (Veiga & Gondim, 2001). Logo,
optamos por analisar apenas os valores descritivos das variaveis quantitativas, através dos

quais procuramos, a partir de dados numéricos descritivos, extrair dados qualitativos.

2" Foi solicitado aos participantes que indicassem, em um minuto, cinco palavras ou adjetivos que representasse o
brasileiro ou o portugués. Tais respostas foram reservadas e analisadas pela investigadora posteriormente.
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O questionario é composto por questdes fechadas e abertas, onde empregamos a escala
nominal e ordinal. A aplicacdo do questionario foi administrada e assistida diretamente pela

investigadora.

Como a presente investigacdo é de carater exploratério e envolve uma abordagem
interpretativa, o questiondrio foi empregado como uma ferramenta para alcancar a
compreensdo sobre determinadas percepcdes dos sujeitos da pesquisa. Tal instrumento foi
aplicado em duas versdes, porém com o estabelecimento de uma correlacdo entre eles:
questionério 1 — estudantes brasileiros (anexo I) e questionério 2 - estudantes portugueses
(anexo I1), sendo apenas adequados de acordo com a necessidade em alcancar respostas

especificas referente a determinado grupo.

O questionario abrange duas partes distintas: na primeira, do ponto de vista
sociodemografico, buscamos identificar os respondentes com o intuito de caracterizar 0s
sujeitos da pesquisa; na segunda parte, procuramos perceber como desenvolvem-se suas
relacBes interpessoais, no contexto académico portugués. Assim, pretendemos conhecer 0s

participantes e compreender as relagdes significativas a serem reveladas no Focus group.

A fim de responder aos objetivos da pesquisa, optamos por considerar uma hipotese
geral e uma hipdtese especifica que encontram-se ligadas ao questionario. Tais hipoteses
também funcionaram como uma diretriz para o debate nas diferentes sessdes de Focus group.
Deste modo, apresentamos a hipdtese geral, que abrange ambos os questionarios, e a hipdtese
especifica, que corresponde, particularmente, ao questionario dos brasileiros e dos

portugueses.

Hipotese geral:

“Os alunos brasileiros ¢ portugueses sentem alguma dificuldade em se relacionar uns

com 0s outros no contexto académico portugués.”

Hipoteses especificas:

Grupo dos brasileiros: “Os alunos brasileiros podem vivenciar algum tipo de situacéo

de preconceito ou discriminatoria em sua trajetéria em Portugal”.
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Grupo dos portugueses: “Os alunos portugueses consideram que os alunos brasileiros

podem encontrar dificuldades em seus relacionamentos na sua trajetoria em Portugal”.

As hipdteses foram construidas com base em estudos diversos, 0s quais serviram como
fundamento tedrico para a reflexdo acerca da questdo das identidades e das representacdes
sociais relativamente as minorias. Dentre estes buscamos inspiracdo, principalmente, na tese
de doutorado de Rosa Cabecinhas intitulada: Racismo e Etnicidade em Portugal: uma anélise
psicossociologica da homogeneizacdo das minorias (2002); na tese de doutorado intitulada:
Cércere publico: processos de exotizagdo entre Brasileiros no Porto (2003), de Igor José de
Rend Machado; na tese de doutorado intitulada: Identidade e Lusofonia nas representacées
sociais de portugueses e de africanos (2004), de Joaquim Pires Valentim; na tese de doutorado
intitulada: As representacdes nas vossas cabecas: sobre o estere6tipo midiatico da mulher
brasileira no imaginario portugués (2015), de Simone Formiga, entre outras pesquisas, que

constituiram uma mais valia para o desenvolvimento da parte pratica desta investigag&o.

4.9 A pratica do Focus Group

No primeiro momento, construimos um guido de entrevistas, isto é, um roteiro de
discussdo com questdes abertas para o Focus Group. Na pratica, foram elaborados trés guides:
um para o grupo dos alunos brasileiros (anexo 1V), outro para o grupo dos alunos portugueses
(anexo V) e, por ultimo, um para o grupo misto, que contou com a participacdo de alunos de
ambas as nacionalidades (anexo V1), pertencentes as Universidades de Aveiro, Coimbra e
Minho. Com efeito, pretendemos, a partir dos debates em contexto dos diferentes Focus
group, produzir dados para serem submetidos a analise, proporcionando a verificacdo dos
objetivos e problematicas desta investigagéo.

As questBes orientadoras foram elaboradas através de topicos/perguntas abertas e nao
dirigidas, as quais buscamos, em torno das opiniGes pessoais e em grupo, discutir sobre 0s
temas principais da nossa pesquisa (a imagem e representagdes sociais reciprocas dos

brasileiros e portugueses, as diversidades culturais e linguisticas entre Brasil e Portugal, como
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também as questdes relacionadas com a ideia de Lusofonia) entre outros assuntos que

surgiram a partir destes debates.

Tais abordagens foram consideradas fundamentais para a compreensdo acerca da
comunicacgéo, experiéncias e relagdes interpessoais dos estudantes brasileiros e portugueses
das Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho. Assim, pretendemos ter uma viséo
aprofundada sobre a identidade, a Lusofonia e as representagfes sociais reciprocas no

ambiente académico portugués.

Dentro desta perspectiva, através de (9) nove Focus group, buscamos possibilitar aos
agentes envolvidos na pesquisa a partilha de vivéncias, conhecimentos, impressées, ideais e,
até mesmo, sentimentos e emoc0es, fazendo com que as discussdes fluissem de forma livre e
espontdnea. As sessdes foram realizadas no periodo correspondente aos anos letivos de
2014/2015 e 2015/2016 (27/03/2015 a 03/03/2016). A duracao das sessdes variou entre uma e
duas horas e ocorreram dentro das proprias instalaces das instituicGes e em associacfes de

estudantes.

Os grupos formados foram compostos por, no maximo, dez participantes, 0s quais eram
universitarios de nacionalidade brasileira e portuguesa, e ainda constituimos um grupo com
ambas as nacionalidades. A estratégia de juntar estudantes de duas nacionalidades foi
considerada relevante, uma vez que, em termos de resultados, os sujeitos poderiam ter
experiéncias diversas, em especial quando confrontados com a opinido dos outros estudantes

de nacionalidade diferente.

Ao todo, foram realizadas (3) trés sessdes de Focus group: a primeira teve lugar na
Universidade de Aveiro, a segunda na Universidade de Coimbra e a terceira na Universidade
do Minho. Os detalhes referentes aos elementos participantes, duracdo de cada sessdo e outras

informacdes encontram-se nos quadros a seguir.
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Quadro 4. 4:
Realizacdo do Focus group ha Universidade de Aveiro

Grupos | Datada Duracdo | Representantes Total
Realizacgéo Participantes
A 27/02/2015 2h07m14s Brasileiros 10
B 12/03/2015 1h28m44s Portugueses 7
Brasileiros e

As diferentes sessbes de Focus group, decorrentes na Universidade de Aveiro, se
realizaram no Departamento de Linguas e Culturas e foram constituidas, em sua maioria, pelo

namero méximo estipulado de participantes (brasileiros e portugueses).

Na reunido com o grupo misto (Grupo A/B), contamos com a presenca de cinco
estudantes brasileiros, os quais ja haviam participado anteriormente. Ja no caso dos
portugueses, registramos a presenca de dois integrantes novos, que ainda ndo haviam

participado das sessdes.

Quadro 4. 5:
Realizacdo do Focus group na Universidade de Coimbra
Data da ~ Total
Grupos Realizacio Duragao Representantes Participantes

E 20/05/2015 1h26m55s Brasileiros 8

F 22/01/2016 1h12m26s Portugueses 6

Brasileiros e
CIG 27/05/2015 1h25m58s Portugueses 8

As diferentes sessdes de Focus group, decorrentes na Universidade de Coimbra,
aconteceram no Departamento de Letras, na Casa da Lusofonia e no Instituto Superior Miguel

Torga.

Os dois primeiros encontros, compostos por alunos brasileiros (Grupo C) e por alunos
portugueses (Grupo D), ndo atingiram o nimero minimo de participantes. Contudo, ndo foram

desconsiderados em sua totalidade, uma vez que estes estudantes compareceram e

172



responderam aos questionarios propostos. Sendo assim, a alternativa foi a realizagdo de novas

reunides (Grupo E e Grupo F), nas quais 0s objetivos do Focus group foram satisfeitos.

No encontro do grupo misto (Grupo C/G), constituido por estudantes brasileiros e
portugueses, contamos com a presenca de trés alunos brasileiros (Grupo C) que ja haviam
participado anteriormente, incluindo um novo aluno. Ja no caso dos alunos portugueses

(Grupo G), todos participaram pela primeira vez.

Quadro 4. 6:
Realizacdo do Focus group na Universidade do Minho
Data da ~ Total
Grupos Realizaco Duracao Representantes Participantes
H 18/11/2015 1h27m38s Brasileiros 7
I 03/03/2016 58m47s Portugueses 6
Brasileiros e
JIL 25/11/2015 1h26m43s Portugueses 6

No que diz respeito a Universidade do Minho, as diferentes sessdes de Focus group
decorreram no Departamento de Comunicagdo. Neste caso, todos os alunos brasileiros e

portugueses participaram uma Gnica vez em cada grupo.

Ao observarmos os quadros apresentados, é possivel notar que as reunifes de Focus
group efetivadas foram coerentes quanto ao nimero de participantes e duracdo das discussdes,
apesar dos grupos realizados na Universidade do Minho terem envolvido um nimero menor

de participacdes.

Com efeito, também constatamos que a presenca feminina em nossa pesquisa €
maioritaria. O que indica que a analise dos dados pode apontar para contetdos especificos,

sobretudo aqueles relacionados com as questfes de género.
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4.10 Diagrama da investigacao

Figura 4. 7:
Diagrama da investigacao

Tema de investigacéo:

Lusofonia e Identidade: Representagdes sociais reciprocas dos
universitarios brasileiros e portugueses

Questdes de investigacao:

» Quais sdo as representaces sociais reciprocas da Lusofonia e das Identidades dos
universitarios brasileiros e portugueses do ensino superior portugués?

» Como esse debate pode contribuir para o desenvolvimento e valorizacdo das relagdes entre os
estudantes brasileiros e portugueses, na construgdo de um espaco luséfono comum?

l

Objetivos da investigacao:
Geral:

Investigar quais sdo as representacdes sociais reciprocas da Lusofonia e da identidade, entre
estudantes brasileiros e portugueses das Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho.

- » | Especificos:

o Identificar quais as imagens dos estudantes brasileiros das Universidades de Aveiro, Coimbra e
Minho sobre 0s portugueses;

e |Identificar quais as imagens dos estudantes portugueses das Universidades de Aveiro, Coimbra e
Minho sobre os brasileiros;

e Analisar, comparar e discutir o sentido das representaces sociais reciprocas dos estudantes
brasileiros e portugueses;

e Examinar quais as representacbes sociais dos estudantes brasileiros e portugueses das
Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho sobre a Lusofonia;

o Analisar, dentro deste quadro de representacfes cruzadas, convergéncias e divergéncias que
poderdo influenciar a comunicacdo e as relacdes lus6fonas entre esses universitarios.

l

Recolha de dados:
1. Questionario;
2. Técnica da associacao livre das palavras;
3. Focus group — Anélise de conteudo.
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Capitulo V — Representaces reciprocas de alunos brasileiros e portugueses:

Estudo empirico

5.1 Perfil dos sujeitos da pesquisa

Visando atingir a diversidade no que diz respeito as experiéncias pessoais e pontos de
vista distintos, buscamos envolver nesta investigacdo sujeitos de géneros, idades, estados

civis, habilitacGes e areas de estudo diversos.

No quadro 5.1.1 apresentamos os dados sociodemograficos dos participantes da
pesquisa, no total de 64 (sessenta e quatro) sujeitos: estudantes brasileiros (33) e portugueses
(31), regularmente matriculados e a frequentarem os programas de mestrado e doutorado das
Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho.

Quadro5.1.1
Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa
Caracteristicas Brasileiros Portugueses
Idade 21 a 50 anos 21 a 50 anos
Género Mulheres - 22 Homens - 11 Mulheres - 20 Homens - 11
Solteiros - 23  Casados - 3 Solteiros - 22 Casados - 5
Estado Civil | Separados -3 Co-habites - 3 Separados -0  Co-habites - 4
Unido estavel - 1 Unido estavel - 0
Habilitacdo | Doutorado - 26 Mestrado — 7 Doutorado - 18 Mestrado - 13
Ciéncias Humanas - 28 Ciéncias Humanas - 20
Area de estudo | Ciéncias Exatas - 4 Ciéncias Exatas - 11
Ciéncias Biomédicas -1 Ciéncias Biomédicas - 0
Estudante a tempo inteiro - 29 Estudante a tempo inteiro - 23
Estatuto Estudante trabalhador - 2 Estudante trabalhador - 8
Estudante trabalhador temporario - 2 | Estudante trabalhador temporario - 0
Bolsa de Com bolsa - 12 Com bolsa - 11
estudos Sem bolsa - 21 Sem bolsa - 20
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Conforme os dados expostos no quadro acima, foi possivel verificar que as idades dos
sujeitos da pesquisa variam dos 21 aos 50 anos. O grupo é representado, maioritariamente, por
mulheres (67,2%) e, minoritariamente, por homens (32,8%), sendo grande parte dos sujeitos
solteiros (70,3%). 78,8% dos brasileiros estdo matriculados no doutorado e 21,2% no
mestrado, sendo que, 54,8% no caso dos portugueses frequentam o doutorado e 45,3% o
mestrado. 78% dos sujeitos da pesquisa pertencem a area das Ciéncias Humanas e 22% as
Ciéncias Exatas. 68,7% estudam a tempo inteiro e 64% dos sujeitos ndo possuem bolsa de

estudos.

Assim, 0 grupo que investigamos, bastante heterogéneo, é composto predominantemente
por sujeitos com idades compreendidas entre os 30 e 40 anos, mulheres, solteiras, por
doutorandas e por alunos da &rea das Ciéncias Humanas. A maioria é estudantes a tempo

inteiro e sem bholsas de estudo.

A partir daqui, buscamos mostrar, em cada universidade, como se caracteriza o grupo de

alunos que foram objeto desta pesquisa.

Quadro5.1.2
Idade
Nacionalidade Brasileiros Portugueses Total
Idade N© % N© % N° %
21-30 2 20 6 66,6 8 42
Universidade | 31-40 5 50 2 22,2 7 36,8
de Aveiro <50 3 30 1 11 4 21,2
Total 10 100% | 9 100% | 19 100%
21-30 4 30,7 10 77 14 53,8
Universidade | 31-40 7 53,8 2 15,5 9 34,6
de Coimbra | <50 2 15,5 1 7,5 3 11,6
Total 13 100% | 13 100% | 26 100%
21-30 2 20 3 33,3 5 26,3
Universidade | 31-40 4 40 5 55,5 9 47,4
do Minho <50 4 40 1 11 5 26,3
Total 10 100% 9 100% | 19 100%
Total 33 31 64

176



No quadro 5.1.2 podemos verificar que o0s estudantes portugueses (com idades
compreendidas entre 21 e 30 anos), apresentam uma moda de idades inferior aos estudantes
brasileiros (com idades entre 31 e 40 anos), com excecao da Universidade do Minho, onde os

portugueses apresentam idade superior (31 a 40 anos)?.

Quadro5.1.3
Género

Nacionalidade Brasileiros Portugueses Total
Género N° % N® % N® %

Feminino 5 50 6 66,7 11 58

Universidade | Masculino 5 50 3 33,3 8 42
de Aveiro Total 10 100% 9 100% | 19 100%
Feminino 8 61,5 8 61,5 16 61,5

Universidade | Masculino 5 38,5 5 38,5 10 38,5
de Coimbra | Total 13 100% | 13 100% | 26 100%
Feminino 9 90 6 66,7 15 79

Universidade | Masculino 1 10 3 33,3 4 21
do Minho Total 10 100% 9 100% | 19 100%

Total 33 31 64

No quadro 5.1.3 podemos verificar que na Universidade de Aveiro a representatividade
de alunos brasileiros do género feminino e masculino é idéntica. J& nas Universidades de
Coimbra e Minho a presenca feminina € maioritaria. No que se refere aos sujeitos portugueses,
a representatividade feminina é predominante em todas as instituicdes envolvidas, sendo que o
grupo que investigamos na Universidade de Coimbra, se comparado aos demais, ter suscitado

maior adesdo masculina.

28 O fato dos participantes brasileiros, em sua maioria, terem idade superior aos portugueses pode estar
relacionado com o encurtamento da obtencéo do titulo de graduagdo do sistema pés-Bolonha, em que os alunos
portugueses estdo inseridos. O Processo Bolonha foi assinado em 1999 por 29 paises da Unido Europeia, onde foi
estabelecido um Espaco Europeu de Ensino Superior comum, com o propdésito de promover a reforma politica
dos sistemas de Ensino Superior dos paises signatarios do acordo, desembocando numa reorganizagdo dos graus e
diplomas, contrato de estudos, escala europeia de comparabilidade de classificacdes, reducdo dos sistemas de
crédito ECTS, entre outros aspectos
(https://sigarra.up.pt/up/pt/web_base.gera_pagina?p_pagina=processo%20de%20bolonha%20na%20u.porto%20-
%20mudan%c3%a7a%20de%20paradigma).
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Como ja apontado no capitulo 1V, a escolha dos sujeitos ndo foi definida por qualquer
tipo de restricdo. Solicitamos sim, a participacdo voluntaria de mestrandos e doutorandos
brasileiros e portugueses, independente do género, da idade e do estado civil. Contudo,
observamos que as mulheres se mostraram mais receptivas e prontas a colaborar com a

presente investigacao.

Quadro5.1.4
Estado Civil
Nacionalidade Brasileiros | Portugueses Total
Estado Civil N° % N° % N° %
Solteira (0) 8 80 6 66,6 | 14 73,8
Casada (0) 0 0 1 11,2 1 5,2
Universidade | Separada (0) 0 0 0 0 0 0
de Aveiro | Co-habites 1 10 2 222 | 3 15,8
Unido estavel 1 10 0 0 1 5,2
Total 10 | 100% | 9 | 100% | 19 100%
Solteira (0) 6 46 11 846 | 17 65,3
Casada (0) 3 23 1 7,7 4 15,5
Universidade | Separada (0) 2 15,5 0 0 2 7,6
de Coimbra | Co-habites 2 15,5 1 7,7 3 11,6
Unido estavel 0 0 0 0 0 0
Total 13 | 100% | 13 | 100% | 26 100%
Solteira (0) 9 90 5 55,5 | 14 73,8
Casada (0) 0 0 3 33,3 3 15,8
Universidade | Separada (0) 1 10 0 0 1 5,2
do Minho | Co-habites 0 0 1 ] 112 | 1 5,2
Unido estavel 0 0 0 0 0 0
Total 10 | 100% | 9 100% | 19 100%
Total 33 31 64

Conforme demonstrado no quadro 5.1.4, é possivel observar que grande parte dos
sujeitos da pesquisa séo solteiros (70,3%). Todavia, no que se refere aos alunos portugueses,
verificamos que o numero de solteiros na Universidade de Coimbra € mais expressivo
(84,6%). Enquanto na Universidade do Minho, o nimero de estudantes brasileiros solteiros €

tendencialmente maior (90%), se comparado com as demais instituicoes.
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Quadro5.1.5

Habilitacdo académica

Nacionalidade | Brasileiros | Portugueses Total
Habilitacéo No % | N° % | No° %
Mestrado 4 40 4 45 8 47,2
Universidade | Doutorado 6 60 5 55 11 52,8
de Aveiro Total 10 | 100% | 9 100% | 19 | 100%
Mestrado 1 7,7 6 45 7 27
Universidade | Doutorado 12 92,3 7 55 19 73
de Coimbra | Total 13 | 100% | 13 | 100% | 26 | 100%
Mestrado 2 20 3 33,3 5 26,3
Universidade | Doutorado 8 80 6 66,6 14 73,6
do Minho Total 10 | 100% | 9 100% | 19 | 100%
Total 33 31 64

De acordo com o quadro 5.1.5, o numero total de doutorandos, se comparado ao niUmero

total de mestrandos, é consideravelmente maior (67%), sendo mais elevado o nimero de

doutorandos brasileiros, conforme ja exposto no quadro 5.1.1.

Quadro 5. 1.6
Area de estudos
Nacionalidade | Brasjleiros | Portugueses Total
Area de estudos N® % N® % N® %
Ciéncias Humanas 7 70 4 44 4 11 58
Universidade | Ciéncias Exatas 2 20 5 55,5 7 36,8
de Aveiro Ciéncias Biomédicas 1 10 0 0 1 5,2
Total 10 100% 9 100% 19 100%
Ciéncias Humanas 11 84,6 7 53,8 18 69,2
Universidade | Ciéncias Exatas 2 15,4 6 46,2 8 30,8
de Coimbra | Ciéncias Biomédicas 0 0 0 0 0 0
Total 13 100%0 13 100% 26 100%
Ciéncias Humanas 10 100 9 100 19 100
Universidade | Ciéncias Exatas 0 0 0 0 0 0
do Minho Ciéncias Biomédicas 0 0 0 0 0 0
Total 10 100% 9 100% 19 100%
Total 33 31 64
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Apesar do convite para participagdo voluntéria de estudantes brasileiros e portugueses na
pesquisa ter sido extensivo a todas as areas do conhecimento, nas referidas universidades,
verificamos, conforme demonstra o quadro 5.1.6, que a maioria dos participantes sao de areas

pertencentes as Ciéncias Humanas e Sociais, com um valor total de 78%.

Quadro5.1.7
Regime/Estatuto de estudo
Nacionalidade Brasileiros | Portugueses Total
N° % N° % N° %
Regime/Estatuto
Estudante a tempo inteiro 7 70 8 88,8 15 79
Universidade | Estudante trabalhador 2 20 1 11 3 15,8
de Aveiro Estudante trabalhador 1 10 0 0 1 5,2
temporario
Total 10 | 100% | 9 | 100% | 19 | 100%
Estudante a tempo inteiro 12 92,3 7 53,8 19 73
Universidade | Estudante trabalhador 0 0 6 46,2 6 23,2
de Coimbra Estudante trabalhador 1 7,7 0 0 1 3,8
temporario
Total 13 | 100% | 13 | 100% | 26 | 100%
Estudante a tempo inteiro 10 100 8 88,8 18 94,8
Universidade | Estudante trabalhador 0 0 1 11 1 5,2
do Minho Estudante trabalhador 0 0 0 0 0 0
temporario
Total 10 | 100% | 9 | 100% | 19 | 100%
Total 33 31 64

No quadro 5.1.7 podemos observar que grande parte dos alunos que integram o grupo
representativo dedicam-se exclusivamente aos estudos (68,7%)?°. A Universidade de Coimbra,
se comparada as demais universidades, destaca-se por ter um ndmero maior de estudantes

portugueses trabalhadores.

29 Apesar de ndo intentarmos verificar a situacdo econdmica dos sujeitos envolvidos na pesquisa, observamos
apenas que os participantes, de ambas as nacionalidades, mantém-se como estudantes a tempo inteiro (com
dedicacéo exclusiva), condicdo que pode ser suportada a partir de diversos meios: bolsa de estudos, licenca
remunerada, servico de acdo social ao estudante, apoio familiar, etc.
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Quadro 5.1.8
Bolsa de estudos

Nacionalidade e Brasileiros Portugueses Total
Instituicao (CAPES/CNPQ/ (FCT)
FCT)
Sl N % N 9% | N° 9%

Sim 3 30 4 44,4 7 36,8

Universidade | Nenhuma até a data 7 70 5 55,6 12 63,2
de Aveiro Total 10 100% 9 | 100% | 19 | 100%

Sim 6 46 3 23 9 34,6

Universidade | Nenhuma até a data 7 54 10 77 17 65,4
de Coimbra | Total 13 100% 13 | 100% | 26 | 100%

Sim 3 30 4 44,4 7 36,8

Universidade | Nenhuma até a data 7 70 5 55,6 12 63,2
do Minho Total 10 100% 9 | 100% | 19 | 100%

Total 33 31 64

Segundo o quadro 5.1.8, 64% dos sujeitos implicados na pesquisa ndo possuem bolsa de
estudos. Ja 34% se beneficiam de financiamentos da CAPES/CNPQ (Brasil) ou FCT

(Portugal). O maior numero de brasileiros com bolsa de estudos estdo vinculados a

Universidade de Coimbra, e de portugueses a Universidade de Aveiro e Minho, em igual

proporcao.

A variavel a seguir surge ndo por razBes econdmicas ou sociais especificas, mas dado o

fato do Brasil ser um pais de grandes dimensdes, sendo considerado relevante identificar a

proveniéncia geografica, por regido e estado, dos sujeitos brasileiros implicados na pesquisa.
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Quadro 5.1.9
Origem dos estudantes brasileiros por regiao

REs Sujeitos brasileiros

Regido o %

Norte 0 0

Sul 0 0

Universidade | Centro Oeste 0 0
de Aveiro | Sudeste 6 60
Nordeste 4 40
Total 10 100%

Norte 0 0

Sul 1 7,6
Universidade | Centro Oeste 4 30,8
de Coimbra | Sudeste 4 30,8
Nordeste 4 30,8
Total 13 100%

Norte 0 0

Sul 2 20

Universidade | Centro Oeste 0 0
do Minho [ Sudeste 4 40
Nordeste 4 40
Total 10 100%

Total 33

O quadro 5.1.9 faz mencdo a procedéncia dos alunos de regibes especificas do Brasil.
Como podemos observar, 0 maior numero de participantes brasileiros é oriundo da regido
sudeste (Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Minas Gerais), somando um total de 42,4%. O segundo

maior grupo (36,3%) vem de regides do nordeste brasileiro (Bahia, Maranhdo e Paraiba).

Por Gltimo apresentamos os quadros 5.1.10 e 5.1.11, que fazem referéncia ao ano de

entrada e ao tempo de permanéncia dos sujeitos brasileiros em Portugal.
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Quadro 5.1.10
Ano de entrada dos estudantes brasileiros em Portugal

Ano de entrada Total %
2015 4 12
2014 7 21,2
2013 6 18
2012 7 21,2
2011 4 12
2010 1 3,2
2009 2 6
2008 1 3,2
2006 1 3,2

33 100%

No quadro acima, podemos observar que 42,4% destes sujeitos chegaram ao pais nos
anos de 2012 e 2014. A variavel referente ao ano de entrada e o periodo de estadia dos
brasileiros em Portugal é considerado um dado essencial nesta investigacdo, uma vez que 0
processo de adaptacdo e integracio® tende a mudar em funcio do tempo de permanéncia no

pais de acolhimento.

300 choque cultural e o processo de adaptacdo no novo contexto de imigragéo envolve mudangas, no ambito dos
guais se reavaliam papéis sociais, questiona-se valores, costumes e a propria identidade (incluindo uma nova
identidade “estabelecida”, a de estrangeiro/imigrante) (Wulfhorst, 2011, 2014).
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Quadro5.1.11
Tempo de permanéncia dos estudantes brasileiros
em Portugal (até 2015)

Anos de
AT CELE) Permanéncia N° %
2014 1 3 30
2013 2 2 20
Universidade 2012 3 2 20
de Aveiro 2009 6 2 20
2006 9 1 10
Total 10 100%
2014 1 3 23
2013 2 2 15,4
Universidade 2012 3 4 30,7
de Coimbra 2011 4 2 15,4
2010 5 1 7,7
2008 7 1 7,7
Total 13 100%
2015 <1 4 40
2014 1 1 10
Universidade 2013 2 2 20
do Minho 2012 3 1 10
2011 4 2 20
Total 10 100%
Total 33

Conforme demonstra o quadro 5.1.11, 48,5% dos sujeitos brasileiros estdo em Portugal
h& mais de dois anos. Entre estes, destacam-se maioritariamente os alunos da Universidade de
Coimbra. J& a maioria dos sujeitos brasileiros da Universidade do Minho, se comparados com

os das demais instituicdes, encontram-se no pais ha menos de um ano.

Ao levar em consideracdo o complexo processo de transformacdes experienciado pelos
imigrantes, o qual envolve fatores socioculturais, econdmicos e psicolégicos, como aponta o
estudo de Cristina Wulfhorst (2014), podemos inferir que os sujeitos brasileiros implicados na
pesquisa estdo a vivenciar/experienciar diferentes niveis de adaptacdo no contexto académico
portugués (dependendo do tempo de estadia em Portugal). Segundo a autora supracitada,
existem 04 (quatro) estagios que 0s estrangeiros, comumente, vivenciam em um pProcesso

adaptativo migratério:
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e O primeiro é conhecido como honeymoon (fase do deslumbramento): algo
parecido com a percepcdo do turista diante do novo e do estimulante, uma
vontade de explorar o desconhecido e até mesmo uma certa ilusdo sobre a

realidade;

e O segundo é chamado de emptiness: 0 imigrante experimenta a realidade de fato,
a pressdo da adaptacdo intercultural e o sentimento de ndo pertenca. Neste
estagio a sensacdo de desconforto e os desafios de uma nova vida apresentam-se
como resultado da experiéncia, que ndo condiz com a expectativa. Tais aspectos,
normalmente, estdo engajados aos padrGes negativos sobre a nova
cultura/povo/clima e a comunicacdo, a0 mesmo tempo gue o individuo procura

justificativas para confirmar essa percep¢éo;

e O terceiro € conhecido como conforming: quando se compreende melhor a nova
cultura. Neste momento os lacos de suporte e a identidade sdo construidos e

fortificados, revelando-se os ganhos e trocas da experiéncia migratoria;

e O ultimo estagio é a aculturacdo: quando muitos aspectos da nova cultura se
tornam “naturais e prazerosos”, embora dificilmente isso mude o Status de
“estrangeiro” e ndo “pertencente”. Esta fase ndo significa um abandono de

referéncias anteriores, mas um equilibrio e transformac6es diversas.

Isso quer dizer que, durante o percurso migratorio o estrangeiro, estudante ou ndo, pode
vir a confrontar-se com diversas peculiaridades e transicdes. Ou seja, somente apds algum
tempo de permanéncia no pais de acolhimento € que este individuo conseguira ultrapassar 0s

inevitaveis aspectos negativos da experiéncia de aculturacao.
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5.2 O questionario

O questionario®!, conforme exposto no item 4.8, foi constituido por um conjunto de
questdes de natureza quantitativa, cujas respostas também foram objeto de uma analise
qualitativa, sendo aplicado precedentemente as discussdes promovidas em contexto de Focus
group. Como recurso complementar e sugestivo, o questionario serviu para identificarmos os
participantes e para percebermos num primeiro momento como se desenvolvem as relacdes

entre estudantes brasileiros e portugueses, no ambiente académico portugués.

Assim, de uma forma sintética, apresentamos o0s resultados a que chegamos,
primeiramente analisando as respostas dos universitarios portugueses e, logo apos, dos

universitarios brasileiros.

Comecamos por saber se 0s sujeitos portugueses implicados na pesquisa ja haviam

estado no Brasil. Os resultados referentes a esta questao foram os seguintes:

Quadro 5. 2.1
Questao 1: a) Alguma vez ja esteve no Brasil?

Quadro geral
Sujeitos portugueses
Sim Nao Nunca pensei nisso Total

4 26 1 31

De acordo como o quadro 5.2.1, é possivel observar que a maioria dos sujeitos
portugueses nunca esteve no Brasil (27), e apenas um numero muito reduzido destes

estudantes j& la esteve (04).

Este indicativo significa que a visdo e interpretacfes destes sujeitos sobre o Brasil sdo
imaginarias, ou seja, suas percepcdes partem de configuracbes partilhadas no cotidiano
coletivo portugués, através da midia, do contato nas universidades, do convivio com colegas e

comunidade em geral.

31 Composto por questdes fechadas e abertas, foi destinado, quer a estudantes brasileiros (conforme anexo 1), quer
a estudantes portugueses (conforme anexo I1).
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A seguir, procuramos ainda saber se os resultados se apresentam de forma diversa nas

respostas dos participantes portugueses de diferentes universidades.

Quadro 5. 2.2
Questdo 1: a) Alguma vez j& esteve no Brasil?
Distribuicéo por Universidade

Sim | N&o | Nunca pensei nisso | Total
Universidade de
Aveiro 3 6 0 9
Universidade de
Coimbra 0 12 1 13
Universidade do
Minho 1 8 0 9
Total 4 26 1 31

Segundo o quadro 5.2.2, a maior parte dos estudantes portugueses que ja esteve no
Brasil é da Universidade de Aveiro (03). Embora tal valor seja reduzido, a presenca dos alunos
que ja estiveram no Brasil foi considerada importante na analise das suas respostas em
contexto de Focus group e, até mesmo, no modo como estes sujeitos em alguns momentos
conduziram a discussdo juntos dos colegas que ndo conhecem de todo o pais. Quisemos
também saber se estes sujeitos escolheriam o Brasil como destino académico. Os resultados

obtidos foram os seguintes:

Quadro5.2.3
Questéo 1: b) Vocé escolheria o Brasil como destino para estudar?

Quadro geral
Sujeitos portugueses

Sim Nao Nunca pensei nisso Total
17 0 14 31

Conforme o quadro 5.2.3, 17 estudantes portugueses escolheriam o Brasil como destino
académico, enquanto 14 sujeitos nunca pensaram sobre o assunto. Este indicativo significa que
o0 Brasil pode ser visto por alguns sujeitos portugueses mais como um destino turistico do que
para fins de estudos.
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Com efeito, desagregamos também estes resultados por universidade.

Questéo 1: b) Vocé escolheria o Brasil como destino para estudar?
Distribuicédo por Universidade

Quadro5.2.4

Sim | Nao | Nunca pensei nisso | Total
Universidade de
Aveiro 7 0 2 9
Universidade de
Coimbra 6 0 7 13
Universidade do
Minho 4 0 5 9
Total 17 0 14 31

No quadro 5.2.4, verificamos que a maioria dos estudantes portugueses que escolheriam

0 Brasil como destino académico encontram-se na Universidade de Aveiro (07), seguidamente

da Universidade de Coimbra (06). Todavia, dos 14 sujeitos que nunca pensaram sobre o

assunto, metade é da Universidade de Coimbra (07).

Ja nos quadros seguintes, apresentamos os resultados do questionario dirigido aos

estudantes brasileiros. A partir de uma questdo aberta, quisemos conhecer as razdes pelas

quais estes sujeitos escolheram Portugal como destino académico.

Quadro5. 2.5

Questdo 1: a) Razéo pela qual escolheu Portugal como destino para estudar

Quadro geral
Sujeitos brasileiros

Categorias

N° respostas

Facilidade da lingua

10

Qualidade e reconhecimento da Universidade

6

Conhecer outra cultura

Tradicdo na area dos estudos

Qualidade e reconhecimento da area e curso

Linha de pesquisa

Motivos pessoais

Outros

I FNIF S NS

Total
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Segundo o quadro 5.2.5, verificamos que a facilidade da lingua (10) sobressai como um
dos principais motivos dos sujeitos brasileiros para escolher Portugal como destino académico,
logo apods surge a qualidade e reconhecimento da universidade (06), e o desejo de conhecer
outra cultura (05). Tais resultados revelam que, para além da lingua comum, a qualidade
internacional do Ensino Superior Portugués, bem como a cultura portuguesa, sédo razdes

consideradas relevantes para estes sujeitos.

Buscamos conhecer também quais as motivacfes que levaram os sujeitos brasileiros

implicados na pesquisa a escolherem as universidades em questdao como destino académico.

Quadro5.2.6
Questdo 1: a) Razéo pela qual escolheu Portugal como destino para estudar
Distribuic&o por Universidade

NO

Categorias respostas

Facilidade da lingua
Qualidade e reconhecimento da area e curso
Qualidade e reconhecimento da Universidade
Universidade de | Conhecer outra cultura
Aveiro outros

Total
Tradicdo na area dos estudos
Qualidade e reconhecimento da Universidade
Linha de pesquisa
Universidade de | Conhecer outra cultura

Coimbra Qualidade e reconhecimento da area e curso
Motivos pessoais
Outros
Total
Facilidade da lingua
Conhecer outra cultura

Qualidade e reconhecimento da Universidade
Universidade do | QOutros

Minho Total

= = =
B rrivio|iGlolrlr v iw| s BSlok v v s

No que concerne ao quadro 5.2.6, observarmos que os alunos brasileiros da
Universidade de Coimbra tendem a considerar, com mais frequéncia, a tradigdo na area dos
estudos (04) e a qualidade e reconhecimento desta instituicdo (03) como as principais razdes
por terem escolhido Portugal como destino académico. Os resultados parecem apontar para o
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fato de que tais motivagcdes podem estar relacionadas com o prestigio da Universidade de
Coimbra — fatores historicos e a tradi¢cdo académica — sdo valorizados pelos brasileiros, pois
ainda hoje se trata de uma das mais importantes e reconhecidas universidades portuguesas.
Verificamos também que, dentre os interesses dos sujeitos brasileiros da Universidade de

Coimbra, o fator linguistico ndo se destaca como nas demais instituicdes.

As questdes apresentadas a seguir, foram formuladas com o intuito de estabelecermos
um paralelo entre as respostas dadas pelos participantes brasileiros e portugueses. Neste
propdsito, buscamos compreender como se desenvolvem suas relag@es no contexto académico

portugués.

Quadro5. 2.7
Questao 2: b) Sente dificuldade em relacionar-se com os alunos portugueses?

Respostas dos sujeitos brasileiros

Sim N&o Algumas vezes Nunca pensei nisso | Total
3 15 12 3 33
Questéo 2: b) Sente dificuldade em relacionar-se com os alunos brasileiros?

Respostas dos sujeitos portugueses

Sim Néo Algumas vezes | Nunca pensei nisso | Total
0 31 0 0 31

De acordo com quadro 5.2.7, verificamos que, enquanto os participantes portugueses sdo
unanimes em afirmar que nao sentem nenhuma dificuldade em relacionar-se com o0s alunos
brasileiros, 03 dos sujeitos brasileiros declaram sentir dificuldades, ou algumas vezes (12), nos
seus relacionamentos com os portugueses. Por outro lado, 15 participantes brasileiros
consideram ndo ter nenhuma dificuldade neste aspecto ou nunca ter pensado (03) sobre o

assunto.

Segundo apontam Andrade e Teixeira (2009), os estrangeiros do Ensino Superior, dado
o choque cultural, podem vir a experimentar “dificuldade de adaptagcdo, com confusdo sobre
expectativas de papel no novo pais, baixa integracdo social, alienacdo, dificuldade com

atividades diarias, depressdo, ansiedade e discriminac¢ao”(p. 34), além de depararem-se com
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outras dificuldades com as quais também necessitam lidar, como por exemplo: auséncia de

familiares, clima diferenciado e adaptacdo ao novo sistema de ensino, entre outros fatores.

De seguida, desagregamos estes resultados pelas trés universidades em estudo.

Quadrob5. 2.8
Questdo 2: b) Sente dificuldade em relacionar-se com os alunos portugueses?
Distribuicéo por Universidade
Sujeitos brasileiros

sim | Nzo Algumas Nunca pensei | Total
vezes nisso

Universidade de 1 4 5 0 10
Aveiro

Universidade de 2 4 5 2 13

Coimbra

Universidade do 1 7 1 1 10
Minho

Total 4 15 11 3 33

Questdo 2: b) Sente dificuldade em relacionar-se com os alunos brasileiros?
Distribuicéo por Universidade
Sujeitos portugueses

sim | Nao | Algumas | Nunca pensei | Total
vezes nisso
Universidade de 0 9 0 0 9
Aveiro
Universidade de 0 13 0 0 13
Coimbra
Universidade do 0 9 0 0 9
Minho
Total 0 31 0 0 31

No quadro 5.2.8, verificamos que, se comparada com as outras duas instituicdes, na
Universidade do Minho o numero de alunos brasileiros que afirmam néo sentir dificuldade em

relacionar-se com os portugueses é consideravelmente maior (07).

O fato dos participantes brasileiros da Universidade do Minho afirmarem ndo sentir
dificuldade em relacionar-se com os estudantes portugueses pode estar relacionado com o
tempo de permanéncia destes sujeitos em Portugal, haja vista que, como apresenta o quadro

5.1.11, estes encontram-se ha menos tempo no pais. Como j& referido na descricdo do quadro
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citado, tais sujeitos podem estar a vivenciar o primeiro estagio do processo adaptativo

migratorio, nomeado por Wulfhorst (2014) como “honeymoon” (fase do deslumbramento).

No préximo quadro, quisemos ainda saber se os sujeitos implicados na pesquisa

apreciam as culturas portuguesa e brasileira.

Quadro5.2.9
Questéo 2: ¢) Gosta dos costumes e da cultura brasileira?

Respostas dos sujeitos portugueses

Sim Nao Razoavelmente | Nunca pensei nisso Total
25 0 4 2 31

Questao 2: ¢) Gosta dos costumes e da cultura portuguesa?

Respostas dos sujeitos brasileiros

Sim Nao Razoavelmente | Nunca pensei nisso | Total
24 3 5 1 33

Segundo mostra o quadro 5.2.9, tanto os sujeitos portugueses (25) como os brasileiros
(24) dizem maioritariamente gostar dos costumes e da cultura uns dos outros, sendo esta

verificacdo interpretada como um aspecto relevante no contexto desta investigacao.

Apesar dos sujeitos brasileiros estarem vivenciando estagios diferenciados do
denominado processo adaptativo migratorio, visto que o tempo de insercdo de cada um deles
no pais e na nova cultura € bastante diferenciado (como demonstra o quadro 5.1.11), podemos

considerar que sua apreciacdo sobre 0s costumes e a cultura portuguesa é bastante positiva.

A seguir, interessou-nos desagregar estes resultados para conhecer a opinido dos sujeitos

da pesquisa por universidade.
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Quadro 5. 2.10
Questdo 2: b) Gosta dos costumes e da cultura portuguesa?
Distribuicéo por Universidade
Sujeitos brasileiros

Sim | Nao | Razoavelmente Nunr(‘;?sggnsel Total

Universidade de 7 1 2 0 10
Aveiro

Universidade de 9 2 2 0 13
Coimbra

Universidade do 8 0 1 1 10
Minho

Total 24 3 5 1 33

Questdo 2: b) Gosta dos costumes e da cultura brasileira?
Distribuicéo por Universidade
Sujeitos portugueses

Sim | Ndo | Razoavelmente Nunﬁ?sggnsel Total

Universidade de 8 0 1 0 9
Aveiro

Universidade de | 10 0 2 1 13
Coimbra

Universidade do 7 0 1 1 9
Minho

Total 25 0 4 2 31

De acordo com o quadro 5.2.10, apesar da opinido favoravel, de ambos os grupos, acerca
dos costumes e da cultura dos paises em questdo, percebemos que na Universidade de
Coimbra, se comparada as demais instituicdes, sobresaem as respostas dos sujeitos brasileiros

que afirmam ndo gostar (02) ou que gostam razoavelmente (02) da cultura portuguesa.

No quadro abaixo, buscamos verificar se os sujeitos implicados na pesquisa consideram
que os brasileiros encontram dificuldades culturais ou vivenciam alguma situacdo de

preconceito no ambiente académico portugués.
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Quadro 5. 2.11
Questdo 2: ¢) Considera ter vivenciado algum episddio ou situacéo de
preconceito ou discriminacdo na sua trajetoria sob a forma de olhares,
palavras indelicadas ou comportamentos reprovaveis no meio

académico?
Respostas dos sujeitos brasileiros
Sim Né&o Algumas vezes | Nunca pensei nisso | Total
15 11 7 0 33

Questdo 2: c) Considera que os alunos brasileiros encontram
dificuldades culturais (em manter seus valores e costumes) nos
relacionamentos com seus pares, amigos e professores no meio

académico?
Respostas dos sujeitos portugueses
Sim Nao Algumas vezes | Nunca pensei nisso | Total
5 5 15 6 31

Segundo mostra o quadro 5.2.11, 15 dos sujeitos brasileiros afirmam ja ter vivenciado
situacGes de preconceito ou algumas vezes (07) experienciado esse tipo de situacdo, no
contexto académico portugués. Neste mesmo sentido, 05 dos sujeitos portugueses consideram
que os brasileiros encontram dificuldades nos relacionamentos com seus pares, amigos e
professores no meio universitario e outros 15 admitem que tal situacdo possa acontecer
algumas vezes. E relevante porém observarmos neste contexto que, apesar da maioria dos
sujeitos brasileiros declararem ter enfrentado situacfes de preconceito nos seus
relacionamentos, 24 destes sujeitos afirmam gostar dos costumes e da cultura portuguesa
(como indica o quadro 5.2.9).

Em seguida, quisemos ainda examinar estes resultados por universidade.
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Quadro 5. 2.12
Questdo 2: c¢) Considera ter vivenciado algum episodio ou situacédo de preconceito ou
discriminacdo na sua trajetdria sob a forma de olhares, palavras indelicadas ou
comportamentos reprovaveis, no meio académico?
Distribuicéo por Universidade
Sujeitos brasileiros

Sim N&o Algumas vezes | Nunca pensei nisso | Total
Universidade
de Aveiro 7 2 1 0 10
Universidade
de Coimbra > > 3 0 13
Universidade
do Minho 3 4 3 0 10
Total 15 11 7 0 33

Questdo 2: ¢) Considera que os alunos brasileiros encontram dificuldades culturais
(em manter seus valores e costumes) nos relacionamentos com seus pares, amigos e
professores no meio académico?
Distribuicéo por Universidade
Sujeitos portugueses

Sim N&o Algumas vezes | Nunca pensei nisso T
. . otal
Universidade 5 1 7 5 9
de Aveiro
Universidade
de Coimbra 2 4 5 2 13
Universidade
do Minho 1 0 6 2 9
Total 5 5 15 6 31

De acordo com o quadro 5.2.12, na Universidade do Minho, o niumero de sujeitos
brasileiros que afirmam frequentemente ter vivenciado (03), ou apenas algumas vezes (03),
episodios de preconceito e discriminagdo em sua trajetoria académica € menor do que nas

demais instituicdes.

No que diz respeito a resposta dada pelos participantes portugueses, verificamos que
tanto na Universidade de Coimbra como na Universidade do Minho, 07 destes sujeitos
consideram que os alunos brasileiros demonstram ter dificuldades nos seus relacionamentos
dentro do contexto académico portugués. Todavia, observamos também que na Universidade
de Coimbra encontra-se 0 maior nimero de sujeitos portugueses que ndo consideram (04) a

existéncia de tais dificuldades pelos alunos brasileiros.
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Neste quesito, entendemos que como a Universidade de Coimbra faz parte de um
territorio académico estabelecido em uma cidade com fortes influéncias tradicionais, histéricas
e religiosas, 0s sujeitos portugueses, envolvidos neste ambiente, acabam por nao reconhecer as
diferencas internas de integracdo cultural e as dificuldades vivenciadas pelos colegas

brasileiros, no contexto universitario portugués.

No quadro abaixo, buscamos identificar quais os fatores que interferem no processo de
adaptacéo dos brasileiros em Portugal.

Quadro 5. 2.13
Questao 2: d) Na sua percepcdo, qual destes fatores interfere, de modo negativo,
no processo adaptativo dos brasileiros em Portugal?

Respostas dos sujeitos brasileiros

Falta de Atitudes de Comportamentos | Nenhum | Total
comunicacio preconceito
5 17 6 5 33
Respostas dos sujeitos portugueses
Falta de Atitudes de Comportamentos | Nenhum | Total
comunicacio preconceito
6 14 7 4 31

Conforme o quadro 5.2.13, verificamos que, para a maioria dos participantes brasileiros
(17) e portugueses (14), as “atitudes de preconceito” sdo consideradas o principal fator que
interfere, de forma negativa, no processo de adaptagdo dos brasileiros em Portugal. Opini&o
também compartilhada por grande parte dos sujeitos portugueses da pesquisa (14).

De seguida, quisemos ainda saber como distribuem-se estes resultados nas diferentes
universidades.
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Quadro 5. 2.14
Questdo 2: d) Na sua percepc¢ao, qual destes fatores interfere, de modo negativo, no
processo de adaptacdo dos brasileiros em Portugal?
Distribuicéo por Universidade

Faltg de~ Alitudes _de Comportamentos | Nenhum | Total
comunicacao preconceito

Brasileiros 2 5 2 1 10
(UA)

Portugueses 2 4 3 0 9
(UA)

Brasileiros 2 6 3 2 13
(UG

Portugueses 3 6 0 4 13
(Uc)

Brasileiros 1 5 3 1 10
(UM)

Portugueses 1 5 2 1 9
(UM)
Total 11 31 13 9 64

Segundo mostra o quadro 5.2.14, as respostas dos participantes portugueses da
Universidade de Coimbra sobressaem, se comparadas as outras instituicdes, no que concerne a
opcdo “nenhum fator interfere” (04), de forma negativa, no processo de adaptacdo dos
brasileiros em Portugal. Esta verificacdo vai de encontro com o resultado exposto no quadro
5.2.12, o qual revela que alguns dos sujeitos portugueses desta instituicdo também consideram
que os brasileiros ndo encontram dificuldades nos seus relacionamentos, no contexto

académico portugués.

Em suma, ao atentarmos para os desafios vivenciados na experiéncia intercultural dos
universitarios brasileiros (sujeitos implicados na pesquisa das Universidades de Aveiro,
Coimbra e Minho), constatamos que os principais referem-se ao processo de adaptacdo
sociocultural (Cf. quadro 5.1.11), as dificuldades no relacionamento com os portugueses (Cf.
quadro 5.2.7) e as situacdes de preconceito (Cf. quadro 5.2.11), fatores presentes dentro e fora
do contexto académico. Embora estes sujeitos também declarem gostar dos costumes e da

cultura portuguesa (Cf. quadro 5.2.9).
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Ao analisar o conjunto de resultados do questionario partimos para uma discussao critica
e teorica, a fim de relacionar posteriormente este debate com a analise dos dados recolhidos no

Focus group.

5.2.1 Relacgbes lusofonas entre alunos brasileiros e portugueses: distingbes e auséncias

Como se sabe, a Universidade ¢ um lugar de encontro, de troca de culturas e saberes,
ainda mais quando se trata do acolhimento de uma grande fatia de alunos internacionais. As
relacBes interculturais e a experiéncia da mobilidade sdo permeadas por um processo de
transformacédo e por uma série de desafios, onde estes alunos necessitam enfrentar tensées
emocionais, socioculturais e académicas, que incluem perdas e ganhos. Conforme elucidam
Oliveira e Freitas (2017),

A forga do fendmeno da mobilidade académica internacional na atualidade nos
coloca diante de uma realidade desafiadora e complexa. Se por um lado a
experiéncia de estudar em outro pais abre uma série de oportunidades de
aprendizagem para o aluno internacional, por outro, Ihe traz uma série de desafios,

pois demanda adaptagdo do individuo a fatores académicos, socioculturais e
psicolégicos (p. 777).

Ainda que os desafios académicos facam parte da vida dos universitarios em geral, no
caso dos alunos internacionais esta experiéncia € intensificada em razdo da necessidade de
adaptacdo e aculturacdo no pais de acolhimento. J& no que se refere as dificuldades de
socializacdo ou aos relacionamentos com os locais, estas barreiras tém sido associadas as
diferencas nas normas culturais e a natureza das relacdes nos paises receptores (Andrade e
Teixeira, 2009; Oliveira e Freitas, 2017).

Conforme indicam diversos estudos (Lee & Charles, 2007; Marginson, 2011; Oliveira e
Freitas, 2017), os desafios advindos da presenca de preconceito na trajetoria académica de
alunos internacionais pode surgir como uma fonte potencial de tensdo, que coloca estes
individuos numa posicéo de vulnerabilidade na sociedade anfitrid, bem como pode provocar
um impacto negativo no processo de adaptacdo destes alunos. Logo, a evidéncia da

reproducdo de atitudes de preconceito no cotidiano portugués, em particular no meio
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universitério, indica dificuldades de pér em prética uma educacéo e didlogo intercultural, que

atua na contramédo dos discursos que promovem formas de resisténcia as discriminagdes.

Ainda neste aspecto, observamos que o fato dos alunos portugueses afirmarem sentir-se
confortaveis em seus relacionamentos com os alunos brasileiros (Cf. quadro 5.2.7) e, ao
mesmo tempo, perceberem a existéncia de situacfes de preconceito contra os mesmos (Cf.
quadro 5.2.13), pode indicar que 0s sujeitos portugueses aparentam ndo atribuir tais
comportamentos as suas atitudes pessoais, embora reconhegam a sua existéncia no contexto

cultural portugués.

Segundo Lima & Vala (2004), atualmente verifica-se uma certa condenacdo social no
que diz respeito as formas mais flagrantes e tradicionais de preconceito. Todavia, novas
formas de expressdo deste comportamento tém surgido, corporificando atitudes cotidianas de
discriminacdo, tanto ao nivel institucional quanto ao nivel interpessoal:

(...) apesar da sua relevancia enquanto problema social, o preconceito ¢ o racismo
guase sempre foram percebidos como sendo um problema do outro e, portanto,
distante de cada um de n6s. Seja porque nos, enquanto atores sociais e imbuidos dos
valores do igualitarismo e da justica que comp8em a nossa formagdo democratica,
analisamos 0 racismo na maior parte das vezes como um problema do outro

“xen6fobo”. Seja ainda porque as vitimas de preconceito sdo quase sempre outros
que ndo no6s mesmos (Idem, p. 402).

Sendo assim, observa-se que estas percepgdes sociais do preconceito surgem de forma
sutil ou de modo flagrante nas atitudes e nos discursos, que se manifestam e proliferam, cada

vez mais, em sociedades formalmente democréticas.

A este respeito, convocamos 0 ponto de vista de Silva (2000) e Candau (2012),
conforme exposto no capitulo 1, acerca da importancia de acBes voltadas para a praxis
intercultural a partir da “pedagogia das diferencas”. Os autores supracitados defendem que em
uma sociedade atravessada pela diferenca € fundamental a existéncia de préaticas pedagogicas

que favoregam a coesdo social, de forma que o “outro cultural” deixe de ser um problema.

Em complemento André (2012) elucida que o principio da interculturalidade necessita
superar a nogdo simplista de tolerancia ou de uma visdo benevolente de reciprocidade, pois o

“outro” ndo ¢ alguém que nobremente aceitamos. A experiéncia do reconhecimento mutuo
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busca um estado de paz, de aproximacao, de troca de conhecimentos, do direito as diferencas,

estabelecendo-se a interacdo no contexto de um efetivo interesse pelo “outro”.

Visto que a presente pesquisa € representada maioritariamente por mulheres (67,2%),
tanto brasileiras quanto portuguesas, importa refletirmos acerca das dificuldades em se
construirem relacdes lusofonas livres da heranca de um pensamento colonial patriarcal, uma
vez que os resultados do questionario apontam para a presencga de preconceitos no cotidiano
dos universitarios brasileiros em Portugal. Neste sentido, consideramos extremamente
relevante atentarmos para os resultados a que chegamos nesta pesquisa, no que diz respeito a
incoréncia dos pressupostos da “ideologia da Lusofonia”, a qual sustenta a teoria da

fraternidade entre os povos luséfonos.

Dentre os varios fatores que envolvem atitudes de preconceitos, dois aspectos
revelaram-se merecedores da nossa particular atengdo: o primeiro corresponde ao papel das
pertencas de género nos processos e dinamicas migratorias e 0 segundo ao pensamento abissal
(Santos, 2007)%,

Como € possivel observar, atualmente os fluxos migratérios vém se feminizando.
Portanto, € necessario ter em conta a realidade das mulheres imigrantes, visto que as
experiéncias de homens e mulheres sdo diferentes. Os complexos e dinamicos processos
migratorios abarcam especificidades e devem ser analisados como um fenémeno
contemporaneo muito proprio, onde as influéncias de género e as outras pertencas identitarias
devem ser valorizadas. Se em alguns casos as migracdes femininas envolvem experiéncias de
violéncia e discriminagdo, em outros podem proporcionar vivéncias de empoderamento,

autonomia, transformacdes e enriquecimento pessoal (Padilla, 2007; Neves & Miranda, 2011).

Cabe, entdo, compreender a dimensdo global das migra¢es ndo s6 como um fenémeno
que trata das mobilidades, mas como um processo com interesses que se desenvolvem para
além dos aspectos econdmicos, politicos, geograficos, culturais, religiosos, etc, cruzando-se

em particular com a variavel género.

32 Termo adotado por Boaventura de Sousa Santos, sustentado pela teoria pds-colonialista, o qual implica refletir
acerca das relacdes de poder que demarcavam o velho e o0 novo mundo colonial e a ideia embutida de exclusdo
social, que ainda hoje subsiste estruturalmente no pensamento moderno ocidental.
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Neste dominio, assim como existem estereétipos, representacfes e expectativas
relacionadas aos imigrantes, também existem consequéncias diretas e indiretas na experiéncia
migratoria das mulheres, na qual o preconceito e as imagens negativas podem afetar e
dificultar o seu dia a dia. Neste caso, essas situacfes podem levar a hostilidade entre as
mulheres brasileiras e portuguesas, e entre as proprias brasileiras, passando mesmo pela

desconfianga da sociedade portuguesa em geral (Padilla, 2007).

Os papéis tradicionais da mulher (mé&e, esposa, dona de casa, dependente, dominada,
etc.) fazem parte do imaginario social e dos valores, ideais e comportamentos do sistema
patriarcal, onde a figura feminina é duplamente colonizada. Deste modo, é possivel perceber
que o principio da dominacdo de género esta subordinado as manifestacdes coloniais globais
que prevalecem na sociedade contemporanea.

Ser mulher migrante significa estar em uma complexa interseccdo entre diferentes

demarcadores sociais. O racismo, o sexismo, a colonialidade, as desigualdades de
classe e a condicdo de migrante marcam suas vidas (Gomes, 2013, p. 867).

Neste sentido, consideramos que os efeitos dos processos das migracdes internacionais
também estdo vinculados as bases coloniais. Segundo esclarece Costa (2012), as migracoes
contemporaneas, produto da transculturacéo, traduzem redes de relacionalidades entre forcas
hegemonicas e subalternas que operam dentro da logica dos intersticios. O colonialismo
eurocéntrico ainda se apoia em uma nocao bioldgica e binaria, possibilitando, por sua vez, a
articulacdo da colonialidade do poder/género em varias escalas (locais, nacionais, regionais,
globais), bem como as posi¢des de sujeito (género/sexual, étnico-racial, classe social, etc),
demarcando as identidades.

Neste ambito, cabe destacar o estudo de Lugones (2014a), sobre colonialidade e género,
onde a autora faz uma critica a ciéncia moderna e suas diferentes disciplinas, na qual
menciona que tais recursos acabam por definir como ponto de referéncia um centro
imaginado, em que o sexismo e o etnocentrismo estdo de tal forma naturalizados que se
tornam algo legitimo. Como por exemplo, as mulheres (género feminino), as quais foram
definidas como “Outro” pelos homens (género masculino) — considerados como o centro e que

definem as periferias — continuam sendo inferiorizadas pelo capistalismo global em todo o
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mundo. E neste sentido que o sistema de poder desigual se reproduz, remetendo para as
margens as mulheres imigrantes, sobretudo as do sul e do denominado “Terceiro Mundo”.
Essa indiferenca é encontrada tanto no nivel da vida cotidiana quanto no nivel da
ideia de teorizar sobre opressdo e libertagdo. Nao é causada apenas pela separacdo
categdrica entre raca, género, classe e sexualidade, separa¢cdo que ndo nos permite
ver claramente a violéncia. Ndo € s6 uma questdio de cegueira

epistemoldgica cuja origem reside em uma separacdo categorica (Lugones, 2014a,
p. 14, traducdo nossa).

Para a autora supracitada, a teorizacdo da dominacdo global continua transmitindo a
ideia de que ndo é necessario resistir a subordinagdo da mulher. Logo, caracterizar este sistema
de género colonial/moderno nos permite ver claramente a profundidade e extensdo dessa

imposicdo colonial.

O principio do pensamento moderno ocidental/europeu, que foi constituido e estruturado
em bases coloniais, determina a dindmica que, ainda hoje, conserva argumentos que marcam a
posi¢do “dos colonizadores e dos colonizados”, estabelecendo relacBes politicas e culturais
excludentes, mantidas pelo sistema mundial global. Na concepg¢éo de Santos (2007), essa ideia

deriva de um “pensamento abissal”.

Para o autor, a principal caracteristica do pensamento abissal é a sua capacidade de
produzir distingBes e auséncias. Este sistema estrutura a realidade social de modo que a divide
em dois universos distintos, separados por uma linha, sendo que um dos lados torna-se
inexistente e invisivel. Por isso, 0 que quer que ocorra de um dos lados da linha ndo esta
sujeito aos mesmos principios éticos, culturais, econémicos, religiosos, etc., que se aplicam
para o0 outro lado. Atualmente, estas distinges concentram-se no olhar hegemonico diante da

zona colonializada.

Segundo Santos (2007), as col6nias representam um modelo de exclusdo. O pensamento
moderno ocidental continua a dividir o mundo e a negar uma parte da sua propria humanidade.
Em consequéncia, as diferentes formas do pensamento abissal apropriam-se de praticas de
violéncia e formas de discriminacdo cultural, sexual e racial, perdurando estruturas mentais

assentes num pensamento discriminante, velado e instituido:
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Muito mais que simples adicdo de fatores, trata-se da sobreposi¢do de marcadores
sociais de exclusdo que reforcam uma posicdo social subordinada e sexualizada.
S8o estatutos de género, classe e nacionalidade desvalorizados e essencializados
(Fernandes, 2013, p. 222).

As representacfes do senso comum, que se construiram ao longo de trés séculos de
dominacdo colonial e dos quase dois séculos no contexto pos-colonial entre Brasil e Portugal,
conservam ideias formuladas na logica da exploracdo e do patriarcado, justificando a adocéo
da prética da violéncia simbolica de género (Fernandes, 2013; Formiga, 2015). O discurso
colonial patriarcal, sedimentado no pensamento abissal, coloca a mulher numa posicdo de
vulnerabilidade e invisibilidade, onde se constroem e se estabelecem representacdes sociais

especificas.

Em complemento, Machado (2003) elucida que as generalizacdes criadas e que recaem
sobre os brasileiros(as) séo elaboradas quando os mesmos chegam a Portugal, e relacionam-se
com o fato destes emigrarem para a ex-metropole, onde ainda permanece o0 pensamento
hierarquico “metropole — coldnia”. Portanto, é necessario refletir sobre opiniGes, atitudes e
comportamentos atribuidos em funcéo de um passado de dominacéo colonial e que pode vir a

comprometer as relacdes lusofonas.

As representacdes fundadas nas distingdes historicas, culturais, sexuais e raciais,
transmitidas internacionalmente, podem ser consideradas como um tipo de persuasdo em que a
condigdo social vulneravel da mulher imigrante brasileira é efetivamente forjada na ideologia

de um carater nacional, baseado nas desigualdades (Pontes, 2004).

O estereotipo sexualizado e da “brasilidade” da mulher brasileira tem como “pano de
fundo” a historia do imperialismo e do colonialismo portugués, expresso por meio das relagdes
desiguais entre os dois paises, bem como pela hegemonia econémica mundial. Estas
representacdes estdo associadas ao campo simbélico da tropicalidade e do exotismo, onde 0s
diferenciais de desenvolvimento e distribuicdo de renda também séo explorados (Fernandes,
2013).

Enquanto a representacdo do Brasil é feminizada a de género é sexualizada. O esquema

classificatorio envolvido nesse processo de sexualizagcdo da mulher imigrante brasileira esta
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ligado ao fato desta pertencer a um outro grupo étnico-nacional exético, periférico, racializado

e de uma classe econémica subalterna (Pontes, 2004).

No que tange ao imaginario relacionado a “mulher brasileira” em Portugal, a literatura
apresentada no capitulo Il mostra que a concepgdo de um “corpo colonizado”, alvo de
opressdo e visto como algo disponivel, exdtico e erotico (Fanon, 1983; Foucault, 1988;
Lugones, 2014), pode ter contribuido com a criagcdo de um imaginario colonial que acabou por
favorecer a disseminacgéo de representacdes negativas, as quais ainda permanecem atualmente:

Entende-se que, ndo sendo substantivo, nem essencial, “Mulher Brasileira” é antes
de tudo uma construcdo social, discursiva e performética, imersa em relagdes de

poder histéricas e em modos de subjetivacdo sempre reconstruidos (Gomes, 2003,
p. 868).

Segundo Pontes (2004) e Formiga (2015), na visdo dos homens portugueses as mulheres
brasileiras sdo vistas como objeto de desejo, enquanto que, para as mulheres portuguesas, a
brasileira € considerada uma figura ameacadora do modelo feminino tradicional. Portanto, as
representagdes sociais da “mulher brasileira” sdo normalmente atravessadas por preconceitos e

estereotipos.

O “jeito de ser e viver a cultura brasileira” tém sustentado, mesmo que ndo
intencionalmente, as representacdes sobre a “brasilidade e sexualidade” em Portugal. Estas
generalizacBGes acabam por produzir representacfes sociais constituidas por relagdes de poder,
através do imaginario hegeménico portugués, as quais as imigrantes brasileiras tendem a
adaptar-se (Machado, 2003). Contudo, o que chama atencdo é o suposto preconceito contra 0s
brasileiros(as) ainda se apresentar na estrutura de pensamento da comunidade académica e
portuguesa (conforme indicam os resultados do questionério), o que, no fundo, estabelece uma
contradicdo com a ideia da “fraternidade luso-brasileira”, bem como com os propdsitos da

educacéo e do didlogo intercultural, para além de infringir pressupostos dos direitos humanos.
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5.3 Técnica da associacgao livre das palavras

Seguido ao questionério, e precedente as discussdes promovidas em contexto de Focus
group, desenvolvemos com os sujeitos implicados na pesquisa — estudantes brasileiros e
portugueses das Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho — uma dinamica individual
andnima®, com o proposito de identificarmos os vocabulos de conotagdo positiva e negativa
do cotidiano dos brasileiros e portugueses. Para tanto, recorremos a técnica da associacao livre
das palavras, onde elaboramos, a partir das palavras mencionadas para descrever os dois
grupos, uma listagem com todos os adjetivos, substantivos e verbos, a fim de obtermos um

agrupamento dos termos.

Para alcangcarmos um agrupamento semantico, optamos por integrar todos os adjetivos,
substantivos e verbos (que somaram um total de 232 palavras) numa forma adjetiva do
masculino plural, o que constituiu, deste modo, uma base de dados a partir da qual realizamos
uma analise essencialmente descritiva. Tal método apoiou-se no modelo utilizado nos
trabalhos das representacdes sociais de Vala (1981) e Valentim (2011), e dos estereotipos

mutuos de Cabecinhas e Amancio (2004).

O quadro a seguir traz uma lista de adjetivos atribuidos aos brasileiros pelos
portugueses, do mesmo modo, dos portugueses aos brasileiros.

3 Como uma questdo aberta e sem revelarmos o objetivo da atividade, foi solicitado aos participantes que
escrevessem, em 01 minuto, cinco palavras que representassem o brasileiro ou o portugués.
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Quadro5.3.1
Conjunto de abributos

Adjetivos dos brasileiros

Adjetivos dos portugueses

N° N° N° N°

Alegres 42 | Boa imagem 4 | Amigos 14 | Severos 3
Descontraidos | 13 | Desportistas 4 | Timidos 12 | Respeitosos 3
Artistas 8 | Aventureiros 3 | Fechados 10 | Trabalhadores 3
Faladores 6 | Comprometidos | 3 | Desconfiados 8 | Eurocéntricos 2
Amigos 5 | Desorganizados 3 | Inteligentes 8 | Arrogantes 2
Liberais 5 | Oportunistas 3 | Sérios 6 | Colonialistas 2
Simpaticos 5 | Pobres 3 | Preconceituosos | 6 | Hospitaleiros 2
Tem sotaque 5 | Trabalhadores 3 | Conservadores 5 | Impacientes 2
Religiosos 5 Tradicionalistas 5 | Mal humorados 2
Total 120 Honestos 4 | Nostalgicos 2
Pessimistas 4 | Solidéarios 2

Metédicos 3 | Superficiais 2

Total 112

Como podemos observar no quadro 5.3.1, os brasileiros, de um modo geral, séo

descritos com caracteristicas mais positivas, ao contrario dos portugueses. Podemos notar

também que o grupo dos brasileiros é caracterizado de forma mais homogénea e consensual do

que o grupo dos portugueses. Estes dados indicam que as representacdes dos brasileiros

parecem mais marcadas e relacionadas com o senso comum do que as representacdes dos

portugueses.

A fim de expormos os resultados de forma mais aprofundada, examinamos,

separadamente, os contetidos descritivos associados a cada grupo. Para tanto, demonstramos,

em primeiro lugar, o grafico que representa a caracterizacdo dos brasileiros pelos sujeitos

portugueses.
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Gréfico 5.3. 1:
Caracterizacao dos brasileiros
(pelos portugueses das Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho)
Termos Quantidade
Trabalhadores
Pobres
Oportunistas
Desorganizados
Comprometidos
Aventureiros
Desportistas
Boa imagem
Religiosos
Tém sotaque
Simpéticos
Liberais
Amigos
Faladores
Artistas
Descontraidos

Alegres

[=]
Lh
—
[=]

15 20 25 30 35 40 45

(Total = 120 palavras)

Termos
Positivos 13
Neutros 01
Negativos | 03
Total 17

Conforme exposto no gréafico 5.3.1, segundo 0s sujeitos portugueses, os brasileiros sao
descritos com caracteristicas muito mais positivas do que negativas, 0s quais maioritariamente
sdo definidos, como: alegres, descontraidos e artistas. Com menos representatividade, surgem

também algumas caracteristicas negativas, como: desorganizados, oportunistas e pobres.

Com base nestas caracterizagdes, verificamos que a percepgdo social bastante positiva
sobre os brasileiros em Portugal pode estar relacionada as imagens que resultam de um
processo de essencializacdo do Brasil e da identidade brasileira, cujas representacfes sociais

da “brasilidade e tropicalidade” destacam-se através de atributos como a alegria, a simpatia e a

34 O vocabulario de conotagdo positiva, negativa e neutra foi organizado tendo em conta o contexto e as inter-
relagBes do cotidiano que envolvem os brasileiros e portugueses em Portugal.
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cordialidade, embora tais representagdes passem a “ganhar vida” e a serem construidas tanto

pelo grupo dos brasileiros quanto dos portugueses (Machado, 2003).

Segundo elucida o autor, por um lado, os portugueses ainda associam a imagem dos
brasileiros ao “mercado da alegria”®® e as novelas, e por outro, os proprios brasileiros
adequam-se e assumem este papel, com o proposito de tornarem-se mais aceitos e que sua vida
de imigrante em Portugal seja mais facilitada. Ainda que de fato esta imagem social (da
alegria e das festas) ocupe um espaco privilegiado na vida dos diversos grupos de brasileiros,
constituindo um traco marcante da sua identidade nacional (Formiga, 2015).

A construg@o de uma “brasilidade” é um processo onde um modo de ser, aquele que
circula em Portugal como o estere6tipo do brasileiro, é conduzido culturalmente e

acaba permeando o discurso identitario de muitos imigrantes, que assim incorporam
o lugar subalterno no proprio modo de ver o mundo (Machado, 2003, p. 114).

Conforme o autor supracitado, é deste modo que a imagem tropicalizada do “auténtico

brasileiro” passa a ser “vendida” tanto pelo portugués quanto pelo préprio imigrante brasileiro.

De seguida, apresentamos o grafico que corresponde a caracterizacdo dos portugueses

pelos sujeitos brasileiros.

% O fato dos imigrantes brasileiros dos anos 90 terem ocupado lugares no mercado de trabalho portugués,
principalmente, na area da animacé&o, servicos e entretenimento, como jogadores de futebol, musicos, dangarinas,
capoeiristas e atendimento ao publico, deu origem ao denominado “mercado da alegria”, fendmeno social que
conduziu a efetivacdo de esteredtipos e contribuiu para a construcdo da identidade essencializada sobre o Brasil e
os brasileiros em Portugal (Machado, 2003).
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Grafico 5.3. 2:

Caracterizacao dos portugueses
(pelos brasileiros das Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho)

Termos Quantidade

Superficiais
Solidarios
Nostalgicos
Mal humorados
Impacientes
Hospitaleiros
Eurocéntricos
Colonialistas
Arrogantes
Trabalhadores
Respeitosos
Severos
Metodicos
Pessimistas
Honestos
Tradicionalistas
Conservadores
Preconceituosos
Sérios
Inteligentes
Desconfiados
Fechados
Timidos
Amigos

(=]
(]
i
(=3
=]
—
(=]
—
[~]
—
-

16

(Total = 112 palavras)

Termos
Positivos | 07
Neutros 04
Negativos | 13
Total 24

Como demonstra o grafico 5.3.2, segundo 0s sujeitos brasileiros, os portugueses sdo
descritos com caracteristicas muito mais negativas do que positivas. No entanto, em primeiro
lugar, sdo definidos com atribui¢des positivas e neutras, como: amigos e timidos, e somente
depois com atribuicBes negativas, como: fechados e desconfiados. Neste &mbito, observamos
um maior nivel de diversidade nas associagdes feitas pelos sujeitos brasileiros sobre o0s

portugueses do que ao contrario.

Com base nestas caracterizacdes, verificamos a existéncia de uma ideia oposta a

“alegria/descontracdo brasileira”, na qual subsiste uma imagem ligada aos portugueses
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marcada pela “timidez/desconfian¢a” ou pela percepcdo social de um povo “fechado em si

mesmo”.

Estas atribuicbes tendencialmente negativas sobre os portugueses, assim como as
representacdes positivas do Brasil e dos brasileiros, estdo associadas as imagens que resultam
de um processo de essencializacdo de Portugal e da identidade portuguesa, cujas
representagdes sociais da “timidez, desconfianca e de um povo fechado” podem estar

relacionadas com o condicionamento dos comportamentos imposto pela ditadura portuguesa®.

Durante o periodo da ditadura, como elucida Anténio Barreto, no documentario
intitulado: Portugal, Um Retrato Social - N6s e os outros (2011), havia uma s6 etnia, uma
unica lingua, cultura, educacdo, religido e politica em Portugal. — “Nos cafés, quase sempre
frequentados por homens, conversava-se em voz baixa, sufocava-se lentamente em Portugal”
(relato exibido no 08min:20s). — “Nao podia haver grandes manifestagdes publicas de afecto,
[...]pois estas eram, de certa forma, socialmente reprovaveis” (relato exibido no 11min:53s).
Ou seja, a vivéncia sob um longo periodo de submissao pode ter contribuido para a percepgéo
social externa e a construcdo interna de uma identidade nacional marcada pelo traco da
introversdo. Logo, na prética cotidiana, esta representacdo social favorece a disseminacao da
imagem da “timidez, desconfianca e de um povo fechado” relacionada aos portugueses.

Como também menciona Vitor de Sousa, no artigo intitulado: “O equivoco da
Portugalidade” (2014), ao relacionar a légica do comportamento “saudosista” dos portugueses

a uma experiéncia subjetiva associada ao temperamento, a personalidade e a emocéo.

Portugal situa-se no extremo ocidental da Europa e é muito procurado por causa do
sol que predomina, nomeadamente na parte sul do pais, fazendo adivinhar um povo
alegre. No entanto, a realidade parece contrariar essa evidéncia, mais parecendo, as
vezes, que o povo teima em empunhar a bandeira de uma tristeza que parece
decorrer de um fatalismo a que se ndo pode fugir, de uma sina que implode e de
uma saudade que corrdi (Idem, p. 354).

3% A ditadura portuguesa (1926-1974), foi 0 mais longo regime autoritario do século XX na Europa Ocidental,
isto é, entre a Ditadura Nacional (1926-1933) e o Estado Novo de Salazar (1933-1974), até sua extin¢do com a
Revolucgdo de 25 de abril de 1974. Este regime ditatorial estabeleceu um sistema repressivo que funcionou como
um mecanismo de controle e condicionante, o qual incidiu sobre as vérias areas da sociedade. Nesta época, a
censura era equipada de um poder castrador, o qual tentava moldar as mentalidades, os comportamentos, as
informacdes e etc (Morais, 2005).
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Dentro desta perspectiva, entendemos que as imagens da identidade social da
“alegria/descontragé@o brasileira” e a imagem da “timidez/desconfianga e do portugués como
um povo fechado”, podem ser interpretadas como imagens essencializadas antagdnicas. Tais
imagens definem, a partir do jogo das diferencas, a construcao identitaria de ambos 0s grupos,
ao mesmo tempo que, ao contraporem-se, funcionam como nucleo de representagdes sociais
(Machado, 2003).

Com efeito, ao analisarmos ambos os gréficos (5.3.1 e 5.3.2), notamos algumas
divergéncias relativamente ao vocabulario comum de conotacdo positiva e negativa dos
sujeitos implicados na pesquisa, em que as associac@es feitas pelos participantes brasileiros
traduzem uma imagem tendencialmente mais negativa dos portugueses do que aquela que 0s
participantes portugueses atribuem aos brasileiros, verificando-se assim a existéncia de alguns
desencontros e imagens que se contrapdem, explicita ou implicitamente, nas suas

representacdes sociais reciprocas.

5.4 Representacdes sociais mutuas dos universitarios brasileiros e portugueses

De modo a aprofundarmos os dados recolhidos através da técnica de associacdo livre das
palavras, cujos resultados expusemos e analisamos anteriormente, pretendemos verificar e
discutir as dimenses caracterizadoras e diferenciadoras das representagdes sociais, com base
na interpretacdo dos vocabulos mencionados livremente, nas discussdes promovidas em

contexto de Focus group, pelos participantes da presente investigacao.

O elemento determinante do Focus group esta no processo interativo desenvolvido entre
0s participantes e o entrevistador. A escolha desta técnica, como estratégia metodoldgica
qualitativa, ficou a dever-se ao fato deste recurso envolver a partilha de ideias e pontos de
vista, favorecendo a obtencdo de dados por meio do debate em grupo, num curto espaco de
tempo, podendo ser empregado para analisar determinados aspectos de um dado objeto,
contribuindo para a obtencdo de uma ampla variedade de dados, ndo facilmente alcangada por
outros tipos de técnica de pesquisa (Veiga & Gondim, 2001; Amado, 2014). Conforme Amado
(2014), procura-se, nessa auscultacdo, dar conta da experiéncia, das atitudes, dos sentimentos e
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das crencas dos participantes acerca do tema em causa, como também perceber as reagdes
geradas no interior do grupo em virtude dessas discussoes.

Partindo da interacdo verbal entre os sujeitos integrantes das 9 (nove) sessdes de Focus
group®’ realizadas, emergiram as representacdes reciprocas dos brasileiros e portugueses, bem
como a autorepresentacdo do seu préprio grupo, a partir das quais despontam as percepgdes
sociais subjetivas socialmente partilhadas, constituindo assim uma base de dados para a nossa

analise.

Num momento anterior & anélise de conteudo mais detalhada, do material recolhido nas
sessOes de Focus group, criamos uma listagem de palavras (175 palavras), acompanhadas das
devidas frequéncias de ocorréncia, associadas respectivamente ao grupo dos brasileiros e dos
portugueses, o que deu origem a uma lista de vocabulos relativa as representacdes reciprocas e
autorepresentacdes de ambos os grupos. Partindo deste rol, efetuamos uma andlise sistematica
de cada um dos vocabulos e da sua significacdo no contexto das discussdes levadas a cabo no
Focus group.

Ao reunir estes vocabulos e caracteristicas identificamos dimensfes especificas, que
foram construidas considerando a conjuntura das interacfes do cotidiano e demandas sociais
estabelecidas entre brasileiros e portugueses. Tais dimens@es, que foram submetidas a técnica
da andlise de conteldo, passam pelo campo profissional, social, historico (em especial das

relagOes coloniais entre Brasil e Portugal), emocional e de personalidade.

Esta andlise, das representacbes sociais dos brasileiros e dos portugueses das
Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho, foi considerada de suma importancia para se ter
uma visdo ampla em relacdo as questdes das identidades nacionais assumidas pelos sujeitos,

bem como a sua relacdo com a ideia de Lusofonia, no ambiente universitario portugués.

O quadro a seguir sistematiza os resultados a que chegamos, primeiramente

apresentando os vocabulos associados aos portugueses pelos brasileiros.

37 Conforme detalhado no item 4.9, do capitulo IV, foram realizadas 3 (trés) sessdes de Focus group por
universidade (Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho): 1 grupo constituido por estudantes brasileiros, outro
por estudantes portugueses e, por Gltimo, um grupo constituido por ambas as nacionalidades. Cada um destes
grupos foram compostos por até 10 participantes. As sessdes variaram entre 1 e 2 horas de discuss&o.
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Quadro5.4.1
Representacdo dos portugueses pelos sujeitos brasileiros

o Sentido do | Sentido do
. - Caracteristicas/ N° de
Dimensao vocabulos sg:it?\)ggs ﬁzg;ﬁg ocorréncias e
o Comprometidos X 5
Profissional | 4ividualistas X 7 15
Reservados X 3
Frontais X 5
Social Grosseiros X 8
Introvertidos X 5 27
Preconceituosos X 9
Historica Conservadores X 5 5
Educados X 7
=l @ Antipaticos X 3
de Desconfiados X 6 35
personalidade Fechados X 10
Sérios X 9
Total 82

Como podemos verificar no quadro 5.4.1, as caracteristicas atribuidas aos portugueses
pelos sujeitos brasileiros encontram-se sobretudo relacionadas com a dimensdo emocional e de
personalidade, e apresentam um sentido negativo (fechados, sérios, desconfiados e

antipaticos), mantendo, de certo modo, o padréo anterior (Cf. gréfico 5.3.2).

Ao observarmos a principal caracterizacdo no dominio social (preconceituosos) e a no
dominio histérico (conservadores) percebemos uma inter-relacdo entre elas, cujos elementos
remetem para questdes historicas e culturais, dentre as quais se destacam a complexa relacédo
colonial, trazendo a tona uma espécie de sentimento de “magoa” referente ao ex-colonizador,
a partir do qual se reproduzem representagdes sociais que reforcam o lado negativo dos

portugueses.

De seguida, expomos os resultados que obtivemos no que se refere aos vocabulos

associados aos brasileiros pelos portugueses.

3 Como ja mencionado no item 5.3, o vocabulario de conotacdo positiva, negativa e neutra constituiu-se de
acordo com o sentido empregado pelos sujeitos da pesquisa no contexto das discussdes do Focus group, servindo
como um meio para facilitar a analise.
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Quadro 5.4.2
Representacao dos brasileiros pelos sujeitos portugueses

.. Sentido do | Sentido do
. - Caracteristicas/ N° de
Dimensao vocabulos con'ge_xto conte>_<to ocorréncias e
positivo negativo
Profissional | Descomprometidos X 3 3
Agrupados X 8
Comunicativos X 7
Social Acolhedores X 5 33
Solicitos X 5
Cordiais X 4
Descansados X 4
Historica Ressentidos X 4 4
Alegres X 11
Extrovertidos X 6
Emocional e -
de Bem dlsp?stos X 5 31
personalidade Afaveis X 3
Confiaveis X 3
Exibidos X 3
Total 71

Como demonstra o quadro 5.4.2, as caracteristicas atribuidas aos brasileiros pelos
sujeitos portugueses encontram-se sobretudo relacionadas com a dimensdo social
(comunicativos, acolhedores, solicitos e cordiais) e emocional e de personalidade (alegres,
extrovertidos, bem dispostos, afaveis e confiaveis), todas de ordem positiva. Contudo,
notamos que as associaches negativas, como por exemplo: agrupados, descansados,
ressentidos, descomprometidos e exibidos — as quais ndo haviam surgido anteriormente (Cf.
grafico 5.3.1) — foram emergindo a medida que 0s sujeitos portugueses eram provocados no
decorrer dos debates. Este indicativo revela que as caracterizagbes negativas acerca dos
brasileiros foram sendo externalizadas de forma implicita, destacando-se especialmente a
caracteristica de ordem social “agrupados”. Observamos também que, assim como no quadro
5.4.1, algumas representacOes produzidas pelos portugueses sobre os brasileiros remetem para
questBes historicas, como, por exemplo, o0 atributo “ressentidos”, dentre as quais se destaca a

complexa relagéo colonial.
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Nesta esfera, quando comparamos o0s resultados da técnica da associacdo livre de
palavras (Cf. graficos 5.3.1 e 5.3.2) e as caracteristicas mencionadas nos quadros 5.4.1 e 5.4.2,
chegamos a conclusédo de que, ao surgirem como representacdes antagonicas (que refletem a
articulacdo entre identidade social e relacdes intergrupais), as percepcdes sociais de ambos 0s
grupos mantém o padrdo anterior. Segundo explica Vala (1997):

[...] Estas representacGes desempenham um papel nas interac¢des entre grupos. No
entanto, muitos autores referem-se a um tipo particular de representacoes, [...] as
que dizem respeito aos tracos ou atributos personoldgicos que definem os membros
de um grupo, ou seja, os esteredtipos. Pouca atencdo foi dada aos valores
percebidos como distintivos de um grupo, as crencas que lhe servem de razao de ser
ou, mais especificamente, as representacdes que os grupos criam sobre os objectos

relevantes para o seu campo de ac¢do e que sdo objecto de polémica ou cooperacdo
social (Idem, p. 07).

Para uma abordagem tedrica mais aprofundada, cabe esclarecermos que a representacao
social € mais abrangente do que o esteredtipo, contudo este constitui uma parte importante da
representacdo, permitindo a articulacdo entre ambos. A representagdo, com um objetivo
pratico e como uma modalidade de conhecimento socialmente elaborada e partilhada, leva os
grupos e individuos a validar a realidade e as informacbes através de explicacdes
sistematicamente enviesadas, sobre as quais também se produzem os estere6tipos (Baptista,
2004). De acordo com a autora, trata-se de dois conceitos diferentes, que remetem para niveis
de abordagem cujo grau de generalidade difere. Neste sentido, as representaces sociais tem
como funcéo estruturar e orientar, tanto a comunicagdo quanto 0os comportamentos, enquanto

os estere6tipos servem para classificar os sujeitos pela sua pertenca a determinados grupos.

Logo, os resultados apresentados revelam que a visdo dos sujeitos da pesquisa sobre uns
e outros fazem parte de uma crenca compartilhada acerca de caracteristicas e comportamentos,
dos brasileiros e dos portugueses, considerados “usuais”, os quais surgem como uma
representacdo coletiva nos discursos destes individuos®®. Ou seja, se ndo compreendemos
completamente os atos das outras pessoas, até que conhe¢camos 0s seus modos de ser e estar,
para que as representacdes fagam sentido, absorvemos os padrdes e as versdes correntes.

Assim, neste caso, podemos inferir que a percepgdo social reciproca de ambos 0s grupos,

39 A presenca de esteredtipos nas representaces sociais entre brasileiros e portugueses nio foram objeto de
estudo especifico nesta investigacdo, embora nos pareca plausivel que eles se encontrem muito presentes nas
percepg¢des matuas dos nossos sujeitos.
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acaba por se estabelecer a um nivel superficial e ndo a um nivel profundo, no qual seja

possivel a individualiza¢do de cada sujeito.

Com efeito, as representacOes intergrupos sdo estruturadas a partir de categorizagdes
sociais em torno de caracterizagdes e padroes partilhados pelo senso comum. As cognigdes
simplificadoras relativas a categorizacdo de pessoas geram comparacdes e diferenciacfes entre
grupos, podendo exprimir formas de poder e conduzir a discriminacao intergrupal (Deschamps
& Moliner, 2009; Moscovici, 2009). Como complementa Paganotti (2007), a reproducdo das
representacdes e dos estereotipos acaba por originar generalizacdes, pré-concepcdes, modelos
interpretativos preestabelecidos e, até mesmo, clichés. Essa praticidade e a divulgacao
superficial de informagcGes podem, assim, transformar-se em preconceitos, reducionismos,

exageros, etc.

De seguida, apresentamos o0s resultados referente a autorepresentacdo dos sujeitos
brasileiros implicados na pesquisa.

Quadro5.4.3
Autorepresentacao dos sujeitos brasileiros
Dimensao Caracteristicas/ Sggrt]g?(t((j)o Sggr?tg?(t((j)o 1EiEe Total
vocabulos i / ocorréncias
positivo negativo
Profissional - B 0
Pouco receptivos X 5 8
Social Autocentrados X 3
Histérica Americanizados X 2 2
Emocional e de Alegres X !
personalidade | Descontraidos X S 12
Total 22

Como podemos observar no quadro 5.4.3, os brasileiros autodefinem-se como alegres e
descontraidos, ou seja com caracteristicas positivas mais ligadas a dimensdo emocional e de
personalidade. Quanto as caracteristicas de ordem social de pendor negativo, estes descrevem-
Se como pouco receptivos e autocentrados, atributos que dizem respeito a uma tendéncia de

preservacdo da propria cultura e resisténcia a cultura do “outro”, indo de encontro a opinido
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dos sujeitos portugueses, quando apontam os brasileiros como “agrupados” (Cf. quadro 5.4.2).
Tal aspecto parece-nos convocar a concepgdo de Maffesoli (1998) sobre os lagos de uma
“comunidade emocional”®®, os quais servem para eleger os diferentes agrupamentos que
de

comunicacionais, nacionalismos, modismos, género, etc. “E neste quadro que as crengas

constituem as sociedades contemporaneas, atraves proximidades culturais,

comuns sdo elaboradas, ou, simplesmente, que se procura a companhia daqueles que pensam

ou que sentem como no6s” (Idem, pp. 18-19).

No quadro seguinte, apresentamos o0s resultados referentes & autorepresentacdo dos
sujeitos portugueses implicados na pesquisa.

Quadro5.4. 4
Autorepresentacao dos sujeitos portugueses
Dimensao R ey S(?Sr?t(:?(tgo Sscr)lr?t((jagt?)o N Total
vocabulos : 4 | Oocorréncias
negativo neutro
Profissional Formais X 4 4
Social Passivos X 3 3
iali X 5
Historica Colonialistas 9
Patriarcais X 4
. Fechados X 5
Emocional e de _ 9
personalidade | Resmungoes X 2
Pessimistas X 2
Total 25

De acordo com o quadro 5.4.4, os sujeitos portugueses autodefinem-se tanto através de
caracteristicas de ordem emocional e de personalidade (fechados, resmungdes e pessimistas)
quanto historica (patriarcais e colonialistas), ambas negativas. Como indicam os resultados, a
autorepresentacdo dos sujeitos portugueses incide em questdes historico-culturais relacionadas

com a colonizagdo. Segundo Santos (2002), a partir da posicao de colonizador/colonizado, que

40 Conceito exposto no item 2.1 do capitulo I, no qual Maffesoli (1998) trata do modo como as relagdes sociais
sdo vividas, tendendo a prevalecer as emocdes experienciadas em comum.

41 Tendo em conta os debates nas diversas sessdes de Focus group, notamos que na perspectiva dos sujeitos
portugueses as caracteristicas “formais e fechados” sdo consideradas neutras, ao contrario da visdo dos sujeitos
brasileiros acerca dos portugueses.

217



também marca o colonialismo subalterno portugués, solidificou-se a condicdo de pais
semiperiférico e da marginalidade lusitana, que permanece até a atualidade. Nesta perspectiva,
0 autor explica que a auto-imagem portuguesa oscila entre a representacdo de um dos
detentores do maior e mais duradouro impeério colonial, memoria romantica do heroéi
constituida no século XVI, e a vivéncia em séculos posteriores do papel da marginalidade

europeia.

Ao observarmos 0 conjunto de resultados até agora apresentados, verificamos que
algumas caracteristicas sdo comuns nas associacdes dos sujeitos brasileiros e portugueses,
tanto nas representacdes atribuidas por cada grupo ao outro, como em suas autorepresentacdes.
No caso dos portugueses, a caracteristica “fechados” surge como representacdo comum a
portugueses e brasileiros (Cf. quadro 5.4.1. e quadro 5.4.4). J& com relagdo aos brasileiros, a
caracteristica “alegres” € identificada como representacdo comum (quadro 5.4.2 e quadro
5.4.3), indo de encontro, mais uma vez, aos resultados apresentados no ponto precedente deste
trabalho.

Por ultimo, construimos uma lista de palavras, que exprimem as representacdes dos
sujeitos implicados na pesquisa, acerca do Brasil e de Portugal. Ao reunir estes vocabulos
também identificamos dimensdes especificas, que foram construidas considerando a visdo do
cotidiano dos brasileiros e portugueses. As dimensdes utilizadas para esta analise referem-se
ao campo simbolico (que remete ao ambito dos significados abstratos e ao pensamento
subjetivo) e concreto (que parte de uma significacdo relacionada a esfera do real e de uma
ideia mais precisa).

Assim, demonstramos 0 quadro que apresenta, primeiramente, as representacfes dos

sujeitos portugueses sobre o Brasil.
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Quadro 5.4.5
Representacdo do Brasil pelos sujeitos portugueses

Sentido do | Sentido do NC de
Dimensdo | Percepcéo contexto contexto ocorréncias Total
positivo negativo
Desigualdade
social X 6 "
Simbolica | Corrupcéo X 5
Pobreza X 4
Violéncia X 4
Praias X 8
Concreta Calor X 3 15
Novelas X 4
Total 34

Conforme observamos no quadro 5.4.5, na visdo generalizada dos sujeitos portugueses,
0 Brasil apresenta-se através de uma dimensdo simbdlica negativa (violéncia, corrupcéo,
pobreza e desigualdade social), em detrimento de uma visdo positiva mais concreta, baseada
no clima, nas paisagens e nas novelas. Tal resultado significa que as visdes e interpretacées
destes individuos sobre o Brasil sdo sobretudo do dominio imaginario, visto que a maioria
destes sujeitos nunca esteve no pais (Cf. quadro 5.2.2), ou seja, suas percepcdes partem de
representacdes partilhadas pela midia e recepcionadas no cotidiano coletivo portugués.

Segundo apontam os estudos de Pontes (2004), Lisboa (2008) e Formiga (2015), no
imaginario portugués contemporaneo a atuacdo da midia brasileira e portuguesa,
conjuntamente com as inter-relacbes estabelecidas entre a histdria e a cultura, constituem o
eixo fundamental que norteia as interpretacfes simbolicamente partilhadas no cotidiano

portugués sobre o Brasil.

Neste sentido, os resultados revelam que as imagens sobre o Brasil estdo associadas ao

cenario de inseguranca generalizada, aos fatores socioecondmicos e a visdo mididtica

excessivamente “tropical™*2,

42 Como também esclarecido no item 5.3, referente a discussdo dos resultados da técnica de associacdo livre das
palavras.
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A seguir apresentamos o0s resultados referentes as representacfes dos sujeitos brasileiros

sobre Portugal.

Quadro5.4. 6
Representacdo de Portugal pelos sujeitos brasileiros
Sentido do | Sentido do NC de
Dimensao Percepgéo contexto contexto ocorréncias Total
positivo negativo
Desconhecimento
anterior sobre o pafs. X 6
Simbolico [Estydantes 10
brasileiros ajudam a X 4
manter a economia.
Seguranga X 12
Qualidade de vida X 9
Concreto - 27
Menos desenvolvido
do que outros paises X 6
da Europa.
Total 37

De acordo com quadro 5.4.6, para a maioria dos sujeitos brasileiros Portugal €
representado por uma imagem concreta positiva (seguranca, qualidade de vida). Observamos
também que a visdo negativa sobre Portugal estd associada a condicéo de pais semiperiférico,
a crise econémica dos anos de 2015/2016, o que leva estes sujeitos a considera-lo como um
dos paises menos desenvolvidos da Europa, e a um tipo de desconhecimento dos imigrantes

brasileiros sobre o pais antes de sua chegada.

Segundo Muniz (2009), a histéria do Brasil e de Portugal é marcada pelo distanciamento
reciproco. De acordo com o autor, ainda hoje permanece a negagdo entre ambos 0s paises,
além de um desinteresse e o desconhecimento sécio-historiografico que desemboca num
abismo desestruturador da Lusofonia, persistindo a incompreensdo mutua entre Brasil e
Portugal. Na sua opinido, a partir do estabelecimento da Republica (1889) o Brasil
praticamente desconsiderou a Historia Contemporanea de Portugal, silenciando a sua heranca
com a antiga metropole, renegando aspectos culturais e prevalecendo o esquecimento.

Portugal, por sua vez, tem uma memoria e imaginario imenso sobre as coldnias, 0 que acarreta
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na reelaboracdo de uma extensa justificativa para o discurso do fundador e de seu

imperialismo.

Ao analisar o conjunto de resultados que obtivemos acerca das representacGes sociais
muatuas dos brasileiros e portugueses, destacam-se as questdes identitarias frequentes
construidas a partir do processo de negacdo do outro. Conforme esclarece Silva (2000), as
identidades e as diferencas emergem como conceitos quase que inseparaveis, pois, ao enunciar
aquilo que néo faz parte da nossa identidade ou com o que ndo nos identificamos, revela-se
também implicitamente a producédo de identidades invisibilizadas. Como produto das relac6es
sociais, as identidades e as diferencas articulam-se e podem ser vistas a partir da logica
antagonica, exprimindo relacfes de poder, que conduzem a separagio entre “nés e eles”, onde
0 grupo privilegiado é sempre visto em primeiro plano e o segundo numa posicdo de
subalternidade, pois quem tem o poder de representar tem também o poder de estabelecer e

definir a identidade e a diferenca.

Logo, é neste processo complexo e paradoxal, nem sempre consciente, de sinuosidades,
resisténcias e consequentes embates, que uma série de representacdes da identidade brasileira

e portuguesa sdo constituidas (Machado, 2003).

Ainda nesta trajetéria e para um maior aprofundamento tedrico, partimos para uma
discussdo critica do conjunto de resultados apresentados até o momento, buscando uma

primeira reflexdo sobre as questdes de investigacdo e os objetivos do presente estudo.

Sendo assim, ao confrontarmos os resultados alcancados, verificamos que tanto a
caracterizacdo (Cf. gréafico 5.3.2) quanto a representacdo (Cf. quadro 5.4.1), mais negativa do
que positiva dos portugueses, podem estar relacionadas com o fato de alguns dos estudantes
brasileiros implicados na pesquisa ja terem vivenciado situacGes de preconceito e/ou
discriminagdo no meio académico (Cf. quadro 5.2.11).

No que diz respeito aos estudantes portugueses, verificamos que, apesar destes
reconhecerem que os brasileiros vivenciam situac@es negativas no ambiente académico, (Cf.
qguadro 5.2.11), ainda assim caracterizam-os de forma positiva (Cf. gréafico 5.3.1), como
tambem lhes atribuem uma representagcdo mais positiva do que negativa (Cf. quadro 5.4.2).

Logo, ao relacionarmos os resultados apresentados, observarmos que mesmo admitindo que 0s
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brasileiros vivenciam situagdes de preconceito, 0s sujeitos portugueses parecem né&o

considerar que tais comportamentos estejam associados as suas préprias atitudes.

Este cenério remete aos estudos de Deschamps e Guimelli (2000), que defendem a ideia
de que as componentes relativas a normas e valores sociais constituem elementos das
representacdes. Ou seja, a expressdo verbal no discurso diario, no momento das interacdes,
pode ndo apresentar uma forma direta de comunicacdo em determinado contexto, pois as
representacdes também possuem um caréter contra-normativo, onde existe uma representacao
explicita verbalizada e outra ndo expressa ou ndo verbalizada, a qual € denominada de “zona

muda”.
Segundo Abric (2005) e Scoz e Martinez (2009), a zona muda pode ser definida,

(...) como um subconjunto especifico de cognigdes ou de crengas que, mesmo
sendo disponiveis, ndo sdo expressas pelos sujeitos nas condi¢cbes normais de
producdo; e, se fossem expressas (notadamente em certas situacfes), poderiam
guestionar os valores morais ou as normas valorizadas pelos grupos (Scoz &
Martinez, 2009, pp. 432-433).

Na zona muda, o principio da “antidiscriminacdo” é muito forte, pois a demonstracéo do
preconceito € considerada uma atitude imprépria dentro das normas sociais atuais, sendo
negada, escondida ou mascarada. Tal processo € determinado pelo contexto, pelas
caracteristicas da situacdo e pela forca normativa social, ou seja, quanto mais rigidas sdo as
normas sociais, maior é o risco de existir uma zona muda (Abric, 2005). Portanto, neste caso
particular, tendemos a colocar a hipGtese da existéncia de uma possivel “zona muda” nas

representacdes dos sujeitos portugueses em relacdo aos brasileiros.

De acordo com Lima e Vala (2004), o preconceito sutil refere-se a uma nova expressao
do preconceito, geralmente direcionado contra grupos externos e minorias culturais advindas
das antigas ex-colonias. Esta forma de preconceito vem ganhando espaco na medida em que
os efeitos da globalizacdo intensificam os contatos interétnicos e os fluxos migratdrios. Neste
dominio, é possivel observar que esta forma indireta de preconceito, efetiva-se por meio de
crencas acerca de verdades e valores considerados adequados aos sujeitos em virtude de sua

pertenca a grupos especificos.
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Este aspecto remete ainda a teoria dos discursos silenciados de Foucault (1999a), onde o
autor defende que os discursos que permeiam as sociedades sdo controlados e perpassam por

formas de represséo e poder:

(...) suponho que em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de
procedimentos que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatdrio (Idem, p. 8).

Segundo Foucault (1999a), existem diversos procedimentos de restricdo do discurso,
como a interdicéo, por exemplo. Em nossa sociedade, os individuos ndo tém o direito de dizer
tudo, de falar qualquer coisa em todos os lugares ou circunstancias. O discurso esta longe de
ser considerado neutro ou transparente, pois existem limites e tabus na enunciacdo do mesmo.
Este estado restritivo também pode ser interpretado como um tipo de silenciamento. Para o
autor, é a partir das regras sociais, institucionais e detentoras do saber que se estabelece o0 jogo

de aspectos repressores/controladores no discurso.

Outro ponto a considerar refere-se as diferencas fundamentais entre o que vem a ser a
verdade ou o que Foucault denomina de no verdadeiro, isto é, aquela verdade que é aceita por
determinada sociedade, e que vem a interessar um grupo social especifico. Esta pode ser
considerada uma “verdade oficial”, desde que ndo afete os interesses de certas condigdes
sociais, econémicas, culturais, etc que se mantém, sendo validada por diversas estratégias de
propagacdo no verdadeiro. Portanto, “¢ como se para nés a vontade de verdade e suas
peripécias fossem mascaradas pela propria verdade em seu desenrolar necessario” (Foucault,
19993, pp. 19-20), aparecendo diante dos olhos somente uma verdade que é considerada “doce
e traicoeiramente universal”:

As pessoas, face as pressdes da legislacdo anti-racista e dos principios da igualdade
e da liberdade apregoados pelas democracias liberais, comecaram a expressar seu
preconceito de uma forma mais suptil e velada. E nesse quadro que se comeca a

falar de “Novos Racismos” ou de “Novos Preconceitos” (Lima & Vala, 2004, p.
403).

O poder pode transformar as praticas sociais, manifestando-se a partir de formas e niveis
variados, velados ou ndo. Por esse motivo, entendemos que dentro destas dinamicas de poder

podem ser construidas representacdes sociais das identidades (de género, nacionais, étnicas,
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etc) e das diferencas, o que contribui para a formacao de estereotipos e preconceitos. Ou seja,
no momento em que as relacbes de poder classificam ou estabelecem as posicOes de
superioridade e inferioridade, determinam, ao mesmo tempo, a criagdo de representacdes
sociais das identidades e das diferencas, as quais se propagam nas praticas sociais cotidianas e

reforgcam os estere6tipos e 0s preconceitos nas sociedades.

Para além disso, o interesse e conhecimento limitados sobre os individuos e grupos —
frente ao universo de informagdes, crencas e comportamentos que envolvem as relagfes
interpessoais — favorece as percepc¢des distorcidas. Assim, podemos dizer que o ato de
“rotular” € um processo que estd articulado ao ato de representar. Tal dindmica pode ser
encontrada nos relacionamentos com os outros, quando lhes atribuimos determinados rétulos
que permitem que certos tipos de comportamentos sejam antecipados (Rodrigues et. al, 2009).
Por exemplo, quando os portugueses rotulam os brasileiros como “descomprometidos” ou os
brasileiros rotulam os portugueses como “conservadores”, estes individuos estdo a realizar
uma espécie de previsao e expectativa de certos comportamentos que deverdo ser assumidos
pelos mesmos frente a determinadas situacdes: “uma vez atribuido, nds tendemos a perceber
0s comportamentos da pessoa a luz do rétulo” (Idem, p. 142). Tal tendéncia, embora comum,
pode levar a erros de julgamento e contribuir para a disseminacdo de ideias, as quais

fortalecem a consolidacao de representacfes sociais e de preconceitos.

Outro aspecto a ser destacado é o fato das acOes discriminatorias atuais serem
legitimadas quando interpretadas como uma forma justificada de preconceito, isto é, quando
sua motivacdo € considerada ndo intencional ou ndo assente em crengas conscientemente
preconceituosas (Pereira & Vala, 2010). Em outras palavras, “[...] a perspectiva conhecida por
“conservadorismo por principio” propde atualmente que a discriminagéo seja mais motivada
pela adesdo sincera das pessoas a principios e ideais ndo preconceituosos do que pelo
preconceito” (Idem, p. 02), surgindo como um processo atraves do qual comportamentos de
intolerancia em funcdo da raga, género, nacionalidade, religido, orientagdo sexual, classe

social, etc., sejam aceites e justificados.

Neste contexto, os preconceitos e a discriminacdo contra grupos minoritarios em
sociedades igualitarias estdo sendo facilitados por argumentos aparentemente livres de

preconceito.
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[...] um dos factores mais importantes usados como mitos legitimadores da
discriminacdo em contexto migratério € a percepcdo de que 0s imigrantes
representam uma ameacga econdémica e uma ameaga a seguranga, como também a
percepcao de que sdo uma ameaga a matriz cultural das sociedades de acolhimento
(Pereira & Vala, 2010, p. 09).

Cabe observar que este processo também envolve dimensdes identitarias: as
preocupacles dos cidaddos nacionais estdo ligadas a protecdo da propria cultura, como 0s
valores, os costumes, as tradicdes, os modos de vida, em suma, com o0 resguardo de uma
identidade Unica. Esta ideia passa ainda pelo medo e desconfianca, que funcionam como um
mecanismo justificador para a legitimacdo do apoio a politicas discriminatdrias contra 0s

imigrantes.

A este respeito Bauman (2009) afirma que, no mundo globalizado, o estrangeiro reflete
0 desconhecido passando a ser visto como “0 perigoso e o desestruturador”, cuja percepcao
favorece o individualismo e a exclusdo, ao invés do dialogo significativo, onde a busca pelo
reconhecimento reciproco pode criar pontos de compreensao entre a diversidade de culturas,

histdrias, necessidades e etc.

Em seguida, discutiremos os dados referente a anélise de contetido dos diferentes Focus
group, realizados com os estudantes brasileiros e portugueses das Universidades de Aveiro,

Coimbra e Minho.
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5.5 Analise e discussao dos dados

Atraveés do uso da técnica qualitativa da anélise de contetido e com base nos referenciais
teodricos discutidos na primeira parte deste trabalho, examinamos os dados recolhidos no
decorrer das 9 (nove) sessbes de Focus group®, a fim de refletir criticamente sobre os temas
centrais que emergiram desta investigacdo, a propdésito das representagdes sociais reciprocas
de estudantes brasileiros e portugueses**.

Segundo j& mencionado no capitulo IV, a andlise de conteldo é uma técnica que nos
permite organizar o discurso dos sujeitos em estudo, tornando possivel delimitar um conjunto
de categorias de significacdo, codificadas de acordo com os critérios de classificacdo. Estas
categorias permitem a exploragdo, compreensdo, associacdo e interpretagdo dos dados e das
informacdes, a partir da sua prépria estrutura (Bardin, 1977; Amado 2014).

Conforme referéncia anterior, Bardin (1977) define a analise de contetdo como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes. Nao se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, sera um Unico
instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um
campo de aplicagdo muito vasto (p. 31).

Da andlise de todo o material coletado, privilegiamos a dimensédo interpretativa e 0s
significados culturais, procedendo em quatro etapas metodoldgicas: 1) analise prévia; 2)
exploracdo dos dados; 3) tratamento e interpretacdo dos dados e 4) discussdo dos resultados
das analises. Assim, num primeiro momento, procedemos a leitura preliminar e exaustiva do
corpus empirico.

Neste percurso investigativo, ao identificarmos e selecionarmos as questbes mais
relevantes que emergiram ao longo das 9 (nove) sessdes de Focus group, buscamos analisar

opiniGes, percepcoes e ideias formuladas pelos sujeitos brasileiros e portugueses organizando-

4 Participaram deste estudo 61 estudantes, sendo 32 de nacionalidade brasileira e 29 de nacionalidade
portuguesa, como ja mencionado no item 4.9 do capitulo IV.

4 As questdes orientadoras para este debate em grupo foram elaboradas a partir de topicos/perguntas abertas e
ndo dirigidas (Cf. anexos 1V, V e VI), através das quais pretendemos, em torno da compreensdo do didlogo
pessoal e em grupo, responder aos objetivos e problematicas da presente pesquisa.
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as por temas, ou problemas, a partir das quais emergiram categorias, subcategorias e

dimensGes subjacentes a estas.

A partir da sistematizacdo do contetdo dos discursos, organizamos os temas, fazendo
emergir as categorias teoricas (Interacdo; Integracéo e Representacdes da Lusofonia) e as suas
respectivas subcategorias e dimensdes. Tal debate em grupo teve como objetivo permitir o
acesso a conteudos das representacdes sociais e, a partir desta anélise, salientar a problematica
que envolve a questdo das identidades e da Lusofonia na discusséo dos sujeitos da pesquisa.

Segundo Campos (2004), “o conteddo de uma comunicacao, ndao obstante a fala humana,
é tdo rica e apresenta uma visdo polissémica e valiosa, que notadamente permite ao
pesquisador qualitativo uma variedade de interpretagdes” (p. 612). Entretanto, € importante
que os resultados desta andlise reflitam os objetivos da pesquisa ao ter como apoio indicios

manifestos do contexto social e histdrico, & medida que se faz tal interpretac&o.

Neste sentido, no quadro abaixo, apresentamos os dados gerais respeitantes a analise dos
diferentes Focus group, com base nas grandes categorias, as quais foram construidas a partir
da codificacdo dos conteddos dos debates, a fim de atender os objetivos e as questbes

definidas neste estudo®.

4 Conforme indica o diagrama da investigacdo, na pag. 174.
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Quadro5.5.1

Sinopse dos grupos focais com os universitarios brasileiros e portugueses

Subcategorias/

Preconceitos

Qualidade dos relacionamentos

imensdes
Tipos Indiferente Formal
Categorias
- Em geral - Desinteresse - Profissional
- Género - Distancia
Interagdo - Etnico
- Imigrante
- Econdmico
Facilitadores Obstéaculos
Individuais Sociais | Histori- | Individuai Sociais Histori-
cos S cos
- Superacdo - Troca - Lingua | - Acultura- | - Atendi- - Lingua
- Estatuto de cultural comum | ¢do mento nos | comum
Integracéo estudante - Mdsica - Clima Servigos
- Literatu- - Relagdes
ra interpesso-
- Gastro- ais na Univ.
nomia - Subem-
prego
imigrante
- Diferen-
cas
culturais
- Falta de
conheci-
mento
matuo
- SEF
- Convivén-
cia
Critica Indiferente Acritica Utdpica
- Conheci- - Desconhecimento - Conheci- | - Educacéo em todos
mento critico | da populagdo mento 0s niveis para a
Representacdes da sobre - brasileira _ acritico Luso]‘qnia .
Lusofonia Lusofonia - Dgs_conhemmento sobre _ - qultlcas publicas
- Acordo individual Lusofonia | luséfonas
Ortogréfico - Falta de interesse - Ressenti- | - Incentivo das
- Colonialismo | dos brasileiros mento dos | Universidades ao ideal
- Lingua brasileiros | lus6fono
comum - Incentivo das midias
- Resisténcia a Lusofonia

- Intercultura-
lidade
- Cooperacéo
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Conforme revela o quadro 5.5.1, ao reunir o conjunto de dados dos Focus group as
subcategorias desdobraram-se em diversas dimensdes, havendo a necessidade de

apresentarmos por partes a analise e discusséo do conteddo dos discursos dos sujeitos.

Em busca de uma leitura mais aprofundada, o quadro a seguir demonstra os resultados a
que chegamos no que se refere a categoria Interacdo, onde os sujeitos da pesquisa fazem
mencdo a alguns tipos de preconceitos existentes, como também a qualidade do
relacionamento entre brasileiros e portugueses, dentro e fora do contexto académico

portugués.

Quadro 5.5.2
Modos de interacdo dos universitarios brasileiros e portugueses
Subcategorias/ | Preconceitos | Qualidade dos relacionamentos
Dimensdes ) ]
) Tipos Indiferente Formal
Categoria
- Em geral - Desinteresse - Profissional
5 - Género - Distancia
Interacao - Etnico
- Imigrante
- Econémico

Pelo fato da subcategoria “Preconceitos” ter despontado de modo recorrente no debate
dos participantes da pesquisa, iniciamos nossa analise e interpretacdo dos dados por este

aspecto do discurso dos sujeitos.

No quadro 5.5.2 observamos que 0s preconceitos em geral“® e de género emergem como
duas das principais problemaéticas que afetam a inter-relacio em Portugal dos sujeitos
brasileiros e portugueses, seguidos dos preconceitos étnicos, contra o imigrante e 0s
econdémicos, com menor intensidade. No que diz respeito aos preconceitos em geral e de

género, encontramo-los referenciados nos seguintes discursos:

4 Quando os sujeitos da pesquisa generalizam todos os tipos de preconceito em uma Unica dimensdo mais vaga e
ambigua, mas sempre de forma pejorativa.
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Eu sou de uma terra assim pequena, uma aldeia, e vejo desde novo 0s comentarios
sobre os brasileiros que ndo eram muito positivos, porque muitas vezes, uma
brasileira estava na origem de um divdrcio e a associagdo com a prostituicdo ou
gualquer coisa assim, e entdo havia essa conotacdo negativa (...) (estudante
portugués de mestrado da Universidade de Aveiro).

(...) Quando fui alugar um quarto e a gente ia fechar o negdcio, o senhorio, que era
mais velho, falou que eu ndo poderia levar nenhum tipo de namorado, porque 0s
brasileiros tem habitos sexuais menos conservadores ou coisa do tipo (...)
(estudante brasileira de doutorado da Universidade de Coimbra).

(...) Eu sei de uma situacdo em que um amigo meu cOmegou a namorar uma
brasileira e, pelas costas, era sempre a mesma conversa: — Ela s6 anda atras dele por
causa da nacionalidade e ele nem gosta tanto dela assim. — E porque ela deve fazer
aquelas coisas sexuais que ndo fazem céa! (estudante portugués de mestrado da
Universidade do Minho).

Nos excertos dos discursos que apresentamos podemos observar que a imagem negativa
e preconceituosa, construida socialmente, sobretudo acerca das brasileiras, representa ainda
hoje uma realidade que abrange uma fracdo consideravel da sociedade portuguesa. O estigma
da hipersexualidade da mulher brasileira, por exemplo, com origem em imaginarios
tradicionalistas coloniais, desponta como um preconceito que aparece de modo indireto/sutil

ou de modo flagrante no cotidiano portugués.

Conforme revelam os resultados, mesmo com o status de estudantes de nivel superior
altamente qualificadas, algumas das brasileiras participantes da pesquisa afirmam ter
vivenciado episodios de preconceito em sua trajetéria. Uma realidade que as coloca numa
situacdo de grande desvantagem, implicando na forma como se adaptam, se integram e

exercem seus direitos de ser e estar em Portugal.

Face a este cenario, buscamos, apoiados na literatura, identicar alguns fatores que podem
influenciar, de forma negativa, 0s modos de interacdo da comunidade brasileira e portuguesa
em Portugal. Um dos principais aspectos a ser observado parte da construcdo de
representacdes sociais da midia brasileira e internacional acerca da imagem das “mulheres
brasileiras”. De acordo com Pontes (2004), os discursos textuais e imagéticos difundidos pelas
midias reconstroem um imaginario social colonial/patriarcal da “mulher brasileira”, mostrando
a sua sensualidade com um excesso de preconceito e generalizagdo, consolidando no mundo

globalizado estruturas de poder que acabam por reforgar a imagem negativa destas mulheres.
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Segundo complementa Cunha (2005), na medida em que 0s meios de comunicagédo
simplificam e condensam informagOes, acabam por refletir e manifestar por exceléncia
representacdes e esteredtipos, sobretudo nos temas referente a raca, a imigracéo, a etnicidade,
ao género, etc., tendendo a conferir uma visibilidade, ou invisibilidade, em funcdo da
percepcdo da sociedade dominante. Neste contexto, o simples fato de ser mulher perante um
mundo hegemdnico masculino, configurado por relagdes de poder, contribui para a construgéo
e exploracdo de esteredtipos do modelo feminino tradicional, cristalizando-se representagdes
sociais associadas a dominacédo patriarcal e, consequentemente, ao imaginario colonial sobre

“a mulher dos trépicos”.

[...] as relagdes coloniais, forjaram em Portugal um imaginario sobre o Outro,
homem, mulher ou comunidades. Este imaginario, alimentado durante séculos,
compreende imagens-sintese, muito proximas de esteredtipos, que se encontram
inculcadas, em diferentes niveis, nos cidaddos das ex-metrdpoles coloniais.
Garantindo a coesdo identitaria, estas imagens-sintese assumem, no mais das vezes,
a forma de preconceitos identificdveis ndo s6 nos comportamentos como nas
representacdes do Outro. A estas imagens ndo foge a mulher brasileira entendida
como arquétipo de sensualidade, disponibilidade sexual e transitoriedade afetiva
(Cunha, 2005, p. 537).

A estereotipia de género sobre a “mulher brasileira”, construida pelos estrangeiros, e
também compartilhada pelos portugueses, recorrente tanto na midia quanto no turismo, esta
relacionada a comercializacdo do exotico e do culto ao corpo perfeito. Segundo Pontes (2004),
“essa estratégia de marketing ganha amplitude na sociedade portuguesa tanto pela inscidéncia

real do fendmeno, quanto pela sexualizacdo da mulher periférica” (p. 234).

Para a autora, 0s processos de exotizacdo e sexualidade de género do Brasil séo
utilizados como estratégias de marketing e explorados pelo turismo regional e nacional, a
partir de interesses da midia para a mercantilizacdo do local, da Histéria, das paisagens, das
performances culturais e corporais da populacdo feminina brasileira, contribuindo para a
construgdo de representagoes da identidade da “mulher brasileira” internacionalmente. Neste
sentido, percebemos que a imagem da “mulher brasileira” imigrante na Europa enquadra-se
num retrato de exotismo e sexualidade fixados, principalmente através da atracdo por aquilo
que oriunda dos paises tropicais. Os corpos bronzeados, torneados e as roupas leves podem, de
certa forma, contribuir para que estas mulheres sejam vistas como mais disponiveis,

perpetuando esteredtipos no imaginario coletivo.
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Como também destaca Silveira (2017), na tese de doutorado intitulada: O olhar europeu
sobre o Brasil: da exotizac¢éo do paraiso a mercantilizacdo turistica, onde refere que no &mbito
da promocéo turistica do pais, a visdo nostalgica dos portugueses em relacdo aos povos e ao
passado histdrico colonial acaba por manter, de certa forma, as representacdes que carregam
as marcas do olhar exotizado atravessadas por associagcbes de poder e de dominacdo,

reforcadas, frequentemente, pelo binarismo entre colonizador e colonizado.

Além disso, dentro deste espago de representacbes, o mito da “miscigenacdo
harmoniosa” do povo brasileiro, conjuntamente com as manifestacdes culturais atuais, sdo
transformadas em um ornamento estereotipado do “Outro” exotizado, erotizado e diferente,
em que o discurso midiatico nacional e internacional torna estas imagens/caracteristicas como

as mais atraentes do pais (Silveira, 2017).

Por outro lado, a visibilidade mundial do Brasil geralmente estd veiculada as imagens
divulgadas através das novelas, dos desfiles de escolas de samba, das celebridades, das
musicas, das dancas e etc. Mulheres belas, exuberantes, sensuais, fascinantes e disponiveis
fazem parte da identidade nacional, da fantasia e do imaginario coletivo de milhares de
estrangeiros, sobretudo portugueses. Essa marca identitaria acaba por articular “supostas
caracteristicas fisicas, culturais e comportamentais, para inferiorizar, essencializar e
estigmatizar grupos humanos nao europeus” (Gomes, 2013, p. 872). Neste sentido, tais
concepcdes acerca do corpo feminino, implantadas desde o periodo colonial e apoiadas pelo

patriarcado, impdem sua influéncia até os dias atuais.

A producdo do estigma dos brasileiros em Portugal, de modo especial o da “mulher
brasileira”, atravessa questes histéricas, culturais, étnicas, de género e de pertenca, sendo
determinadas por relagdes desiguais de poder (Pontes, 2004; Formiga, 2015). Tal construcéo
remete a perspectiva de Spivak (2010), exposta no item 2.4 do capitulo Il, acerca do lugar do
subalterno, intricado e inquietante, ocupado pelas mulheres no contexto pds-colonial. No
ambiente globalizante capitalista e excludente, as representacdes negativas face a imigrante
brasileira passam a ser uma referéncia, interferindo na forma como estas mulheres séo

percebidas e tratadas pelos cidaddos nacionais.
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Embora o preconceito de género seja visto como o tipo mais comum, 0s preconceitos
étnicos, econdmico®’ e em relagdo ao imigrante também sdo evidenciados pelos sujeitos da
pesquisa. Ainda que ambos o0s grupos considerem que a condicdo de imigrante estudante
altamente qualificado seja privilegiada, promovendo um patamar de inter-relacdo menos
preconceituoso comparado com 0s demais imigrantes brasileiros, como mencionado em
alguns debates:

Eu observo principalmente a questdo do machismo e do preconceito com o
imigrante. Claro que a gente estd numa situacdo de... imigracdo, mas € uma

imigracdo favoravel (estudante brasileira de doutorado da Universidade de
Coimbra).

(...) Os meus colegas brasileiros sdo mais aqui da Universidade e penso que estes
possuem certas condicBes financeiras, oportunidades e facilidades, que outros
imigrantes brasileiros fora da Universidade ndo tém (...) (estudante portugués de
doutorado da Universidade de Coimbra).

Porgue n6s somos da academia, ndo é? A relagdo de respeito que eles tém conosco
é diferente da relacdo com os demais brasileiros que vém pra cé tentar a vida. Eu
me sinto mais respeitado (estudante brasileiro de doutorado da Universidade de
Aveiro).

Fora da Universidade eu senti muita dificuldade, mas muita mesmo. Porque eu vivo
nestes ambientes para além do profissional e percebi muito preconceito, no
comércio, na rua e até na festinha da escola da minha filha, onde apareceram duas
criangas, numa sala de trinta alunos (estudante brasileira de doutorado da
Universidade de Aveiro).

Como apontado no item 4.3 do capitulo IV, a atual onda migratéria do Brasil para
Portugal é constituida, principalmente, por estudantes de nivel superior, 0 que leva a
estabelecer o novo perfil do imigrante brasileiro no pais (Zamberlan et. al., 2009; Almeida,
2016). As caracteristicas deste tipo de fluxo, em contraponto com a imigracdo semi-
qualitificada ou desqualificada de brasileiros, permite-nos detectar sinais de que 0s membros
do grupo dos estudantes de nivel superior sdo mais “bem vistos” e aceites, apesar de também
encontrarem algumas dificuldades, do que o grupo de imigrantes que vive a realidade do

desemprego ou subemprego.

47 O preconceito econdmico em relagdo aos individuos com baixo poder aquisitivo.

233



Segundo Machado (2006), as identidades brasileiras construidas a partir da experiéncia
da imigracdo sdo distintas entre si, sendo atravessadas por inUmeras varidveis:
1) por questbes de classe entre a populacdo imigrante, 2) por questbes de
temporalidade da imigracdo, 3) por questdes de género e sexualidade, 4) de
ascendéncia portuguesa (por sua vez diferenciada por graus diferentes de
ascendéncia), 5) por questdes de cor/raca, 6) por questdes de ocupagdo no mercado

de trabalho, 7) por questbes de origem regional e, finalmente, 8) por questbes de
religido, entre outras possiveis (Idem, p. 126).

Para o autor, tais clivagens se combinam, formando complexas configuracfes
diferenciadas dentro do processo de construgéo de identidades brasileiras em Portugal. Dentre
estas, acrescenta-se também aquela que se refere a questdo do nivel de escolaridade e
qualificacdo, que igualmente ird determinar posicionamentos diferentes entre os imigrantes
brasileiros e os cidaddos portugueses. Deste modo, percebe-se que o tratamento dado ao
imigrante considerado “desqualificado” tem a ver com o pensamento hierarquico de alteridade
herdado do império colonial, o qual marca as posi¢cdes de superioridade e inferioridade.

No que diz respeito a segunda subcategoria “Qualidade dos relacionamentos”,
observamos uma certa indiferenca e distancia nas relagdes entre os estudantes brasileiros e
portugueses, restringindo-se, muitas vezes, a um nivel formal e profissional. Todavia, tais
caracteristicas sdo mais notadas nos relacionamentos dentro da universidade, como

demonstram os relatos a seguir:

Ele é um relacionamento que ndo avanga muito, ha uma cordialidade, mas eu digo
gue fica no superficial, no profissional (...) (estudante brasileira de doutorado da
Universidade de Coimbra).

Tenho aqui na universidade relagdes com professores, mas é bem formal e com uma
certa distancia. Eu senti isso um pouco mais do que sentia no Brasil ou na Suica e
Alemanha onde também estudei (estudante brasileiro de doutorado da
Universidade de Aveiro).

Eu acho que o relacionamento é bom, tendo em conta, claro, que pode haver uma
aproximacao maior de estudantes brasileiros com eles e uma aproximagdo de nos
portugueses com 0s nossos, e 14 esta, hd um pouco uma separagdo dos grupos (...)
(estudante portuguesa de mestrado da Universidade de Coimbra).

Sinto muita diferenca com essa coisa de cumprimentar fora de sala de aula; ja tentei
falar com pessoas que olharam pra mim e nédo responderam, eles passam direto e
fingem que n&o te conhecem (estudante brasileira de mestrado da Universidade de
Aveiro).
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Entretanto, sublinha-se que o distanciamento entre 0s grupos é mais percebido pela
comunidade brasileira, visto que estes individuos fazem parte do grupo ndo nacional. Com
efeito, podemos inferir que os sentimentos de distanciamento e de indiferenca, os quais
marcam a relacdo reciproca entre ambos 0s grupos, podem estar relacionados com uma
espécie de “quebra de lacos de solidariedade™®, que passa pelo processo historico-cultural nos
dois sentidos e, a0 mesmo tempo, esté ligada aos modos de acolhimento e de integracdo dos

imigrantes brasileiros em Portugal (Soares, 2003).

A seguir, apresentamos, os resultados correspondentes a categoria Integracdo, a qual
aponta os elementos facilitadores e obstaculos que envolvem os relacionamentos dos sujeitos

brasileiros e portugueses, dentro e fora do contexto académico.

Quadro 5.5.3
Modos de integracdo dos universitarios brasileiros e portugueses
ubcategorias/ Facilitadores Obstaculos
IMENSOES | |ndividuais | Sociais | Histé- | Individuais Sociais Histo-
. ricos ricos
Categoria
- Superagdo | - Troca - Lingua | - Acultura- | - Atendi- - Lingua
- Estatuto cultural comum | ¢do mento nos comum
it de - Iv!l]sica - Clima servigog
estudante - Litera- - Relagdes
tura interpessoais
- Gastro- na Univ.
nomia - Subem-
prego
imigrante
- Diferen-
cas culturais
- Falta de
conheci-
mento matuo
- SEF
- Convivén-
cia

4 No item 2.1 do capitulo II, Maffesoli (1999) esclarece acerca do mecanismo de “participagdo” encontrado na
solidariedade, que constitui a vida em comunidade e os diversos agrupamentos sociais. Esse mecanismo funciona
como um fenémeno de engajamento em projetos e circunstancias definidas em que os grupos se inserem e se
ligam através de lacos ou da proximidade social, cultural, histdrica, linguistica, étnica, de género, etc.
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No quadro 5.5.3 verificamos que o0 exercicio da superagdo, ou seja, a acdo de ultrapassar
desafios e dificuldades em contexto de imigracdo, e a troca cultural, aspectos facilitadores no
dominio individual e social, segundo os participantes, sdo elementos fundamentais para se
obter um nivel de integracao favoravel. O estatuto de imigrante-estudante, a musica e a lingua
comum, 0s quais abrangem aspectos individuais, sociais e historicos, também sdo apontados
como fatores facilitadores em destaque. Ja a literatura e a gastronomia séo indicadas, pelos

sujeitos da pesquisa, com um menor nivel de relevancia neste processo.

Contudo, percebemos que a importancia destes elementos varia para cada grupo,
refletindo as diferentes experiéncias vividas neste contexto, como observado em alguns
depoimentos:

(...) De fato Portugal é um lugar privilegiado: sdo varias culturas vivendo aqui e a
gente pode ter contato com essas linguagens todas. Porqué entdo ndo aproveitar e

intercambiar, ndo é? (estudante brasileiro de doutorado da Universidade de
Aveiro).

Porque eu acho que a partir do momento em que as pessoas interagem, assim de se
conhecerem e estarem mais préximas, percebem que somos todos iguais, mesmo
nas dificuldades, que a meu ver surgem como uma forma de superagdo (...)
(estudante portuguesa de doutorado da Universidade de Coimbra).

Eu acho que Portugal tem uma cultura linda, eu gosto muito da cultura portuguesa e
gosto muito da musica portuguesa também (estudante brasileira de doutorado da
Universidade de Coimbra).

Temos um carinho muito grande pelo Brasil, admiramos imenso a riqueza cultural
tanto pelas praias, pelo ritmo, enfim, as cores. (...) Acho que a musica e a lingua
sdo as coisas com que mais me identifico (estudante portuguesa de doutorado da
Universidade do Minho).

Tendo em conta a complexidade e intensidade dos relacionamentos entre os estudantes
nacionais (portugueses) e internacionais (brasileiros), verificamos que os conteldos que se
referem a vivéncia intercultural sdo os mais relevantes, confirmando a premissa de que a base

de um diélogo significativo e favoravel se encontra na troca de conhecimentos.

Embora as vivéncias dos estudantes brasileiros em Portugal sejam permeadas por
diferentes dificuldades e desafios, cabe enfatizarmos os ganhos possibilitados pela experiéncia
académica intercultural, alcancados também pelos estudantes portugueses, 0s quais permitem

a ampliagdo de horizontes, a troca de saberes, a relagdo com outros alunos estrangeiros, o
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desenvolvimento da capacidade de superacdo de dificuldades, o conhecimento de uma nova
cultura, a flexibilidade na interagdo com o “outro” e com as diversidades, etc. (Oliveira e
Freitas, 2017): “A experiéncia de mobilidade revela-se como favorecedora da construcdo de
um importante capital simbdlico, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias

pessoais, interculturais, profissionais e académicas” (Idem, p. 774).

Em consonancia com o estudo de Oliveira e Freitas (2017), a analise dos dados permite-
nos compreender que o capital simbdlico concebido no ambiente universitario é consolidado e
absorvido a medida em que os sujeitos da pesquisa desenvolvem estratégias para se adaptar e

adquirir novas habilidades e conhecimentos.

Dentre os varios aspectos facilitadores expostos, o quadro 5.5.3 também aponta alguns
fatores que, segundo os sujeitos da pesquisa, interferem de modo negativo no processo de
integracdo e nos relacionamentos dentro e fora do contexto académico. Na opinido dos sujeitos
brasileiros por nos estudados, os fatores de maior dificuldade no processo de integracéo
referem-se a forma de tratamento no atendimento dos servicos e o subemprego imigrante,
aspectos de dominio social. J& os relacionamentos interpessoais na universidade, a lingua
comum, o processo de aculturacdo, as diferencas culturais e a convivéncia também foram
mencionados, surgindo com um menor grau de intensidade, os quais abrangem elementos de
dificultacdo sobretudo no dominio social, mas também individual e historico. Por ultimo,
surgem o Servico de Estrangeiros e Fronteiras (SEF) e o clima. Com efeito, observamos
alguns destes temas nos dialogos que a seguir transcrevemos:

(...) O aspecto do tratamento, do lidar, principalmente na parte dos servigos. Eu
acho que somos acostumados, com uma certa simpatia, um determinado tratamento
na hora dos servigos. E aqui 0 que eu ougo mais falar € que somos uma espécie que

chegou para dar trabalho, e que talvez tenham que despachar logo (estudante
brasileiro de doutorado da Universidade de Aveiro).

Acho que sou a Unica do grupo que vim como estudante, mas acabei ficando como
imigrante trabalhador e entdo acho que tive um olhar bem diferenciado com relagdo
ao meio académico, que ¢ “um mundo cor de rosa” em vista da realidade do
subemprego (...) (estudante brasileira de doutorado da Universidade de Coimbra).

A aculturacdo é um processo bastante doloroso para o imigrante. Eu estou em
Portugal a seis anos e o primeiro e o segundo ano foram bem complicados.
Pensamos que vamos nos adaptar facilmente, mas somos um estranho, porque
entendemos muito pouco da politica, da economia, da cultura, da historia, dos
modos de ser (...) (estudante brasileiro de doutorado da Universidade de Aveiro).
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Eu vim como turista e achei aqui 0 méximo e depois me mudei. SO que a casa caiu.
O tratamento é outro, tem preconceito, tem toda uma dificuldade de convivéncia no
inicio e que ninguém fala (estudante brasileira de doutorado da Universidade de
Aveiro).
Ja com relacdo aos sujeitos portugueses, os fatores de dificuldade na integracdo e nos
seus relacionamentos devem-se sobretudo a falta de conhecimento mdtuo, a lingua comum e a
escassa convivéncia, aspectos do dominio social e historico, como é possivel identificar nos
discursos abaixo:
Porque isso vai depender muito do tipo de imigracdo que tens na cidade onde estés
(...) e, se calhar, desenvolvem-se outros tipos de relagfes e preconceitos; depois,
com o conhecimento e a proximidade com determinadas culturas, criam-se outras

imagens. Por vezes, ¢ a falta de conhecimento mutuo (...) (estudante portuguesa
de doutorado da Universidade do Minho).

A minha opinido é exatamente esta. Os brasileiros tem muita dificuldade de nos
entender, pois mesmo que estejam cé ha alguns anos, se eu falar muito rapido eles
ndo percebem nada. Temos que repetir. Realmente 0s portugueses entendem os
brasileiros, mas os brasileiros ndo! (estudante portuguesa de doutorado da
Universidade do Minho).

Tive uma experiéncia no nucleo da (CPLP) e, curiosamente, 0 povo que tivemos
mais dificuldade em encontrar pessoas para participar foram os brasileiros e ficou
uma ideia, um pouco generalizada, que s&o um povo muito unido entre si, acabam
por ter uma “dificuldade™(...), pois convivem muito entre eles e ndo se relacionam
tanto com os portugueses (estudante portugués de mestrado da Universidade de
Aveiro).

Como verificado anteriormente, na subcategoria “Qualidade dos relacionamentos”,
podemos inferir que as dificuldades de integracdo sdo mais notadas pela comunidade
brasileira, cujos individuos estdo inseridos no grupo dos ndo nacionais. Estes elementos
apontam, principalmente, para dificuldades ligadas a condicdo de imigrante e aos problemas
socioculturais e de convivéncia, embora as dificuldades destes sujeitos sejam vividas de modo

distinto por cada um.

Segundo revelam os dados do nosso estudo, e em conformidade com a opinido de
Oliveira e Freitas (2017), “os alunos internacionais em mobilidade tendem a formar redes de
relacionamentos com pessoas que compartilham experiéncias semelhantes, por se constituir

uma fonte de apoio e seguranga” (p. 791), justificando assim uma das causas do agrupamento
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dos brasileiros neste contexto. Contudo, consideramos que esse fendmeno também reflete o
que Maffesoli (1998) denomina de tribalismo moderno, aspecto exposto no item 2.1 do
capitulo 11, definindo-se os grupos pela ligacdo por meio de lacos ou proximidades culturais,

comunicacionais, nacionalismos, modismos, género e etc, a uma determinada comunidade.

Identificar algumas das facilidades e dificuldades que influenciam o processo de
integracdo dos imigrantes/estudantes brasileiros em Portugal, foi fundamental para o nosso
estudo, implicando voltar o olhar para as barreiras socioculturais enfrentadas por estes
individuos, pois ao serem devidamente integrados poderdo criar impactos positivos no
desenvolvimento de diversas areas sociais do pais.

Os imigrantes sdo co-habitantes activos de um lugar e co-produtores de uma cultura
local. Por isso, as trajectdrias de integracdo sdo processos de adaptacdo criativa as
condi¢des de vida locais e a (re)construcao colectiva e cooperativa dos territorios

onde vivem, envolvendo um processo de aprendizagem muatua (Fonseca, 2003, p.
108).

De acordo com a autora, as formas de insercdo dos imigrantes nas sociedades receptoras
envolvem processos complexos, dindmicos e multifacetados, pelas quais passam por um
ajustamento e adaptacdo mdtua entre os imigrantes e a sociedade de acolhimento. Sendo
assim, a gestdo eficiente da diversidade de intervenientes sociais, econdmicos e culturais

constitui um desafio a sustentabilidade das cidades contemporaneas.

Conforme verificado na categoria Integracdo, a lingua portuguesa ora é vista como um
elemento facilitador e de proximidade, ora gera discussdes, discordancias e dificuldades, nos
relacionamentos entre 0s sujeitos brasileiros e portugueses. Assim, a lingua comum acaba por
ser uma questdo de andlise fundamental, reaparecendo na categoria Representacdes da
Lusofonia. Neste sentido, 0 quadro seguinte apresenta os resultados a que chegamos em

relagdo aos discursos dos estudantes brasileiros implicados na pesquisa.
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Quadro5.5.4

Lusofonia e os universitarios brasileiros

Subcategorias/
Dimensoes

Categoria

Critica

Indiferente

Acritica

Representac6es da
Lusofonia

- Conhecimento
critico sobre
Lusofonia

- Acordo
ortografico

- Colonialismo

- Lingua comum

- Desconhecimento
da populagéo
brasileira

- Desconhecimento
individual

- Falta de interesse
dos brasileiros

- Conhecimento
acritico sobre
Lusofonia

- Intercultura-
lidade

- Resisténcia

- Cooperacéo

De acordo com o quadro 5.5.4, verificamos que 0s sujeitos brasileiros possuem algum
tipo de conhecimento critico acerca do conceito de Lusofonia, embora admitam que uma
compreensdo mais aprofundada sobre o tema ocorreu ja com a sua permanéncia em Portugal.
Por isso, 0s participantes chamam atencdo para o desconhecimento da populacdo brasileira

face a Lusofonia.

Os lacos historicos e culturais profundos que unem Portugal e Brasil tém estado
presentes nos discursos politico-econdmicos hd mais de cem anos. Todavia, um certo
desconhecimento mutuo entre os paises ainda persiste (Lourenco, 1999; Freixo, 2010; Soares,
2003).

De acordo com Soares (2003), a questdo colonial, “mal-resolvida” até os dias atuais,
encontra-se no centro das relagcdes e dos discursos culturais assimétricos dos dois paises,
como também refere Lourenco (1999), acerca dos mitos que envolvem a tradicional relagdo
entre lusos e brasileiros. Assim, metaforicamente, para ambos os autores, Portugal contempla
um sonho falso sobre o Brasil, onde € o unico sonhador enquanto o Brasil decide sonhar com
o futuro, no qual prefere ndo ter um pai colonizador, apagando o passado comum. Deste

modo, entendemos que as relagdes luso-brasileiras integram uma invisibilidade mutua, “por
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excesso (de Portugal em relacdo ao Brasil) ou por escassez (do Brasil em relagdo a Portugal)”
(Soares, 2003, p. 219).

Segundo Freixo (2010), através do resgate do ideal lus6fono o conceito de Lusofonia
ganhou um novo sentido e consisténcia, tornando-se uma forca mobilizadora em amplos
setores da sociedade portuguesa, sustentando um ideario carregado de uma representacdo
afetiva da comunidade lus6fona. Como elucida o autor:

[...] nos outros paises que possuem o portugués como idioma oficial, dentre os
quais o Brasil, tal ideia ndo tem grande repercussao, visto gue a mesma se sustenta
em uma mitologia cultural e em um imaginario social que sdo essencialmente
lusitanos carecendo, assim, de uma “comunidade de sentido” para os nao-
portugueses. Tais questbes — longe de seremas Unicas — ajudam a explicar o
desinteresse — e 0 desconhecimento — da opinido pablica e dos formuladores da

politica externa brasileira pela Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa —
CPLP (Freixo, 2010, p. 65).

Conforme o autor, os elementos que formam o imaginario histérico-social portugués nao
possuem necessariamente a mesma importancia para os demais paises de lingua portuguesa.
Logo, o discurso da Lusofonia acaba caindo no vazio para 0s “ndo-lusitanos”, uma vez que

ndo parte de um imaginério coletivo preexistente ou de uma “comunidade de sentido”*°.

Deste modo, ao analisarmos as relagdes luso-brasileiras a partir da “ideia da
fraternidade”, cuja nogdo € baseada na relagdes familiares, sustentada por uma amizade
historica, observamos alguns equivocos que marcam a distancia mais do que fisica entre 0s
“paises irmaos”.

Diante de tdo enredada “teia de complexos, em lugar do meio caminho da
fraternidade ambigua”, talvez fosse mais vantajoso fazer o caminho todo” e
“avancarmos para o estatuto de parceiros que ainda por cima t€m a vantagem de
uma lingua em comum (o que, no plano cultural, tanto une como separa)”. Nao é&,

portanto, recorrendo a discursos que reforcam esse mito que ambos 0s paises
conseguirdo estabelecer um efetivo dialogo (Soares, 2003, pp. 215-216).

Em um outro ponto de analise, verificamos o descontentamento dos sujeitos brasileiros
com relacdo ao acordo ortogréfico e as criticas ao colonialismo. Neste sentido, embora tais

sujeitos considerem a importancia do didlogo intercultural neste contexto, ainda prevalece a

4 Freixo (2010) atribui o conceito a uma nocdo suportada por um imaginario social, carregado de sentido,
relativamente & determinada comunidade.
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resisténcia quanto ao principio da Lusofonia, conforme apontam alguns trechos dos seguintes

discursos que aqui transcrevemos:

Me irrita profundamente quando alguém fala para mim: — Vocé fala brasileiro! E o
acordo ortogréfico, entdo, € algo que, para mim, é o piloto das discussdes
(estudante brasileira de mestrado da Universidade de Aveiro).

Nos ndo falamos a mesma lingua, é outra lingua que se fala, ndo é a mesma! Isso é
um mito! Essa ideia de que falamos a mesma lingua e somos 0 mesmo povo! O que
é iss0?!? Eu acho que essa coisa de lusofonia e do acordo ortografico € um engddo.
Eu acho que é uma conversa pra inglés ver. Eu acho lusofonia um termo que
deveria ser riscado (...) (estudante brasileira de doutorado da Universidade de
Coimbra).

Estou falando mesmo dessa reciprocidade verdadeira, que € o que diz o conceito, a
partir da lingua portuguesa como um tronco comum. Ao partilharmos a lingua que
haja uma intensa intercambialidade, trocas e aprendizagens mdtuas, em
horizontalidade, mas essa verticalizagdo ainda ndo existe na lusofonia (estudante
brasileira de doutorado da Universidade de Aveiro).

(...) Temos de refletir sobre a questdo do proprio colonialismo: o que €, o que foi e
0 que ele ainda representa. A colonialidade esta ai, a colonialidade do poder, a
colonialidade do saber, a colonialidade do ser, do corpo, ou seja, esta tudo presente
(estudante brasileiro de doutorado da Universidade de Coimbra).

Segundo revelam estes discursos, a maioria dos sujeitos brasileiros da pesquisa tratam o

tema da Lusofonia a partir da ideia do projeto colonial. Este posicionamento nos remete a

perspectiva de Ballestrin (2014), a qual defende que pensar no colonialismo e no imperialismo

do séc. XXI ndo se trata de um “apelo parandico terceiro-mundista”. De acordo com a autora,
muitos estudos apontam que:

Em diferentes dire¢Ges, a continua elaboragdo intelectual sobre os processos que

marcaram o passado dos paises colonizados oferecem interpretacdes interessantes

sobre a persisténcia de diferentes niveis de desigualdades globais no presente.

Analisar tanto os resquicios e as continuidades das relacdes coloniais e imperiais,

guanto suas diferentes formas contemporaneas de reproducdo, podem auxiliar a

compreender os complexos niveis e escalas de injusticas estruturais, nos campos
econdmico e cultural (Idem, p. 192).

Neste sentido, percebemos que a ideia de continuacdo das formas coloniais de

dominacdo pode atravessar 0 que genericamente representa a Lusofonia, pois ao partir de uma
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visdo fragmentada acerca dos demais paises lusofonos, através da l6gica do pensamento
abissal®® ou da subalternidade, pode acontecer que seu significado se mantenha fechado em
modelos hegeménicos contemporaneos. Com efeito, o dialogo intercultural e de cooperacéo
entre os paises luséfonos € considerado pelos sujeitos brasileiros como um mecanismo que

funciona de modo insatisfatorio.

E necessario ressaltar que a discusséo critica dos participantes brasileiros, em torno do
conceito da Lusofonia, desempenha um papel fundamental para se pensar sobre a
desconstrucdo da ideologia de naturalizacdo e conformacdo das relacbes sociais de
desigualdade e subalternidade no mundo (Santos, 2002; Ballestrin, 2014). Tal posicionamento
¢ necessario para impedir o processo de “colonizagdo invisivel e consentido”, que se manifesta
nas instituicGes do saber, nos aparatos tedricos, na vida cotidiana e social (Quijano, 2005).
Neste sentido, ao abordarmos a questdo da descolonizacdo do pensamento, ndo deixamos de
atravessar o processo de ressignificacdo do conceito de Lusofonia, o qual implica questionar
acerca do que julgamos saber sobre os sujeitos, paises e a comunidade lus6fona (Lemos
Martins, 2015).

Segundo os participantes brasileiros, no que se refere a dimensdo da lingua (falada e
escrita), o idioma comum também pode surgir, paradoxalmente, como um fator de dificuldade

de integracdo. Como verificamos em alguns comentarios:

Para mim, a questdo da lingua pega bastante com essa coisa da linguistica, porque
chegam pessoas e falam: — ah, vocé tem que falar e escrever desse jeito ou daquele!
E isso € um negocio que, para mim, € uma imposi¢do (estudante brasileira de
mestrado da Universidade de Aveiro).

(...) E assim, uma coisa horrivel, chega ao ponto das pessoas ndo se
cumprimentarem, ou, todo mundo olha meio estranho, no mercado, na farmécia, na
padaria. Até ao momento em que eles ndo ouvem o teu sotaque é tudo normal, mas
quando vocé abre a boca, pronto! Eles fecham a cara, ficam mal humorados e as
vezes sdo grosseiros e, isso, chega uma hora que cansa e ndao da mais vontade de
sair de casa (estudante brasileira de doutorado da Universidade de Aveiro).

%0 Para Santos (2007), conforme exposto no item 5.2.1, esta no¢do deriva da construcdo de uma linha cartogréfica
imaginaria que demarca o Velho e o Novo mundo colonial, subsistindo estruturas de um pensamento excludente
ocidental no sistema mundial contemporaneo.
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Eu tive um caso que escrevi um artigo para uma revista portuguesa e na avaliagéo, a
meu ver, quiseram levar vantagem do anonimato para colocar defeito. Disseram que
eu nado escrevia portugués! Eu corrigi tudo, todas as questdes colocadas, mas nédo
mudei para o portugués de Portugal e depois aceitaram. Mas acho que esta pessoa
se aproveitou do anonimato para externalizar o preconceito (estudante brasileiro
de doutorado da Universidade de Aveiro).

A partir da leitura atenta destes discursos percebemos que as relacdes de poder existem,
mas nao se encontram a superficie, pois, em geral, a ideia de que a cultura dos imigrantes das

ex-colonias ¢ “inferior” pode ser interpretada e expressada pela sociedade receptora de modo
naturalizado (Machado, 2003; Cunha, 2005; Gomes, 2013).

Como é possivel observar, falar ou escrever o “portugués do Brasil” em Portugal tornou-
se uma marca identitaria, que traz a tona questdes de dominacéo da lingua portuguesa. A este
respeito, conforme mencionado no item 3.4 do capitulo 111, Lourenco (1999) defende que uma
lingua ndo pode ser considerada propriedade de ninguém. Portanto, é necessario reconhecer
que a lingua portuguesa é um patrimonio cultural de todos os seus falantes, a qual necessita se
estabelecer em um ambiente de pluralidade, multilingue, sem limitacbes nem preconceitos,

onde o direito linguistico seja posto em prética, nas suas identidades e sotaques varios.

Tendo isso em conta, cabe questionar acerca de um discurso que parece estar latente na
Lusofonia e que revela questdes identitarias, as quais estdo ligadas a protecdo da matriz
cultural portuguesa e a reafirmacdo dos valores, das tradigdes, dos modos de vida e do
patrimonio imaterial portugués ou com ele conectado. Como elucida Ventura (2014), “a ideia
de posse da lingua portuguesa enquanto patrimoénio imaterial identitario é parte integrante do

mito da lusofonia” (p. 493).

Outro ponto abordado pelos sujeitos brasileiros, como um obstaculo a concepc¢do da
Lusofonia, refere-se a desvalorizacdo da lingua portuguesa em detrimento do inglés, sobretudo
dentro do ambiente académico, conforme mencionado nos discursos que se seguem:

(...) Sobressai aqui uma questdo que chega a ser aneddtica, mas é real. E com essa
coisa do professor ter uma certa dificuldade com a forma que a gente escreve, mas
de uma forma amigavel. Entdo tem aquela questdo de: — O que vocé quis dizer com

isso? Dai tomamos a decisdo de fazer a tese em inglés (estudante brasileiro de
doutorado da Universidade de Coimbra).
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Apesar de haver um acordo ortogréfico, o que permite de certa forma escrever sem
grandes conflitos o portugués de Portugal e do Brasil, eu ndo quis enfrentar isso.
Evitei certos problemas. Entdo facilita para todos nds fazer em inglés, facilita, e
vamos ter menos preconceito (estudante brasileiro de doutorado da Universidade
de Aveiro).

Olha, acho que o Brasil caminha ao contrario disso quando estd destimulando a
vinda de estudantes brasileiros para Portugal, porque o Brasil acha que ndo vai
acrescentar, porque aqui fala-se o portugués, entdo é bom que o estudante va por
exemplo para a Inglaterra pra aprender outra lingua. Entdo do ponto de vista
politico, ele ndo est4 apoiando (estudante brasileiro de doutorado da Universidade
de Aveiro).

Neste quesito, verificamos que o estranhamento e a resisténcia matua tém conduzido a
uma substituicdo da lingua portuguesa comum por uma segunda lingua estrangeira — o inglés.
Tais divergéncias revelam uma tensdo e disputa identitaria, entre brasileiros e portugueses, em
que a diversidade da sua lingua comum é entendida como um obstaculo ao invés de uma

partilha de conhecimentos.

Com efeito, os dados mostram que esta distancia gramatical e simbdlica entre o
“portugués europeu” e o “portugués brasileiro” tém trazido desconfortos e recusas por parte de
intelectuais e académicos, que, de certo modo, acabam por impedir o uso ampliado e inclusivo
da lingua portuguesa, acabando também por afetar a corresponsabilidade da comunidade
lus6fona para com o idioma e para com as praticas e metodologias de trabalho compartilhado,
nédo sendo reconhecida a sua natureza plural como um aspecto enriquecedor.

Tal realidade remete a opinido de Silva (2015) acerca da mitologia da lingua franca,
onde o inglés é visto como um esperanto da ciéncia. Segundo o autor, como uma op¢ao de
senso pratico, abrir méo da lingua nacional em nome da lingua universal hegemonica, Gtil, de
intercambio e de comunhdo na atmosfera global é considerado um posicionamento habitual.
Logo, o autor alerta para a valorizacdo da diversidade linguistica, de modo que este aspecto
seja usado como um argumento de importancia da variedade e do patriménio, pois cada lingua

possui graus de expressividade diferentes.

Conforme ja mencionado no item 3.4 do capitulo I11, Franco (2015) ressalta que a lingua
portuguesa, como todas as outras, transporta consigo memorias e historias de construcéo e
desconstrucdo, de dominio e subjulgacdo. A lingua portuguesa enfrentou desafios para

sobreviver funcionando como instrumento de encontro, aproximacdo, didlogo, segregacéo,
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guerra e paz. As linguas, em geral, sdo consideradas armas poderosas, que tanto podem
orientar como desfavorecer as diversidades identitarias. Logo, as linguas estdo em constante

transformacéo e sdo a expressdo da rica diversidade da humanidade.

Em complemento Memmi (2007) justifica que, “a lingua materna do colonizado, aquela
que é alimentada com suas sensacoes, suas paixdes e seus sonhos, aquela em que se liberam
ternura e seus espantos, aquela, enfim, que envolve para ele a maior carga afetiva, é
precisamente a menos valorizada” (p. 280). Do mesmo modo, os resultados do nosso estudo
indicam que, com o propdsito de evitar as barreiras da diversidade linguistica, os caminhos
escolhidos pela academia, tém vindo a contribuir com os interesses hegeménicos e de

dominac&o cultural e social, inculcados nos individuos na era da globalizacéo.

Neste sentido, tendo em conta a multiplicidade e a complexidade das relacdes entre a
comunidade lusofona, podemos inferir que a discussdo face ao conceito de Lusofonia e o
sentimento de resisténcia expostos pelos sujeitos brasileiros, constituem, em boa parte, uma
critica aos resquicios do colonialismo e a convocacao da liberdade e da diversidade linguistica

mais do que uma rejeicao ao acordo ortografico em si.

A seguir, no quadro abaixo, apresentamos 0s discursos dos sujeitos organizados segundo
a categoria RepresentacOes da Lusofonia, a partir da perspectiva dos estudantes portugueses

implicados na pesquisa.

Quadro 5.5.5
Lusofonia e 0s universitarios portugueses

Subcategorias/

Dimensoes

Categoria

Critica

Indiferente

Acritica

Representac6es da
Lusofonia

- Conhecimento
critico sobre
Lusofonia

- Acordo
ortografico

- Colonialismo

- Lingua comum

- Interculturalidade
- Cooperacdo

- Desconhecimento
da populagéo
brasileira

- Desconhecimento
individual

- Falta de interesse
dos brasileiros

- Conhecimento
acritico sobre
Lusofonia

- Ressentimento
dos brasileiros

246



De acordo com o quadro 5.5.5, verificamos que a maioria dos sujeitos portugueses
possui uma perspectiva critica acerca do conceito de Lusofonia. Em consonancia com a
analise anterior, 0s sujeitos portugueses também percebem o desconhecimento da populacéo
brasileira sobre a comunidade lusofona.

Tendo como pano de fundo os dados até agora apresentados, podemos concluir que a
percepcdo da Lusofonia encontra uma significancia somente parcial no Brasil. Com efeito,
quase duas décadas depois da criacdo da CPLP (Comunidade dos Paises de Lingua Oficial
Portuguesa), a sociedade brasileira, maioritariamente, ainda se mantém distante deste debate,
dificultando a consolidacdo harmonica e concreta do ideal lus6fono no pais (Freixo, 2010).

A ideia da lusofonia e o investimento na constru¢do de um espago comunitéario
articulado em torno de uma identidade linguistica e cultural ndo conseguem
empolgar a sociedade brasileira que, maioritariamente, mantém-se alheia a esta

discussdao e nem mesmo entre as elites culturais, politicas e intelectuais tais
guestdes tém encontrado muito eco (Idem, p. 72).

Conforme Freixo (2010), apesar de existirem diversos interesses politico- econdmicos
comuns entre o Brasil e 0os demais paises de lingua portuguesa, buscou-se priorizar no pais
mais o estabelecimento das relacdes bilaterais com os Estados lus6fonos do que um espaco
comunitario internacional de lingua portuguesa, de trocas de experiéncias e aprendizados
historico-culturais, fazendo com que o significado da Lusofonia, bem como a diversidade
linguistica — especialmente no plano fonoldgico — soasse como algo absolutamente irrelevante
para a maioria dos brasileiros. Com tudo isto, a “imagem de comunh&o” proposta pela CPLP ¢é
esvaziada de sentido, revelando que os elementos que comp&em o ideal luséfono acabam por

formar um imaginario desejado essencialmente pelos portugueses.

Segundo demonstra o quadro 5.5.5, verificamos também o descontentamento dos
sujeitos portugueses com relacdo ao acordo ortografico e as criticas ao colonialismo, apesar
das questdes coloniais terem surgido nas discussdes dos sujeitos brasileiros com um maior
grau de intensidade. Entretanto, embora ambos os grupos reconhecam a importancia do
dialogo intercultural neste contexto, criticam o modo insatisfatorio no qual decorre a
cooperacao entre os paises lus6fonos. Por fim, os sujeitos portugueses chamam atencéo para o
sentimento de ressentimento dos brasileiros e a respectiva falta de interesse em compreender o

“portugués de Portugal”, como referido em alguns debates:
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(...) As novelas ajudam muito, porque em termos culturais n6s temos um pouco
daquilo que é uma amostra do Brasil, mas no Brasil isso ndo acontece. Eu, por
exemplo, estive la e, por vezes, sentia-me mal, porque eu nao falo inglés e eu falava
e as pessoas diziam: — Olha, traduz o que ele esté a dizer (estudante portugués de
mestrado da Universidade de Aveiro).

Tivemos um trabalho no Brasil e fizemos um relatorio e estava escrito no portugués
de Portugal e o problema € que eles ndo percebiam nada e tivemos de refazer para o
portugués do Brasil, e isto nos deu uma volta valente! (estudante portugués de
doutorado da Universidade de Aveiro).

Ja ouvi muito falar, ou, melhor, por assim dizer, tive uma colega que se queixou
gue foi maltratada por brasileiros, que diziam que os portugueses foram para o
Brasil roubar todo o ouro e diamantes e deixaram l& a heranga da corrupgdo
(estudante portuguesa de mestrado da Universidade de Coimbra).

Eu ndo uso o acordo ortografico, s6 uso se me obrigarem a usar. Eu ndo concordo,
por isso ndo fago! Porque eu tenho que fazer isso ou aquilo pra ficar igual aos
outros paises?!? E assim que vamos nos tornar mais “irmdos”?!? (estudante
portuguesa de mestrado da Universidade de Coimbra).

Com relacdo as posicdes contrarias ao acordo ortografico, consideramos, que nestas
resisténcias hd um sentimento, consciente ou inconsciente, de preservacdo do mito em torno
da lingua portuguesa e da Lusofonia (Lemos Martins, 2004; Freixo, 2010; Ventura, 2014;
Baptista, 2017), no qual “0 que se perde, neste sentimento exposto nas resisténcias
portuguesas ao acordo, ndo é a lingua em seu aspecto mais objetivo, e, sim, 0 mito: a lingua
portuguesa enquanto divindade linguistica que legitima o reino imaginario da lusofonia”
(Ventura, 2014, p. 500). Segundo defende a autora supracitada, a nocdo distorcida da
imposicdo do acordo ortografico do Brasil a Portugal revela a ideia de uma perda, uma recusa
ressentida e um dominio da lingua frente aos demais paises que possuem 0 portugués como

lingua oficial.

De acordo com Ventura (2014), todo mito omite uma verdade, e, neste quesito, a
Portugal custa admitir a autonomia cultural e linguistica ativamente perseguida pelo Brasil ao
longo do século XX. Desde a independéncia, o Brasil buscou encontrar meios de afastamento
da sua ex-metropole, para formar uma nacao e identidade nacional autenticamente brasileira.
Neste contexto, e a medida que o Brasil toma consciéncia sobre a sua grandiosidade e
diversidade, num esforco de auto-afirmacao, a lingua, apesar de ser a mesma, tambem se torna
um elemento de identidade nacional, afirmando-se com autonomia e afastando-se, de certo

modo, da lingua métria portuguesa (Lourenco, 1999; Muniz, 2009; Freixo, 2010).

248



Se para 0 imaginério portugués o Brasil era uma continuidade de si, para o Brasil
Portugal era o grande “outro”. Junte-se a isso a decisdo portuguesa de promover
uma reforma ortografica em 1911 — a primeira delas — a revelia dos brasileiros e
esta erguida a base do desencontro entre as ortografias que ird se agravar ao longo
do séc. XX (Ventura, 2014, p. 501).

Com efeito, a lingua portuguesa é de importancia central, enquanto elemento principal
do ideal lus6fono, que deve servir a todos os seus falantes, de modo a traduzir as negociagdes
culturais no atual mundo globalizado, fazendo com que o contato e o aprofundamento das
relacBes entre a comunidade lus6fona funcionem como um instrumento de anulacdo das
desigualdades e das relacbes de poder, onde se defrontam o colonizador e o colonizado
(Santos, 2002; Hall, 2006; Ventura, 2014).

Neste contexto, desde logo, Lemos Martins (2015) critica a controversa preservacgéo,
através da “escola dos ressentimentos”, das eventuais clivagens entre ex-colonizadores e ex-
colonizados, uma vez que a repercussao desses ideais se encontra na contraméo dos propositos

da interculturalidade.

Conforme exposto no capitulo 111, Macedo (2015) também destaca que € necessario
pensar na recomposi¢cdo de um discurso lus6fono integrador, com uma abordagem pos-
colonial que néo seja radical a ponto de correr o risco de substituir as ideias de dominagéo do

ex-colonizador por ideias de ressentimento do ex-colonizado.

Dentro desta perspectiva, Lourenco (1999) complementa que ndo € possivel pensar na
existéncia de uma comunidade luséfona sem um imaginario e uma mitologia cultural comum e
compartilhada. Para o autor, o sentido da Lusofonia deve ser repensado de modo a que nédo
represente uma politica neo-colonialista, seja por parte do imperialismo portugués seja por

parte de um novo colonialismo brasileiro, desta vez em sentido inverso.

Por altimo, apresentamos, no quadro abaixo, as Representacdes da Lusofonia que dizem
respeito a visdo utépica quer dos sujeitos brasileiros quer dos portugueses, para o

desenvolvimento do ideal luséfono no mundo globalizado.
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Quadro5.5.6
Lusofonia e os universitarios brasileiros e portugueses

Subcategoria/
Dimensao Utopica
Categoria
- Educacédo em todos os niveis para a
Lusofonia
Representagdes da - Politicas publicas lus6fonas
Lusofonia - Incentivo das Universidades ao
ideal luséfono
- Incentivo das midias a Lusofonia

No quadro 5.5.6, conforme revelam os resultados da investigacdo, os participantes
brasileiros e portugueses posicionam-se ao defender um sentido mais intercultural para o
projeto da Lusofonia, de modo que este possa integrar toda a comunidade lus6fona, tornando
possivel o questionamento acerca do movimento neocolonial que tende a revisitar tal conceito,

como destacado em alguns discursos:

(...) Aquelas pessoas ja existiam e também j& existia uma historia antes de nos
chegarmos |4 e matarmos todos. Por exemplo, se chegasse aqui alguém e quisesse
mandar nisto tudo. E nds?!? E as pessoas que ca estdo? Ndo contam? Quem sdo
elas? Tudo isso faz parte e é Historia e também deve ser contada (estudante
portuguesa de mestrado da Universidade de Coimbra).

Ha ainda esse mito do bom colonizador, que é passado pelas escolas e professores,
e gue foi colocado como ideia dominante no Estado Novo, um pensamento de que
Portugal foi um bom colonizador e que recebe a todos de bracos abertos (...)
(estudante brasileira de doutorado da Universidade de Coimbra).

NoOs aqui nas escolas, somos bombardeados com os passinhos todos de Historia, ano
a ano, pois o Brasil e a Africa estdo presentes, mas nds como 0s grandes
conquistadores. A rota toda e nds somos o maximo! Portugal e 0s portugueses
brancos (estudante portuguesa de doutorado da Universidade do Minho).

Eu acho que a mudanga tem que passar por varias etapas, VArios processos, mas a
educacdo pra mim é fundamental, porque se vocé for pegar um manual escolar
portugués ou brasileiro destes primeiros anos, 0s proprios manuais passam
esteredtipos (estudante brasileira de mestrado da Universidade de Coimbra).
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Ao que podemos observar, as propostas dos sujeitos participantes vdo ao encontro da
questéo de investigacéo, a qual busca uma resposta acerca de como o debate sobre a Lusofonia
pode contribuir para o desenvolvimento e valorizacdo das relacdes entre os estudantes

brasileiros e portugueses, na construcéo de um espaco luséfono comum?

Neste dominio, podemos inferir, a partir das criticas dos sujeitos da pesquisa face ao
ideal da Lusofonia, que a efetiva troca cultural luséfona precisa ser desenvolvida
especialmente por meio da educagdo e das politicas publicas. Segundo suas sugestbes, €
necessario concentrar-se na transformacdo dos manuais e curriculos escolares portugueses e
brasileiros atuais, para que se possam eliminar esteredtipos e representacdes sociais que ainda
veiculam a soberania e o imperialismo portugués. A este proposito, seria desejavel modificar a
visdo subalterna que ainda hoje existe sobre os povos colonizados. Contudo, os participantes
sugerem também que as universidades e a midia invistam neste aspecto, com o intuito de

proporcionar maior visibilidade e conhecimento sobre as diversas culturas luséfonas.

Nesta perspectiva, como ja mencionado no capitulo Ill, Khan & Morgado (2014)
defendem que embora a reversdo da tendéncia colonialista no ambiente educacional ndo seja
tarefa facil, para a alteragdo deste cenario, é preciso compreender que, como artefato social,
politico e cultural, o curriculo e os seus desdobramentos ndo devem ser percebidos como
elementos neutros ou desinteressados da transmissao do conhecimento nas escolas, pois estes
sdo, sobretudo, dispositivos propicios aos interesses do Estado e das classes dominantes. Tal
como afirma Foucault (2008), o saber constitui:

(...) a base a partir da qual se constroem proposi¢cdes coerentes (ou ndo), se
desenvolvem descricbes mais ou menos exatas, se efetuam verificagcOes, se
desdobram teorias. [...] Forma o antecedente do que se revelara e funcionara como

um conhecimento ou uma ilusdo, uma verdade admitida ou um erro denunciado,
uma aquisicao definitiva ou um obstaculo superado (Idem, p. 203).

Conforme o autor supracitado, a vigilancia e o adestramento do corpo e da mente estdo
presentes na ideologia pedagogica da educacdo moderna, contribuindo na producdo de um
determinado tipo de sociedade. Logo, & necessario continuar a propor modelos de educagéo
gue assumam, como projeto e pratica, uma progressiva descolonizagdo das mentalidades, com

a intengédo de promover a construcao e o encontro de novos e diferentes saberes.
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No préximo topico, ainda a este respeito, partimos para uma discussao tedrica acerca do
conjunto de resultados da pesquisa, a fim de refletir criticamente sobre as questdes e objetivos

da presente investigacéo.

5.5.1 Preconceitos, aculturacéo e lingua: novas formas de revisitar o colonialismo?

A partir da analise e interpretacdo do conjunto dos resultados da pesquisa, foi possivel
perceber que mais do que um simples debate em grupo, os discursos dos universitarios
brasileiros e portugueses manifestam formas diversas de pensar e viver socialmente as
relagdes com o “outro”. Ademais, tais resultados apontam para a necessidade de fazer uma
reflexdo mais aprofundada acerca dos principais aspectos que afetam as inter-relacbes destes

sujeitos.

Os resultados revelam que, para além das questdes problematicas ja apontadas pelos
sujeitos brasileiros em sua trajetoria académica (conforme exposto na anélise dos dados do
questionario), de um modo geral essa percepcao tendencialmente mais negativa também passa
pela condicdo de imigracdo em que estes sujeitos se encontram, visto gque necessitam
atravessar todo o processo de adaptacdo, integracdo e aculturacdo em Portugal. Todavia, esse
ndo é o caso dos sujeitos portugueses que, na condicdo de autdctones, vivenciam sua relacéo
com os brasileiros sem maiores dificuldades. Neste sentido, Ramos (2013) aponta alguns dos
desafios que geralmente acompanham o processo migratério, tais como mudancas de diversos

tipos:
e Temporais - que acontecem antes e depois da imigracéo;
e Espaciais - 0 novo ritmo e a falta de conhecimento sobre a nova cidade e pais;
e Fisicas - novo meio, habitacéo, transporte, trabalho, etc;
e Biologicas - clima, nova alimentacdo, doencas, etc;

e Sociais - novas relacOes, padrdes de atividade, educacdo, isolamento ou
agrupamento;

e Culturais - habitos e costumes, religido, lingua, diversidades, etc;
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e Psicologicas - nivel de motivacao, estresse, contatos individuais e intergrupais;

e Econbmicas - situacdo financeira individual, familiar e do pais, trabalho, etc.

De acordo com Maalouf (1999) e Fonseca (2003), o pais de acolhimento ndo deve ser
considerado uma pagina em branco, pois ha a necessidade das comunidades recém-chegadas
reconstruirem suas histdrias neste novo contexto. Dentro desta l6gica, € um grande desafio
para ambas as partes superar os intervenientes que envolvem as formas de inser¢do dos
imigrantes, passando por processos complexos e multifacetados nas sociedades receptoras. A
mesma situacao ocorre com os modos de integracdo e adaptacdo, que abrangem uma dinédmica
de aprendizagens mdtuas, feita de cooperacdo, oposicOes, didlogos, experiéncias e praticas
culturais diversas entre individuos, grupos e sociedades. Por isso, a diversidade econémica,
social e cultural, potenciadora de conflitos, mas também de troca e inovacao de saberes, deve
ser considerada aquando da observacdo e andlise do contexto, dos problemas e das
dificuldades enfrentadas pelos imigrantes nas sociedades de acolhimento.

Conforme temos vindo a referir, as questdes mais probleméticas desta investigacao
dizem respeito ao grupo dos brasileiros, as quais envolvem a complexa condicao de imigrante,
atravessada por preconceitos em geral, e de género em particular, assim como pelas
dificuldades de integracdo, ainda que o estatuto de imigrante estudante altamente qualificado
torne essa situacdo mais favoravel. Tal cenario também € identificado pelo grupo dos sujeitos
portugueses, que reconhecem e desaprovam atitudes preconceituosas existentes dentro e fora

da comunidade académica portuguesa em relacao aos brasileiros.

Os resultados do nosso estudo mostram ainda que o tempo de estadia dos imigrantes
brasileiros em Portugal é uma varidvel a ter em conta, visto que o nivel de adaptacdo e
integracdo sociocultural tende a aumentar gradualmente, até finalmente se estabilizar na
condicdo possivel. Outro ponto de destaque é verificado nos relacionamentos pessoais na
universidade, que, apesar de serem cordiais e profissionais, revelam certa distancia e
indiferenca entre portugueses e brasileiros, limitando o processo de integragéo dos estudantes

brasileiros no meio académico e a interagdo entre ambos 0s grupos.

Contudo, mesmo com o0s problemas apontados, é perceptivel que a troca cultural

proporciona experiéncias reciprocas de conhecimentos e superacdo, destacando-se a masica
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que foi um dos principais elementos referidos como facilitador comum de integragéo entre os
sujeitos de ambas as nacionalidades, servindo como um instrumento de aprofundamento da

conexao lusofona.

Por outro lado, a lingua portuguesa ora € vista como um fator facilitador e de
proximidade entre ambos 0s grupos, ora gera discussdes, discordancias e dificuldades. No
plano da expressdo gréfica, surge o exemplo do Novo Acordo Ortogréafico, no qual a
padronizacdo da lingua portuguesa — movida essencialmente por razdes politico-econdmicas —
ndo consegue ultrapassar a diversidade (sintatica e lexical) existente entre o “portugués de
Portugal e o “portugués do Brasil”. No campo fonologico, o “sotaque portugués” é visto pelos
brasileiros como um entrave comunicativo, ao passo que, para 0s portugueses, esta dificuldade
de compreensdo dos brasileiros soa como falta de interesse e uma certa rejeigdo. Tais fatores
acabam por gerar desconfortos e desencontros, que tém vindo a contribuir para algum

descontentamento reciproco.

Neste contexto, 0s sujeitos brasileiros e portugueses tecem criticas as relagdes lus6fonas,
ainda que defendam o principio da interculturalidade. Para a maioria dos participantes
brasileiros, a Lusofonia destaca-se como uma forma de continuagdo do colonialismo
portugués, conceito que parece ter operacionalidade apenas do lado lusitano. Essa percepcgéo
conduz ao desinteresse da populacdo brasileira e ao questionamento e resisténcia de ambos 0s
grupos quanto as intencdes politico-econébmicas, operacionalizac¢do, intercambialidade e

cooperacdo que norteiam o ideial da Lusofonia.

Ao examinarmos os resultados da andlise de contetdo a que procedemos, a partir das
grandes categorias que emergiram — “Interacédo, Integracdo e Lusofonia” —, verificamos que 0s
aspectos negativos emergem como pontos de discussdo mais do lado dos participantes
brasileiros do que dos participantes portugueses. Como ja mencionado, esses aspectos dizem
respeito aos fatores relacionados com a condigé@o de imigrante, com 0s preconceitos e com as
dificuldades nos relacionamentos, fazendo surgir alguma perplexidade sobre a suposta relagéo

da “fraternidade” luso-brasileira.

Segundo estudos de Fonseca (2003) e Andrade & Teixeira (2009), o fenbmeno da

imigracdo esta longe de significar apenas uma deslocagdo geografica, pois esta trajetoria pode
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ser vivenciada pelos imigrantes de forma mais ou menos harmoniosa, dependendo das
caracteristicas da sociedade e das condi¢cbes do pais de acolhimento. Com efeito, as
consequéncias desta experiéncia podem influenciar o processo de aculturacdo, de adaptacéo e

de integracdo social dos imigrantes no pais receptor.

No caso dos estudantes brasileiros, a presente investigacédo revela que, apesar da lingua
comum e da cultura serem percebidas como elementos facilitadores e de aproximagao entre
ambas as nacionalidades, existem ainda alguns obstaculos que impedem a adaptacdo e a
integracdo destes sujeitos em sua totalidade, aspectos estes, que acabam por desencadear a

dimensdo mais dolorosa do processo de aculturacao.

Para ilustrar tal problematica, demonstramos, em forma de esquema, como se
apresentam 0s preconceitos e quais os efeitos da experiéncia de aculturacdo no processo de

integracdo dos imigrantes brasileiros em Portugal.

Figura 6.2.1
Aspectos internos e externos de dificuldade de integracdo
dos estudantes brasileiros

/0

Preconceitos ]
lelculdades de
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De acordo com a figura 6.2.1, 0 preconceito constitui-se e instala-se a partir de aspectos
culturais, sociais, psiquicos e individuais externos, que sdo interiorizados e, por vezes,
assumidos pelo grupo minoritario. Estas experiéncias negativas, por conseguinte, conduzem a
um processo de aculturacdo problematico, gerando dificuldades de integracdo. Em outras
palavras, a experiéncia aculturativa, que aparece como um processo individual interno, sofre a
influéncia, em maior ou menor grau, de preconceitos sociais, sendo externada pelos individuos
por meio de sentimentos e inquietacBes que podem ocasionar dificuldades de integracdo. Ou
seja, 0 modo como 0s sujeitos lidam interna e externamente com atitudes de preconceito é
determinante para o eventual resultado do processo de aculturacdo que vivenciam. Em suma,
sdo duas formas de contato intercultural que podem influenciar diretamente a qualidade do
processo migratorio, além de implicar nos direitos e modos de ser e estar destes individuos,

tornando tal experiéncia cotidiana mais dificil.

Os resultados mostram ainda que as representacdes sociais face a mulher brasileira sdo
fortemente marcadas por mensagens estereotipadas compartilhadas no cotidiano portugués, as
quais influenciam negativamente as suas experiéncias no processo migratério. Se por um lado
a imagem da comunidade brasileira é predominante positiva por parte dos portugueses (Cf.
gréfico 5.3.1 e quadro 6.1.1), por outro, existe uma ambivaléncia em suas relacdes, assinalada
pela afinidade versus preconceito (Cf. quadro 6.2.2). Tal dindmica, por sua vez, acaba por
influenciar e estabelecer a identidade social da mulher brasileira em Portugal, conforme
apontam os estudos de Malheiros (2007), Padilha (2007), Pontes (2004) e Formiga (2015).

Segundo Formiga (2015), “se ha um estere6tipo da mulher brasileira que habita o
imagindrio portugués, podemos afirmar que “ser mulher” no Brasil difere da forma como se
deve “ser mulher” em Portugal” (p. 50). Em consonédncia com a opinido da autora, observamos
a existéncia de uma relagdo entre a identidade da mulher brasileira e a sexualidade que, por
vezes, condiciona o modo de ser e como sdo representadas essas mulheres em Portugal. Este
fato faz com que o estere6tipo da hipersexualidade seja reproduzido e assumido, consciente ou
inconscientemente, por algumas destas imigrantes (Foucault, 1988; 1999). Portanto, o que se
verifica ¢ uma limitagdo a “liberdade de ser” da mulher brasileira, pois a sua objetificacao e
exotizacdo (Fanon, 1983) acabam por convocar e impor, de certa forma, um estado restritivo

de comportamento em funcédo de representa¢des sociais produzidas no cotidiano portugués.
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Admite-se portanto que no contexto da sociedade portuguesa ser brasileiro
corresponde a uma identidade cujo valor “para os outros” ¢ inferior ao valor “para
si”, tendo em conta a contradi¢do entre a identidade nacional de origem, valorizada,
e a imagem dos nacionais no destino, desvalorizada (Xavier, 2007, p. 162).

Tendo em conta o aparato tedrico apresentado sobre o tema, podemos inferir que no
decurso da experiéncia de integracdo sociocultural, tanto quanto os elementos de ordem
intercultural, os fatores de competéncia linguistica, as formas de interacéo social, a identidade
cultural e a percepcdo dos preconceitos destacam-se como aspectos relevantes do processo de
adaptacéo e integracdo dos imigrantes brasileiros em Portugal.

No caso dos estudantes portugueses, emergiram probleméticas diversas que apontam
para a questdo da convivéncia, especialmente no que se refere a comunicacdo e a interagao
entre os sujeitos de ambas as nacionalidades. No plano sociocultural, os portugueses ressaltam
a questdo do agrupamento dos brasileiros, visto por estes como um mecanismo de protecdo e
resisténcia a interagdo, que desfavorece a qualidade dos seus inter-relacionamentos. No plano
linguistico, apesar dos esforgos do ideal lus6fono para fazer da proximidade cultural um fator
de coesdo e integracdo entre os paises de lingua portuguesa, a diversidade linguistica, como ja
mencionado, ainda € um tema que gera discussdes, podendo se tornar um entrave na relacdo

entre brasileiros e portugueses.

Para ilustrar tal dindmica apresentamos na figura abaixo, 0 esquema que representa as

dificuldades de interacdo apontadas pelos sujeitos brasileiros e portugueses da pesquisa.
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Figura 6.2.2
Dificuldades de interacdo entre brasileiros e portugueses

Diversidade linguistica

[ Barreiras socioculturais ]
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Dificuldades de interacdo
entre ambos 0s grupos

Segundo mostra a figura 6.2.2, a diversidade linguistica entre brasileiros e portugueses,
muitas vezes, surge como uma espécie de barreira sociocultural a ser ultrapassada por ambos
0s grupos. No caso dos portugueses, o fato de nem sempre serem compreendidos pode causar
certo desconforto e dar a ideia de desinteresse e de um desconhecimento dos brasileiros sobre
Portugal e a sua cultura. Ja com relacdo aos brasileiros, apesar da lingua ser uma das principais
razdes pelas quais escolheram Portugal como destino para estudar (Cf. quadro 5.2.5), o
sotaque dos portugueses, cuja pronuncia acaba por nao ser tdo familiar, pode ser considerado
como um elemento de dificuldade na interagéo.

De acordo com Lourengo (1999), tal realidade revela a relacdo de distanciamento da
lingua portuguesa entre Portugal e Brasil, na qual sobressaem dinamicas de poder que
atravessam o plano historico-cultural e comunicacional, configurando uma espécie de “nao-
lago”. Para o referido autor, em todos os dominios, as relagdes entre Portugal e Brasil
constituem um caso “labirintico” ainda reverberando a situacdo colonial. A historiografia
brasileira, cabe afastar-se da origem portuguesa e recriar continuamente o discurso do passado
colonial, de modo que ndo sinta a necessidade de regressar ou de comunicar com a cultura

portuguesa. Enquanto para Portugal, o discurso colonial criou um Brasil quase mitico, que
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funciona ainda como suporte simbdlico dos antigos sonhos imperiais. No plano da
comunicacdo, se uma parte da cultura brasileira, como também o modo de ser dos brasileiros,
chega até aos portugueses por meio das telenovelas, dos noticiarios e, principalmente, da
musica, 0 mesmo ndo acontece no Brasil, sobretudo em funcdo da realidade empobrecida e
sombria do passado colonial, a qual estabelece um distanciamento cultural e linguistico que
repercute e invisibiliza Portugal no Brasil contemporaneo. Conforme elucida o autor:
A comunidade luso-brasileira € um mito inventado unicamente pelos portugueses.
N&o é minimamente vivida do outro lado do Atlantico, como pbdde sé-lo a
Commonwealth ou até o conjunto formado pelas antigas coldnias espanholas e a
Espanha. [...] Se Portugal absorve, dia e noite, ha dezenas de anos, as telenovelas,
os filmes portugueses ndo conhecem qualquer sucesso no Brasil. Ndo é apenas
porque ‘““foneticamente” o brasileiro médio os ndo compreende, mas, mais

profundamente, porque o codigo cultural do Brasil comtemporaneo se esta a afastar,
do velho pais Europeu que Portugal é (Lourenco, 1999, pp. 158-159).

No que concerne a grafia, emergiram questdes e discordancias relacionadas ao acordo
ortogréfico e as variacdes do portugués de Portugal e do Brasil. No contexto académico, tais
problematicas, por sua vez, acabam por motivar professores e alunos a “abandonarem” a
lingua portuguesa comum em detrimento de uma outra, neste caso, a lingua “universal”

inglesa.

Com efeito, podemos inferir que a diversidade de usos da lingua e as questbes
identitarias culturais que envolvem a lingua portuguesa revelam pontos de discordancia e até
mesmo disputas, as quais acabam por levantar davidas face ao projeto da Lusofonia. No caso
portugués, despontam discursos e atitudes que evidenciam um sentimento de apego a lingua
portuguesa, enquanto patriménio cultural nacional. No que se refere ao Brasil, dado ao fato de
ser “a Unica ex-coldnia, cuja fonia responde pela quase totalidade dos falantes (85%)” (Lemos
Martins, 2015), surge a necessidade do pais em se afirmar na comunidade lus6fona, sobretudo
através de interesses geopoliticos e econdmicos. Neste contexto, ndo admira que encontremos
com frequéncia discursos hegemdnicos em torno da lingua portuguesa, desencadeados por
relacbes de poder que causam impasses, desentendimentos e desigualdades. Logo, a
diversidade linguistica entre Brasil e Portugal conduz a certas dificuldades, as quais tém

potencial para comprometer os ideias da Lusofonia.
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De acordo com Medeiros (2006), embora a questdo linguistica seja central na origem da
Lusofonia, processos historicos, questdes ideoldgicas, econdmicas, politicas e sociais
concorrem para dar um tom mais complexo a construcao desta comunidade.

N&o obstante, ela [a lingua] esta intimamente ligada a relacdes de poder e a opcdes
culturais. Estas sdo algumas das questdes, retomadas pelos estudos pds-coloniais,

gue vém denunciar a opressao imperialista, numa das suas principais dimensoes
politicas e culturais: o controlo e dominacao linguistica (Medeiros, 2006, p. 04).

Conforme a autora, é necessario recordar que a riqueza da lingua portuguesa esta na
aceitacdo das suas variantes e na partilna e respeito pelas variantes de todos 0s paises
luséfonos, quer na sua versao escrita quer na oral, sublinhando que os diversos sotaques da
lingua portuguesa necessitam fazer parte desta intercambialidade. Como complementa Hanna
et. al (2010):

(...) num contexto geograficamente disperso, naturalmente multi e pluricultural, de
varios sistemas linguisticos e de diferentes normas do portugués, somente é possivel

conceber uma comunidade lus6fona legitima quando a entendermos mdltipla e
guando nela distintas vozes sdo reconhecidas e respeitadas (Idem, p. 160).

Segundo os autores supracitados, o fato do mundo moderno ter remodelado as relacdes
entre as coldnias e ex-coldonias ndo soluciona todos os problemas e consequéncias do
colonialismo: “Nesses casos, a configuracdo ou circunstancia histérica passa de um poder para
outro - problemas de dependéncia, subdesenvolvimento e marginalizagao, tipicos do “alto”
periodo colonial persistem no pos-colonial” (Hanna et. al, 2010, p. 165). Logo, entendemos
que o discurso lus6fono que promove a uniformizacdo linguistica ndo abrange, em sua
totalidade todos os paises de lingua portuguesa, ignorando os restantes paises lus6fonos, ao
levar em consideracdo, primeiramente, os interesses de Portugal e do Brasil, trata-se ainda, em
nossa opinido, de resquicios da colonizagdo que acabam por ser entendidos como impeditivos

da credibilidade e desenvolvimento da Lusofonia.

Como mostram os resultados do nosso estudo, que revelam a reagcdo maioritariamente
negativa dos participantes da pesquisa acerca do novo acordo ortografico, a qual foi exposta a
partir da discussao sobre a diversidade da lingua portuguesa, é possivel verificarmos posicoes
de resisténcia quanto a Lusofonia, pois, para estes sujeitos, o ideal da lingua como um tronco

comum n&o justifica as relacbes de poder que a partir dai consideram desenvolver-se. Do
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mesmo modo, a noc¢do de unido lusofona voltada para a semelhanca/fraternidade, para alguns
dos sujeitos, faz parte de uma relacdo colonial ainda ndo completamente resolvida. Por outro
lado, para outros dos sujeitos, as questfes concernentes ao colonialismo portugués ja estéo
ultrapassadas, e vém sendo superadas atraves da comunicacdo, da troca intercultural luséfona

e da valorizacéo e expansdo mundial da lingua portuguesa.

Contudo, os resultados finais apontam especialmente para as dificuldades enfrentadas
pelo grupo dos brasileiros, uma vez que se encontram no centro das questdes mais
problematicas desta investigacdo. No esquema seguinte procuramos apresentar as principais

dificuldades referidas por estes sujeitos.

Figura 6.2.3
Fatores de dificuldade de integragé@o no processo migratério
dos brasileiros em Portugal

[ Processo Migratorio ]
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Com base nos referenciais tedricos apresentados e no que pudemos constatar a partir do
nosso estudo, em todo processo migratorio € necessario ter em conta o complexo sistema de
contato multi e intercultural experienciado pelos imigrantes, o qual envolve aspectos quer
socioculturais quer psicoldgicos. Conforme demonstrado na figura 6.2.3, neste caso
especifico, verificamos que os preconceitos de género e a diversidade linguistica (sobretudo
no plano fonoldgico), sdo fatores que influenciam diretamente a qualidade do processo de

integracdo dos brasileiros em Portugal. Tais elementos configuram barreiras socioculturais
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atravessadas por relacfes de poder, que trazem a tona uma série de representacfes negativas,

principalmente sobre a mulher brasileira.

A partir dos debates analisados, percebemos que esta imagem é construida como
hipersexualizada e disponivel, muitas vezes, associada a espetacularizacdo da cultura
brasileira, isto ¢, a um “corpo exotico/colonizado”!. Esses elementos emergem, em sua
maioria, de modo critico, nos discursos dos participantes brasileiros e portugueses, inclusive

no depoimento dos sujeitos masculinos de ambas as nacionalidades envolvidos na pesquisa.

Conforme revelam os resultados, o “sotaque brasileiro” surge como um fator identitario
que pode conduzir a situagdes inusitadas de preconceito e discriminagdo, uma vez que foi
construido um lugar hegeménico pela ex-metrépole, onde a figura da mulher, associada a
pronuncia/sotaque, tornou-se uma espécie de marca identitaria nacional, a qual determina a
posicdo de marginalizacdo e de desconfianga por uma fragdo consideravel da sociedade
portuguesa. Face a estas questdes, entendemos melhor alguns dos problemas do ideal e pratica
de uma comunidade lusofénica, os quais parecem girar em torno das relacfes de compreensdo

mutua e do direito a diversidade no espaco lus6fono pos-colonial.

Este contexto remete de uma forma mais particular para o debate acerca da crise das
identidades (Hall, 2006) e do processo de tradugéo cultural (Bhabha, 1998), onde as mulheres
brasileiras, por vivenciarem situacGes assimétricas de poder (Foucault, 1999), necessitam
ajustar-se, reformular-se e continuamente negociar sua identidade de imigrante. Tal realidade
implica com frequéncia em um doloroso processo, no qual a negociacdo entre as novas e as
antigas matrizes culturais e identitarias conduzem a um embate que pode dificultar a

experiéncia de aculturacdo e integracao destas mulheres em Portugal.

Ainda nesta perspectiva, é possivel perceber que o hibridismo pode funcionar também
como um instrumento de poder sobre “os nao tao hibridos” em uma comunidade imigrante, ja

gue a exigéncia de uma nova identidade acaba por desvalorizar as antigas:

51 Fanon (1983) faz uma anélise do poder colonial, enquanto exercicio de saber-poder sobre o corpo das mulheres
indigenas e negras (que sdo afetadas pelas intersec¢Bes entre o racismo e 0 sexismo). Em nossa pesquisa, para
além do carater “colonial subalterno”, associamos a este conceito a ideia de “corpo exético”, referente a categoria
das mulheres imigrantes, sendo entendido como um corpo invulgar, erético, excéntrico e culturalmente primitivo.
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Por um lado, o hibridismo essencializa “as culturas dos imigrantes” ao torna-las
todas hibridas da mesma forma. Ora, as culturas imigrantes sdo mdveis como
guaisquer outras, mas ndo sdao uniformimente hibridas. De fato, h& hibridizacGes,
ndo hibridismos, pois cada caso é Unico, e os ritmos destas mélanges sdo relativos
aos pressupostos culturais de imigrantes e receptores. Afirmar, por outro lado, que
essas identidades sdo mais moveis, fluidas ou “em transicdo” que antigas
identidades, é uma fal4cia (Machado, 2003, p. 277).

A partir do exposto, cabe convocar a discussdo final os conceitos de identidades
compositas (Maalouf, 1999) e da différance (Derrida, 1991), no ambito do qual os autores
tratam do tema da diversidade como uma das formas mais importantes de expressdo da

liberdade e da alteridade.

O conceito de identidades compositas passa pelo direito que cada individuo possui de
conceber e viver as suas identidades conforme as varias componentes, afiliacdes,
multiplicidades e pertencas, que sdo Unicas e, a0 mesmo tempo, partilhadas. Isso torna os
individuos singulares e insubstituiveis, pois “o imigrante ndo ¢ um ser dividido, pode ser
considerado um estrangeiro, [...] pois possui uma outra identidade, uma outra cultura que
segue seu caminho” (Machado, 2003, p. 279). J& o conceito da différance concebe as
identidades e diversidades como um lugar que evita remeter para o processo de diferir, ndo

designando o exercicio de cisdo e divisdo constituido na significacdo da palavra diferenca.

Neste sentido, acreditamos que a presente tese, situada no ambito dos Estudos Culturais,
vem contribuir para a compreensao de que a convivéncia, o respeito pela alteridade e o efetivo
encontro com as diferencas e com o “Outro” sdo fundamentais para promover enfim o
desenvolvimento da comunicagéo e das relacGes interculturais entre brasileiros e portugueses

no contexto universitario lus6fono.
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Conclus6es, recomendacoes e limitacdes

No contexto do atual mundo globalizado, problematizar e compreender questdes sobre
as praticas migratorias e a Lusofonia em Portugal possibilita refletir acerca de contetdos
relacionados com as identidades, representacdes sociais, alteridade, interculturalidade e,
sobretudo, as relacdes de poder que ainda se manifestam nos discursos e comportamentos no

espaco lus6fono pos-colonial.

Ao investigarmos as representacGes reciprocas da identidade e da Lusofonia, dos
estudantes brasileiros e portugueses pertencentes as Universidades de Aveiro, Coimbra e
Minho, acabamos por analisar também como se constituem os relacionamentos e quais as
percepcOes sociais entre ambos 0s grupos, além das respectivas implicacdes no processo

migratorio dos estudantes brasileiros em Portugal.

Conforme revelam os resultados da pesquisa, embora a experiéncia da mobilidade
internacional de estudantes seja permeada por uma série de desafios, é possivel perceber que
os elementos facilitadores apontados, como a vivéncia intercultural e a troca de
conhecimentos, constituem este processo e contribuem para o enfretamento das dificuldades

(Cf. quadro 5.5.3) neste novo contexto.

Os resultados demonstram também que, de modo geral, as caracteristicas atribuidas aos
brasileiros pelos portugueses traduzem uma imagem tendencialmente mais positiva do que
aquela que os brasileiros conferem aos portugueses. Neste sentido, os dados revelam a grande
divergéncia entre os dois grupos acerca das representacdes mutuas. Do lado dos brasileiros,
enguanto grupo imigrante, tal dissonancia indica uma atmosfera de conviviabilidade, muitas
vezes, desarmoniosa, ou seja, esta realidade acaba por contradizer a teoria da afinidade entre
0s povos lusofonos. O que nos leva a refletir sobre o posicionamento de Eduardo Lourengo
(1999), onde evidencia que o apelo a Lusofonia, para ter efeitos praticos e fazer sentido,
precisa expressar-se ndo apenas pelos portugueses, mas, principalmente, pela voz de todos os

outros povos luséfonos.

No caso das autorepresentacdes, tanto os sujeitos portugueses quanto os brasileiros

possuem uma opinido tendencialmente mais critica e negativa do que positiva sobre si
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proprios (Cf. quadros 5.4.3 e 5.4.4). J& com relacdo as representacdes mutuas, para além do
atributo “fechados”, caracterizagdo maioritariamente referida pelos brasileiros sobre os
portugueses (Cf. quadro 5.4.1), e o atributo “alegres”, dos portugueses sobre os brasileiros (Cf.
quadro 5.4.2), a caracteristica “preconceituosos”, com relagao aos portugueses, também acaba

por atravessar todo o discurso de ambos 0s grupos.

Com base nos objetivos da pesquisa e na anélise empirica apoiada na teoria utilizada, foi
possivel verificarmos as hipoteses do estudo ao constatarmos que os estudantes brasileiros
enfrentam dificuldades de integracdo, até porque se sentem alvo de preconceitos,
especialmente de género, na sua trajetéria em Portugal (Cf. quadro 5.5.2). Portanto, podemos
dizer que, tanto os alunos brasileiros quanto os portugueses consideram existir situacdes de
preconceito, as quais dificultam a vivéncia cotidiana, especialmente, das mulheres brasileiras

no pais.

Apesar desta investigacdo nao ser um estudo de género, atraves da anélise dos resultados
do Questionario e dos diferentes Focus group, foi possivel confirmar a presenca de atitudes
preconceituosas no contexto portugués, nas quais predomina um preconceito de conotacao
sexual pelas mulheres brasileiras, enquanto que a representacdo do Brasil é feminilizada a de

género é sexualizada.

Ainda que os alunos portugueses ndo associem estes comportamentos as suas proprias
atitudes, esta conduta passa pelo principio da zona muda ou da “antidiscriminagdo”, a qual é
muito forte dentro das institui¢des. Sendo os preconceitos considerados uma atitude imprépria
conforme as normas sociais atuais e, principalmente, no meio académico, onde a sua
demonstracdo é fortemente criticada, negada ou silenciada. No entanto, os sujeitos portugueses
ndo sdo alheios a tal situacdo, pois reconhecem e desaprovam o0s episodios de preconceito
experienciados pelos brasileiros, cometidos pelo que consideramos ser uma fracdo da

sociedade portuguesa.

Enquanto realidade migratdria, para além de lidar com tais situagdes, essas mulheres
necessitam confrontar-se com uma serie de transicdes e instabilidades durante tal processo,
como enfrentar problemas de integracdo, adaptacdo e aculturacdo, o que pode tornar o seu

percurso muito mais doloroso e dificil, ou também levar a diferentes formas de resisténcia.
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Logo, percebemos que assim como existem estereétipos, representacdes e expectativas
relacionadas com os imigrantes em geral, também existem consequéncias diretas e indiretas na
experiéncia migratdria das mulheres, pois o0 preconceito e as imagens negativas podem afetar e

dificultar ainda mais o seu dia a dia.

Neste sentido, € possivel compreendermos o papel da midia no processo de construcao
das representacOes sociais das mulheres, em que sdo apresentados, criados e reforgados,
muitas vezes, modelos tradicionais e estereotipados de identidades de género. Esses modelos
podem conduzir a concepcdes que colaboram com as cristalizagfes simbolicas e culturalmente

condicionadas, ou seja, uma imagem preconcebida da mulher brasileira.

Os papéis tradicionais da mulher fazem parte do imaginario social e dos valores, ideais e
comportamentos do sistema patriarcal, onde a figura feminina é duplamente colonizada. Deste
modo, percebemos que o principio da dominagdo de género esta subordinado as manifestagdes

neocoloniais globais, que prevalecem na sociedade contemporénea.

As relagdes do senso comum, que se construiram ao longo de trés séculos de dominacéao
colonial, ainda conservam ideias formuladas na logica da exploracdo e do patriarcado,
justificando a adocdo de principios e comportamentos hegeménicos, tradicionalistas e
machistas. Sendo assim, o discurso colonial patriarcal coloca a mulher numa posicédo de
invisibilidade, construindo e estabelecendo as representacOes sociais atuais. Essas imagens
também acabam por funcionar como um mecanismo simboélico de contraste diante da
“imagem da virtude atribuida historicamente a mulher portuguesa” (Formiga, 2015). Sao
ideias antigas e novas trazidas pela midia portuguesa e brasileira, que acabam por contribuir
para sustentacdo desse universo repleto de representacdes reciprocas antagonicas.

Os resultados demonstram que 0s processos de exotizagdo, de essencializa¢do e 0 jogo
das diferencas, entre brasileiros e portugueses, constituem uma gama de representacdes
antagonicas, as quais definem a construcéo identitaria de ambos o0s grupos. A reconstrucao de
uma suposta “brasilidade” ou “lusitanidade” (processos em que um modo de ser e algumas
caracteristicas fundadas em estere6tipos predominam) acaba por permear o discurso identitario

e as atitudes de ambos 0s grupos.
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Cabe, entdo, refletir sobre os resultados que apontam para uma suposta “tristeza e
introversdo portuguesa”, a qual virou uma marca identitaria de Portugal, assim como a
“alegria ¢ extroversdo brasileira”, no caso do Brasil. Estas representacdes, por um lado,
possuem suas vantagens naturais e, por outro, transformaram-se em uma “barreira simbolica”.
No caso brasileiro, estas caracteristicas resultam de um processo de essencializag¢do do Brasil e
da identidade brasileira, cujas representagdes de “tropicalidade” estdo estabelecidas
mundialmente. Ja no caso portugués, estes atributos estdo associados a percepcdo de uma
identidade nacional marcada pela condi¢ao de pais “semiperiférico da Europa”. Logo, ¢ neste
processo complexo e paradoxal, nem sempre consciente, que tais percep¢des sociais passam a

“ganhar vida”, edificando as representagdes.

Dentro desta logica, a andlise dos resultados revela uma visdo “tropicalizada” dos
portugueses sobre os brasileiros e uma visdo “tradicionalista” dos brasileiros sobre os
portugueses. Neste ambiente, essas duas percepcGes contrarias e, a0 mesmo tempo,
condicionadas por relacdes de poder diferenciado tentam dialogar com o universo simbolico
de um e de outro. N&o obstante, essas representacOes atravessam tanto brasileiros quanto

portugueses em seus embates no cotidiano em Portugal.

Tal processo pode ser entendido quando os brasileiros se submetem acriticamente as
representacdes hieraquizadoras, como a tropicalidade, a hipersexualizacdo e a subalternidade,
ou quando os portugueses colocam-se no lugar hegemdnico do ex-colonizador, incorporando a
imagem do herdi e desbravador, assumindo um lugar de superioridade diante dos outros paises
luséfonos. Portanto, é possivel compreender que este jogo de imagens acaba por articular os
esteredtipos, alimentar as representacdes sociais reciprocas e constituir relacbes de poder.
Com efeito, embora as representacdes sociais ndo tenham um carater imutavel, mostram-se
resistentes & novas informagdes, ndo sendo facil contesta-las ou altera-las (Valentim, 2011).
Sendo assim, dificilmente deixardo de moldar atitudes e continuar a circular na comunidade

lus6fona.

A partir da andlise das discussdes em grupo, verificamos que o imaginario da “mulher
brasileira” esté atrelado as relagdes de poder e tornou-se uma marca identitaria registrada. A
pesquisa ainda revela que estas interpretaces obrigam tais mulheres a carregarem consigo a

etiqueta do “corpo exotico/colonializado”, pela qual sdo definidas, essencializadas e
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discriminadas. Naturalmente, a forca desta marca € percebida, ainda mais, em outras
realidades migratorias brasileiras femininas. Neste sentido, a investigacdo revela que o
publico-alvo brasileiro, especialmente as mulheres, independentemente de fazerem parte de
uma elite intelectual universitaria, vivenciam situacfes de preconceito interseccionado pelo

sexismo e sotaque brasileiro, marcado pela colonialidade.

Os resultados demonstram que os brasileiros, especialmente a mulher, s&o classificados
e identificados, muitas vezes, pela fala. Por isso, ¢ bastante revelador que “a lingua comum”,
considerada o principal elemento de unido entre os povos luséfonos, como pretende o ideal da
Lusofonia, quando objeto de um sotaque diferente seja um elemento segregador e criador de

sentimentos de superioridade e inferioridade.

Este mecanismo classificador ¢ potencializado quando as mulheres brasileiras “abrem a
boca”, pois, ainda que a fala seja inicialmente considerada como um modo “doce de expressao
da lingua portuguesa”, esconde subjetividades, nais quais, num segundo momento, requalifica

essa mulher a partir de outra categoria, a do “sotaque”.

Ao identificarmos a reproducdo de praticas de preconceito no cotidiano portugués,
sobretudo no ambiente académico, conforme indicam os resultados da pesquisa, percebemos
uma contradi¢do com os ideais da educacao, do didlogo intercultural e da Lusofonia, atuando
na contramdo dos discursos que promovem as resisténcias as discriminacGes. Diante disso,
pudemos inferir que, para a maioria dos nossos sujeitos, o principal discurso da Lusofonia é
posto em causa, pois ndo estd a funcionar em sua horizontalidade, na sua cotidianeidade
gerando o questionamento acerca das relacdes de compreensdo mutua e do direito a

diversidade no espaco luséfono pés-colonial.

Na presente investigacdo, a Lusofonia € percebida pelo publico-alvo a partir de trés
pontos de vista: o primeiro expde a colonialidade contemporanea, expressa pelo olhar
subordinado, como algo que caracteriza os brasileiros. O segundo parte da critica acerca da
naturalizacdo das marcas da exploragéo/colonizacio portuguesa no Brasil e na Africa. E por
ultimo, alguns dos sujeitos participantes defendem que as questdes do colonialismo portugués
ja estéo ultrapassadas, sendo superadas através da comunicacéo, da troca intercultural luséfona

e da valorizacdo e expanséo da lingua portuguesa no mundo.

269



Diante destes resultados, chegamos a conclusdo de que o espagco da Lusofonia existe,
porque nos comunicamos e intercambiamos em portugués. Essa troca é essencial e um dado
importante em nossa investigacdo. Entretanto, para que as trocas culturais acontecam de forma
circular ou horizontal, é necessario pensar em uma efetiva ressignificacdo do conceito de
Lusofonia, eliminando as hierarquias e a ideia dos consensos. Descontruir este modelo, a fim
de “refazer o conceito ao avesso”, 0 qual possa servir como uma proposta ou instrumento de

incluséo, reconhecendo as fragilidades deste espaco.

Considerando que a lingua € um lugar de poder e de desencontros, é possivel perceber
que esta Lusofonia entrou num impasse, sendo fundamental pensar num sentido mais amplo
do conceito. Portanto, segundo defendem Brito (2015), Lemos Martins (2015), entre outros, a
Lusofonia mais vidvel e que importa € aquela simultaneamente “descéntrica”, marcada pela
heterogeneidade, construida a partir de um conceito plural, ou seja, como Lusofonias. E
essencial que os lus6fonos aprendam a se reconhecer nas suas diferencas e semelhancas,
unindo esforcos em prol de beneficios muatuos, fazendo disto as suas identidades e

subjetividades.

Neste sentido, os participantes brasileiros e portugueses da pesquisa posicionam-se ao
defender um sentido mais intercultural para o projeto da Lusofonia, de modo que este possa
integrar toda a comunidade lusofona, tornando possivel o questionamento acerca do

movimento neocolonial que tende a revisitar tal conceito.

Em nosso estudo, a lingua portuguesa é de importancia central enquanto elemento
principal do ideal luséfono, que deve servir a todos os seus falantes, de modo a traduzir as
negociagdes culturais no atual mundo globalizado, fazendo com que o contato e o
aprofundamento das relacdes entre a comunidade lus6fona funcionem como um instrumento
de reducédo das desigualdades e das relacOes de poder, onde se defrontam o colonizador e o
colonizado (Santos, 2002; Hall, 2006; Ventura, 2014).

Tendo em vista a quantidade e diversidade do material empirico analisado, podemos
concluir que a critica de ambos 0s grupos sobre a Lusofonia € um modo de resisténcia as
atitudes de preconceito, bem como de ressignificacdo daquilo que € considerado inferiorizado.

Do lado dos brasileiros, a afirmacdo da “brasilidade”, a partir da valorizagao da cultura, da
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masica ou do sotaque, serve como uma tentativa de modificar o discurso hegeménico,
permitindo uma ruptura com elementos essencialistas, a fim de criar a possibilidade de
reconstrucdo de novas defini¢cdes identitarias dos imigrantes brasileiros em Portugal. J& do
lado dos portugueses, a critica pesa mais sobre o acordo ortografico ao defenderem a
diversidade da lingua portuguesa, pois entendem que o acordo ndo consegue unificar as duas
normas ortograficas atuais, desconsiderando as grandes divergéncias (fonoldgicas,
morfologicas, sintaticas e lexicais) existentes entre o “portugués de Portugal e o portugués do
Brasil”. No geral, os resultados revelam que ambos o0s grupos sdo considerados

“desacordistas”, ou seja, mantém uma posig¢ao contraria ao acordo ortografico.

Para além das criticas, buscamos também sugestdes para uma melhor operacionalizacao
da Lusofonia, entre elas, conforme proposta dos nossos sujeitos, a construcdo de um
conhecimento critico sobre o tema e o desenvolvimento de uma efetiva intercambialidade da
cultura luséfona. Na opinido dos participantes, tal principio necessita ser construido e
estabelecido, sobretudo a partir dos varios niveis da educacdo para a Lusofonia e das politicas
publicas luséfonas. Um inicio pode estar na transformacéo dos manuais e curriculos escolares
portugueses e brasileiros atuais, buscando eliminar qualquer tipo de esteredtipo e a propagacao
da soberania e do imperialismo portugués, com o propdésito de modificar a visdo subalterna
sobre os povos colonizados. Os sujeitos envolvidos na pesquisa sugerem também que as
universidades e as midias invistam neste aspecto, a fim de proporcionar maior visibilidade e

conhecimento sobre as diversas culturas lus6fonas.

Com efeito, uma das questdes de relevancia neste estudo parte da compreensdo em torno
da dindmica das subjetividades e do poder, tendo em vista a importancia da valorizacdo e da
visibilizacdo das diferencas, como forma de manutencdo do processo cultural/identitario e
como uma mais valia no mundo contemporéneo globalizado. Logo, consideramos que a
presente pesquisa contribui para a quebra de paradigmas e reflexdo sobre a representacéo e
imagem das mulheres e de toda a comunidade brasileira em Portugal. Para além disso, serve
como um termémetro sobre o efetivo exercicio e desenvolvimento da Lusofonia,

especialmente no que diz respeito a presenca dos imigrantes luséfonos no pais.

Consideramos, ainda, que, tal investigacdo possui uma dimensdo humanista ao

identificar que o preconceito intercruzado de género e da lingua funciona como um barreira
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que interfere, diretamente, na boa qualidade da integracdo dos imigrantes brasileiros em
Portugal.

Como limitagdo da pesquisa, mas ndo menos importante, se reconhece que investigar
apenas as representacfes sociais dos sujeitos brasileiros e portugueses acabou por deixar de
fora outros olhares da comunidade luséfona. Entretanto, a partir desta investigacdo, estudos
posteriores podem igualmente ser realizados, no Brasil, por exemplo, envolvendo outros

estudantes luséfonos.

No que diz respeito aos obstaculos superados, destaca-se o fato da pesquisa ser
constituida por um nimero reduzido de sujeitos. Neste aspecto, procuramos justificar que em
estudos qualitativos o0 aumento da dimensdo da amostra, ndo €, em si, uma vantagem,
sobretudo quando pretendemos conhecer intensiva e profundamente as reflexdes reciprocas
dos universitarios brasileiros e portugueses em Portugal. Para além disso, apontamos ainda as
dificuldades em reunir os integrantes de ambas as nacionalidades nas sessdes de grupo, nas
diferentes universidades; e as dificuldades de organizacdo e analise da grande quantidade de
dados obtidos nas nove sessdes de Focus group. Contudo, a possibilidade de viver em
Portugal, conhecer a cultura, as respectivas universidades onde o estudo se desenvolveu, assim
como observar as convergéncias e divergéncias que envolvem o relacionamento entre
brasileiros e portugueses colaboraram enormemente para a aproximacdo e compreensdo do

objeto de estudo.

Com efeito, acreditamos que a presente investigacdo vem contribuir para a construcdo de
uma nova consciéncia, a fim de buscar uma ruptura com 0s estigmas negativos construidos
socialmente acerca da imigracao brasileira. Assim como consideramos que, ao atravessar todo
este percurso investigativo, tal pesquisa favorece uma leitura do cotidiano, acerca das
representacdes sociais reciprocas da identidade e da Lusofonia, dos universitarios brasileiros e
portugueses em Portugal, abrindo um leque de possibilidades para a produgdo de futuras
investigacOes, as quais envolvam mulheres imigrantes lusdfonas no pais, podendo a temaética

ser aprofundada no pés-doutorado.
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Por ultimo, a pesquisa apresentada tem como objetivo final indicar um possivel caminho
de desconstrucdo da essencializacdo dos sujeitos e da naturalizagcdo dos preconceitos. Podera
servir como um instrumento, no que diz respeito a diversidade, de descolonizacdo e
desmistificacdo do pensamento da sociedade contemporanea globalizada, ou seja, como uma

nova forma de pensar o “Outro”.
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Anexos

Anexo I:

PN

: | FPrograrma Doutoral | universicdades do minho e de socciro

Questionario dos Brasileiros
Este estudo insere-se no ambito do Doutoramento em Estudos Culturais das Universidades de Aveiro e Minho e
tem como objetivo investigar como sao construidas as representagdes sociais reciprocas da Lusofonia e
Identidade dos estudantes brasileiros e portugueses, das Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho.

Obrigada pela colaboragdo!
Orientadores:

Prof2 Doutora Maria Manuel Baptista
Profe Doutor Moisés de Lemos Martins.

Uma nota sobre privacidade
Este inquérito é andnimo e sigiloso.

Parte | — Informagao Sociodemografica

1. Das varias questdes que se seguem, responda de acordo com a sua situacao:

a)Sexo: [JMasculino []Feminino b) Idade:

c) Estado civil: [ solteira(o) [l casada(o) [Jseparada(o) Uvidva(o) [ morajunto
d) Frequenta: [] Mestrado [] Doutoramento

e) Universidade em que estuda: [] Aveiro [lMinho [JCoimbra

f) Curso:

g) Estatuto: [J Estudante a tempo inteiro [ Estudante-trabalhador

[] Estudante trabalhador temporério [ Estudante trabalhador de licencga

h) Beneficia de algum programa de bolsas de estudos:
[I1Sim [J Ndo [JTive e agora ndo mais

i) Qual é (foi) a instituicao financiadora:
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j) De que Estado vocé é:

1) Ano da sua chegada em Portugal:

m) Razdées pelas quais escolheu Portugal como destino para estudar:

Parte Il — Relagdes interpessoais:

1. Relativamente as perguntas que se seguem, assinale a resposta que corresponde melhor a sua

opiniao.

a) Sente dificuldade em relacionar-se com os alunos portugueses?

[J Sim [ N3do [l Algumasvezes [l Nunca pensei nisso

b) Gosta dos costumes e da cultura portuguesa?

[J Sim [J Ndo [] Razoavelmente [ Nunca pensei nisso

2. Responda as questBes acerca de situagBes do seu cotidiano, na Universidade em que

frequenta. Assinale a resposta que corresponda melhor a sua opiniao.

c) Considera ter vivenciado algum episédio ou situagdo de preconceito ou discriminagdo na sua
trajetdria sob a forma de olhares, palavras indelicadas ou comportamentos reprovaveis no meio

académico?

] Sim [ N3o [J Algumasvezes [] Nunca pensei nisso

d) Na sua percepgao, qual destes fatores interferem, de modo negativo, no processo adaptativo dos

brasileiros em Portugal?

[] Falta de comunicagdo [] Atitudes de preconceito [] Comportamentos

[l Nenhum
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Anexo I1:

culturnAis

| Programa Doutoral | universidades do Minho e de Aveiro

,1:/—&/ ESsTUuniDos
Y

Questionario dos Portugueses
Este estudo insere-se no dmbito do Doutoramento em Estudos Culturais das Universidades de Aveiro e Minho,
e tem como objetivo investigar como sdo construidas representagdes sociais reciprocas da lusofonia e da
identidade, entre os estudantes brasileiros e portugueses, das Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho.

Obrigada pela colaboragdo!

Orientadores:
Prof2 Doutora Maria Manuel Baptista
Profe Doutor Moisés de Lemos Martins.

Uma nota sobre privacidade
Este inquérito é anénimo e sigiloso.

Parte | — Informagdo Sociodemografica

1. Das varias questdes que se seguem, responda de acordo com a sua situacao:

a)Sexo: [JMasculino []Feminino b) ldade:
c) Estado civil: [ solteira(o) []casada(o) [Jseparada(o) [Jvidva(o) [Jmorajunto
d) Frequenta: [] Mestrado [] Doutoramento

e) Universidade em que estuda: []Aveiro [JMinho []Coimbra

f) Curso:

g) Estatuto: [ Estudante atempo inteiro  [J Estudante-trabalhador

[J Estudante trabalhador temporario  [] Estudante trabalhador de licenga

h) Beneficia de algum programa de bolsas de estudos: [] Sim  [] Ndo [ Tive e agora ndo
mais

i) Qual é (foi) a institui¢cao financiadora:

j) Alguma vez ja esteve no Brasil: [ Sim [J N3o [J Nunca pensei nisso
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1) Vocé escolheria o Brasil como destino para estudar?

[J Sim [0 Ndo [ Nunca pensei nisso

m) Se a sua resposta a Ultima questao foi negativa, justifique?

Parte Il — RelagGes interpessoais:

1. Relativamente as perguntas que se seguem, assinale a resposta que corresponde melhor a

sua opinido.

a) Sente dificuldade em relacionar-se com os alunos brasileiros?

] Sim [J Ndo [J Algumasvezes []Nunca pensei nisso

b) Gosta dos costumes e da cultura brasileira?

[] Sim [J N3o [] Razoavelmente [] Nunca pensei nisso

2. Responda as questBes acerca de situagdes do seu quotidiano, na Universidade em que

frequenta. Assinale a resposta que corresponda melhor a sua opiniao.

c) Considera que os alunos brasileiros encontram dificuldades culturais (em manter seus valores e

costumes) nos relacionamentos com seus pares, amigos e professores no meio académico?

[] Sim [] Nao [] Algumas vezes [] Nunca pensei nisso

d) Na sua percepgdo, qual destes fatores interferem, de modo negativo, no processo adaptativo dos

brasileiros em Portugal?

[] Falta de comunicagdo [] Atitudes de preconceito [] Comportamentos

[l Nenhum
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Anexo IlI:

e N ESsTUuDOS
N culturAis

| Programa Douto ral | universidades do Minho e de Aveiro

Este estudo insere-se no ambito do Doutoramento em Estudos Culturais das Universidades de Aveiro e Minho e
tem como objetivo investigar como sdo construidas as representagdes sociais reciprocas da Lusofonia e da
identidade entre os estudantes brasileiros e portugueses, das Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho.

Obrigada pela disponibilidade!

Aline Bazzarella Mergon

Sessoes de grupo (Focus Group)
Participagdo voluntdria

Termo de consentimento

Concordo em participar, na condicdo de estudante, no estudo empirico acima apresentado.
Estou ciente que as sessbes de grupo, nas quais participarei serdo gravadas, filmadas e fotografadas.
Entendo que este material sera transcrito e tratado, pois tal estudo tem finalidade académica. Se bem
entender posso solicitar uma cdpia das transcri¢des das entrevistas para o meu conhecimento. Neste
caso, os participantes ndo serao identificados, portanto, a minha imagem sera respeitada em todos os

aspectos.

Assinatura:

Email:

Data: / /
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Anexo 1V:

GUIAO DE ENTREVISTAS - FOCUS GROUP

Sujeitos: De 5 a 10 participantes brasileiros e portugueses do mestrado e doutorado, das

Universidades de Aveiro, Coimbra e Minho.

Grupo dos brasileiros:

Atividade | Aplicacéo Tema Perguntas Objetivo
1. Escreva num papel, em | Identificar as
Individual, Imagens 1 minuto, cinco palavras | impressfes gerais
Abertura/ anonimo. reciprocas gue definem, em sua dos brasileiros sobre
Dinamica opinido, “os portugueses” | 0S portugueses.
(colocar num saco).
2. Em sua opinido, como | Entender a opinido
definiria o seu dos brasileiros sobre
Ronda Individual | RepresentagBes | relacionamento com 0s o relacionamento
Sociais portugueses, dentro e fora | com o0s portugueses.
da universidade?
3. Vocé ja participou de Compreender os
conversas com outros aspectos em que
Respostas | Em grupo Representagdes | brasileiros, onde a discordam e
livres para Sociais imagem do portugués foi | concordam com a
debate criticada? Em que imagem generalizada
aspectos vocé concorda dos portugueses.
ou discorda?
Representagfes | 4. Antes de vir para Identificar as
Respostas | Em grupo Sociais da Portugal o que sabia ou impressdes gerais
livres para Identidade imaginava sobre o pais? E | dos brasileiros sobre
debate agora qual a suaimagem | Portugal.
sobre Portugal?
5. Como explica o fato Saber a opinido dos
Representacdes | dos brasileiros néo brasileiros sobre um
Respostas | Em grupo Sociais da entenderem tdo bem o possivel
livres para identidade e sotaque portugués? distanciamento por
debate Lusofonia parte do Brasil, com
relacdo a cultura
portuguesa.
6. No ambiente Identificar se ha
Representagcoes | académico, alguma vez algum tipo de
Respostas | Em grupo Sociais da voce ja foi criticado por preconceito, com
livres para identidade e sua forma de falar ou relacdo as diferencas
debate Lusofonia escrever a lingua linguisticas do

portuguesa?

Brasil.
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Representacfes | 7. No seu entendimento, o | Identificar as
Ronda Individual | Sociais da que significa o termo percepcOes gerais
Lusofonia Lusofonia? dos brasileiros sobre
a Lusofonia.
8. Vocé acha importante Compreender se este
existir uma aproximagdo, | principio é
Ronda Em grupo Lusofonia unido e cooperagao mutua | valorizado pelos
entre os paises falantes da | brasileiros.
lingua portuguesa?
Porqué?
9. Na sua opinido, a Saber se o sentido da
Lusofonia é tratada de Lusofonia & mais
Respostas | Emgrupo | RepresentacOes | jgual forma no Brasil e difundido em
livres para Sociais da A Portugal do que no
debate Lusofonia em Portugal? Porque? Brasil.
10. O significado de Saber se 0s
Respostas | Em grupo Representacfes | Lusofonia, em sua brasileiros
livres para Sociais da opinido, pode remeter a consideram que 0
debate Lusofonia ideia de continuacéo da sentido da Lusofonia
colonizacédo portuguesa? | reforga, ainda hoje, a
Porqué? ideia do colonialismo
portugués.
11. No seu entender, Verificar se 0s
existe algum tipo de brasileiros encontram
“rivalidade ou clima resisténcias ou algum
hostil” entre os brasileiros tipo de dificuldade
Respostas | Em grupo Lusofonia o8 em Portugal, por
livres para € portugueses em conta desta possivel
debate Portugal? “rivalidade ou clima
hostil”.
12. Em sua opinido, o que | SugestBes dos alunos
Respostas | Em grupo Lusofonia poderia ser feito para para melhorar o
livres para estreitar e valorizar as relacionamento entre
debate 0s paises.

relagdes lusofonas entre
Brasil e Portugal?
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Anexo V:

GUIAO DE ENTREVISTAS — FOCUS GROUP

Grupo dos portugueses:

Atividade | Aplicacdo Tema Perguntas Objetivo
1. Escreva num papel, em | Identificar as
Abertura/ | Individual, Imagens 1 minuto, cinco palavras | impressfes gerais
Dinamica anonimo. reciprocas gue definem, em sua dos portugueses
opinido, “os brasileiros” sobre 0s
(colocar num saco). brasileiros.
2. Em sua opinido, como Entender a
definiria o seu opinido dos

Ronda Individual | Representacdes | relacionamento com os
Sociais brasileiros, dentro e fora
da universidade?

portugueses sobre
o relacionamento
com oS
brasileiros.

3. Vocé ja participou de
conversas com outros
Respostas | Emgrupo | Representaces | portugueses, onde a
livres para Sociais imagem do brasileiro foi

debate criticada? Em que
aspectos vocé concorda
ou discorda?

Compreender os
aspectos em que
discordam e
concordam com a
imagem
generalizada dos
brasileiros.

Respostas Representagcdes | 4. Qual a sua imagem
livres para | Em grupo Sociais da sobre o Brasil?
debate Identidade

Identificar as
impressdes gerais
dos portugueses
sobre o Brasil.

5. Como explica o fato
Representacdes | dos brasileiros ndo

Saber a opinido
dos portugueses

Respostas | Em grupo Sociais da entenderem tdo bem o sobre um possivel
livres para identidade e sotaque portugués, como | distanciamento
debate Lusofonia 0s portugueses entendem | por parte do
0 sotaque brasileiro? Brasil, com
relacdo a cultura
portuguesa.
6. No ambiente Identificar se ha
Representacdes | académico, alguma vez algum tipo de
Respostas Sociais da voceé ja viu algum preconceito, com
livres para | Em grupo identidade e brasileiro ser criticado por | relagéo as
debate Lusofonia sua forma de falar ou diferencas
escrever a lingua linguisticas do
portuguesa? Brasil.

Representacdes | 7. No seu entendimento, o
Ronda Individual Sociais da que significa o termo
Lusofonia Lusofonia?

Identificar as
percepcOes gerais
dos portugueses
sobre a
Lusofonia.
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8. Vocé acha importante
existir uma aproximacao,

Compreender se
este principio é

Ronda Em grupo Lusofonia unido e cooperagdo mutua | valorizado pelos
entre os paises falantes da | portugueses.
lingua portuguesa?

Porqué?
Saber se 0s
9. O significado de portugueses
Respostas | Emgrupo | Representagdes | Lusofonia, em sua consideram que 0
livres para Sociais da opinido, pode remeter a sentido da

debate Lusofonia ideia de continuacdo da Lusofonia reforca,
colonizacdo portuguesa? | ainda hoje, a ideia
Porqué? do colonialismo

portugués.
Verificar se 0s
portugueses
10. No seu entender, encontram
Respostas | Em grupo Lusofonia existe algum tipo de resisténcias ou
livres para “rivalidade ou clima algum tipo de
debate hostil” entre os brasileiros | dificuldade, em
e portugueses aqui em suas rel_ag_o €S com
os brasileiros, por
Portugal? conta desta
possivel
“rivalidade ou
clima hostil”.
11. Em sua opinido, o que | Sugestbes dos
Respostas Em grupo Lusofonia poderia ser feito para alunos para
livres para estreitar e valorizar as melhorar o
debate relacionamento

relagdes lus6fonas entre
Brasil e Portugal?

entre os paises.
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Anexo VI:

GUIAO DE ENTREVISTAS — FOCUS GROUP

Grupo misto — brasileiros e portugueses:

Atividade | Aplicacdo Tema Perguntas Objetivo
1. Com quais caracteristicas
Ronda Representacfes | dos brasileiros (para 0s Identificar e
Individual | Reciprocas portugueses) e dos compreender as
portugueses (para 0s semelhancas e
brasileiros) vocé mais e diferencas entre
menos se identifica? ambos 0s grupos.
Porqué?
Verificar se a partir
Representagfes | 2. A imagem dos brasileiros | do contato e ao
Respostas | Em grupo Sociais e e dos portugueses mudou estreitar das
livres para identidade apos terem um contato relacOes entre estes
debate maior entre si, na individuos, a
universidade? Porqué? imagem reciproca
mudou para melhor
ou pior.
Entender a ligacdo
3. Em sua opinido, vocé gue os estudantes
Respostas | Em grupo Lusofonia considera, em sua vida portugueses e
livres para cotidiana, ter alguma brasileiros possuem
debate ligacdo com o significado com o tema da
de Lusofonia? Lusofonia.
O principio da
Representacfes | 4. O que vocé pensa sobre | lingua, escrita e
Respostas | Em grupo Sociais da as variagOes da lingua falada, é valorizado
livres para Lusofonia portuguesa, “portugués do | da mesma forma,
debate Brasil e de Portugal”? VVocé | tanto pelos
lida bem com isso? portugueses como
para 0s brasileiros.
Repeticdo da
pergunta para
Respostas | Em grupo Representacdes | 5. Em sua opinido, existe confirmar e
livres para Sociais algum tipo de “rivalidade verificar se os dois
debate ou clima hostil” entre os grupos encontram
brasileiros e portugueses resisténcias ou
aqui em Portugal? Porque? al_g_u m tipo de
' " | dificuldade, em
suas relages, por
conta desta possivel
“rivalidade”.
Respostas 6. No seu entendimento, € | Verificar qual a
livres para | Em grupo Lusofonia importante haver uma importanciae o
debate cooperacdo matua entre 0s | sentido, das
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paises falantes da lingua
portuguesa? Porque?

relagdes lusofonas,
para estes sujeitos.

7. No seu modo de ver, nas

Compreender se ha

Respostas escolas brasileiras e algum interesse do
livres para | Em grupo Lusofonia portuguesas, € dado algum | Brasil e de Portugal
debate tipo de importancia ao em disseminar e dar
conhecimento da cultura a conhecer, através
dos outros paises falantes da educagéo, a
da lingua portuguesa? cultura dos outros
Porqué? Considera que isso | paises falantes da
pode ser importante? lingua portuguesa.
8. Em sua opini&o o projeto | Contribuicdes dos
Respostas | Em grupo Lusofonia lus6fono tem sido dois grupos para
livres para satisfatdrio? Deixe uma melhorar as inter-
debate sugestdo para que o ideal da | relagdes lusofonas.

Lusofonia possa integrar
todos os paises e falantes da
lingua portuguesa.
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