DIGITAL TECHNOLOGIES
& FUTURE SCHOOL

Atas do IV Congresso Internacional TIC e Educacéao 2016
(artigos selecionados)

| J LisBoA | s




Digital Technologies & Future School

Atas do IV Congresso Internacional TIC
e Educacao 2016
Emv homenagem ao-professor SEYMOUR PAPERT

Artigos selecionados

Jigiral Technologies & Fufure achoo

Lisboa, Portugal | 8 — 9 — 10 de Setembro de 2016

Organizadores:

Neuza Pedro, Ana Pedro, Joao Filipe Matos, Jo&do Piedade, Magda Fonte

INSTITUTO DE EDUCAGAO
UNIVERSIDADE DE LISBOA



U I_I S B UA ‘ gglm'é%sulf ADE ie Instituto de Educacao

Atas do IV Congresso Internacional das
TIC na Educacao

IV Inrernational Congress ICT and Education
Lisbon. Porfugal | 8 - 3 - 18 Seprember




Atas do IV Congresso Internacional das TIC na Educacao

Lisboa, Portugal
8 a 10 de Setembro de 2016
Instituto de Educacédo da Universidade de Lisboa

Organizadores:

Neuza Pedro, Ana Pedro, Joao Filipe Matos, Jodo Piedade, Magda Fonte
Créditos

Titulo: Digital Technologies & Future School

Atas do IV Congresso Internacional TIC e Educacao 2016 (artigos
selecionados)

Paginagao: Vanessa Franco

Composicao Grafica: Abel Silva
Editor e Copyright: Instituto de Educacao da Universidade de Lisboa
Local: Lisboa, Portugal

Website: http://ticeduca2016.ie.ulisboa.pt/

ISBN: 978-989-8753-36-6

Ano: 2016

N° de Paginas: 1.206



indice de Artigos

Tema A - Perspetivas teoricas sobre a utilizagao das TIC
54 - APRENDIZAGEM COLABORATIVA NA PRATICA: UM RELATO DE

EXPERIENCIA NA EDUCAGCAO BASICA ......ooiiieeeeeee e 11
263 — TECNOLOGIAS DIGITAIS MOVEIS E O PROCESSO DE APROPRIACAO DO
PROFESSOR PARA A RECONSTRUGCAO DA PRATICA PEDAGOGICA ................. 20
202 — A FORMAGAO DO LEITOR E AS NOVAS TECNOLOGIAS: HA FUTURO?..... 33
67 - PERCECAO DOS PROFESSORES SOBRE A QUALIDADE ...........cc........... 42
DA FORMAGAO NA AREA DAS TIC ...ooiieii e 42
210 - AFORMAGAO DOS BOLSISTAS DE INICIACAO A DOCENCIA NO PIBID DO
CURSO DE PEDAGOGIA ...t 59
215 - UM OLHAR SOBRE O MODELO TPACK A LUZ DO PENSAMENTO DE PAULO
FREIRE ..ottt ettt ettt e et e e et e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aaaaens 72
62 - GLOBALISMO VIRTUAL E QUALIDADE DA EDUCAGAO .....cceevvveeirennne. 85
192 - MATEMATICA E GEOGEBRA: UMA ALTERNATIVA PARA EXTRAPOLAR O
CURRICULO PRESCRITO PARA O LAPIS E PAPEL ......cooovoviieieiieieeceeeeeeen, 95
154 - O USO DO GEOGEBRA NA EXPLORACAO DO COMPRIMENTO DE ARCOS
DE CIRCUNFERENCIAS: ATIVIDADE INVESTIGATIVA......cccoiiiiiieeeeeieeeee e 107
135 - CONSTRUINDO BLOGS, COMPARTILHANDO EXPERIENCIAS ............. 117
63 - IMPACTO DO MODELO EDULAB NAS ESTRATEGIAS DE ENSINO
IMPLEMENTADAS NUM AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ..o 127

44 - A RELEVANCIA DO SOFTWARE MUSIBRAILLE A INCLUSAO DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA VISUAL NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DE

MUSICA . ...ttt ettt ettt e et e et eae e s et e es et esnetesneaeseenanes 143
231 - FLIPPED CLASSROOM: APLICACAO EM AULAS TEORICAS DE BIOLOGIA
E GEOLOGIA L. 153
81 - ENSINO DE ARTES EM REDE: PROGRAMAS EDUCATIVOS ATRAVES DAS
TIC NO BRASIL ..t a e 167
111 - UNIVERSIDADE DE COIMBRA DIGITAL: VISITAS DE ESTUDO GUIADAS

POR T ABLE T S ..ttt 179
197 - PROJETO COM TABLETS 1:1 NO 3° CICLO — APRENDER INGLES LINGUA

ESTRANGEIRA ...ttt e e e e e e e 189

79 - APROGRAMACAO DE COMPUTADORES PARA ALUNOS DE
ARQUITECTURA: UMA ANALISE DO USO DA LINGUAGEM RACKET PARA

PROTOTIPOS 3D ..ottt ettt es e tese e aeenanes 197
74 - PROJETO PILOTO "ACADEMIA DE CODIGO JUNIOR": PERCEGOES DE
ALUNOS E DE PROFESSORES ... .o 209



Tema B - Projetos e praticas de integragao curricular

144 - UTILIZACAO DE UM ESTUDIO DE TELEVISAO DIGITAL NUMA ESCOLA DO

ENSINO SECUNDARIO: IMPACTO NA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS............... 219
134 - PRATICA DO CURRICULO EM CONTEXTOS INFORMAIS ONLINE............. 234
214 - UTILIZAGAO DA WIKIPEDIA POR PROFESSORES: UM ESTUDO

EXPLORATORIO NO ENSINO SUPERIOR ONLINE .......covviiiiiieiieciieciee i 246
87 - DESENVOLVIMENTO DE JOGOS DIGITAIS POR ALUNOS DO ENSINO MEDIO
PARA APRENDIZAGEM DE CONCEITOS QUIMICOS ........ccccoovviiiiieiieeieieeee e 259
49 - PROJETO MANEELE — OS ALUNOS E A LEITURADIGITAL ....cocoiiiiiiiiiienen. 275

93 - DESDOBRAMENTOS DA OLIMPIADA DE PROGRAMAGCAO DE
COMPUTADORES NO DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO LOGICO
MATEMATICO ...ttt eae et aeanaans 291

176 - AVALIAGCAO EM UM CURSO TECNICO EM INFORMATICA: UMA
ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR E CONTEXTUALIZADA COM A PRATICA
PROFISSIONAL ...ttt e e e e e e e e e e e e aannes 305

274 - FORMAR O PEDAGOGO PARA APRENDER A ENSINAR MATEMATICA
COM DISPOSITIVOS DIGITAIS ... 315

219 - DESAFIOS NA INTEGRAGAO DAS TECNOLOGIAS EDUCATIVAS NO
ENSINO SUPERIOR. UM RELATO DE EXPERIENCIA .......cccoovvveiieciieiiieciiee 328

115 - MOBILE LEARNING COMO FERRAMENTA METODOLOGICA DE ENSINO:
UMA ATIVIDADE INTERDISCIPLINAR EXPLORANDO O WIRELESS STREET

184 - PERCEPCOES DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO SOBRE O ENSINO DE
PROGRAMAGAO E SUA IMPORTANCIA PARA O SECULO XXl....cccoovvvrvererenennnen. 347

51 - CONTRIBUTO DOS RECURSOS EDUCATIVOS DIGITAIS NO 1 ° CICLO DO
ENSINO BASICO ..ottt ettt 355

33 - PLATAFORMA TECNOLOGICA PARA O ENVOLVIMENTO PARENTAL NA
APRENDIZAGEM DAS CRIANGAS QUE FREQUENTAM O JARDIM-DE-INFANCIA -
ESTUDO EXPLORATORIO SOBRE NECESSIDADES DOS PAIS ........cccceuenennnen. 366

116 - AUTOEVALUACION CON E-RUBRICA EN PRACTICUM: CONSTRUCCION Y
VALIDACION DEL INSTRUMENTO ..ot 387

260 - CONCECAO DE ATIVIDADES MULTIMEDIA DE CIENCIAS DE CARIZ CTS
PARA O ENSINO BASICO ..o 394

37 - O VIDEO DIGITAL NA PRODUCAO DE MONOGRAFIAS EM LINGUA DE
SINAIS: NOVAS TECNOLOGIAS PARA O ACESSO DE SURDOS AO TEXTO

ACADEMICO ...t 407
82 - PESQUISA E DESENVOLVIMENTO DE RECURSOS EDUCACIONAIS
ABERTOS: PROJETO REALPTL ...t 423

145 - UMA REFLEXAO SOBRE A INCLUSAO SOCIAL PROPORCIONADA PELO
USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS AULAS DE GEOGRAFIA NO BRASIL .. 434

230 - EDUCOMUNICAGCAO NA PRATICA: REFLETINDO SOBRE A EXPERIENCIA
DO PROGRAMA EDUCOM.CINE.... ..o 446



250 - ROBOTICA EDUCACIONAL: ABORDAGENS PEDAGOGICAS PARA A

EDUCAGAO INFANTIL .....veveeeee ettt ettt ettt et ave st eneare e 455
251 - O DESENVOLVIMENTO DE UMA TABELA PERIODICA INTERATIVA
USANDO ROBOTICA EDUCATIVA ....oiiiiiiiiieeeie et 468

Tema C - Ambientes virtuais de aprendizagem e habitats digitais

201 - INTERAGAO SOCIAL E PARTICIPACAO NUM IMOOC...................... O PAPEL E
CONTRIBUTO DO BOOTCAMP ..ottt 480
39 - GAMIFICAGAO NA EDUCAGAO: UMA REVISAO SISTEMATICA EM
PERIODICOS DE INFORMATICA NA EDUCAGAO.......ccocooviieieieieieieeeeeeeee e 493
174 - ANALISIS DE LA COMUNICACION ASINCRONA EN UN PROGRAMA DE
INDUCCION PARA PROFESORADO PRINCIPIANTE .......ooiiiiiiiieeiiieieeeie e, 507
20 - EDUCAGAOQ E A INFOLITERACIA: DESAFIOS CONTEMPORANEOS AOS
BIBLIOTECARIOS DE UNIVERSIDADES .........cooiiiiieieieeeeieieiee s 516
225 - ESTUDIO BIBLIOMETRICO DEL E-PORTAFOLIO EN LOS ULTIMOS 15 ANOS
.................................................................................................................................... 530
132 - TECNOLOGIAS NAS BIBLIOTECAS ESCOLARES .......cccooiiiiiiiieeen 540

217 - AS TIC AO SERVICO DA METODOLOGIA INQUIRY-BASED LEARNING..... 550
113 - DESENVOLVER COMPETENCIAS QUE MELHOREM A

EMPREGABILIDADE . ... et 559
171 - INTEGRAGAO DO MOBILE LEARNING EM COMUNIDADES DE PRATICA
PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA ... e 571
40 - USO DE AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM NA GRADUACAO EM
SAUDE: PERCEPGOES DOS ESTUDANTES ..ottt 583
66 - FACEBOOK: UM LONGO PERCURSO DE REDE SOCIAL PARA RECURSO DE
APRENDIZAGEM ..ottt e e e 595

275 - TECNOLOGIA MOVEL NO CONTEXTO ESCOLAR: UM ESTUDO SOBRE A
POSICAO DOS PROFESSORES DE CABO VERDE RELATIVAMENTE A

UTILIZACAO EDUCATIVA DE TELEMOVEIS........cocoiiieieieicieieeeeeieeeeeeee e 606
221 - PROGRAMAGAO DE COMPUTADORES E A ATENGAO COMO
PROCESSO AUXILIAR EM ALUNOS DA ESCOLA DE HACKERS.................... 618

Tema D - Competéncias e desenvolvimento profissional

22 - SUBJETIVIDADE, EDUCACAO DESTERRITORIALIZADA E AS TIC: UM OLHAR

SOBRE OS CENTROS JUVENIS DE CIENCIA E CULTURA .......cooooveieiiiieieieieee, 634
106 - AS TECNOLOGIAS DE INFORMAGCAO E COMUNICAGAO NO ENSINO
SUPERIOR: USOS POR DOCENTES ... 648
167 - PRATICAS DE LEITURA DIGITAL DOS COLABORADORES DA BANCA:
APRENDER NO ECRA ..ottt 662
97 - REAEDUCA — REVISTA DE EDUCAGAO PARA O SECULO XXl..........coo....... 676



107 - A UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO PELOS PROFESSORES E ALUNOS
IMERSOS EM UM MUNDO DE CIBERCULTURA ... 691

244 - BIBLIOTECAS ESCOLARES AO SERVICO DO DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS DIGITAIS EM DOCENTES: O CASO DO CONCELHO DE

CANTANHEDE ... et 699
276 - A INTEGRAGAO PEDAGOGICA DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA
FORMAGAOQO ATIVA DE PROFESSORES .......ccooiuiiiieiiiieeiee et 708

_Toc47137971547 - FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES: ATIVIDADES
COM TECNOLOGIAS EM UM CONTEXTO DE EDUCAGCAO INFANTIL
BRASILEIRO ...ttt 721

95 - PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS NA EDUCAGAO INFANTIL: UMA
PROPOSTA PARA A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO USO
PEDAGOGICO DE TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO........... 734

138 - FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES PARA USO DAS TECNOLOGIAS: A
APROPRIACAO DO CONHECIMENTO TECNOLOGICO EVIDENCIADO NOS
PLANOS DE ENSINO ..ottt e e e e e 748

73 - AS PERCEPCOES DO PROFESSOR DE MATEMATICA QUANTO AO USO
DA WEB 2.0: MUDANGAS A PARTIR DE UMA FORMAGAO CONTINUADA COM

ENFOQUE COLABORATIVO ..ot 758
155 - EM BUSCA DE UM MODELO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES DE
INFORMATICA ... 772
177 - LINGUA INGLESA NO ENSINO SUPERIOR: APRENDIZAGEM E AVALIAGAO
COM RECURSO A TECNOLOGIA ..ottt 781
158 - AUTORREGULACION DEL APRENDIZAJE CON TECNOLOGIAS DIGITALES
EN ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS ..o 791
198 - ENSINAR NA ERA DIGITAL: DA FORMAGCAO INTERPARES A AGAO:
RESULTADOS DE UM ESTUDO EXPLORATORIO...........cooviiiieieieieieieiee e 813

110 - A FORMAGAO CONTINUADA DE GESTORES ESCOLARES NA
DISCIPLINA EDUCAGCAO E SUAS TECNOLOGIAS: REFLEXOES SOBRE O USO
DAS NTICS NA GESTAO ESCOLAR......cciiiiiieeiiee et 828

120 - USO DO LAPTOP EDUCACIONAL EM SEQUENCIAS DE ENSINO
INVESTIGATIVAS PARA O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL E

ANOS INICIAIS .t e e e e et e e e e e e e aaaes 838
271 - DE INIMIGO A ALIADO: O USO DO WHATSAPP COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA ...ttt s e et eae e anaaes 851
261 - OBJETOS DE APRENDIZAGEM PARA ROBOTICA EDUCATIVA: MODELOS
PROPOSTOS A PARTIR DE EXPERIMENTAGOES REALIZADAS..........ccccceuenne. 860

Tema E - E-learning e aplicagdes educativas emergentes

70 - UMA PROPOSTA DE USO DA PROGRAMAGAO DE COMPUTADORES
PARA A POTENCIALIZACAO DA CRIATIVIDADE ......cccovviiiiieeeieeeeee e, 870

68 - ROBOTICA NA EDUCAGAO MUSICAL: UTILIZAGAO DE ARDUINO NO
DESENVOLVIMENTO DE UM PROTOTIPO DE XILOFONE DE BAIXO CUSTO.... 886



102 - A DIDATICA EM CONTEXTO DE ELEARNING: EXEMPLOS ENVOLVENDO

COAPRENDIZAGEM E COINVESTIGAGAO........cociiiiiiiieieeieeieeeee e 903
59 - CONTRIBUIGOES DO USO DO LIVRO DIDATICO DIGITAL NAS PRATICAS
DOCENTES NO ENSINO DE QUIMICA.......coiiiiiiieiieeie et 918
189 - DESAFIOS NA EDUCAGCAO A DISTANCIA NO BRASIL: UM OLHAR DOS
ENVOLVIDOS NO PROCESSO ...t 926
156 - CONSTRUINDO A MEDIAGAO A PARTIR DO CONCEITO DE
ENTENDIMENTO MUTUO EM HABERMAS ........coooviueieieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 937
28 - ESTUDO DE AVALIACAO DE APLICACOES MOVEIS DE INSTITUICOES DE
ENSINO SUPERIOR PORTUGUES .......ccoiiiieieiiiicieieee e 952
195 - INTEGRAGAO DO PROCESSO DE ENSINO A DISTANCIA NO SISTEMA
DE GESTAO DA UNIVERSIDADE DE COIMBRA .......cooiiiiiieiiieeiee e, 964
216 — USABILIDADE TECNICA E USABILIDADE PEDAGOGICA EM MOBILE
LEARNING: UM ESTUDO DE REVISAO SISTEMATICA.......cccoovviriieeecieieeieeee 976
203 - A ADOGAO E USO CONTINUADO DO MOODLE NUMA INSTITUICAO DE
ENSINO SUPERIOR ... 990
175 - FATORES CRITICOS DE SUCESSO SOBRE A DIMENSAO
ORGANIZACIONAL DO E-LEARNING NO ENSINO SUPERIOR .........cccccoiiiiieiiien. 1006

99 - AFETIVIDADE NO CONTEXTO ACADEMICO: SENTIMENTOS
EXPERIMENTADOS POR MESTRANDOS DE UM CURSO OFERECIDO NA
MODALIDADE B-LEARNING .. ...t 1023

179 - DESIGN DE UM MODELO PEDAGOGICO DE FORMAGAO A DISTANCIA
PARA A FORMAGCAO CONTINUA DE MAGISTRADOS: UMA ABORDAGEM HiBRIDA
.................................................................................................................................. 1037

83 - AROBOTICA NO CONTEXTO DA EDUCAGAO ORIENTADA A INOVAGAO 1058

224 - COMO SIGNIFICAR A APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE DA EDUCAGAO
BASICA? POSSIBILIDADES DE UTILIZACAO DE RECURSOS PARA ESTE SECULO
D, PP PSP UPPPPPPPPPPP 1073

196 - MOBILE LEARNING E EDUCAGAO EM LINGUAS: PROPOSTA DE
TAXONOMIA PARA CARACTERISTICAS DE APLICACOES EDUCATIVAS ........ 1084

142 - INSERCAO DAS TECNOLOGIAS NO ENSINO DAS ESCOLAS DA REDE

PUBLICA: AVANGCOS E DESAFIOS .....viiiiiiiiiieiie ettt 1104
249 - O PAPEL DA ARTICULAGAO INTERDISCIPLINAR NA REGULAGCAO DO
ESFORCO DE APRENDIZAGEM EM AMBIENTES ONLINE ..........ccoooiiiiiiiine 1112
109 - A FORMAGAO A DISTANCIA DE CUIDADORES NA PROMOGCAO DO
ENVELHECIMENTO ATIVO E SAUDAVEL ........c.oovoiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 1125
31 — PROPOSTA METODOLOGICA PARA DOCENCIA EM EDUCAGAO A
DISTANCIA: O CURSO DE EXTENSAO EM TECNODOCENCIA .........c.......... 1134
43 - EDUCACAO A DISTANCIA E MOVIMENTOS SOCIAIS EM REDE:
ARTICULAGAO PARA FORMAGAO CIDADA. ..ot 1146

152 - EDUCACAO A DISTANCIA E FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES:
A IMPLEMENTACAO DO PROGRAMA NACIONAL ESCOLA DE GESTORES NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO.......uuiiiiiiiiiiiiiiiecee e 1158



229 - COMPREENSAO DOS ESTILOS DE APRENDIZAGEM PARA O
APERFEICOAMENTO DOS PERFIS DE USUARIOS EM AMBIENTES U-
LEARNING ...ttt 1167

253 - DESAFIOS DOS AMBIENTES U-LEARNING: COMPREENDENDO A
IMPORTANCIA ENTRE A IDENTIFICAGAO DE PERFIS DE USUARIOS E A
ADAPTABILIDADE .....cooeieieeeeeeeeeeee 1174

19 - IMPACTO DA FORMAGAO CONTINUA SEGUNDO O REFERENCIAL TPACK
NA UTILIZACAO E DESENVOLVIMENTO DE RECURSOS EDUCATIVOS DIGITAIS

POR PROFESSORES DO 1.0 CEB .....ociiiiiiiiiiiee e 1178
96 - LA PRESENCIA DOCENTE EN UNA COMUNIDAD DE APRENDIZAJE
COLABORATIVA VIRTUAL ...ttt 1196



19 - IMPACTO DA FORMAGAO CONTINUA SEGUNDO O REFERENCIAL
TPACK NA UTILIZAGAO E DESENVOLVIMENTO DE RECURSOS
EDUCATIVOS DIGITAIS POR PROFESSORES DO 1.° CEB

CONTINUOUS FORMATION IMPACT ACCORDING TO THE TPACK REFERENCE ON THE
USE AND DEVELOPMENT OF DIGITAL EDUCATIONAL RESOURCES BY TEACHERS OF

1st CEB

Rita Tavares', Rui Marques Vieira?, Luis Pedro®

1’2CIDTFF, Departamento de Educacgéo e Psicologia — Universidade de Aveiro
3CIC.DIGITAL, Departamento de Comunicagéo e Arte — Universidade de Aveiro

Resumo:

Palavras-chave:

Abstract:

Keywords:

1ritaveiqatavares@ua.pt, 2rvieira@uaz.pt, 3Ipedro@ua.pt

O presente estudo teve como objetivo alargar o entendimento dos
autores acerca do impacto da formagao continua de professores do 1.°
CEB na utilizagao e desenvolvimento de recursos educativos digitais, por
via da implementacdo de um workshop prevendo a exploracdo de uma
plataforma de suporte ao processo de ensino e aprendizagem e de
ferramentas da Web 2.0. Com o estudo tentou-se, ainda, indagar acerca
do impacto da formagdo continua de caracter teodrico-pratico no
desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas de professores e na
promocéao da integracao das tecnologias nas suas praticas educativas,
de acordo com o referencial tedrico Technological Pedagogical Content
Knowledge (TPACK).

Formagéao continua, Recursos Educativos Digitais, TPACK, Web 2.0.

This study aims to spread our understanding regarding the impact of
continuing professional development in the use and development of
digital educational resources, through the implementation of a workshop
that explores a learning management system and Web 2.0 tools. This
study also inquired the impact of theoretical and practical continuing
professional development actions in the teachers’ development of
technological skills and in the promotion of the integration of technologies
in educational practices, inquiry supported by the Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK) framework.

Continuing professional development, Digital Educational Resources,
TPACK, Web 2.0.

1. AFORMAGAO CONTINUA DE PROFESSORES EM TIC

A formagao continua de professores tem vindo a ser preconizada enquanto marco

de mudanga, melhoria e concretizacdo de boas praticas educativas, destacando-se a

importancia dos professores atualizarem e desenvolverem novas competéncias ao
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longo da carreira docente, acompanhando as mudancgas sociais € a emergéncia de
novas areas do saber (EFA, 2015; Kamau, 2007; Tenreiro-Vieira, 2010). A importancia
da formagéao continua €, ainda, destacada enquanto mecanismo privilegiado para diluir
problematicas como a formacéo (inicial) inadequada ou a falta de recursos educativos
de qualidade nas escolas, sendo defendida como essencial para que os professores
atualizem e dominem as matérias curriculares; adotem novos métodos de ensino e
aprendizagem (E-A); e desenvolvam estratégias que promovam o sucesso e O
envolvimento dos alunos nas aprendizagens (EFA, 2015; UNESCO, 2015).

De entre as varias modalidades de agdes de formagao continua, destacam-se as
de caracter pedagdgico-didatico com vista ao desenvolvimento de competéncias na
area das Tecnologias da Informacao e Comunicacgao (TIC), reforgadas na ultima década
pelas expectativas e necessidades de alunos e professores face ao uso corrente de
tecnologias; a crescente introdugcdo de equipamentos tecnoldgicos nas escolas; e a
crescente oferta/disponibilidade de plataformas de suporte ao processo de E-A e
ferramentas de criacdo/edi¢gdo de conteudos (Costa & Viseu, 2008; Coutinho, 2011;
Godinho, 2015; Mota & Coutinho, 2011). A formagado em TIC ganha, ainda, especial
importancia quando no quadro nacional nos deparamos com dois perfis de professores:
aqueles que olham para as tecnologias com algum distanciamento e aqueles que fazem
uso diario das tecnologias na preparagdo das suas aulas, mas que ainda nao
conseguem integra-las de forma harmoniosa na pratica educativa (Mota & Coutinho,
2011). Nesse sentido, importa perceber qual o impacto da formagao continua de
professores no desenvolvimento de competéncias tecnolégicas.

Face a multiplicidade de ferramentas tecnoldgicas hoje disponiveis, sao cada vez
mais os professores que demonstram vontade (e curiosidade) em fazer uso das
tecnologias nas suas praticas pedagogico-didaticas (Ramos, Teodoro, & Ferreira,
2011). No entanto, e contrariamente ao que seria expectavel, depois de varios anos de
implementacao de projetos no dmbito das TIC e de estudos acerca do seu potencial no
processo de E-A, a integracdo das tecnologias no contexto educativo ainda n&o pode
ser considerada um sucesso (Bocconi, Kampylis, & Punie, 2012; Castro, 2014; Costa,
2012; Coutinho, 2011; Edwards & Nuttall, 2015; Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik,
Sendurur, & Sendurur, 2012; Jimoyiannis, Tsiotakis, Roussinos, & Siorenta, 2013;
Koehler & Mishra, 2009; Kopcha, 2012; Ramos et al., 2011; Rodrigues, 2014; Tsai &
Chai, 2012). Com vista a perceber o “porqué” da sua integracdo nao estar a ocorrer
como expectavel, varios estudos tém vindo a focar-se na identificagdo dos
constrangimentos subjacentes, identificando barreiras internas a sua integragao (e.g.,
as competéncias tecnolégicas dos professores) e externas (e.g., a sua formacédo em
TIC) (Ertmer et al., 2012; Kopcha, 2012; Tsai & Chai, 2012).
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Hew e Brush (2007), baseados na analise de 48 estudos empiricos, puderam
concluir que as trés barreiras mais frequentes a integragcdo das tecnologias sédo a
escassez de recursos tecnolégicos (40%), o conhecimento e competéncias dos
professores (23%) e as suas crengas e atitudes face as tecnologias (13%) (Ertmer et
al., 2012; Hew & Brush, 2007).

Estes constrangimentos sdo igualmente apontados por Costa (2008) e Pachler et
al. (2010), que referem que o uso das tecnologias esta dependente das competéncias
pedagogicas e tecnoldgicas dos professores na exploracido do seu potencial pedagogico
na aprendizagem, e do caracter tecnicista e desfasado da problematica de integragao
curricular que as formagoes apresentam.

Também o Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educagcdo (GEPE, 2008)
refere que, apesar de cerca de 30% dos professores frequentar anualmente agdes de
formagao em TIC, uma das principais barreiras a sua integracao é a falta de preparacao
dos professores, avancando em 2009 com o estabelecimento do “Referencial de
Competéncias TIC para Professores” (Costa, 2009), que estabelece a necessidade do
professor saber (0 que) fazer do ponto de vista pedagdgico-didatico com recurso as
tecnologias (Guerra, Moreira, & Vieira, 2014).

Em 2010, Sampaio e Coutinho num estudo prevendo sessbes de formagao de
professores em TIC, puderam aferir que os principais motivos para a baixa utilizagao
das tecnologias sdo a insuficiente formagao (70%), a falta de tempo para planear
atividades prevendo o uso das tecnologias (65%) e a falta de competéncias tecnolégicas
(55%). Apesar dos constrangimentos apontados, o estudo permitiu, paralelamente,
aferir que 65% dos professores usa frequentemente as tecnologias na sala de aula,
considerando-as importantes e indispensaveis a qualidade das suas praticas e que a
formagcdo em TIC apresenta vantagens do ponto de vista da aprendizagem e do
desenvolvimento de competéncias tecnolégicas (78,6%), verificando-se que, apoés o
periodo de formagao, 55% dos professores continuou a utilizar as tecnologias (dados
recolhidos por via da aplicagdo de um inquérito por questionario quando decorridos nove
meses da formacao) (Sampaio & Coutinho, 2010).

Rodrigues (2014), num estudo de implementagcdo de um projeto de formacéao
durante um ano letivo, envolvendo 53 professores, pdde concluir que,
independentemente do grau de “predisposicdo para a mudancga” (Rodrigues, 2014, p.
853), a maioria dos professores (86%) acha ser dificil utilizar as tecnologias com vista a
alteragao das suas praticas educativas, justificando essa dificuldade, entre outros, com
0 baixo nivel de competéncias para as utilizar do ponto de vista educativo (43%). Nesta
I6gica, a autora refere que, para que os professores assumam praticas de utilizacdo das

tecnologias no processo de E-A, deveréao ter oportunidades de formagao continua com
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base numa abordagem sécio-construtivista, que pressuponha a “adaptacao de métodos
e técnicas pedagdgicas” (Rodrigues, 2014, p. 849).
Importa, assim, perceber de que forma podem ser diluidas as barreiras a integracao

das tecnologias nas praticas educativas dos professores.

2. 0 TPACK E A FORMAGAO CONTINUA EM TIC

Como descrito anteriormente, diversos estudos demonstram um forte deficit na
preparacdo de professores ao nivel das suas competéncias tecnolégicas e da sua
preparagao para a integracdo das tecnologias nas praticas educativas. Nesta linha de
pensamento, Costa (2012) refere que “mesmo depois de frequentarem os programas
de formacao que lhes sdo oferecidos, os professores e educadores continuam com
fortes duvidas sobre o que fazer, porque fazer e como fazer” (Costa, 2012, p. 1).

Procurando contribuir para um maior entendimento acerca do conhecimento que
um professor deve possuir, Shulman (1986, 1987) refere que este ndo pode ser
explicado apenas com base no conhecimento de conteudo ou no conhecimento
pedagogico, ja que isoladamente sao insuficientes para dar resposta as necessidades
de aprendizagem dos alunos. Defende, entdo, que é da interseccdo de ambos que o
professor formula estratégias soélidas e promove um processo de E-A adaptado a cada
aluno e contexto. Nesta légica, Shulman teorizou uma nova dimensao do conhecimento,
gue denominou de Pedagogical Content Knowledge (PCK) e que resulta da intersegao
do Pedagogical Knowledge (PK), refletido na capacidade de saber ensinar um
determinado conteudo, e do Content Knowledge (CK), refletido na capacidade de saber
selecionar recursos adequados para ensinar/comunicar um determinado conteudo
(Shulman, 1986, 1987).

Seguindo esta linha de pensamento, Mishra e Koehler (2006), face as exigéncias
tecnoldgicas, acrescentaram uma nova dimensdo do conhecimento: o Technological
Knowledge (TK), refletido na capacidade de saber usar recursos tecnoldgicos no
processo de E-A (Koehler & Mishra, 2009; Mishra & Koehler, 2006). Esta nova dimensao
trouxe, por um lado, uma maior complexidade face as competéncias que o professor
deve possuir e, por outro, um maior entendimento quanto a relagdo de dependéncia e
beneficio da articulagao das formas de conhecimento para a integracao eficaz das
tecnologias no processo de E-A, resultando na conceptualizagao do referencial TPACK
— Technological Pedagogical Content Knowledge (Ibidem). Este referencial apresenta-
se como a relacdo de dependéncia das formas de conhecimento enunciadas
anteriormente, cujo cruzamento resulta em mais trés formas complexas de

conhecimento (Figura 1), que passamos a apresentar.
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Da intersecdo entre o CK e o PK, como referido, surge o PCK, refletido na
capacidade do professor ensinar um determinado conteldo/tema (de diferentes formas)
e de repensar/adaptar os recursos usando metodologias/estratégias flexiveis. Esta
“transformagao do conteudo” é indispensavel atendendo as diferencas dos alunos,
surgindo as tecnologias como um meio facilitador ao envolvimento e motivagado dos
mesmos, especialmente se forem adotadas diferentes fontes de informacgéao e estimulos
sensoriais (e.g., diagramas, videos, wikis) (Harris & Hofer, 2009; Jimoyiannis et al.,
2013; Koehler & Mishra, 2009; Koh & Chai, 2014; Koh, Chai, & Tay, 2014; Mishra &
Koehler, 2006; TPACK and Matthew J., 2015).

Da intersecdo entre o CK e o TK surge o Technological Content Knowledge (TCK),
refletido na capacidade do professor selecionar recursos apropriados e perceber o
potencial das tecnologias no processo de E-A e na aquisicdo e representagdo do
conhecimento. Atendendo a variedade de ferramentas tecnoldgicas disponiveis, os
recursos educativos digitais (RED) podem promover uma grande variedade e
flexibilidade de abordagens pedagodgico-didaticas, por via da representagdo de um
mesmo conteudo/tema em diferentes formatos, facilitando a sua comunicagdo e

apropriacao pelos alunos (e.g., mapas conceptuais, infograficos, jogos) (Ibidem).

Technological
Pedagogical Content
Knowledge
(TPACK)

Technological
Knowledge
TK

Pedagogical
Knowledge

(PK)

Technological
Pedagogical
Knowledge
(TPK)

Technological
Content
Knowledge
(TCK)

Content
Knowledge
(CK)

Pedagogical
Content
Knowledge
(PCK)

Contexts

Figura 37 - TPACK — reproduzido com a permisséo do editor, ©2012 por tpack.org

Da intersecao entre o PK e o TK surge o Technological Pedagogical Knowledge
(TPK), refletido na capacidade do professor usar recursos tecnoldgicos no processo de
E-A e perceber que o potencial da tecnologia ndo se esgota na sua “fungao primaria”,
i.e., que o seu uso e potencial dependera sempre dos objetivos definidos e da

capacidade de desenvolver estratégias adequadas. O TPK é, essencialmente, a

1184



compreensao de que as tecnologias mesmo que nao sejam pensadas com esse objetivo
podem servir propositos educativos, desde que o professor as explore e adapte as
necessidades pedagdgico-didaticas (e.g., o0 Google Docs® inicialmente foi pensado para
fins empresariais, no entanto apresenta um enorme potencial educativo) (/bidem).

Por ultimo, da intersecdo do PCK, TCK e TPK surge o TPACK, refletido na
capacidade do professor saber representar conceitos usando as tecnologias e que
metodologias/estratégias usar para as integrar nas praticas educativas, de saber o que
faz um conceito ser mais facil/dificil para os seus alunos e como usar as tecnologias
para resolver eventuais problemas de compreensao/apropriacdo dos mesmos (Koehler
& Mishra, 2009; Koh & Chai, 2014; Koh et al., 2014; Mishra & Koehler, 2006; TPACK
and Matthew J., 2015). Nesta légica, estudos nacionais relativos a implementacéo de
formagao continua de professores, segundo o referencial TPACK, tém demonstrado
resultados positivos (Nogueira, Pessoa, & Gallego, 2015).

Em 2010, num estudo levado a cabo por Sampaio e Coutinho, as autoras referem
gue “a aposta devera passar necessariamente pelo desenho de modelos de formagao
que vao de encontro ao desenvolvimento integrado das competéncias docentes de
acordo com o referencial do TPACK” (Sampaio & Coutinho, 2010, p. 3978).

Castro (2014), num estudo sobre a importancia da utilizacdo de RED no processo
de E-A, sustentando a sua abordagem por via do referencial TPACK, concluiu que os
professores fazem uma utilizacdo muito moderada das formas de conhecimento e que
a formacgao e certificacdo representam meios importantes para alterar esta realidade,
i.e., a autora defende que a valorizacdo das competéncias dos professores potencia e
melhora o desenvolvimento do TPACK.

Ainda em 2014, Barbosa num estudo centrado na andlise da integragdo das
tecnologias nas praticas da Educacido Pré-Escolar e do 1.° CEB, refere o impacto
positivo da formagao continua segundo o referencial TPACK, entre outros, na alteragao
de praticas pedagogico-didaticas, no desenvolvimento das formas de conhecimento, no
contacto com novas ferramentas, e na promog¢ao de uma nova perspetiva de integragao
das TIC (Barbosa, 2014).

Pelo exposto, é desejavel que a formacdo em TIC dote os professores de
competéncias pessoais (reflexivas) e técnicas, de acordo com metodologias assentes
em situacdes concretas de exploragdo das tecnologias e respeitando as componentes
afetiva e cognitiva dos professores (Costa & Viseu, 2008), i.e., as suas percecbes em
relacdo a utilidade e eficacia das tecnologias no processo de E-A e as suas

competéncias no uso e exploragédo pedagogica das mesmas.
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3. PROBLEMA E OBJETIVOS DE INVESTIGAGAO

O presente estudo partiu da identificagdo de uma necessidade de formacédo no
ambito das TIC por um Agrupamento de Escolas (AE) portugués da zona centro do pais,
sendo implementado um workshop no ambito da formagao continua de professores do
1.° CEB no ano letivo de 2015/2016, da responsabilidade de uma Formadora acreditada
na area das Tecnologias Educativas. A pedido do AE, foi concebido um workshop no
sentido de explorar o potencial da Web 2.0 no apoio ao processo de E-A da Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias, estabelecendo-se como principais objetivos,
promover a experimentagao e fomentar o uso de plataformas e ferramentas da Web 2.0
na utilizagdo e desenvolvimento RED.

O estudo teve como objetivos alargar o entendimento dos autores acerca do
impacto da formagéao continua no/a:

(a) utilizacdo de RED pelos professores;

(b) desenvolvimento de RED pelos professores;

(c) desenvolvimento do TPACK.

4. METODOLOGIA

De caracter descritivo-exploratério, o estudo seguiu uma metodologia qualitativa,

composta por seis fases complementares, que passamos a apresentar.

4.1. Desenho do workshop

Desenho do workshop através do levantamento dos principios orientadores ao
desenvolvimento de formacéao continua (Decreto-Lei n.° 22/2014 de 11 de fevereiro, que
estabelece o regime juridico da formagao continua); e da definicdo das atividades
prevista para o workshop com base na abordagem Jearning-technology-by-design
(referencial TPACK), conjugando a teoria com a pratica (Harris & Hofer, 2009; Mishra &
Koehler, 2006).

4.2. Desenvolvimento de Guides de exploragao

Desenvolvimento de Guibes de exploragao pedagogico-didatica de uma plataforma
de suporte ao processo de E-A e de ferramentas da Web 2.0 para o desenvolvimento
de RED (um guido para cada area disciplinar), através do levantamento do Estado da
Arte de plataformas e ferramentas; do enquadramento do seu potencial educativo; e da

definicdo de propostas de exploragao pedagdgico-didaticas suportadas pela literatura
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(projetos/estudos implementados no ambito da integracdo das TIC na pratica

educativa).

4.3. Desenvolvimento de instrumento de recolha de dados

Concecdo e desenvolvimento de um instrumento de recolha de dados
(questionario), sendo na concegao adotados critérios suportados pela literatura
(livros/artigos relativos a Metodologias de Investigagdo (1) em Educagao, (2) por
questionario e (3) sociais). O desenvolvimento desenrolou-se em quatro etapas
correlacionadas (desenvolvimento da versao inicial, exame e validagao de especialistas,
implementacao de estudo-piloto e desenvolvimento da versao final), optando-se por um

formato online (Google Forms®).

4.4. Implementacdo do workshop

Implementacao do workshop nas instalagdes do AE, facto que promoveu uma maior
familiaridade e a vontade com o material tecnolégico usado — computadores da Sala de
Informatica, usada para formagdo em TIC. O workshop foi organizado em dois
momentos: (1) breve exposig¢ao oral acerca de plataformas de suporte ao processo de
E-A e ferramentas da Web 2.0 e o seu potencial educativo; e (2) exploragao de uma
plataforma (Edmodo®) e de ferramentas para o desenvolvimento de RED
(Mindmeister® — mapas conceptuais/mentais; Storybird® — ebooks; Lucidpress® —

posters interativos; e Prezi® — apresentacdes interativas).

4.5. Levantamento de dados

Aplicacdo do inquérito por questionario a amostra do estudo no final do workshop,
organizando-se o instrumento em quatro partes: as duas primeiras relativas as
percecdes acerca do workshop e da utilizacdo e desenvolvimento de RED; a terceira
relativa as tipologias de RED privilegiadas; e a quarta relativa a caracterizagcdo dos
participantes. O questionario possuia uma area inicial informativa acerca do propdsito e
objetivos do mesmo, com vista a diminuir constrangimentos associados ao uso posterior
dos dados (exclusivo para fins investigativos) e assegurando a confidencialidade dos
inquiridos (Martins, 2006).

4.6. Tratamento e andlise de dados
Tratamento e analise descritiva dos dados recolhidos por via do questionario, sendo
adotados critérios suportados pela literatura (livros/artigos relativos a Estatistica

descritiva e inferéncia estatistica) e recorrendo-se ao software IBM SPSS Statistics 22°
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(Estatisticas descritivas: tabelas de frequéncia e de referéncias cruzadas). Os dados

foram, ainda, analisados a luz das formas de conhecimento do referencial TPACK.
Atendendo a dimensdo da amostra do estudo, os autores optaram por cruzar os

dados obtidos com estudos nacionais de maior escala, por via de uma Revisdo de

Literatura Integrativa.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO
5.1 Caracterizagao dos participantes

O inquérito por questionario foi aplicado a professores do 1.° CEB (16,7% do sexo
masculino e 83,3% do sexo feminino), com idades compreendidas entre os 34-44 anos
de idade (33,3%) e os 45-55 anos de idade (66,7%). Do total dos respondentes, dois
possuiam Licenciatura — Curso via Ensino ou com Ramo Educacional, sendo que os
restantes possuiam o Complemento de Formacio Cientifica e Pedagdgica para
Professores do 1.° CEB. Todos os professores pertenciam ao Quadro de Escola, com

tempo de servico docente compreendido entre os 10 e os 30 anos.

5.2 Impacto da formagao continua na utilizacao de RED

Ao nivel da utilizagdo de RED, 66,7% dos professores concorda completamente
que os RED ajudam a tornar as aulas mais dindmicas, paralelamente a 83,3% que
concorda completamente com a sua mais-valia enquanto meio para promover a
motivagao dos alunos para as aprendizagens. No que se refere ao potencial dos RED
na promog¢ao de um maior envolvimento dos alunos nas aprendizagens, na facilitagao
do entendimento de tematicas e no melhoramento da consolidag&do das aprendizagens,
todos os professores concordam completamente. Estes resultados vao ao encontro de
estudos realizados que referem que os professores consideram o uso das tecnologias
importante e indispensavel a qualidade das praticas educativas e que promovem o
envolvimento e motivagao dos alunos (Barbosa, 2014; Sampaio & Coutinho, 2010).

Cruzando as percecgodes dos professores relativamente aos RED com a intengao de
usar pelo menos uma das ferramentas da Web 2.0, apresentadas no workshop, na sua
pratica educativa, de usar e desenvolver RED e de promover atividades de
desenvolvimento de RED pelos alunos, todos tém intencdo de usar e desenvolver RED
no futuro (Tabela 1). Estes resultados s&o corroborados por varios estudos que refletem
o impacto positivo da formacgao continua na predisposi¢ao dos professores para usarem
as tecnologias nas suas praticas educativas, nomeadamente o estudo de Sampaio e
Coutinho (2010) que refere que os professores, depois de frequentarem formagdes no

ambito das tecnologias, passam a usa-las de forma frequente.

1188



Note-se, no entanto, que alguns professores, apesar de manifestarem concordancia
completa com a mais-valia dos RED, optam pela concordancia no que toca a sua
utilizagcdo e desenvolvimento futuro. Estes resultados refletem os constrangimentos
defendidos por alguns autores, que sugerem uma dicotomia entre a perce¢ao dos
professores em relagdo a utilidade e eficacia das tecnologias no processo de E-A e as
suas competéncias tecnoldgicas no uso e exploragdo pedagogica das mesmas,
demostrando alguma resisténcia na sua utilizagéo, apesar de acreditarem que sdo uma
mais-valia (Costa & Viseu, 2008; Mota & Coutinho, 2011). No entanto, ndo é menor a
importancia da intencdo de todos os professores depois do workshop quererem usar

RED e ferramentas da Web 2.0 na sua pratica pedagogica (Tabela 1).

Tabela 2 — Cruzamento entre a percegéo acerca da importancia da utilizagdo de RED com a

intengdo de uso/desenvolvimento futuro (n=6)
ID1 | ID2 | ID3 | ID4 | ID5 | ID6

Os RED ajudam-me a tornar as aulas mais dindmicas 3 4 3 4 4 4

A utilizacdo de RED promove a motivagéo dos alunos para as
4 4 4 4 3 4
aprendizagens

A exploragdo de RED promove um maior envolvimento dos

alunos nas aprendizagens

Os RED facilitam o entendimento de tematicas pelos alunos 4 4 4 4 4 4

Os RED permitem uma melhor consolidagdo das

aprendizagens pelos alunos

Irei usar pelo menos uma das ferramentas da Web 2.0

apresentadas no workshop na minha pratica pedagdgica

Irei desenvolver RED com recurso a ferramentas da Web 2.0

para lecionar Lingua Portuguesa, Matematica e/ou Ciéncias

Irei promover atividades de desenvolvimento de RED pelos
alunos com recurso a ferramentas da Web 2.0 para a
aprendizagem da Lingua Portuguesa, Matematica e/ou

Ciéncias

0 = Sem opiniao; 1 = Discordo completamente; 2 = Discordo; 3 = Concordo; 4 = Concordo completamente

5.3 Impacto da formacgao continua no desenvolvimento de RED

Ao nivel do desenvolvimento de RED, 33,3% dos professores concorda que
desenvolver RED valoriza a sua pratica pedagoégica, sendo que 66,7% concorda
completamente. Relativamente a dificuldade subjacente ao desenvolvimento de RED,

83,3% dos professores concorda (completamente) que desenvolver RED é muito
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complicado. Estes resultados corroboram os de Rodrigues (2014) que refere que 86%
dos professores sente que é dificil utilizar as tecnologias.

Quanto as implicacbes ao nivel da carga horaria no desenvolvimento de RED,
83,3% dos professores concorda (completamente) que desenvolver RED implica uma
carga horaria muito acrescida. Estes resultados vao igualmente ao encontro dos
resultados de outros estudos que referem a falta de tempo dos professores para a
preparacao de aulas integrando as tecnologias e/ou de recursos tecnoldgicos, como um
dos constrangimentos a integracdo das tecnologias nas praticas educativas (GEPE,
2008; Sampaio & Coutinho, 2010).

No que se refere a flexibilidade das ferramentas para o desenvolvimento de RED,
a maioria dos professores (66,6%) discorda (completamente) com a pouca flexibilidade
das ferramentas da Web 2.0. Em matéria de disponibilidade de ferramentas, as opinides
divergem de forma significativa, verificando-se que 50% dos professores concorda
(completamente) com a afirmacado ‘Existem poucas ferramentas na Web para
desenvolvimento de RED’, enquanto os restantes 50% discorda completamente. Esta
divergéncia pode ser reflexo da participacdo de alguns professores em formagdes
anteriores de caracter (mais) tecnicista e desfasado da problematica da integragao
curricular das tecnologias ou de baixo indice de formacédo em TIC (Costa, 2008; Pachler,
Preston, Cuthell, Allen, & Pinheiro-Torres, 2010; Sampaio & Coutinho, 2010), i.e., a falta
de experiéncias de discussao, contacto e exploracdo de ferramentas tecnoldgicas
muitas vezes induzem os professores a acreditar que existem poucas ferramentas ao
seu dispor.

Cruzando as percegdes dos professores relativamente a dificuldade de
desenvolvimento de RED com a percec¢ao relativamente a adequacao das propostas de
exploracdo pedagodgico-didatica, apesar de a maioria concordar (completamente) que
desenvolver RED é muito complicado, todos concordam (completamente) que as

propostas foram adequadas (Tabela 2).

Tabela 3 — Cruzamento entre a perceg¢do acerca da dificuldade no desenvolvimento de RED
com a adequacgéo da proposta (n=6)
ID1 | ID2 | ID3 | ID4 | ID5 | ID6

Desenvolver RED é muito complicado 3 4 3 4 3 2

A proposta de exploragao langada no workshop foi adequada 4 4 3 4 4 3

0 = Sem opinido; 1 = Discordo completamente; 2 = Discordo; 3 = Concordo; 4 = Concordo completamente

Se, por um lado, a literatura sublinha a dificuldade no uso das tecnologias apontada
pelos professores (Cassim & Obono, 2011; Castro, 2014; Rodrigues, 2014; Teo, 2011),
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a respeito deste cruzamento importa clarificar que, por adequagcao das propostas, se
entende a adequacéao das atividades propostas aos objetivos definidos para o workshop
e para as atividades e do nivel de dificuldade de exploragao das ferramentas adotadas
aos niveis de competéncias tecnoldgicas dos professores. Ora, este cruzamento de
dados deve ser analisado com algum cuidado ja que, se por um lado todos os
professores concluiram as atividades e foram capazes de desenvolver RED
demonstrando um bom nivel de competéncias tecnoldgicas, por outro, manifestam
concordancia (completa) com o elevado nivel de dificuldade no desenvolvimento de
RED. Parece-nos que, muito mais do que um constrangimento de caracter tecnoldgico,
estamos perante um constrangimento de caracter afetivo, muito em parte relacionado
com a confianca dos professores quanto ao uso das tecnologias e com as suas crencgas
em relacdo ao que a tecnologia representa (ideia pré-concebida de que as tecnologias
sao dificeis de usar) (Barbosa, 2014; Castro, 2014; Costa, 2012, 2008; Ertmer et al.,
2012; Hew & Brush, 2007; Koh et al., 2014; Pachler et al., 2010).

Cruzando as percecdes dos professores relativamente a carga horaria despendida
no desenvolvimento de RED, com a intencido de desenvolver RED futuramente, apesar
de a maioria acreditar que desenvolver RED implica uma carga horaria muito acrescida,

todos tém intencao de desenvolver RED futuramente (Tabela 3).

Tabela 4 — Cruzamento entre a percegéo acerca da carga horaria despendida no
desenvolvimento de RED com a intengéo de desenvolvimento futuro (n=6)
ID1 | ID2 | ID3 | ID4 | ID5 | ID6

Desenvolver RED implica uma carga horaria muito acrescida 3 4 3 4 4 2

Irei desenvolver RED com recurso a ferramentas da Web 2.0
4 3 3 3 4 4

para lecionar Lingua Portuguesa, Matematica e/ou Ciéncias

0 = Sem opinido; 1 = Discordo completamente; 2 = Discordo; 3 = Concordo; 4 = Concordo completamente

Este resultado tem especial interesse quando analisado a luz do impacto positivo
da adocdo de modelos de formacdo de acordo com o referencial TPACK,
nomeadamente na construgdo da autoconfianca dos professores por via da
experimentagdo apoiada de (novas) ferramentas tecnoldgicas, promovendo uma nova

perspetiva de integracao das tecnologias (Barbosa, 2014).

5.4 Impacto da formagao continua no desenvolvimento do TPACK
Ao nivel das atividades propostas com vista ao desenvolvimento de RED, importa
sublinhar que todos os professores concluiram todas as atividades e foram capazes de

desenvolver RED (mapas conceptuais, ebooks, posters interativos e apresentagdes
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interativas), demonstrando um bom nivel de competéncias tecnoldgicas. Isto sublinha a
importancia da adocdo da abordagem learning-technology-by-design (Harris & Hofer,
2009; Mishra & Koehler, 2006), enfatizando o aprender a fazer, conjugando a teoria com
a pratica — refletida no workshop, pela ado¢cdo de dois momentos correlacionados, o
primeiro dedicado a uma breve exposi¢cao oral acerca de plataformas de suporte ao
processo de E-A e de ferramentas da Web 2.0 e seu potencial educativo e o segundo
dedicado a exploracao de uma plataforma e de ferramentas de desenvolvimento de RED
— promovendo, dessa forma, a apropriagdo de conhecimentos tecnolégicos pelos
professores, por via do contacto com (novas) ferramentas tecnolégicas, e a promogao
de uma nova perspetiva de integracdo das tecnologias nas suas praticas educativas
(Barbosa, 2014). Os dados obtidos corroboram o descrito ao se registar que 100% dos
professores concorda (completamente) com a adequacgao das propostas de exploragao
pedagogico-didaticas.

Atendendo a que todos os professores tém intencdo de usar RED na sua pratica
futura (Tabela 1), é seguro afirmar que a formacado teve um impacto positivo no
aprofundamento/desenvolvimento da capacidade de perceber a mais-valia das
tecnologias no processo de E-A e na percecdo do seu potencial nas diferentes
abordagens e representacdes do conhecimento (Koehler & Mishra, 2009; Koh & Chai,
2014; Koh et al., 2014; Mishra & Koehler, 2006; TPACK and Matthew J., 2015).

De igual forma, ao nivel da intengcao de desenvolvimento de RED, em que todos
concordaram (completamente) que irdo desenvolver RED futuramente, podemos
afirmar que a formacgéo teve um impacto bastante positivo no desenvolvimento da
capacidade de perceber/sublinhar o potencial das tecnologias na adogao de diferentes
abordagens metodoldgicas e de representacao de conteudos/tematicas; do potencial
educativo dos RED no processo de E-A; e da disponibilidade e flexibilidade das
ferramentas da Web 2.0 para o desenvolvimento de RED em varios formatos (/bidem).

Cruzando as percegdes dos professores relativamente ao workshop com as
respostas a questdo Gostaria de frequentar outras formagbes nas areas da utilizagdo e
do desenvolvimento de RED? (Tabela 4), pudemos verificar que, para além da
adequacao das propostas de exploracdo anteriormente referida, a adequacado dos
conteudos veiculados e do material disponibilizado, bem como as dindmicas de
proximidade e acompanhamento do formador, sdo fatores determinantes para os
professores manifestarem vontade em frequentar outras formagdes nas areas

abordadas.
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Tabela 5 — Cruzamento entre a percegéo acerca do workshop e a vontade de frequentar outras
formagbes (n=6)
ID1 | ID2 | ID3 | ID4 | ID5 | ID6

Os conteldos veiculados no workshop foram adequados aos

objetivos definidos

O material disponibilizado no workshop foi adequado 4 4 4 4 4 4

A proposta de exploragao langada no workshop foi adequada

O/A formador/a desenvolveu dindmicas adequadas aos

objetivos propostos

O/A formador/a acompanhou os formandos de forma

adequada no decorrer do workshop

Gostaria de frequentar outras formagbes nas areas da
Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim
utilizagdo e do desenvolvimento de RED?

0 = Sem opinido; 1 = Discordo completamente; 2 = Discordo; 3 = Concordo; 4 = Concordo completamente

Atendendo ao carater tedrico-pratico do workshop, o facto de os professores
manifestarem vontade em frequentar outras formagdes nas areas da utilizacdo e do
desenvolvimento de RED vem sublinhar a importancia da formagao em tecnologias ser
suportada por metodologias como a adotada, enquadrando e promovendo a reflexao
em torno da importancia e mais-valias do uso das tecnologias ao servigo da Educacéo,
e promovendo oportunidades de experimentagao e confrontagdo com as tecnologias em
contexto especificos (Costa, 2012; Formosinho & Araujo, 2011; GEPE, 2008; Godinho,
2015; Guerra et al., 2014; Nogueira et al., 2015; Rodrigues, 2014).

Durante o workshop a formadora promoveu, ainda, dindmicas de contiguidade e
colaboragao entre pares e formando-formadora, e apoiou os professores na exploragao
da plataforma e das ferramentas adotadas (diluigdo de eventuais constrangimentos
tecnoldgicos). Os cenarios de formagao inscritos nestas dindmicas sao, igualmente,
propicios a que os professores se sintam apoiados e motivados para novas experiéncias
formativas, ja que dimensdes como a afetividade, valores e saberes dos professores
sao respeitadas, valorizadas e potenciadas do ponto de vista do desenvolvimento de

competéncias partilhado (Ibidem).

6. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo permitiu sublinhar o impacto positivo da formagao continua de
caracter tedrico-pratico no desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas por
professores e de atitudes favoraveis a integracao das tecnologias no processo de E-A,

atendendo que este tipo de formacgao permite o contacto com referenciais metodolégicos
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e tedricos que suportam a pratica educativa e a exploragdo pedagdgico-didatica das
tecnologias.

As sessdes de formacgao de acordo com o referencial TPACK (abordagem learning-
technology-by-design) promovem, assim, o saber em agdo. Note-se que o modelo de
formagado adotado, assente essencialmente em experiéncias de desenvolvimento de
RED com recurso a ferramentas da Web 2.0, promoveu a apropriagao do seu potencial
educativo e despertou a vontade dos professores (depois da formacgao) fazerem uso das
ferramentas exploradas e usarem e desenvolverem RED, estabelecendo, assim, a
ponte com as suas salas de aulas e com os seus alunos.

Formar professores implica, assim e no nosso entender, apostar em metodologias
ativas e geradoras de experiéncias contextualizadas e aproximadas das suas
necessidades, dando-lhes a possibilidade de contactar com diferentes ferramentas com
potencial educativo e de serem apoiados na sua exploracdo. Estamos em crer que as
novas exigéncias tecnoldgicas, que resultam da crescente necessidade de integrar as
tecnologias nas praticas educativas, aliadas a sua rapida evolugédo, sdo aspetos
preponderantes para que os (futuros) professores sintam cada vez mais vontade e
necessidade de dominarem as tecnologias de base para a sua integragdo ao nivel

curricular, bem como para desenvolverem os seus proprios RED.
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