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Flexibilidade curricular e perfil do aluno
para o século XXI

Resumo:

Compreender a mais recente etapa da reforma curricular em curso em
Portugal — designada pela expressdo Flexibilidade curricular — exige que se
esteja atento a aprendizagens minimas — recentemente divulgadas — mas
também que se faga uma reflexdo fundamentada sobre o documento Perfil
dos alunos para o séc. XXI, que apresenta uma proposta fundamentada
de competéncias que os futuros cidaddos deverdo apresentar a saida da
escolaridade obrigatdria e algumas sugest&es para o seu desenvolvimento.

Nesta obra, num primeiro momento, pretende-se analisar essas
competéncias — que estdao diretamente relacionadas com as ultimas
tendéncias em Educagdo a nivel internacional — e refletir sobre as suas
implicagdes na organizagao do processo de ensino e aprendizagem. Num
segundo momento, discutimos a ligagdo entre estas orientagdes e a
abordagem transversal do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa
como lingua materna e a formagdo para a sua operacionalizagdao. Num
terceiro momento, apresentamos os resultados da andlise de projetos
ligados ao ensino e aprendizagem do Portugués como lingua materna
no 12 Ciclo do Ensino Basico, a fim de identificar atividades que podem
contribuir para o desenvolvimento de todas as competéncias que o
aluno deverd apresentar a saida do ensino obrigatério.

Palavras-chave: Competéncias; Flexibilidade curricular; Transversalidade;
Ensino e aprendizagem da lingua materna.



Resumen:

Comprender la mas reciente etapa de la reforma curricular en curso
en Portugal — denominada Flexibilidad curricular — demanda atencion
a aprendizajes esenciales — de divulgacion reciente — mas también
una reflexién sobre lo documento Perfil dos alunos para o séc. XX,
que presenta una propuesta fundamentada de competencias que los
futuros ciudadanos deberdn ter desarrollado a la salida de la escolaridad
obligatoria e algunas sugestiones para su desarrollo.

En esta publicacion, en una primera etapa, se procura analisar esas
competencias — diretamente relacionadas con las ultimas tendencias
internacionales en Educacion — e refletir sobre sus implicaciones en la
organizacién del proceso de ensefianza e aprendizaje. En una segunda
etapa, discutimos la ligacion entre estas orientaciones e el abordaje
transversal de la ensefianza e aprendizaje de la lengua portuguesa
como lengua materna e la formacion para su operacionalizacion. En
una tercera etapa, presentamos los resultados de la analise de proyetos
ligados a la enseflanza e aprendizaje del Portugues como lengua materna
en primaria, para identificar atividades que pueden contribuir para el
desarrollo de todas las competencias que el alumno debera possuir a
la salida de la ensefianza obrigatdria.

Palabras clave: Competencias; Flexibilidad curricular; Transversalidad;
Ensefianza e aprendizaje de la lengua materna.



Abstract:

Understanding the most recent phase in the curricular reformation which
is being ennacted in Portugal — named Curricular flexibility — demands
attention to minimum learning goals — recently published — but also a
reflection on the document Perfil dos alunos para o séc. XXI [Profile of the
pupils in the 21 century], that proposes competences the future citizens
must present when they leave compulsory education and suggestions
for their development.

In this handbook, in a first moment, we analyze thoses competences —
directly related to the newest international tendencies in Education —and
reflect on their consequences in what concerns the organization of the
process of teaching and learning. In a second moment, we discuss the
relations between these guidelines and the transversal approach of the
process of teaching and learning the mother tongue and the training for
its operationalization. In a third moment, we present the results of the
analysis of projects concerning the teaching and learning of Portuguese
as a mother tongue in primary school, in order to identify activities that
may contribute to the development of all the competences the pupil
must present when he/she leaves compulsory education.

Keywords: Competences; Curricular flexibility; Transversality; Teaching
and learning the mother tongue.



Résumé:

Comprendre la plus récente de la réforme curriculaire en cours au
Portugal — denommée Flexibilité curriculaire — demande attention
aux apprentissages minimaux — récemment publiés — mais aussi une
réflexion profonde sur le document Perfil dos alunos para o séc. XXI
[Profil des étudiants pour le siécle XXI], qui présente des compétences
que les étudiants devront posséder au moment de quitter la scolarité
obligatoire et des suggestions pour leur développement.

Dans cet ouvrage, dans un premier moment, on prétend analyser ces
compétences — directement liées aux tendances internationales les plus
récentes en Education — et réflechir sur leurs conséquences en ce qui
concerne |'organisation de I’enseignement et de I'lapprentissage. Dans
un deuxieme moment, on discute les rapports entre ces directives et
I'approche transversale de I’enseignement et apprentissage du Portugais
comme langue maternelle et la formation des enseignants a ce but.
Dans un troisieme moment, on présente les résultats de I'analyse de
projets liées a I’enseignement et apprentissage du Portugais comme
langue maternelle a I’école primaire, afin d’identifier des activités qui
permettent de développer toutes les compétences que I’étudiant devra
présenter a la fin de la scolarité obligatoire.

Mots-clés: Compétences ; Flexibilité curriculaire ; Transversalité ;
Enseignement et apprentissage de la langue maternelle.
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Introdugao

Nesta obra, pretendemos refletir sobre uma nova etapa da reforma
curricular em curso em Portugal desde a década de 90 do século passado,
designada pela expressao Flexibilidade curricular e desencadeada pela
publicagdo do documento Perfil dos alunos para o séc. XXl (Gomes et al.,
2017)%, que apresenta uma proposta fundamentada de competéncias que
os futuros cidaddos deverdo apresentar a saida da escolaridade obrigatéria?
e algumas sugestdes para a sua operacionalizagao.

Recordamos que o propodsito fundamental desse documento é pre-
parar o futuro cidaddo para enfrentar os desafios inerentes a vida numa
sociedade em constante mutagdao e marcada por algumas tendéncias con-
traditdrias: é uma sociedade globalizada, mas elegeu o Inglés como lingua
franca; caracteriza-se por grandes migracdes, mas também por conflitos mais
ou menos graves derivados de uma dificuldade crescente dos cidadaos em
aceitarem as diferencas culturais e habituarem-se a viver com pessoas que
ndo sao exatamente iguais a eles; assenta num acesso quase ilimitado ao
conhecimento — facilitado pelas TIC — mas continua a fazer uso de modelos
educativos que privilegiam a transmissdo de conhecimento pelo professor e
a sua absorc¢do e reproducdo pelos alunos, quando seria necessario apostar
numa nova educagdo em que o processo de ensino e aprendizagem serviria
essencialmente para desenvolver competéncias (embora o conhecimento
seja sempre uma parte importante desse processo).

1 Vemos este documento como uma tentativa de suprir o vazio criado nas politicas
educativas portuguesas pela anula¢do do Curriculo Nacional do Ensino Bdsico
(Ministério da Educacgéo, 2001), efetivada pelo Despacho n.2 17169/2011.

2 Atualmente, corresponde a doze anos de escolaridade, de acordo com a Lei
85/2009, de 27 de agosto, publicada no n.2 166 da 1.2 Série do Didrio da Republica.
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Na qualidade de investigadora em Educagdo em Portugués, de do-
cente do Ensino Superior, de responsavel pela supervisdo de pratica peda-
gbgica desde a Educagdo Pré-Escolar até ao Ensino Secundario (inclusive)
e de cocoordenadora de um laboratério de investigacdo em Educagdo em
Portugués (como lingua materna e ndo materna), tivemos de apresentar
um parecer sobre esse documento regulador (Sa, 2017a), que nos levou
a encetar um processo de reflexdo sobre as consequéncias que a adogao
de um tal perfil podera ter no que se refere ao ensino e aprendizagem da
lingua materna (doravante LM), incidindo nomeadamente no contributo
que a lingua portuguesa (doravante LP) poderd dar para a sua concretiza-
¢do, e também na importancia de o explorar no ambito da formacédo de
professores (inicial e continua).

A construgdo desse parecer permitiu-nos constatar que a parte mais
fragil do Perfil do aluno para o séc. XX| (Gomes et al., 2017) corresponde a
apresentacgdo de descritores operativos. Estes sao muito importantes, na
medida em que constituem propostas fundamentadas de operacionalizagdo
das competéncias-chave defendidas neste documento. No entanto, por es-
tarem formulada de um modo que ndo remete diretamente para nenhuma
area curricular anunciavam as dificuldades que se estdo a manifestar, neste
momento em que ja se esta a tentar concretizar esses designios, substi-
tuindo uma perspetiva tradicional do processo de ensino e aprendizagem
(que, como ja foi referido, atribui o papel central ao professor e ao conhe-
cimento, encarregando o primeiro de transmitir o segundo ao aluno) por
uma nova conceg¢do do mesmo (em que o papel principal cabe ao aluno,
gue desenvolve competéncias, associadas a conhecimento?, envolvendo-se
em projetos — de forma auténoma e colaborativa — com os seus pares e
sob a supervisdo do professor). Dai que, neste trabalho, nos abalancemos
a apresentar algumas sugestdes para a consecug¢do desses propdsitos.

3 Por exemplo, no &mbito da compreensdo na leitura/da compreensio de
discursos orais, é necessario recorrer a uma estratégia de pré-leitura/pré-escuta
que corresponde a evocagdo de conhecimentos prévios sobre o tema do texto
em questdo. Se estes ndo existirem, serd impossivel por em agdo essa estratégia.



PARTE |
PARA ONDE VAMOS COM O
PERFIL DO ALUNO PARA O SEC. XXI?

1. Reflexao sobre o Perfil do aluno para o séc. XXI

A leitura atenta e critica deste documento de trabalho do Ministério
da Educacdo (Gomes et al., 2017) levou-nos a identificar algumas das suas
componentes principais.

Antes de mais, convém referir que este associa a no¢gdao de competén-
cias a varias dimensdes, ao referir-se a “Um perfil de competéncias assente
numa matriz de conhecimentos, capacidades e atitudes” (Gomes et al., 2017,
p. 8). Esta ideia é reforgada mais adiante, quando se passa a apresentagao
das competéncias-chave que devem constituir o perfil, que devem ser

“[...] mobilizadoras de conhecimentos, de capacidades e de
atitudes - adequadas aos exigentes desafios destes tempos,
que requerem cidaddos educados e socialmente integrados:
jovens adultos capazes de pensar critica e criativamente,
adaptados a uma sociedade das multiliteracias, habilitados
para a agdo quer autonoma quer em colaboragéo com os
outros, num mundo global e que se quer sustentdvel [...].”
(Gomes et al., 2017, p. 12)

Na mesma pdgina, surge ainda o seguinte excerto: “Competéncias
sGo combinagées complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes
que permitem uma efetiva agcdo humana em contextos diversificados. As

13
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competéncias sdo de natureza cognitiva e metacognitiva, social e emo-
cional, fisica e prdtica.” (Gomes et al., 2017, p. 12)*.

As propostas nele contidas assentam numa série de principios extre-
mamente importantes para a adaptacgdo a sociedade do séc. XXI, organizados
segundo varias diretrizes:

- Promocgdo de uma sociedade democratica, justa e inclusiva,
logo sustentavel — Incluir como requisito de educagdo/Contribuir
para o desenvolvimento sustentdvel,;

- Valorizacdo de um saber holistico gerador de solugbes para
problemas sociais — Um perfil de base humanista/Valorizar o saber;

- Defesa de uma abordagem transversal do processo de
ensino e aprendizagem focada no desenvolvimento de
competéncias e na aprendizagem ao longo da vida para
uma permanente adapta¢do a uma sociedade em constante
mutacdo — Educar ensinando para a consecug@o efetiva das
aprendizagens/Educar ensinando com coeréncia e flexibili-
dade/Garantir a estabilidade.

A promogdo de uma educagdo assente nesses principios devera
contribuir para a formagdo de um cidaddao dotado de determinadas
caracteristicas:

- Democratico, justo e inclusivo, logo Livre, auténomo, responsdvel

e consciente de si proprio e do mundo que o rodeia/Capaz de

pensar critica e autonomamente, criativo, com competéncia de

trabalho colaborativo e capacidade de comunica¢éo/Conhecedor

4 Essa nogao de competéncia esta presente também nos documentos internacionais
referidos como base para a elaboracgao deste perfil:

European Union’s Recommendation on Key Competences for Lifelong Learning: http://
eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=EN

OECD, Future of Education and Skills: Education2030. http://www.oecd.org/edu/
school/education-2030.htm

UNESCO, Education 2030 Framework for Action, http://www.unesco.org/new/
en/education/themes/leading-the-international agenda education-for-all/sdg4-
education-2030/

E também adotada em documentos internacionais ligados & promog¢do de uma
educacgdo para a cidadania global:

OXFAM. Education for Global Citizenship: A Guide for Schools. Oxford: Oxfam GB,
2015. Disponivel em: https://oxfamwebcdn.azureedge.net/-/media/Files/Education/
Global%20Citizenship/Global_Citizenship_Schools_WEB.ashx



peténcias, simultaneamente essenciais — para viver na sociedade atual — e
transversais — por poderem ser cultivadas em qualquer contexto educativo

e respeitador dos principios fundamentais da sociedade demo-
crdtica e os direitos, garantias e liberdades em que esta assenta;

Capaz de promover a sustentabilidade, perspetivada em vdrias
dimensGes (ecoldgica e ambiental, linguistica, cultural, etc.),
revelando-se Promotor do respeito pela dignidade humana, pelo
exercicio da cidadania plena, pela solidariedade para com os ou-
tros, pela diversidade cultural e pelo debate democrdtico/Capaz
de rejeitar todas as formas de discriminagdo e de excluséo social;

Humanista e com capacidade de resposta face aos desafios
sociais, isto é, Dotado de literacia cultural, cientifica e tecno-
I6gica que lhe permita analisar e questionar criticamente a
realidade, avaliar e selecionar a informagdo, formular hipdteses
e tomar decisées fundamentadas no seu dia-a-dia/Consciente
da importdncia e do desafio oferecidos conjuntamente pelas
Artes, as Humanidades, a Ciéncia e Tecnologia para a susten-
tabilidade social, cultural, econémica e ambiental de Portugal
e do mundo/Capaz de lidar com a mudanga e a incerteza num
mundo em rdpida transformag¢édo/Capaz de pensar critica e
autonomamente, criativo, com competéncia de trabalho cola-
borativo e capacidade de comunicagdo;

Empenhado na aprendizagem ao longo da vida, por conseguinte
Apto a continuar a sua aprendizagem ao longo da vida, como fator
decisivo do seu desenvolvimento pessoal e da sua intervengdo social.

Atingir um tal perfil requer o desenvolvimento de determinadas com-

e através de todas as areas curriculares.

A sua analise atenta revelou-nos que a maioria delas parece implicar

uma grande diversidade de dreas curriculares:

Linguagens e textos, a associar preferencialmente as areas
de Lingua Portuguesa, Linguas Estrangeiras, Matematica e
ExpressGes (Musical, Dramatica, Plastica, Fisico-Motora);
Informagdo e comunicagdo, as de Lingua Portuguesa, Linguas
Estrangeiras, Matematica, Ciéncias Naturais (numa perspetiva
CTS/PC) e Ciéncias Sociais;

15
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Raciocinio e resolugdo de problemas, as de Matematica,
Ciéncias Naturais (numa perspetiva CTS/PC), mas também
Lingua Portuguesa;

Pensamento critico, as de Ciéncias Naturais (numa perspetiva
CTS/PC), Ciéncias Sociais, Lingua Portuguesa, Linguas Estrangeiras
e Matemidtica (pela sua associacdo a investigacdo em Ciéncias
Sociais e Naturais);

Pensamento criativo, as de Expressdes (Musical, Dramatica,
Plastica, Fisico-Motora), Lingua Portuguesa, Linguas Estrangeiras,
Matematica e Ciéncias Naturais (numa perspetiva CTS/PC);

Relacionamento interpessoal, as de ExpressGes (Musical,
Dramatica, Plastica, Fisico-Motora), Lingua Portuguesa, Linguas
Estrangeiras e Ciéncias Sociais e Humanas;

Sensibilidade estética e artistica, as de ExpressGes (Musical,
Dramatica, Plastica, Fisico-Motora), Lingua Portuguesa,
Linguas Estrangeiras e Ciéncias Sociais e Humanas (Histéria
da Arte, por exemplo).

Um pequeno numero dessas competéncias parece apenas poder
ser associado a algumas dreas curriculares. Estamos a pensar concreta-

mente nas seguintes:

2. Caracteristicas de um modelo educativo orientado para a sua promogao

valores indispensaveis a um perfil como o que é descrito neste documento
de trabalho (Gomes et al., 2017) exige a adoc¢do de novas diretrizes na

Saber técnico e tecnologias, intimamente ligada as Ciéncias
Naturais (numa perspetiva CTS/PC) e a Matematica;

Bem-estar e saude, essencialmente as Ciéncias Naturais (numa
perspetiva CTS/PC);

Consciéncia e dominio do corpo, a Educacdo Fisico-Motora.

Ha ainda uma competéncia — Autonomia e desenvolvimento
pessoal — que pode ser promovida por todas as areas.

A aquisi¢cdo/desenvolvimento das competéncias e a promogdo dos

prdtica docente orientadas para:



A promoc¢do de uma sociedade democratica, justa e inclu-
siva, logo sustentavel, implicando Organizar e desenvolver
atividades cooperativas de aprendizagem, orientadas para
a integracdo e troca de saberes, a tomada de consciéncia
de si, dos outros e do meio e a realizagdo de projetos intra
ou extra-escolares/Organizar o ensino prevendo a utilizagéo
critica de fontes de informag¢do diversas e das tecnologias
da informagdo e comunicagcdo/Promover de modo sistemd-
tico e intencional, na sala de aula e fora dela, atividades
que permitam ao aluno fazer escolhas, confrontar pontos
de vista, resolver problemas e tomar decisées com base
em valores/Criar na escola espagos e tempos para que 0s
alunos intervenham livre e responsavelmente/Valorizar, na
avalia¢do das aprendizagens do aluno, o trabalho de livre
iniciativa, incentivando a interveng¢do positiva no meio es-
colar e na comunidade,;

A valorizagdo de um saber holistico gerador de solugbes
para problemas sociais, promovido pela adog¢do de estra-
tégias como Abordar os contetdos de cada drea do saber
associando-os a situagbes e problemas presentes no quoti-
diano da vida do aluno ou presentes no meio sociocultural
e geogrdfico em que se insere, recorrendo a materiais e
recursos diversificados/Organizar o ensino prevendo a expe-
rimentag¢do de técnicas, instrumentos e formas de trabalho
diversificados, promovendo intencionalmente, na sala de aula
ou fora dela, atividades de observagéo, questionamento da
realidade e integra¢do de saberes/Organizar e desenvolver
atividades cooperativas de aprendizagem, orientadas para
a integragdo e troca de saberes, a tomada de consciéncia
de si, dos outros e do meio e a realizagdo de projetos intra
ou extra-escolares/Organizar o ensino prevendo a utilizagéo
critica de fontes de informagdo diversas e das tecnologias
da informagdo e comunicagdo/Promover de modo sistemd-
tico e intencional, na sala de aula e fora dela, atividades
que permitam ao aluno fazer escolhas, confrontar pontos
de vista, resolver problemas e tomar decisbes com base em
valores/Valorizar, na avaliagdo das aprendizagens do aluno,
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o trabalho de livre iniciativa, incentivando a intervengdo
positiva no meio escolar e na comunidade;

- Adefesa de uma abordagem transversal do processo de ensino
e aprendizagem focada no desenvolvimento de competéncias
e na aprendizagem ao longo da vida para uma permanente
adaptacdo a uma sociedade em constante mutacdo, que tam-
bém implica estratégias como Organizar o ensino prevendo a
experimentacgdo de técnicas, instrumentos e formas de traba-
Iho diversificados, promovendo intencionalmente, na sala de
aula ou fora dela, atividades de observagdo, questionamento
da realidade e integragéo de saberes/Organizar e desenvolver
atividades cooperativas de aprendizagem, orientadas para a
integragdo e troca de saberes, a tomada de consciéncia de
si, dos outros e do meio e a realiza¢do de projetos intra ou
extra-escolares/Promover de modo sistemdtico e intencional,
na sala de aula e fora dela, atividades que permitam ao aluno
fazer escolhas, confrontar pontos de vista, resolver problemas e
tomar decisées com base em valores/Valorizar, na avaliagdo das
aprendizagens do aluno, o trabalho de livre iniciativa, incenti-
vando a intervengdo positiva no meio escolar e na comunidade.

A andlise deste documento deu-nos muita satisfacdo, por nele encon-
trarmos referéncias a perspetivas pedagdgico-didaticas que vimos a defender
desde os anos 90 do século passado e que dizem respeito a uma abordagem
transversal do ensino e aprendizagem da LP como LM (Bartolomeu & S3,
2008; Bizarro & S3a, 2011; Martins & S4a, 2008, 2010, 2011; Neves & Sa, 2005;
S4, 1999, 2002, 2008, 2009, 2012, 2015, 2016, 2017b; Sa et al., 2007).

Temos em conta duas vertentes:

- Uma mais consensual — ser professor de Portugués — associada

a ideia de que o ensino da LM conduz ao desenvolvimento de

competéncias simultaneamente essenciais (para a adaptacgdo

a sociedade em constante mutacgdo que caraceriza o séc. XXI)

e transversais (porque tém aplicagcdo nessa area curricular

disciplinar, mas também em qualquer outro dominio do saber);

- Uma mais dificilmente aceite — ser professor em Portugués — que
tem em conta o facto de que o ensino de qualquer drea do saber



é feito na LM do pais em questdo (no nosso caso, em Portugués)
e pode conduzir ao desenvolvimento de competéncias que,
embora possam ndo se prender diretamente com o dominio
da LM, acabam por reverter a favor do seu dominio.

3. Sua ligagao com a abordagem transversal do ensino e aprendizagem da
lingua materna

As competéncias essenciais que o ensino e aprendizagem da LM
desenvolvem e reforcam tém a ver com a proficiéncia na comunicagao
oral e escrita e sdo vistas como essenciais e transversais em documentos
internacionais que regem as politicas educativas, nomeadamente na Unido
Europeia, e, logicamente, em Portugal.

Assim, o documento Competéncias essenciais para a aprendizagem ao
longo da vida (Comunidades Europeias, 2007)° refere explicitamente a comu-
nicagdo em lingua materna e em linguas estrangeiras como uma competéncia
essencial e transversal a desenvolver, nomeadamente através da Educacao.

Por sua vez, o Perfil dos alunos para o séc. XXI (Gomes et. al., 2017)
destaca o contributo do ensino e aprendizagem da LM para o desenvolvi-
mento das competéncias transversais essenciais a vida no séc. XXl e inclui
nessa lista uma — Linguagens e textos — que aponta diretamente para a area
curricular de Portugués, embora ndo se deva restringir a ela.

De que forma o ensino e aprendizagem da LP pode contribuir para o
desenvolvimento do Perfil dos alunos para o séc. XX (Gomes et al., 2017)?

No que se refere aos principios a ter em conta, poderd promover:

- A valorizagdo de um saber holistico gerador de solugdes

para problemas sociais, através da discussdao de grandes

temas da atualidade, no ambito de atividades conducentes

ao desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral

e escrita;

5 De acordo com uma analise em que participamos (Sa, Cardoso & Alarcdo, 2008),
esse documento europeu (Comunidades Europeias, 2007) propde o desenvolvimento
de competéncias essenciais e transversais, algumas mais faceis de relacionar
com areas cientificas tradicionais (Comunicagdo na lingua materna e em linguas
estrangeiras, Literacia matemdtica e competéncias bdsicas em ciéncia e tecnologia
e Tecnologias da informag¢do e da comunica¢do) e outras mais transversais e
diretamente relacionadas com a vida na sociedade do séc. XXI (Aprender a aprender,
Empreendedorismo, Competéncias interpessoais, interculturais e sociais, Competéncias
civicas e Consciéncia cultural).
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- Uma abordagem transversal do processo de ensino e apren-
dizagem focada no desenvolvimento de competéncias e na
aprendizagem ao longo da vida para uma permanente adaptagao
a uma sociedade em constante muta¢do; um tal perspetiva
implica dar atencdo ao seu estatuto de objeto de ensino e
aprendizagem, mas também a sua articulagdo com outras areas
de conteudo, construtoras de outros saberes e promotoras do
desenvolvimento de competéncias que podem ser postas ao
servico do ensino e aprendizagem da LM; da mesma forma,
ndo descura as necessidades sociais que um bom dominio da
LM podera satisfazer (pelo menos, parcialmente);

- A promogdo de uma sociedade democratica, justa e inclusiva,
logo sustentdvel, desenvolvendo nos alunos competéncias
em comunicac¢do oral e escrita, que lhes deem acesso a
informacdo relativa a novo conhecimento e a possibilidade
de a analisar criticamente para definir uma posicdo apoiada
em argumentos bem fundamentados.

Estd indiscutivelmente ligada ao desenvolvimento de algumas com-
peténcias transversais referidas no Perfil (Gomes et al., 2017), o que pode
ser comprovado se atentarmos em alguns aspetos da descricdo que delas
é dada e dos descritores operativos a elas associados (Sa, 2018a):

- Linguagens e textos, associada a utilizagdo eficaz dos cddigos

para exprimir e representar conhecimento em diversas areas

do saber conduzindo a produtos linguisticos e a descritores

operativos como Dominar os cédigos que capacitam para

a leitura e a escrita (da lingua materna) [...], Usar lingua-

gens verbais [...] para significar e comunicar, [...] construir

conhecimento, compartilhar sentidos nas diferentes dreas

do saber e exprimir mundivivéncias [...] e Reconhecer e usar

linguagens simbdlicas como elementos representativos do real

e do imagindrio, essenciais aos processos de compreensdo e

expressdo em diversos contextos [...];

- Informag¢do e comunicagdo, ligada a selecdo, analise, producdo

e divulgacdo de produtos, experiéncias e conhecimentos em

diferentes formatos (abrangendo modalidades de indole oral,



escrita e multimodal) e aos descritores operativos Pesquisar
sobre [...] temas do seu interesse, Recorrer a informagdo
disponivel em fontes [...] fisicas e digitais, Avaliar e validar
a informacgdo, cruzando diferentes fontes para testar a sua
credibilidade, Organizar a informagdo recolhida de acordo
com um plano, para elaborar e apresentar um novo produto
ou experiéncia, Desenvolver estes procedimentos de forma
critica e auténoma e Apresentar/explicar/expor conceitos/
pesquisas/projetos concretizados em produtos discursivos/
textuais/audiovisuais/multimédia perante diferentes publicos
presencialmente/a distdncia;

Raciocinio, descrito como o processo logico que permite
aceder a informacao, interpretar experiéncias e produzir
conhecimento (que é necessario expressar e divulgar) ligado
a descritores operativos que podem implicar interacdo verbal
oral/escrita/multimodal tais como Formular/analisar/responder
a questdes, Distinguir o que se sabe do que se pretende
descobrir, Estabelecer estratégias adequadas para responder
as questdes, Analisar criticamente as conclusées e Reformular
as estratégias adotadas;

Resolugdo de problemas, apresentada como a capacidade
de encontrar respostas para uma nova situa¢cao mobilizando
o raciocinio com vista a tomada de decisdo e a eventual
formulacdo de novas questdes, ligada a descritores operacionais
como Generalizar conclusbées de uma pesquisa, Testar modelos,
Usar modelos para diversas finalidades e Avaliar produtos a
partir de critérios, que podem igualmente implicar interagdo
verbal oral/escrita/multimodal;

Pensamento critico, ligado a capacidade de observar, iden-
tificar, analisar, dar sentido as experiéncias e as ideias e
argumentar a partir de diferentes premissas e variaveis,
supostamente promovida por descritores operacionais
como Observar/analisar/discutir ideias/processos/produtos a
partir de evidéncias, Usar critérios para apreciar e Construir
argumentos para ancorar posi¢ées, que também dependem
da interacdo verbal oral/escrita/multimodal;

21



22

Pensamento criativo, identificado com a capacidade de gerar
e aplicar novas ideias em contextos especificos, abordando
as situagles de diferentes perspetivas, identificando solu-
¢Oes alternativas e estabelecendo novos cenarios (a que a
simbologia caracteristica da linguagem verbal oral e escrita
se presta facilmente) e associado a descritores operativos
como Concetualizar/testar cendrios para aplicagdo de ideias
pessoais e Apreciar a exequibilidade de ideias, que podem
ser concretizados mediante diversas formas interagao verbal
oral/escrita/multimodal;

Relacionamento interpessoal, consistindo na interagdo em
diversos contextos sociais e emocionais, favorecida pelo re-
curso a linguagem verbal oral e escrita, que pode ainda estar
presente em formas de comunica¢do multimodal e ligada aos
descritores operativos Envolver-se em conversas [...] formais
e informais, Considerar diversas perspetivas, Criar consensos,
Relacionar-se em grupos [...] presencialmente/a distdncia,
Desenvolver/Manter relacées positivas com familia/escola/
comunidade, Interagir em contextos de cooperagéo/colabo-
racdo/interajuda e Resolver problemas de natureza relacional
de forma pacifica/empdtica/com sentido critico;

Desenvolvimento pessoal e autonomia, correspondendo ao
processo que conduz ao desenvolvimento da capacidade de
integrar pensamento, emogdo e comportamento e é associado
a descritores operativos como Desenhar/implementar/avaliar
estratégias para atingir metas e vencer desafios e Expressar
as suas necessidades para procurar ajuda para alcangcarem
0s seus objetivos;

Sensibilidade estética e artistica, assimilada a fruicdo das dife-
rentes realidades culturais e desenvolvimento da expressividade
individual (mobilizando e/ou recorrendo a linguagem verbal
oral e escrita também presente em formas de comunicacgdo de
indole multimodal) e a um descritor operativo complexo como
Mobilizar processos de reflexdo/compara¢do/argumentagdo em
relagcdo a produgbes artisticas/cientificas/tecnoldgicas tendo em
conta varidveis histéricas/geogrdficas/politicas/sociais.



E de destacar a tendéncia para cingir o ensino e aprendizagem da LM
aos dominios da leitura e da escrita, pondo de parte a oralidade. Mas nao
podemos esquecer que esta — quer em termos de compreensdo, quer em
termos de expressdo/producdo —também tem os seus requisitos (para que
a comunicacdo seja eficaz) e admite a existéncia de tipos/géneros textuais
(Luna & S4, 2016; Sa & Luna, 2016).

A abordagem transversal do seu ensino e aprendizage, feita nos
moldes ja referidos (Sa, 2012), podera subordinar-se as diretrizes para a
prdtica docente apresentadas no Perfil (Gomes et al., 2017), dado que o
desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral e escrita, articulado
com a educacdo literdria e a gramatica, ndo é incompativel com:

- Aabordagem de situagdes e problemas presentes no quotidiano
da vida do aluno ou no meio sociocultural e geografico em
que se insere;

- A organizagdo do ensino comportando a experimentagdo de
técnicas, instrumentos e formas de trabalho diversificados
e a promogdo intencional de atividades de observagdo,
questionamento da realidade e integracdo de saberes, na
sala de aula ou fora dela;

- Autilizagdo critica de fontes de informacdo diversas, incluindo
as TIC;

- A organizagdo da aprendizagem implicando a realizagdo de
atividades colaborativas, orientadas para a integragao e troca de
saberes, a tomada de consciéncia de si, dos outros e do meio;

- Avrealizagdo de projetos intra ou extraescolares;

- A promocgdo sistematica e intencional de atividades que
permitam ao aluno fazer escolhas, confrontar pontos de vista,
resolver problemas e tomar decisdes com base em valores
(dentro e fora da sala de aula).

4. Sua ligagdo com formagdo inicial para o ensino da lingua materna

A nossa carreira — ja longa — de investigadora em Educagdo em
Portugués, docente do Ensino Superior e supervisora da pratica peda-
gogica levou-nos a reconhecer que o Perfil dos alunos para o séc. XXI|
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(Gomes et al., 2017) — que foi criado para uma escolaridade obrigatoria de
doze anos — apresenta pontos de contacto com diretrizes definidas para
o Ensino Superior que se estd a tentar concretizar — desde os primeiros
anos do séc. XXI — através da operacionalizagdo do Processo de Bolonha.

De facto, os descritores de Dublin (cf. Ministério da Educacdo e
Ciéncia, 2014) estdo associados ao desenvolvimento de competéncias: i)
instrumentais, de natureza linguistica, cognitiva, tecnolégica e metodoldgica;
ii) interpessoais, associadas a capacidades individuais viradas para a integra-
¢do social; iii) sistémicas, permitindo percecionar partes como elementos
de um todo, combinando conhecimento, compreensao e sensibilidade.

Se quisermos estabelecer um paralelo entre competéncias associadas
aos descritores de Dublin e competéncias-chave cujo desenvolvimento é
recomendado no Perfil, constataremos que (Sa, 2018b):

- As competéncias instrumentais

- Associadas aos descritores Conhecer um segundo idioma,
Compreender as culturas e costumes doutros paises, Valorizar
a diversidade e o multiculturalismo e Adaptar-se a um contexto
internacional podem ser equiparadas as competéncias-chave
Linguagens e textos e Informagéo e comunicagdo,

- As competéncias interpessoais

- Associadas aos descritores Liderar, Investigar e Desenhar
e gerir projetos, as competéncias-chave Raciocinio e
resolugdo de problemas, Pensamento criativo e Autonomia

e desenvolvimento pessoal,

- As competéncias sistémicas, a competéncia-chave Pensa-
mento criativo.



PARTE Il
COMO VAMOS DESENVOLVER ESSE PERFIL?

5. Projetos de Educagdao em Portugués e desenvolvimento de competéncias

A importancia da transversalidade da LP é inegavel e reconhecida
inclusive pelo senso comum: todos consideram que dominar bem a LM é
fundamental para o sucesso na vida extraescolar e imprescindivel para o
sucesso académico (cf. Sa, 2012).

Por conseguinte, todos os documentos reguladores do ensino/apren-
dizagem do Portugués, desde o inicio do séc. XXI, promovem a operaciona-
lizagdo da transversalidade da LP chamando a atengdo para a importancia
das aprendizagens feitas no ambito da LM e das competéncias desenvolvidas
através delas (focadas na comunicagdo oral e escrita e na sua interagdo com
a gramatica e a educagdo literaria) para o bom desempenho nas restantes
areas curriculares e ainda para o sucesso na vida social, nomeadamente
no contexto profissional.

Apesar de nos parecer desejavel que esta abordagem transversal seja
feita em todos os ciclos de estudos, reconhecemos que, em Portugal, a tarefa
é facilitada pela interdisciplinaridade pressuposta pela Educac¢do Pré-Escolar
e pela monodocéncia que caracteriza o 12 Ciclo do Ensino Basico (12 CEB).
No entanto, temos consciéncia do facto de que isso nem sempre acontece,
bastando que os profissionais da Educagdo entendam ser necessario abordar
as diversas dareas curriculares separadamente (cf. Bizarro & Sa, 2011).

Assim, no ambito da formacgao inicial de educadores de infancia
e professores do 12 CEB, promovemos uma abordagem transversal
do ensino e aprendizagem da LP, ndo sé nas unidades curriculares
que lecionamos no primeiro e segundo ciclo de estudos de Bolonha
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(correspondendo respetivamente a licenciatura e mestrado, que pode
ser profissionalizante ou académico), mas também nos projetos que
orientamos na pratica pedagdgica supervisionada articulada com o
semindrio de orientagdo educacional.

Nestes projetos, adotamos uma metodologia de investigacdo
qualitativa, combinando o estudo de caso com a investigagdo-ag¢ao para
resolver problemas emergentes dos contextos em que os estudantes
estdo a realizar a sua pratica pedagdgica supervisionada, o que requer
a formulagdo de questdes e objetivos de investigacdo, a par da selegdo
de metas e conteudos nos textos reguladores. Os dados a analisar sao
recolhidos a partir da interveng¢do didatica (normalmente em trabalhos
realizados pelas criangas e notas de campo, decorrentes da observagao
participante) e submetidos a andlise de contelddo (complementada com
estatistica descritiva — frequéncias absolutas e relativas).

A reflexdao aqui apresentada resultou da andlise dos 12 projetos que ja
orientamos, que incluiram uma intervenc¢do no 12 CEB (cf. Sa, 2013, 2014, 2017c).®

Todos esses projetos estavam relacionados com o ensino e apren-
dizagem da LM, procurando desenvolver nas criangas competéncias
em comunicac¢do oral e escrita. Mas também todos promoviam a sua
interacdo com outras areas curriculares, de forma implicita ou explicita
(cf. S4, 2016).

Restringimos a nossa andlise a projetos desenvolvidos no 1.2 CEB,
dado a Educacdo Pré-Escolar (no ambito da qual sdo implementados
0s outros projetos que orientamos num segundo ciclo de estudos de
Bolonha profissionalizante) ndo fazer parte da escolaridade obrigatdria
em Portugal, pelo que ndo é abrangida pelo Perfil dos alunos para o séc.
XXI (Gomes et al., 2017).

No quadro abaixo, identificamos e caracterizamos os projetos desen-
volvidos no dmbito do 12 CEB, que correspondem a estudos/investigacdes,
que vado conduzir a praticas pedagodgico-didaticas mais fundamentadas e
orientadas para o desenvolvimento de competéncias e transversais nos
publicos a quem se destinavam:

6 Foi dada aos estudantes a liberdade de escolherem o tema do respetivo projeto,
independentemente das interagGes que pudesse requerer.



um estudo no 12 Ciclo do Ensino Bdsico
(Marcelino, 2018)

Codigo’ Titulo Areas contempladas

P1 Leitura e educagdo ambiental no 12 Ciclo do | Portugués
Ensino Bdsico. Boas prdticas ambientais Estudo do Meio
(Ferreira, 2013)

P2 A descoberta das narrativas classicas da Portugués
literatura infantojuvenil
(Almeida, 2013)

P3 Lendas e Educacao para os valores no 12 Portugués
Ciclo do Ensino Basico Educagdo Civica
(Soares, 2013)

P4 Interagdo leitura-escrita e ortografia no 12 | Portugués
Ciclo do Ensino Bdsico
(Duarte, 2013)

P5 Texto narrativo e dramatico no 12 Ciclo do Portugués
Ensino Basico Estudo do Meio
(D. Ferreira, 2014)

P6 Poesia e ciéncia no 12 Ciclo do Ensino Basico | Portugués
(J. Ferreira, 2014) Estudo do Meio

pP7 Texto dramdtico e interagdo leitura-escrita | Portugués
no 12 Ciclo do Ensino Bdsico
(Lopes, 2015)

P8 A pontuagdo no 12 Ciclo do Ensino Bdsico Portugués
(Machado, 2015)

P9 Rimas e desenvolvimento da consciéncia Portugués
fonoldgica no 12 Ciclo
(Cruz, 2016)

P10 Banda desenhada, leitura e escrita no 12 Portugués
Ciclo do Ensino Bdsico
(Sousa, 2016)

P11 Trava-linguas e desenvolvimento da Portugués
consciéncia fonoldgica: um estudo no 1°
Ciclo do Ensino Bdsico
(Ferreira, 2018)

P12 Da narrativa ao texto dramdtico pela escrita: | Portugués

A leitura do quadro permite-nos constatar que mais de metade dos
projetos estava centrada exclusivamente na LP e que, nos casos de intera-
¢do, predominava a relagdo com o Estudo do Meio.

7 Nos coédigos que criamos para designar os projetos, recorremos a letra P e a um

numero, que corresponde a sua ordem de conclusdo.

Quadro 1 — Projetos desenvolvidos no 12 Ciclo do Ensino Basico’
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6. Competéncias essenciais e transversais em comunicagao oral e escrita

De seguida, vamos apresentar exemplos de atividades recolhidas nos
documentos em PowerPoint que as estudantes utilizaram para apresentar

os seus relatdrios de estagio aquando da sua defesa.

Estas revelam que todos eles — de algum modo — contribuem para o
desenvolvimento de competéncias em comunicac¢do oral e escrita essenciais
para a vida no séc. XXI, quer focando-se no ensino e aprendizagem da LP,

quer cruzando-o com outras areas curriculares.

Comecgaremos pelo desenvolvimento de competéncias em comu-

nicacdo oral:

Projeto

Atividades propostas

P2

Exploragdo de um episddio do romance Robinson Crusoé, de Daniel Defoe

- Apresentagdo oral do assunto do episddio (chegada do
protagonista a uma ilha apds o naufragio do barco em que viajava)
feita pela professora estagiaria

- Dialogo com os alunos para formulagdo de hipoteses sobre o
aspeto dailha

- Representacdo dessas hipoteses sob a forma de desenhos feitos
pelos alunos

P3

Exploragdo de uma lenda:
- Visionamento de um video relativo a lenda de S. Martinho

- Dialogo com os alunos orientado por algumas questdes
- Quem sdo as personagens desta lenda?
- Quem sdo as personagens principais? E as secunddrias?
- Onde se passa esta narrativa?
- Em que época se passa esta lenda?
- Como comecga a narrativa?
- O que desencadeia a agdo? O que acontece na narrativa?
- Como acaba a narrativa?
- Serd que as personagens conseguem resolver o seu problema?
- Qual é a moralidade desta narrativa?
- Quais sdo as caracteristicas de uma lenda?

- Elaboragdo individual de uma defini¢do de lenda, registada por escrito
[Durante a sessao, foi necessario rever o video.]

P5

Abordagem do tema Animais em vias de extingdo
- Visionamento de um video alusivo a animais em vias de extingdo

- Dialogo sobre o video apoiado por algumas questdes
- 0O que entendem por animais em vias de extingdo?




- Quais sdo as possiveis causas da iminente extingdo dos animais
apresentados nas imagens?

Dialogo sobre:

Imagens alusivas a animais em vias de extingdo (apresentadas sob a
forma de cartas de jogar)

Cadeias alimentares
Realizagdo de um jogo sobre cadeias alimentares: Quem come quem?
Organizagdo dos alunos em grupos

Realizagdo do jogo em grupo a partir de material distribuido pela
professora estagiaria
- Analise das fotos de animais e plantas recebidas pelo grupo

- Construgdo de cadeias alimentares dispondo as imagens de
modo a que se perceba em que sentido funciona a cadeia
alimentar construida

Apresentagdo das cadeias alimentares construidas por cada grupo a
professora estagiaria e aos restantes alunos e sua discussdo

Exploragdo de uma cena de uma pega de teatro:

Visionamento de uma cena de uma pega de teatro subordinada ao
tema As drvores sdo nossas amigas

Dialogo com os alunos, procurando resposta para a questao De
que se fala nesta cena de uma pega de teatro?

P6

Exploragdo da letra de uma cangdo:

Audigdo de uma cangdo (passada vérias vezes)

Didlogo com os alunos, procurando resposta para a questdo De
que se fala na letra desta cangdo?

Selecdo de palavras/expressdes para ilustrar o tema abordado na
letra da cancdo (registadas pelo professor no quadro)

Exploragdo das caracteristicas do texto poético a partir da letra de uma cangado

Audigdo da cangao

Diadlogo com os alunos sobre

- Palavras que rimavam

- Caracteristicas das rimas identificadas

- Posigdo no verso (rima externa e rima interna)

- Posigdo na estrofe (rima cruzada ou alternada, emparelhada,
interpolada ou intercalada)

- Valor (rima pobre ou rima rica)
- Silabas métricas
- Classificagdo de versos quanto ao nimero de silabas métricas

- Tipos de estrofes
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- Classificagdo de estrofes quanto ao nimero de versos
Papel da audigdo na identificagdo de rimas, silabas métricas e estrofes

P10 |Preparagao da apresentagdo da BD:
- Orientada pela professora estagidria (através de indicagdes a
serem respeitadas durante a apresentagdo).

Apresentacdo final das histdrias em banda desenhada elaboradas pelos
varios pares
- Leitura dramatizada das falas das personagens da historia em
banda desenhada produzida pelo par
- Apresentagdo oral das respetivas caracteristicas, tendo em conta
- Aestrutura da narrativa, com referéncia a personagens, espago,
tempo e agdo (incluindo a situagdo inicial, a complicagdo, as
peripécias, a resolugdo e a moral)
- Os constituintes da banda desenhada usados na sua elaboragdo
- Autoavaliagdo e heteroavaliagdo da histdria em banda desenhada
elaborada por cada par

Quadro 2 — Propostas para o desenvolvimento da oralidade

De seguida, apresentamos propostas para o desenvolvimento de
competéncias em compreensdo na leitura no 12 CEB:

Projeto Atividades propostas
P1 Exploragdo de uma carta:

- Leitura em voz alta de uma carta (enviada a Robinson Crusoé por
um amigo de infancia) feita pela professora estagiaria

- Identificagdo dos respetivos tema e assunto (descri¢do da cidade
natal de Robinson Crusoé, em 2030, a sofrer as consequéncias da
escassez de agua)

- Identificagdo das ideias principais
- Elaboragdo de um quadro-sintese relativo as caracteristicas do

planeta em 2030 justificadas com expressGes comprovativas
retiradas da carta

- ldentificagdo do género textual (carta)
- ldentificagdo da sua natureza e estrutura caracteristica
- Data e locar de escrita
- Férmula de saudagéo (dirigida ao destinatdrio)
- Corpo (apresentagdo do assunto e seu desenvolvimento)
- Férmula de despedida (dirigida ao destinatario)

- Assinatura (do remetente)




Exploracdo do envelope que a continha

- Referéncia ao remetente e respetivo endereco e sua posicao
- Referéncia ao destinatario e respetivo endereco e sua posi¢ao
- Uso de um selo e sua posigdo

Registo escrito desta informagdo num cartaz afixado numa das
paredes da sala

P5

Revisdo das caracteristicas do texto dramatico (estudadas numa
sessdo anterior)

Diadlogo orientado por algumas questdes
- O que distingue o teatro do texto dramdtico?
- Que elementos encontramos num texto dramdtico?

Elaboragdo de um cartaz sobre a estrutura do texto dramatico e
sua afixagdo numa das paredes da sala de aula

Comparagdo entre o texto dramatico e o texto narrativo (também
estudado em sessBes anteriores)

- Didlogo orientado por algumas questdes

- Quais sdo os elementos de um texto narrativo que
encontramos no texto dramdtico?

- 0 que distingue o texto dramdtico do texto narrativo?

Elaboragdo de um cartaz sobre a comparagdo entre a estrutura

do texto dramatico e a estrutura do texto narrativo e sua

afixagdo numa das paredes da sala de aula

P6

Exploragdo de textos poéticos

Poema (sobre o paladar)
- Leitura em voz alta feita pela professora estagiaria
- Dialogo orientado por algumas questdes
- De que tipo de texto se trata?
- Porqué?
- Qual o tema do texto?
- Que palavras/expressées se referem ao seu tema?

- Registo das caracteristicas do texto poético identificadas no
quadro (pela professora) e no caderno didrio (pelos alunos)

Caligrama
- Leitura silenciosa feita pelos alunos
- ldentificagdo das palavras desconhecidas e pesquisa do seu
significado no diciondrio
- ldentificagdo das ideias mais importantes sublinhando-as a lapis
- Dialogo para
- ldentificagdo do tema do texto

- Discussdo das suas ideias

Identificacdo do tipo/género textual e das suas caracteristicas
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P7

Apreciacdo da leitura expressiva feita por cada grupo do texto dramatico
por si escrito

- Treino da leitura em voz alta (pelos membros de cada grupo)

- Leitura em voz alta perante a professora estagiaria e os colegas

- Auto- e heteroavaliagdo da leitura em voz alta (preenchendo uma grelha
distribuida pela professora estagidria e usada no treino da leitura)

- Apresentagdo oral da autoavaliagdo

- Apresentagdo oral da heteroavaliagdo (por um aluno que ndo
fizesse parte do grupo avaliado) e sua justificagdo (apresentagdo
de argumentos para justificar a avaliagdo feita e de sugestdes
para resolugdo dos problemas detetados)

P9

Exploragao da histéria As pedrinhas da calgada, de Filipe Gomes da Silva

(texto) e Monica Dias (ilustragdo)

- Dialogo orientado por algumas questdes

- ldentificagdo de palavras que rimavam entre si numa parte do texto
da obra (a leitura em voz alta funcionaria como forma de verificagdo)

- Identificagdo dos elementos que rimavam (sublinhando-os) e
procura de novas rimas para essas palavras

- Registo escrito de todas as palavras

- Discussdo dos “casos de leitura” presentes no texto (representados
pelas palavras asseado, usado, centenas, longe e jeitosos)

- - Registo das conclusdes e exemplos dados (no quadro e no

caderno diério)
Resolugdo individual de uma ficha de trabalho sobre “casos de leitura” e
segmentacgdo e reconstrugdo silabica

Audicdo da cangdo Biquini as bolinhas amarelas (Onda Choque)

Exploracao da letra da cangdo através de um didlogo com os alunos

Identificacdo, na letra da can¢do, de novas palavras que rimassem

Registo das palavras encontradas na lista elaborada na sessdo anterior

Realizagdo do jogo intitulado Reciclagem de palavras/expressées

- Constituicdo de equipas

- ldentificagdo, na letra da cancdo, de partes de palavras/
expressdes que podiam aparecer noutras palavras/expressdes

- Atribuicdo de um ponto por cada exemplo valido encontrado

Exploragdo da cangdo O Natal jad comegou, de Gongalo Pratas e Inés Pupo
Abordagem de algumas nogdes de versificagdo

P10

Leitura de um album de literatura infantil em voz alta (mostrando as

imagens)

- Dialogo com os alunos para exploragdo do texto (orientado por
algumas questdes)

- Organizagdo da turma em grupos




- Preenchimento de uma grelha de andlise da estrutura da
narrativa a partir do dlbum explorado

- Elaboragdo de ilustragGes para as diferentes partes da historia
(de acordo com a estrutura da narrativa)

Exploragdo de uma banda desenhada (BD)

- Dialogo sobre:
- Os elementos constituintes de uma BD
- Assuas fungoes

- Elaboragdo de um cartaz sobre os constituintes da BD e as suas
fungBes (a consultar durante as sessGes do projeto)

Exploragdo de um PREZI sobre a BD para recordar a sua “gramatica”

P11

Exploragdo de um trava-linguas muito conhecido (O rato roeu a rolha da
garrafa do rei da Russia):
- Pré-leitura - didlogo sobre este género textual

- Leitura - silenciosa (todos os alunos) e em voz alta (alguns alunos)
- Pos-leitura - didlogo sobre
- Asdificuldades sentidas na leitura do texto

- Ascorrespondéncias grafema-fonema presentes no trava-
linguas - representacgdo de [R] por <r> (em rato e Roberto) e
<rr>(em garrafa)

Exploragao de varios trava-linguas relativos a diferentes “casos de leitura”:
- Leitura dos trava-linguas

- Dialogo sobre as dificuldades sentidas na sua leitura

- Produgdo de listas de palavras sobre os “casos de leitura” em estudo
“Chuva de palavras”:
- Organizagdo dos alunos em grupos

- Atribuicdo de um “caso de leitura” a cada grupo

- Representagdo de [R] por <r> (em rato) e <rr> (em carro) e de
[r] por <r> (em era)

- Representacgdo de [s] por <s> (em semente) e <ss> (em passado)
- Uso de <c> para representar [k] (em casa) e [s] (em cinema)

- Uso de <¢> para representar [s] (em magd)

- Uso de <g> para representar [g] (em gato) e [3] (em gelo)

- Registo escrito da lista de palavras relativas a esse “caso de
leitura” encontradas pelo grupo

Exploracdo de listas de palavras relacionadas com “casos de leitura”:

- Apresentacgao das listas de palavras encontradas pelos grupos
para ilustrar os “casos de leitura” estudados na sessdo anterior
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- Discussdo da adequagdo das palavras encontradas ao “caso de
leitura” em questao

Ditado de palavras incidindo nos “casos de leitura” estudados

Exploragdo de trava-linguas que os alunos tinham pesquisado em casa

P12

Exploragao do conto O rei vai nu, de Hans Christian Andersen:

- Apresentagdo de uma dramatizagdo do conto recorrendo a
fantoches (feita pelas professoras estagiarias)

- Reconto da narrativa (feito por um aluno ajudado pelos colegas)
- Leiturasilenciosa

- Dialogo sobre a estrutura da narrativa a partir do conto
explorado (trabalho coletivo)

- Elaboragdo de um cartaz alusivo a estrutura da narrativa
(trabalho coletivo)

Reflexdo sobre o texto dramatico:
- Visionamento de um video sobre a dramatizagdo feita na aula anterior

- Dialogo sobre a relagdo entre as estruturas do texto narrativo e
do texto dramdtico

- Elaboragdo de um cartaz sobre a estrutura do texto dramdtico
- Dialogo sobre a relagdo entre o texto dramdtico e o texto teatral

- Elaboragdo de um cartaz sobre esse tema

Exploragao do conto O guardador de porcos, de Hans Christian Andersen:
- Leiturasilenciosa
- Reconto da narrativa (feito por um aluno ajudado pelos colegas)

- Dialogo sobre a estrutura da narrativa a partir do conto
explorado (trabalho coletivo)

Quadro 3 — Propostas para o desenvolvimento da leitura

Terminamos com propostas para o desenvolvimento de competéncias

em expressdo/produgdo escrita:

Projeto

Atividades propostas

P1

Produgdo de uma carta de resposta a uma outra explorada numa sessao
anterior (trabalho individual)
Fase 1
- Produgdo de um desenho dividido em 2 partes
- Aesquerda —representagdo da forma como o aluno imaginava o
mundo em 2030 (tal como era apresentado na carta explorada)




- Adireita — representacgdo de uma medida proposta para evitar
que o mundo chegasse ao estado apresentado na carta analisada
a guido para a carta a escrever pelo aluno
Fase 2
- Redagdo da carta com consulta

- Dos cartazes elaborados na sessdo anterior e afixados numa
parede da sala de aula

- Do seu desenho (também produzido na sessdo anterior)

- Preenchimento do respetivo envelope
Fase 3 (em grande grupo)
- Leitura em voz alta das cartas escritas

- Analise critica das mesmas tendo em conta
- Asua estruturagao
- Asideias apresentadas e a sua hierarquizagdo e articulagdo
- Aorganizagdo do envelope
- Recolha pelo professor para corregdo em casa tendo em conta
- Aspetos morfossintaticos
- Aspetos léxico-semanticos
- Aortografia
- Apontuagdo
Fase 4 (trabalho individual)
- Entrega a cada aluno da respetiva carta
- Leitura silenciosa da mesma e das alteragOes sugeridas
- Reescrita da respetiva carta tendo em conta
- Asfalhas apontadas pelo professor e pelos colegas
- Assugestdes de reformulagdo apresentadas

- Informagdo recolhida em material consultado (diciondrio,
prontuario ortografico, enciclopédias e outras obras de
referéncia e cartazes afixados nas paredes da sala de aula)

- Preenchimento de um novo envelope (em caso de necessidade)

- Produgdo (através do desenho) de um selo para a sua carta e
colagem no respetivo envelope

- Introdugdo da sua carta numa caixa disponibilizada pela professora

P3

Narragdo de um episddio de solidariedade (feita por escrito)

Fase 1 (em grande grupo)

- Dialogo para identificagdo da mensagem subjacente a lenda de
Sdo Martinho (explorada na sessdo anterior)

- Resposta escrita a questdo Que mensagem transmite a lenda de
S. Martinho? (trabalho individual)

- Visionamento de um video apresentando diversos exemplos de
solidariedade e altruismo
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- Sua exploragdo através do didlogo (em grande grupo)
- Apresentagdo de duas imagens feita pela professora
- Uma alusiva a lenda de Sdo Martinho
- Outra representando uma pessoa a dar algo a um sem-abrigo
- Sua exploragdo através do dialogo (em grande grupo)
Fase 2 (trabalho individual)
- Redagdo de um texto
- Relativo a um exemplo de solidariedade (real ou ficticio)

- Respeitando a estrutura caracteristica da narrativa (estudada
aquando da exploragdo da lenda de Sdo Martinho)

- Com o maximo de 15 linhas
Fase 3 (trabalho individual)

- Revisdo da primeira versdo do texto narrativo produzida (através
da releitura)

- Redagdo de uma segunda versdo (definitiva) a entregar ao professor

P4

Fase 1

Exposicdo sobre o Acordo Ortografico a partir de uma apresentagdo em
PowerPoint (feita pela professora estagiaria)

Jogo Acordando (feito a partir de 16 cartdes com palavras algumas das
quais mal ortografadas)

- Constituicdo de equipas de 4 elementos:

- ldentificagdo da presencga ou auséncia de erros ortograficos em
palavras dadas e justificagdo

- Apresentagao da versao correta para os casos de erro e justificagdo

Fase 2

Jogo Lacunas

- Preenchimento de lacunas num texto alusivo a um album de
literatura infantil explorado na aula

- Selegdo da versdo correta dentre as 3 apresentadas para cada
palavra a usar nas lacunas e respetiva justificagdo

Fase 3

Producdo de um texto escrito (em grupo)

Reescrita/melhoria do texto escrito produzido pelo grupo apéds

autoavaliagdo Reescrita/melhoria do texto escrito produzido pelo

grupo apods heteroavaliagao [Avaliagao feita com recurso a uma lista de

verificagdo distribuida pela professora]

Fase 4

Ditado de palavras e expressdes incorretamente escritas — do ponto

de vista ortografico — retiradas dos textos escritos pelos alunos — sem

identificacdo do autor (feito pela professora estagiaria)

Registo escrito no quadro de todas as versdes ortograficas das palavras e

expressdes ditadas produzidas pela turma (feito por alunos)

Sua discussdo (em grande grupo) para:

- ldentificagdo de erros




- Registo da forma correta
- Formulagdo da regra infringida
- Procura de estratégias para evitar o erro
- Sistematizacdo através da construcgdo de tabelas
- Uma alusiva a uma tipologia de erros ortogréficos

- Uma de classificagdo dos erros ortograficos mais frequentes
nos textos produzidos na sessdo anterior
Fase 5
Producdo individual de um texto escrito (com recurso a estratégias de
apoio para tirar duvidas sobre a ortografia, nomeadamente uma lista de
verificagdo sobre regras ortograficas)

P5

Redagdo de um texto dramatico subordinado a um tema indicado pela
professora
Fase 1

- Revisdo das caracteristicas do texto dramatico (estudadas numa sessdo
anterior) a partir de um didlogo orientado por algumas questdes

Fase 2
- Constituigdo de grupos de trabalho

- Preenchimento de uma grelha de planificagdo do texto fornecida
pela professora implicando

- Alidentificagdo das personagens
- Adefinigdo do seu estatuto
- O estabelecimento de coordenadas espacio-temporais
- Adefinigdo da estrutura externa e da estrutura interna do texto
Fase 3
- Redagdo do respetivo texto dramatico (em grupo)
- Seguindo a planificagdo elaborada
- Introduzindo os ajustamentos necessarios
Fase 4 (em grupo)
- Discussdo de uma lista de verificagdo apresentada pela
professora, relativa

- As caracteristicas do texto dramatico
- Aprodugdo de textos escritos
- Troca dos textos entre grupos
- Analise do texto escrito por um outro grupo
- Usando a lista de verificagdo
- Assinalando as falhas detetadas
- Apresentando propostas para a sua eliminagado
- Entrega do texto e da sua andlise critica ao grupo-autor
Fase 5 (em grupo)
- Leitura da andlise critica feita pelo outro grupo
- Reescrita do texto de acordo com as indica¢Ges dadas pelos corretores
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P6

Redagdo de textos poéticos (trabalho individual)
Fase 1
- Caligrama
- Selegdo de um topico relacionado com o sentido da visdo
- Tomada de notas sobre a organizagdo do seu caligrama
Fase 2
- Redagdo do seu caligrama
- Usando a folha A4 distribuida pelo professor
- Recorrendo as suas notas

Redagdo de textos poéticos (trabalho individual)

Fase 1

- Poema com rimas relacionadas com o seu nome ou o de um colega
- Seleg¢do de um nome
- Tomada de notas sobre a organizacdo do seu poema

Fase 2

- Redagdo do seu poema com rimas relacionadas com o seu nome
ou o de um colega
- Usando a folha A4 distribuida pelo professor
- Recorrendo as suas notas

P8

Fase 1

Preenchimento de lacunas num excerto de uma obra explorada na aula
inserindo os sinais de pontuagdo (em grupo)

Apresentacado e discussao das opgdes de cada grupo

Reflexdo sobre o uso de alguns sinais de pontuagao

Fase 2

Primeira atividade de produgédo escrita (individual)

Fase 3

Pesquisa sobre o uso da pontuacdo a partir de textos informativos sobre
sinais de pontuacgao (em grupo):

- Organizagdo dos alunos em grupos

- Atribuicdo de um sinal de pontuagdo a cada grupo de trabalho

- Realizagdo do trabalho de grupo

- Leitura de um texto relativo as regras de uso de um dado
sinal de pontuagao

- ldentificagdo das ideias mais importantes do texto

- Elaboragdo de um diapositivo em PowerPoint sobre as regras
de uso daquele sinal de pontuagdo

Fase 4
Apresentacgdo e discussao do trabalho realizado na aula anterior a partir
dos diapositivos elaborados pelos grupos
Fase 5
Jogo Buzz da pontuagdo (em equipa)
[Incluia 25 questdes sobre a pontuagdo, umas relativas as suas fungoes,
outras as regras que regiam o uso dos sinais de pontuagdo estudados




nesta intervengdo didatica, apresentadas num PowerPoint. Para cada

pergunta, eram fornecidas trés respostas.]

- Distribuicdo de trés cartdes coloridos (amarelo, verde e laranja)
a cada equipa, cada um correspondendo a uma das respostas
propostas para cada pergunta

- Apresentacdo de uma pergunta e respetivas respostas (feita pela
professora)

- Escolha do cartdo relativo a sua resposta (por cada equipa, apds
didlogo entre os seus elementos) e justificagcdo da opgdo feita

- Indicagdo da resposta correta e sua justificacdo (pela professora)

Fase 6

Resolugdo de uma ficha de trabalho sobre a pontuagdo

- Perguntas de V e F sobre regras de pontuagao

- Um texto com lacunas a preencher com sinais de pontuagao

Fase 7

Segunda atividade de produgéo escrita (individual)

P9 Escrita de letras alternativas para a cangdo explorada na sessdo anterior
(em grupo):
- Os 2 grupos compostos s por rapazes deviam adaptar a letra da
cancgao ao género masculino
- Os 3 grupos compostos so por raparigas tinham de adaptar a
letra da cangdo as outras estagdes do ano
Escrita de novas estrofes para a cangdo de Natal explorada, seguindo o
seu modelo (trabalho de pares)
Apresentagdo das novas quadras a turma
Avaliagdo (pela atribuicdo de uma estrela — até cinco — por cada
parametro respeitado)
Elaboragdo de um livrinho ilustrado com as novas quadras
P10 Preenchimento de uma grelha de andlise da estrutura da narrativa a

partir do album explorado

Exploragdo de uma banda desenhada (BD)

- Dialogo sobre:
- Os elementos constituintes de uma BD
- Assuas fungdes

- Elaboragdo de um cartaz sobre os constituintes da BD e as suas
fungBes (a consultar durante as sessGes do projeto)

Exploragdao de um PREZI sobre a BD para recordar a sua “gramatica”

Elaboragdo de uma BD:
- Em pequenos grupos
- Orientada pela professora estagidria
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P11

Exploracdo de varios trava-linguas relativos a diferentes “casos de
leitura”
- Produgdo de listas de palavras sobre os “casos de leitura” em estudo
“Chuva de palavras”:
- Organizagdo dos alunos em grupos
- Atribui¢do de um “caso de leitura” a cada grupo
- Representagdo de [R] por <r> (em rato) e <rr> (em carro) e de
[r] por <r> (em era)
- Representagdo de [s] por <s> (em semente) e <ss> (em
passado)
- Uso de <c> para representar [k] (em casa) e [s] (em cinema)
- Uso de <¢> para representar [s] (em magd)
- Uso de <g> para representar [g] (em gato) e [3] (em gelo)

- Registo escrito da lista de palavras relativas a esse “caso de
leitura” encontradas pelo grupo

Exploragdo de listas de palavras relacionadas com “casos de leitura”:

- Apresentagao das listas de palavras encontradas pelos grupos
para ilustrar os “casos de leitura” estudados na sessdo anterior

- Discussdo da adequagdo das palavras encontradas ao “caso de
leitura” em questao

Ditado de palavras incidindo nos “casos de leitura” estudados

Producgdo de trava-linguas (pelos alunos):
- Reconstituicdo dos grupos da segunda sessao

- Escrita de trava-linguas a partir da lista de palavras que cada grupo tinha
constituido para ilustrar o “caso de leitura” que Ihe tinha sido atribuido

P12

Transformacgdo do conto O guardador de porcos, de Hans Christian
Andersen, num texto dramatico

- Divisdo do conto em partes (trabalho coletivo)

- Planificagdo do texto dramatico a produzir (feita por cada grupo
para a parte do conto que |he tinha sido atribuida)

- Apresentagdo e discussdo do trabalho feito pelos grupos na aula
anterior (trabalho coletivo)

- Revisdo da planificagdo feita

- Redagdo do texto (feita por cada grupo para a parte do conto que
lhe tinha sido atribuida)

- Projegdo do texto coletivo no quadro e sua analise critica

- Reescrita e melhoria do texto (feita por cada grupo para a parte
do conto que lhe tinha sido atribuida a partir das notas tomadas
durante a etapa anterior da aula)

Quadro 4 — Propostas para o desenvolvimento da escrita




E de referir que a leitura destes quadros permite constatar que se
trabalhou bem mais a comunicacdo escrita do que a oral. Permitimo-nos
chamar a atencdo para o facto de que, de um modo geral, os alunos do 12
CEB estdo longe de apresentar um bom dominio da compreensado e expres-
sdo/producio oral, o que requer um maior investimento nesta vertente da
comunicacdo verbal.

7. Competéncias previstas no Perfil

Depois, retomamos as atividades referidas nos quadros acima apre-
sentados e analisdmo-las, tendo em conta as competéncias referidas no
Perfil dos alunos para o séc. XX (Gomes et al., 2017).

Nos quadros que se seguem, apresentamos os resultados dessa analise.

Comegamos pelas atividades relativas a competéncia Linguagens
e textos:

Competéncia
C1
Linguagens e textos

Descritores operativos
D1
Dominar os cédigos que capacitam para a leitura e a escrita (da lingua materna)
D2
Usar linguagens verbais para significar e comunicar, construir conhecimento,
compartilhar sentidos nas diferentes dreas do saber e exprimir mundivivéncias
D3
Reconhecer e usar linguagens simbdlicas como elementos representativos do
real e do imaginario, essenciais aos processos de compreensdo e expressao em
diversos contextos

Projetos

P1

Exploragdo de uma carta:
- Identificagdo do género textual (carta)
- Identificagdo da sua natureza e estrutura caracteristica

- Data e locar de escrita

- Férmula de saudagdo (dirigida ao destinatario)

- Corpo (apresentagdo do assunto e seu desenvolvimento)

- Férmula de despedida (dirigida ao destinatario)

- Assinatura (do remetente)
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- Exploragdo do envelope que a continha
- Referéncia ao remetente e respetivo enderego e sua posi¢do
- Referéncia ao destinatario e respetivo enderego e sua posi¢do
- Uso de um selo e sua posigdo

- Registo escrito desta informagdo num cartaz afixado numa das paredes da sala

Produgdo de uma carta de resposta a uma outra explorada numa sessao anterior
(trabalho individual)
Fase 1

- Produgdo de um desenho dividido em 2 partes

- Aesquerda - representacdo da forma como o aluno imaginava o mundo
em 2030 (tal como era apresentado na carta explorada)

- Adireita — representagdo de uma medida proposta para evitar que o
mundo chegasse ao estado apresentado na carta analisada = guido
para a carta a escrever pelo aluno

Fase 2
- Redagdo da carta com consulta

- Dos cartazes elaborados na sessao anterior e afixados numa parede da
sala de aula

- Do seudesenho (também produzido na sessdo anterior)
- Preenchimento do respetivo envelope
Fase 3 (em grande grupo)
- Leitura em voz alta das cartas escritas

- Analise critica das mesmas tendo em conta
- Asua estruturagao
- Asideias apresentadas e a sua hierarquizagdo e articulagdo
- Aorganizagdo do envelope

Fase 4 (trabalho individual)

- Entrega a cada aluno da respetiva carta

- Leitura silenciosa da mesma e das alteragdes sugeridas
- Reescrita da respetiva carta tendo em conta
- Asfalhas apontadas pelo professor e pelos colegas
- Assugestdes de reformulagdo apresentadas

- Informagdo recolhida em material consultado (diciondrio, prontuario
ortografico, enciclopédias e outras obras de referéncia e cartazes
afixados nas paredes da sala de aula)

- Preenchimento de um novo envelope (em caso de necessidade)

- Producgdo (através do desenho) de um selo para a sua carta e colagem no
respetivo envelope

- Introdugdo da sua carta numa caixa disponibilizada pela professora




P2
Exploragdo de um PowerPoint relativo aos episdédios do romance Robinson Crusoé
até ao momento em que o protagonista naufraga.
Analise de um texto sobre o autor do romance (trabalho de grupo).
Ordenacgédo de 19 paragrafos alusivos a obra (trabalho de grupo).
Produgdo de desenhos alusivos a obra.

Exploragdo de um episédio do romance Robinson Crusoé, de Daniel Defoe
- Apresentacgdo oral do assunto do episddio (chegada do protagonista a uma
ilha apds o naufragio do barco em que viajava) feita pela professora estagidria

- Diadlogo com os alunos para formulagdo de hipoteses sobre o aspeto da ilha
- Representagdo dessas hipoteses sob a forma de desenhos feitos pelos alunos

P3
Exploragdo de uma lenda:
- Visionamento de um video relativo a lenda de S. Martinho
- Diadlogo com os alunos orientado por algumas questdes
- Quem sdo as personagens desta lenda?
- Quem sdo as personagens principais? E as secunddrias?
- Onde se passa esta narrativa?
- Em que época se passa esta lenda?
- Como comega a narrativa?
- 0O que desencadeia a agdo? O que acontece na narrativa?
- Como acaba a narrativa?
- Serd que as personagens conseguem resolver o seu problema?
- Qual é a moralidade desta narrativa?
- Quais sdo as caracteristicas de uma lenda?

- Elaboragdo individual de uma defini¢ao de lenda, registada por escrito
[Durante a sessao, foi necessario rever o video.]

Narragdo de um episddio de solidariedade (feita por escrito)
Fase 1 (em grande grupo)

- Didlogo para identificagdao da mensagem subjacente a lenda de Sao
Martinho (explorada na sessdo anterior)

- Resposta escrita a questdo Que mensagem transmite a lenda de S.
Martinho? (trabalho individual)

- Visionamento de um video apresentando diversos exemplos de
solidariedade e altruismo

- Sua exploragdo através do dialogo (em grande grupo)
- Apresentagdo de duas imagens feita pela professora

- Uma alusiva a lenda de Sdo Martinho

- Outrarepresentando uma pessoa a dar algo a um sem-abrigo
- Sua exploragdo através do dialogo (em grande grupo)
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Fase 2 (trabalho individual)
- Redagdo de um texto
- Relativo a um exemplo de solidariedade (real ou ficticio)

- Respeitando a estrutura caracteristica da narrativa (estudada aquando
da exploragdo da lenda de Sdo Martinho)

- Com o maximo de 15 linhas
Fase 3 (trabalho individual)
- Revisdo da primeira versdo do texto narrativo produzida (através da releitura)
- Redagdo de uma segunda versao (definitiva) a entregar ao professor

P4
Produgdo de um texto escrito (em grupo)

Reescrita/melhoria do texto escrito produzido pelo grupo apds autoavaliagdo
Reescrita/melhoria do texto escrito produzido pelo grupo apds heteroavaliagdo
[Avaliagdo feita com recurso a uma lista de verificagcdo relativa a ortografia
distribuida pela professora]

Produgdo individual de um texto escrito (com recurso a estratégias de apoio para
tirar duvidas sobre a ortografia, nomeadamente uma lista de verificagdo sobre
regras ortograficas)

P5
Revisdo das caracteristicas do texto dramatico (estudadas numa sessdo anterior)
- Dialogo orientado por algumas questdes
- O quedistingue o teatro do texto dramdtico?
- Que elementos encontramos num texto dramdtico?
- Elaboragdo de um cartaz sobre a estrutura do texto dramatico e sua
afixagdo numa das paredes da sala de aula

Comparacdo entre o texto dramético e o texto narrativo (também estudado em
sessGes anteriores)

- Dialogo orientado por algumas quest&es
- Quais sdo os elementos de um texto narrativo que encontramos no texto
dramdtico?
- O que distingue o texto dramdtico do texto narrativo?
- Elaboragdo de um cartaz sobre a comparagdo entre a estrutura do texto

dramatico e a estrutura do texto narrativo e sua afixagdo numa das paredes
da sala de aula

Redagdo de um texto dramatico subordinado a um tema indicado pela professora
Fase 1

- Revisdo das caracteristicas do texto dramatico (estudadas numa sessdo
anterior) a partir de um didlogo orientado por algumas questdes

Fase 2

- Constituicdo de grupos de trabalho

- Preenchimento de uma grelha de planificagdo do texto fornecida pela
professora implicando




- Aidentificacdao das personagens
- Adefinigdo do seu estatuto
- O estabelecimento de coordenadas espacio-temporais
Fase 3
- Redagdo do respetivo texto dramatico (em grupo)
- Seguindo a planificagdo elaborada
- Introduzindo os ajustamentos necessarios
Fase 4
- Discussdo de uma lista de verificagdo apresentada pela professora, relativa

- As caracteristicas do texto dramatico
- Aproducio de textos escritos
- Troca dos textos entre grupos
- Analise do texto escrito por um outro grupo
- Usando a lista de verificagdo
- Assinalando as falhas detetadas
- Apresentando propostas para a sua eliminagao
- Entrega do texto e da sua analise critica ao grupo-autor
Fase 5
- Leitura da andlise critica feita pelo outro grupo
- Reescrita do texto de acordo com as indicagdes dadas pelos corretores

P6
Exploragdo de textos poéticos
- Poema (sobre o paladar)
- Leitura em voz alta feita pela professora estagiaria
- Dialogo orientado por algumas questdes
- De que tipo de texto se trata?
- Porqué?
- Qual o tema do texto?
- Que palavras/expressées se referem ao seu tema?

- Registo das caracteristicas do texto poético identificadas no quadro
(pela professora) e no caderno diario (pelos alunos)

- Caligrama
- Leitura silenciosa feita pelos alunos
- Identificagdo das palavras desconhecidas e pesquisa do seu significado
no dicionario
- Identificagdo das ideias mais importantes sublinhando-as a lapis
- Dialogo para
- ldentificagdo do tema do texto
- Discussdo das suas ideias
Identificagdo do tipo/género textual e das suas caracteristicas
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Exploragdo das caracteristicas do texto poético a partir da letra de uma cangdo
- Audigdo da cangdo
- Didlogo com os alunos sobre

- Palavras que rimavam

- Caracteristicas das rimas identificadas

- Posigdo no verso (rima externa e rima interna)

- Posigdo na estrofe (rima cruzada ou alternada, emparelhada,
interpolada ou intercalada)

- Valor (rima pobre ou rima rica)

- Silabas métricas

- Classificagdo de versos quanto ao numero de silabas métricas
- Tipos de estrofes

- Classificagdo de estrofes quanto ao nimero de versos
Papel da audi¢do na identificagdo de rimas, silabas métricas e estrofes

Redagdo de textos poéticos (trabalho individual)
Fase 1

- Caligrama
- Selegdo de um tépico relacionado com o sentido da visdo
- Tomada de notas sobre a organizagdo do seu caligrama
Fase 2
- Redagdo do seu caligrama
- Usando a folha A4 distribuida pelo professor

- Recorrendo as suas notas

Redagdo de textos poéticos (trabalho individual)

Fase 1

- Poema com rimas relacionadas com o seu nome ou o de um colega
- Sele¢do de um nome
- Tomada de notas sobre a organizagdo do seu poema

Fase 2

- Redagdo do seu poema com rimas relacionadas com o seu home ou o de um colega
- Usando a folha A4 distribuida pelo professor

Recorrendo as suas notas

P7
Apreciacdo da leitura expressiva feita por cada grupo do texto dramatico por si escrito
- Treino da leitura em voz alta (pelos membros de cada grupo)

- Leitura em voz alta perante a professora estagidria e os colegas

- Auto- e heteroavaliagdo da leitura em voz alta (preenchendo uma grelha
distribuida pela professora estagiaria e usada no treino da leitura)

- apresentacdo oral da autoavaliagdo




- Apresentacgdo oral da heteroavaliagdo (por um aluno que ndo fizesse parte do
grupo avaliado) e sua justificagdo (apresentagdo de argumentos para justificar
a avaliagdo feita e de sugestGes para resolugdo dos problemas detetados)

P8
Preenchimento de lacunas num excerto de uma obra explorada na aula inserindo os
sinais de pontuagdo (em grupo)
Apresentacdo e discussdo das opgdes de cada grupo
Reflexdo sobre o uso de alguns sinais de pontuagdo

Pesquisa sobre o uso da pontuacgdo a partir de textos informativos sobre sinais de
pontuagdo (em grupo):
- Organizagdo dos alunos em grupos
- Atribuigdo de um sinal de pontuagdo a cada grupo de trabalho
- Realizagdo do trabalho de grupo
- Leitura de um texto relativo as regras de uso de um dado sinal de pontuagdo
- Identificagdo das ideias mais importantes do texto

- Elaboragdo de um diapositivo em PowerPoint sobre as regras de uso
daquele sinal de pontuagdo

Jogo Buzz da pontuagdo (em equipa)

[Incluia 25 questdes sobre a pontuagdo, umas relativas as suas func¢des, outras as

regras que regiam o uso dos sinais de pontuagdo estudados nesta intervengdo didatica,

apresentadas num PowerPoint. Para cada pergunta, eram fornecidas trés respostas.]

- Distribuicdo de trés cartdes coloridos (amarelo, verde e laranja) a cada
equipa, cada um correspondendo a uma das respostas propostas para cada
pergunta

- Apresentagdo de uma pergunta e respetivas respostas (feita pela
professora)

- Escolha do cartdo relativo a sua resposta (por cada equipa, apos didlogo
entre os seus elementos) e justificacdo da opgéo feita

- Indicagdo da resposta correta e sua justificacdo (pela professora)

Resolugdo de uma ficha de trabalho sobre a pontuagao

- Perguntas de V e F sobre regras de pontuagdo

- Um texto com lacunas a preencher com sinais de pontuagao

Segunda atividade de produgdo escrita (individual)

P9
Exploragdo da histéria As pedrinhas da calgada, de Filipe Gomes da Silva (texto) e
Monica Dias (ilustragdo)
- Didlogo orientado por algumas questdes
- ldentificagdo de palavras que rimavam entre si numa parte do texto da obra
(a leitura em voz alta funcionaria como forma de verificagdo)
- lIdentificagdo dos elementos que rimavam (sublinhando-os) e procura de
novas rimas para essas palavras
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- Registo escrito de todas as palavras

- Discussdo dos “casos de leitura” presentes no texto (representados pelas
palavras asseado, usado, centenas, longe e jeitosos)

- Registo das conclusGes e exemplos dados (no quadro e no caderno diério)

Resolugdo individual de uma ficha de trabalho sobre “casos de leitura” e
segmentacdo e reconstrugdo silabica

Audigdo da cangdo Biquini as bolinhas amarelas (Onda Choque)

Exploragdo da letra da cangdo através de um dialogo com os alunos

Identificagdo, na letra da cangdo, de novas palavras que rimassem

Registo das palavras encontradas na lista elaborada na sessdo anterior

Realizagdo do jogo intitulado Reciclagem de palavras/expressées

- Constituigdo de equipas

- Identificagdo, na letra da cangio, de partes de palavras/expressdes que
podiam aparecer noutras palavras/expressdes

- Atribuigdo de um ponto por cada exemplo valido encontrado
Escrita de letras alternativas para a cangdo explorada na sessdo anterior (em grupo)

- 0Os 2 grupos compostos so por rapazes deviam adaptar a letra da cangdo ao
género masculino;

- Os 3 grupos compostos sO por raparigas tinham de adaptar a letra da
cangado as outras estagdes do ano.

Exploragdo da cangdo O Natal jad comegou, de Gongalo Pratas e Inés Pupo.
Abordagem de algumas nogdes de versificagao.

Escrita de novas estrofes para a can¢do de Natal explorada, seguindo o seu modelo
(trabalho de pares).

Apresentac¢do das novas quadras a turma.

Avaliagdo (pela atribuicdo de uma estrela —até cinco — por cada parametro respeitado).
Elaboragdo de um livrinho ilustrado com as novas quadras.

P10
Leitura de um album de literatura infantil em voz alta (mostrando as imagens).
- Didlogo com os alunos para exploragdo do texto (orientado por algumas questdes).
- Organizagdo da turma em grupos.

- Preenchimento de uma grelha de andlise da estrutura da narrativa a partir
do album explorado.

- Elaboragdo de ilustragGes para as diferentes partes da histéria (de acordo
com a estrutura da narrativa).

Exploragdo de uma banda desenhada (BD)

- Dialogo sobre:
- Os elementos constituintes de uma BD;
- Assuas fungoes.

- Elaboragdo de um cartaz sobre os constituintes da BD e as suas fungdes (a
consultar durante as sessdes do projeto).




Exploragdo de um PREZI sobre a BD para recordar a sua “gramatica” (Sa, 2014).
- Elaboragdo de uma BD:

- Em pequenos grupos;

- Orientada pela professora estagiaria.
Preparagdo da apresentagdo da BD:

- Orientada pela professora estagiaria (através de indicagdes a serem
respeitadas durante a apresentagdo).

Apresentacdo final das histdrias em banda desenhada elaboradas pelos varios pares
- Leitura dramatizada das falas das personagens da histéria em banda
desenhada produzida pelo par

- Apresentagdo oral das respetivas caracteristicas, tendo em conta
- Aestrutura da narrativa, com referéncia a personagens, espaco, tempo e agéo
(incluindo a situagdo inicial, a complicagdo, as peripécias, a resolugdo e a moral)
- Os constituintes da banda desenhada usados na sua elaboragao

- Autoavaliagdo e heteroavaliagdo da histéria em banda desenhada elaborada
por cada par

P11
Exploragdo de um trava-linguas muito conhecido (O rato roeu a rolha da garrafa do
rei da Russia):
- Pré-leitura - didlogo sobre este género textual
- Leitura - silenciosa (todos os alunos) e em voz alta (alguns alunos)
- Pds-leitura - didlogo sobre
- Asdificuldades sentidas na leitura do texto

- As correspondéncias grafema-fonema presentes no trava-linguas >
representagdo de [R] por <r> (em rato e Roberto) e <rr> (em garrafa)

Exploragdo de varios trava-linguas relativos a diferentes “casos de leitura”:
- Leitura dos trava-linguas

- Dialogo sobre as dificuldades sentidas na sua leitura

- Producgdo de listas de palavras sobre os “casos de leitura” em estudo

“Chuva de palavras™:
- Organizagdo dos alunos em grupos
- Atribuigcdo de um “caso de leitura” a cada grupo

- Representagdo de [R] por <r> (em rato) e <rr> (em carro) e de [r] por <r>
(em era)

- Representagdo de [s] por <s> (em semente) e <ss> (em passado)
- Uso de <c> para representar [k] (em casa) e [s] (em cinema)

- Uso de <¢> para representar [s] (em magd)

- Uso de <g> para representar [g] (em gato) e [3] (em gelo)

- Registo escrito da lista de palavras relativas a esse “caso de leitura”
encontradas pelo grupo
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Exploragdo de listas de palavras relacionadas com “casos de leitura”:
- Apresentacdo das listas de palavras encontradas pelos grupos para ilustrar
os “casos de leitura” estudados na sessdo anterior

- Discussdo da adequacgdo das palavras encontradas ao “caso de leitura” em questdo
Ditado de palavras incidindo nos “casos de leitura” estudados

Exploragdo de trava-linguas que os alunos tinham pesquisado em casa

Produgdo de trava-linguas (pelos alunos):
- Reconstituicdo dos grupos da segunda sessdo

Escrita de trava-linguas a partir da lista de palavras que cada grupo tinha
constituido para ilustrar o “caso de leitura” que lhe tinha sido atribuido

Exploragdo dos trava-linguas produzidos pelos alunos:
- Apresentagdo dos trava-linguas escritos pelos grupos
- Sua apreciagdo critica tendo em conta certos parametros
- Obedece as caracteristicas do género?
- Existe repetigcdo de sons?
- Estd adequado ao “caso de leitura” atribuido ao grupo?

- Construgdo de um livro com os trava-linguas criados pela turma

P12
Exploragdo do conto O rei vai nu, de Hans Christian Andersen:

- Apresentagdo de uma dramatizagdo do conto recorrendo a fantoches (feita
pelas professoras estagiarias)

- Reconto da narrativa (feito por um aluno ajudado pelos colegas)
- Leiturasilenciosa

- Dialogo sobre a estrutura da narrativa a partir do conto explorado
(trabalho coletivo)

- Elaboragdo de um cartaz alusivo a estrutura da narrativa (trabalho coletivo)

Reflexdo sobre o texto dramatico:
- Visionamento de um video sobre a dramatizagao feita na aula anterior

- Didlogo sobre a relagdo entre as estruturas do texto narrativo e do texto dramdtico
- Elaboragdo de um cartaz sobre a estrutura do texto dramdtico
- Dialogo sobre a relagdo entre o texto dramdtico e o texto teatral

- Elaboragdo de um cartaz sobre esse tema

Exploragdo do conto O guardador de porcos, de Hans Christian Andersen:
- Leiturasilenciosa

- Reconto da narrativa (feito por um aluno ajudado pelos colegas)

- Didlogo sobre a estrutura da narrativa a partir do conto explorado
(trabalho coletivo)




Fase 1

Transformagdo do conto O guardador de porcos, de Hans Christian Andersen, num

texto dramatico

- Divisdo do conto em partes (trabalho coletivo)

- Planificagdo do texto dramatico a produzir (feita por cada grupo para a
parte do conto que lhe tinha sido atribuida)

- Apresentagdo e discussdo do trabalho feito pelos grupos na aula anterior
(trabalho coletivo)

- Revisdo da planificagdo feita

Fase 2

Redagdo do texto (feita por cada grupo para a parte do conto que lhe tinha sido

atribuida)

Fase 3

- Projec¢do do texto coletivo no quadro e sua analise critica

- Reescrita e melhoria do texto (feita por cada grupo para a parte do conto que lhe

tinha sido atribuida a partir das notas tomadas durante a etapa anterior da aula)

Quadro 5 — Atividades associadas a competéncia Linguagens e textos

Seguem-se as atividades relativas a competéncia Informagdo e
comunicagdo:

Competéncia
Cc2
Informagdo e comunicagdo

Descritores operativos
D4
Pesquisar sobre temas do seu interesse
D5
Recorrer a informagdo disponivel em fontes fisicas e digitais

D6

Avaliar e validar a informagdo, cruzando diferentes fontes para testar a sua

credibilidade

D7

Organizar a informagdo recolhida de acordo com um plano, para elaborar e

apresentar um novo produto ou experiéncia
D8
Desenvolver estes procedimentos de forma critica e auténoma
D9
Apresentar/explicar/expor conceitos/pesquisas/projetos concretizados em
produtos discursivos/textuais/audiovisuais/multimédia perante diferentes publicos

presencialmente/a distdncia
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Projetos

P1

Exploragdo de uma carta:

- Leitura em voz alta de uma carta (enviada a Robinson Crusoé por um amigo
de infancia) feita pela professora estagiaria

- ldentificagdo dos respetivos tema e assunto (descricdo da cidade natal de
Robison Crusoé, em 2030, a sofrer as consequéncias da escassez de dgua)

- ldentificagdo das ideias principais

- Elaboragdo de um quadro-sintese relativo as caracteristicas do planeta em
2030 justificadas com expressdes comprovativas retiradas da carta

Produgdo de uma carta de resposta a uma outra explorada numa sessao anterior
(trabalho individual)

Fase 1

- Produgdo de um desenho dividido em 2 partes

- Aesquerda - representacdo da forma como o aluno imaginava o mundo
em 2030 (tal como era apresentado na carta explorada)

- Adireita — representacdo de uma medida proposta para evitar que o
mundo chegasse ao estado apresentado na carta analisada = guido
para a carta a escrever pelo aluno

Fase 2
- Redagdo da carta com consulta

- Dos cartazes elaborados na sessdo anterior e afixados numa parede da
sala de aula

- Do seu desenho (também produzido na sessdo anterior)
- Preenchimento do respetivo envelope
Fase 3 (em grande grupo)
- Leitura em voz alta das cartas escritas
- Analise critica das mesmas tendo em conta
- Asuaestruturagao
- Asideias apresentadas e a sua hierarquizagdo e articulagdo
Fase 4 (trabalho individual)
- Entrega a cada aluno da respetiva carta
- Leitura silenciosa da mesma e das alteragdes sugeridas
- Reescrita da respetiva carta tendo em conta
- Asfalhas apontadas pelo professor e pelos colegas
- Assugestdes de reformulagdo apresentadas

- Informacdo recolhida em material consultado (dicionario, prontuario
ortogréfico, enciclopédias e outras obras de referéncia e cartazes
afixados nas paredes da sala de aula)




P2
Redagdo (em grupo) de um texto de sintese da pesquisa acerca de obras da
mesma natureza (romance Robinson Crusoé, de Daniel Defoe) feita pelos alunos
em casa (individualmente).
Apresentacgdo oral do texto produzido.

P5
Abordagem do tema Animais em vias de extingdo
- Visionamento de um video alusivo a animais em vias de extingdo
- Didlogo sobre o video apoiado por algumas questdes
- 0 que entendem por animais em vias de extingdo?

- Quais sdo as possiveis causas da iminente exting@o dos animais
apresentados nas imagens?

Dialogo sobre:

- Imagens alusivas a animais em vias de extingdo

- Cadeias alimentares

Realizagdo de um jogo sobre cadeias alimentares: Quem come quem?

- Organizagdo dos alunos em grupos

- Realizagdo do jogo em grupo a partir de material distribuido pela
professora estagiaria
- Andlise das fotos de animais e plantas recebidas pelo grupo
- Construgdo de cadeias alimentares dispondo as imagens de modo a que

se perceba em que sentido funciona a cadeia alimentar construida

- Apresentagdo das cadeias alimentares construidas por cada grupo a
professora estagiaria e aos restantes alunos e sua discussdo

Exploragdo de uma cena de uma pega de teatro:
- Visionamento de uma cena de uma pega de teatro subordinada ao tema As
drvores sdo nossas amigas

- Diadlogo com os alunos, procurando resposta para a questdo De que se fala
nesta cena de uma pega de teatro?

P6
Exploragdo da letra de uma cangdo:
- Audigdo de uma cangdo (passada varias vezes)

- Didlogo com os alunos, procurando resposta para a questdo De que se fala
na letra desta cangéo?

- Selegdo de palavras/expressées para ilustrar o tema abordado na letra da
cangdo (registadas pelo professor no quadro)

Exploragdo de textos poéticos
- Poema (sobre o paladar)
- Leitura em voz alta feita pela professora estagiaria
- Didlogo orientado por algumas questdes
- De que tipo de texto se trata?
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- Porqué?
- Qual o tema do texto?
- Que palavras/expressées se referem ao seu tema?

- Registo das caracteristicas do texto poético identificadas no quadro
(pela professora) e no caderno diario (pelos alunos)

- Caligrama
- Leitura silenciosa feita pelos alunos
- Identificagdo das palavras desconhecidas e pesquisa do seu significado
no dicionario
- Identificagdo das ideias mais importantes sublinhando-as a lapis
- Didlogo para
- ldentificagdo do tema do texto
- Discussdo das suas ideias
Identificagdo do tipo/género textual e das suas caracteristicas

P8

Pesquisa sobre o uso da pontuagdo a partir de textos informativos sobre sinais de
pontuagdo (em grupo):
- Organizagdo dos alunos em grupos
- Atribuigao de um sinal de pontuagdo a cada grupo de trabalho
- Realizagdo do trabalho de grupo

- Leitura de um texto relativo as regras de uso de um dado sinal de

pontuagao
- Identificagdo das ideias mais importantes do texto

- Elaboragdo de um diapositivo em PowerPoint sobre as regras de uso
daquele sinal de pontuagdo

Apresentacdo e discussdo do trabalho realizado na aula anterior a partir dos
diapositivos elaborados pelos grupos

P9

Exploragdo da histéria As pedrinhas da calgada, de Filipe Gomes da Silva (texto) e

Monica Dias (ilustragdo)

- Didlogo orientado por algumas questdes

- ldentificagdo de palavras que rimavam entre si numa parte do texto da obra
(a leitura em voz alta funcionaria como forma de verificagdo)

- ldentificagcdo dos elementos que rimavam (sublinhando-os) e procura de
novas rimas para essas palavras

- Registo escrito de todas as palavras

- Discussdo dos “casos de leitura” presentes no texto (representados pelas
palavras asseado, usado, centenas, longe e jeitosos)

- Registo das conclusdes e exemplos dados (no quadro e no caderno diario)

Resolugdo individual de uma ficha de trabalho sobre “casos de leitura” e
segmentacado e reconstrugdo silabica




Audicdo da cangdo Biquini as bolinhas amarelas (Onda Choque)

Exploragdo da letra da cangdo através de um didlogo com os alunos

Identificagdo, na letra da cangao, de novas palavras que rimassem

Registo das palavras encontradas na lista elaborada na sessdo anterior

Realizag¢do do jogo intitulado Reciclagem de palavras/expressées

- Constituicdo de equipas

- Identificagdo, na letra da cang3o, de partes de palavras/expressdes que
podiam aparecer noutras palavras/expressées

- Atribuigcdo de um ponto por cada exemplo vélido encontrado

Escrita de letras alternativas para a cangdo explorada na sessdo anterior (em grupo):
- 0Os 2 grupos compostos sO por rapazes deviam adaptar a letra da cangdo ao
género masculino

- Os 3 grupos compostos sO por raparigas tinham de adaptar a letra da
cangao as outras estagdes do ano

Exploragdo da cangdo O Natal jé comegou, de Gongalo Pratas e Inés Pupo
Abordagem de algumas nogdes de versificagao

Escrita de novas estrofes para a can¢do de Natal explorada, seguindo o seu modelo
(trabalho de pares)

Apresentagdo das novas quadras a turma

Avaliagdo (pela atribuigdo de uma estrela — até cinco — por cada parametro respeitado)
Elaboragdo de um livrinho ilustrado com as novas quadras

P10
Leitura de um album de literatura infantil em voz alta (mostrando as imagens).

- Dialogo com os alunos para exploragdo do texto (orientado por algumas questdes).
- Organizagdo da turma em grupos.

- Preenchimento de uma grelha de analise da estrutura da narrativa a partir
do album explorado.

- Elaboragdo de ilustragBes para as diferentes partes da histéria (de acordo
com a estrutura da narrativa).

Exploragdo de uma banda desenhada (BD)

- Dialogo sobre:
- Os elementos constituintes de uma BD;
- Assuas fungdes.

- Elaboragdo de um cartaz sobre os constituintes da BD e as suas fungdes (a
consultar durante as sessdes do projeto).

Exploragdo de um PREZI sobre a BD para recordar a sua “gramatica”
- Elaboragdo de uma BD:

- Em pequenos grupos

- Orientada pela professora estagiaria
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Preparacgdo da apresentacdo da BD:
- Orientada pela professora estagidria (através de indicagGes a serem
respeitadas durante a apresentagdo).

Apresentacado das histérias em BD elaboradas pelos varios grupos de trabalho.
Comentario dos colegas de turma acerca das apresentagdes.
Afixacdo das BD nas paredes da sala.

P11
Exploragdo de um trava-linguas muito conhecido (O rato roeu a rolha da garrafa do
rei da Russia):
- Pré-leitura - didlogo sobre este género textual
- Leitura - silenciosa (todos os alunos) e em voz alta (alguns alunos)
- Pds-leitura - didlogo sobre
- Asdificuldades sentidas na leitura do texto

- As correspondéncias grafema-fonema presentes no trava-linguas >
representagao de [R] por <r> (em rato e Roberto) e <rr> (em garrafa)

Exploragdo de vdrios trava-linguas relativos a diferentes “casos de leitura”:
- Leitura dos trava-linguas

- Dialogo sobre as dificuldades sentidas na sua leitura

- Produgdo de listas de palavras sobre os “casos de leitura” em estudo

“Chuva de palavras™:
- Organizagdo dos alunos em grupos
- Atribuicdo de um “caso de leitura” a cada grupo
- Representagdo de [R] por <r> (em rato) e <rr>(em carro) e de [r] por <r> (em era)
- Representagdo de [s] por <s> (em semente) e <ss> (em passado)
- Uso de <c> para representar [k] (em casa) e [s] (em cinema)
- Uso de <¢> para representar [s] (em magd)
- Uso de <g> para representar [g] (em gato) e [3] (em gelo)

- Registo escrito da lista de palavras relativas a esse “caso de leitura”
encontradas pelo grupo

Exploragdo de listas de palavras relacionadas com “casos de leitura”:
- Apresentagdo das listas de palavras encontradas pelos grupos para ilustrar
os “casos de leitura” estudados na sessdo anterior

- Discussdo da adequacdo das palavras encontradas ao “caso de leitura” em questdo
Ditado de palavras incidindo nos “casos de leitura” estudados

Exploragdo de trava-linguas que os alunos tinham pesquisado em casa

Producdo de trava-linguas (pelos alunos):
- Reconstituicdo dos grupos da segunda sessdo




- Escrita de trava-linguas a partir da lista de palavras que cada grupo tinha
constituido para ilustrar o “caso de leitura” que Ihe tinha sido atribuido

Exploragdo dos trava-linguas produzidos pelos alunos:
- Apresentagdo dos trava-linguas escritos pelos grupos
- Sua apreciagdo critica tendo em conta certos parametros
- Obedece as caracteristicas do género?
- Existe repetigcdo de sons?
- Estd adequado ao “caso de leitura” atribuido ao grupo?
- Construgdo de um livro com os trava-linguas criados pela turma

P12
Exploragdo do conto O rei vai nu, de Hans Christian Andersen:
- Apresentagdo de uma dramatizagdo do conto recorrendo a fantoches (feita
pelas professoras estagiarias)

- Reconto da narrativa (feito por um aluno ajudado pelos colegas)
- Leiturasilenciosa

- Didlogo sobre a estrutura da narrativa a partir do conto explorado
(trabalho coletivo)

- Elaboragdo de um cartaz alusivo a estrutura da narrativa (trabalho coletivo)

Reflexdo sobre o texto dramatico:
- Visionamento de um video sobre a dramatizagdo feita na aula anterior

- Didlogo sobre a relagdo entre as estruturas do texto narrativo e do texto
dramdtico

- Elaboragdo de um cartaz sobre a estrutura do texto dramdtico
- Dialogo sobre a relagdo entre o texto dramdtico e o texto teatral
- Elaboragdo de um cartaz sobre esse tema

Exploragdo do conto O guardador de porcos, de Hans Christian Andersen:
- Leiturasilenciosa
- Reconto da narrativa (feito por um aluno ajudado pelos colegas)

- Didlogo sobre a estrutura da narrativa a partir do conto explorado
(trabalho coletivo)

Fase 1

Transformagdo do conto O guardador de porcos, de Hans Christian Andersen, num

texto dramatico

- Divisdo do conto em partes (trabalho coletivo)

- Planificagdo do texto dramatico a produzir (feita por cada grupo para a
parte do conto que lhe tinha sido atribuida)

- Apresentagdo e discussdo do trabalho feito pelos grupos na aula anterior
(trabalho coletivo)

- Revisdo da planificagdo feita
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Fase 2

- Redagdo do texto (feita por cada grupo para a parte do conto que lhe tinha
sido atribuida)

Fase 3

- Projec¢do do texto coletivo no quadro e sua analise critica

- Reescrita e melhoria do texto (feita por cada grupo para a parte do conto
que lhe tinha sido atribuida a partir das notas tomadas durante a etapa
anterior da aula)

Quadro 6 — Atividades associadas a competéncia Informagdo e comunicagdo

Seguem-se as atividades relativas a competéncia Raciocinio:

Competéncia
Cc3
Raciocinio

Descritores operativos
D10
Formular/analisar/responder a questées
D11
Distinguir o que se sabe do que se pretende descobrir
D12
Estabelecer estratégias adequadas para responder as questoes

D13

Analisar criticamente as conclusées
D14

Reformular as estratégias adotadas

Projetos

P1
Elaboragdo de cartazes alusivos ao ambiente para divulgagdo na escola (em grupos
de 4/5 elementos):
- Analise dos rascunhos produzidos pelos grupos;

- Definigdo da estrutura e conteldo dos cartazes;
- Elaboragdo dos cartazes.

Produgdo de uma carta de resposta a uma outra explorada numa sessao anterior
(trabalho individual)

Fase 1

- Produgdo de um desenho dividido em 2 partes

- Aesquerda - representacdo da forma como o aluno imaginava o mundo
em 2030 (tal como era apresentado na carta explorada)

- Adireita — representacdo de uma medida proposta para evitar que o
mundo chegasse ao estado apresentado na carta analisada = guido
para a carta a escrever pelo aluno




Fase 2
- Redagdo da carta com consulta

- Dos cartazes elaborados na sessdo anterior e afixados numa parede da
sala de aula

- Do seu desenho (também produzido na sessdo anterior)
- Preenchimento do respetivo envelope
Fase 3 (em grande grupo)
- Leitura em voz alta das cartas escritas
- Anélise critica das mesmas tendo em conta
- Asuaestruturagdo

As ideias apresentadas e a sua hierarquizagdo e articulagdo
Fase 4 (trabalho individual)

- Entrega a cada aluno da respetiva carta
- Leitura silenciosa da mesma e das alteragGes sugeridas
- Reescrita da respetiva carta tendo em conta
- Asfalhas apontadas pelo professor e pelos colegas
- Assugestdes de reformulagdo apresentadas

- Informagdo recolhida em material consultado (diciondrio, prontuario
ortografico, enciclopédias e outras obras de referéncia e cartazes
afixados nas paredes da sala de aula)

P4
Ditado de algumas palavras e expressées (pela professora) e registo escrito
(pelos alunos).
Analise dos erros ortograficos cometidos e estudo das regras de ortografia
infringidas.
Didlogo sobre os erros frequentes da turma e estratégias a adotar para evitar a
sua ocorréncia.
Preenchimento de uma tabela para identificagdo dos tipos de erros cometidos.

Exposicdo sobre o Acordo Ortografico a partir de uma apresentagdo em PowerPoint
(feita pela professora estagiaria)
Jogo Acordando (feito a partir de 16 cartdes com palavras algumas das quais mal
ortografadas)
- Constituicdo de equipas de 4 elementos:
- ldentificagdo da presenca ou auséncia de erros ortograficos em palavras
dadas e justificagao
- Apresentagdo da versdo correta para os casos de erro e justificagdo

Jogo Lacunas

- Preenchimento de lacunas num texto alusivo a um album de literatura
infantil explorado na aula

- Selecdo da versdo correta dentre as 3 apresentadas para cada palavra a usar
nas lacunas e respetiva justificacdo
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Ditado de palavras e expressdes incorretamente escritas — do ponto de vista
ortografico — retiradas dos textos escritos pelos alunos — sem identificagdo do autor
(feito pela professora estagiaria)

Registo escrito no quadro de todas as versoes ortograficas das palavras e
expressdes ditadas produzidas pela turma (feito por alunos)

Sua discussdo (em grande grupo) para:

- Identificagdo de erros
- Registo da forma correta
- Formulagdo da regra infringida
- Procura de estratégias para evitar o erro
- Sistematizagdo através da construgao de tabelas
- Uma alusiva a uma tipologia de erros ortograficos

- Uma de classificagdo dos erros ortograficos mais frequentes nos textos
produzidos na sessdo anterior

P9

- ldentificagdo de palavras que rimavam entre si numa parte do texto da obra
(a leitura em voz alta funcionaria como forma de verificagdo)

- Identificagdo dos elementos que rimavam (sublinhando-os) e procura de
novas rimas para essas palavras

- Registo escrito de todas as palavras

- Discussdo dos “casos de leitura” presentes no texto (representados pelas
palavras asseado, usado, centenas, longe e jeitosos)

- Registo das conclusdes e exemplos dados (no quadro e no caderno diario)

Exploragdo da cangdo O Natal jd comegou, de Gongalo Pratas e Inés Pupo
Abordagem de algumas nogdes de versificagdo

P10
Preenchimento de uma grelha de anadlise da estrutura da narrativa a partir do
album explorado

Exploragdo de uma banda desenhada (BD)

- Didlogo sobre:
- Os elementos constituintes de uma BD
- Assuas fungoes

- Elaboragdo de um cartaz sobre os constituintes da BD e as suas fungdes (a
consultar durante as sessdes do projeto)

Exploragdo de um PREZI sobre a BD para recordar a sua “gramatica”

P11
Exploragdo de um trava-linguas muito conhecido (O rato roeu a rolha da garrafa do
rei da Russia):
- Pré-leitura - didlogo sobre este género textual

- Leitura - silenciosa (todos os alunos) e em voz alta (alguns alunos)




- Pds-leitura - didlogo sobre
- Asdificuldades sentidas na leitura do texto

- As correspondéncias grafema-fonema presentes no trava-linguas >
representacgdo de [R] por <r> (em rato e Roberto) e <rr> (em garrafa)

Exploragdo de varios trava-linguas relativos a diferentes “casos de leitura”:
- Leitura dos trava-linguas

- Didlogo sobre as dificuldades sentidas na sua leitura

- Produgdo de listas de palavras sobre os “casos de leitura” em estudo

Exploragdo de listas de palavras relacionadas com “casos de leitura”:

- Apresentagdo das listas de palavras encontradas pelos grupos para ilustrar
os “casos de leitura” estudados na sessdo anterior

- Discussdo da adequagdo das palavras encontradas ao “caso de leitura” em questdo
Ditado de palavras incidindo nos “casos de leitura” estudados

Producédo de trava-linguas (pelos alunos):
- Reconstituicao dos grupos da segunda sessdo

- Escrita de trava-linguas a partir da lista de palavras que cada grupo tinha
constituido para ilustrar o “caso de leitura” que lhe tinha sido atribuido

Exploragdo dos trava-linguas produzidos pelos alunos:
- Apresentagdo dos trava-linguas escritos pelos grupos

- Sua apreciagdo critica tendo em conta certos parametros
- Obedece as caracteristicas do género?
- Existe repetigdo de sons?
- Estd adequado ao “caso de leitura” atribuido ao grupo?

- Construgdo de um livro com os trava-linguas criados pela turma

P12
Reflexdo sobre o texto dramético:

- Visionamento de um video sobre a dramatizagdo feita na aula anterior

- Didlogo sobre a relagdo entre as estruturas do texto narrativo e do texto dramdtico
- Elaboragdo de um cartaz sobre a estrutura do texto dramdtico

- Dialogo sobre a relagdo entre o texto dramdtico e o texto teatral

- Elaboragdo de um cartaz sobre esse tema

Fase 1
Transformagdo do conto O guardador de porcos, de Hans Christian Andersen, num
texto dramatico
- Divisdo do conto em partes (trabalho coletivo)
- Planificagdo do texto dramatico a produzir (feita por cada grupo para a
parte do conto que lhe tinha sido atribuida)
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- Apresentagdo e discussdo do trabalho feito pelos grupos na aula anterior
(trabalho coletivo)

- Revisdo da planificagdo feita

Fase 2

- Redagdo do texto (feita por cada grupo para a parte do conto que lhe tinha
sido atribuida)

Fase 3

- Projegdo do texto coletivo no quadro e sua analise critica

- Reescrita e melhoria do texto (feita por cada grupo para a parte do conto que lhe
tinha sido atribuida a partir das notas tomadas durante a etapa anterior da aula)

Quadro 7 — Atividades associadas a competéncia Raciocinio

Depois temos as atividades relativas a competéncia Resolugdo
de problemas:

Competéncia
C4
Resolugdo de problemas

Descritores operativos

D15

Generalizar conclusées de uma pesquisa
D16

Testar modelos

D17

Usar modelos para diversas finalidades
D18

Avaliar produtos a partir de critérios

Projetos
P1
Produgdo de uma carta de resposta a uma outra explorada numa sessao anterior
(trabalho individual)
Fase 1
- Produgdo de um desenho dividido em 2 partes

- Aesquerda —representagdo da forma como o aluno imaginava o mundo
em 2030 (tal como era apresentado na carta explorada)

- Adireita — representacdo de uma medida proposta para evitar que o
mundo chegasse ao estado apresentado na carta analisada = guido
para a carta a escrever pelo aluno

Fase 2
- Redagdo da carta com consulta

- Dos cartazes elaborados na sessdo anterior e afixados numa parede da

sala de aula




- Do seudesenho (também produzido na sessdo anterior)
- Preenchimento do respetivo envelope
Fase 3 (em grande grupo)
- Leitura em voz alta das cartas escritas
- Analise critica das mesmas tendo em conta
- Asuaestruturagao
- Asideias apresentadas e a sua hierarquizagdo e articulagdo
Fase 4 (trabalho individual)
- Entrega a cada aluno da respetiva carta
- Leitura silenciosa da mesma e das alteragdes sugeridas
- Reescrita da respetiva carta tendo em conta
- Asfalhas apontadas pelo professor e pelos colegas
- Assugestdes de reformulagdo apresentadas

- Informacdo recolhida em material consultado (dicionario, prontuario
ortogréfico, enciclopédias e outras obras de referéncia e cartazes
afixados nas paredes da sala de aula)

P6
Atividade sobre a visdo: jogo com os olhos vendados.
Didlogo sobre a importancia da visdo.
Atividade sobre a interagdo visdo-observagdo (implicando a elaboragdo de um
desenho de um objeto indicado pela professora estagiaria e a andlise da sua
conformidade com o aspeto real do objeto).
Exploragdo do caligrama Pdssaro em vertical, de Libério Neves:
- Leitura silenciosa;
- Leitura em voz alta;

- Dialogo sobre o conceito de caligrama.
Produgdo escrita de um caligrama sobre a visdo (trabalho individual)

P7
Apresentacdo e discussdo dos parametros para a avaliagdo da leitura expressiva.
Leitura expressiva do texto (em grupo).
Apreciagdo critica das leituras realizadas.

P8
Fase 3
Pesquisa sobre o uso da pontuacgdo a partir de textos informativos sobre sinais de
pontuagdo (em grupo):
- Organizagdo dos alunos em grupos
- Atribuigcdo de um sinal de pontuagdo a cada grupo de trabalho
- Realizagdo do trabalho de grupo
- Leitura de um texto relativo as regras de uso de um dado sinal de pontuagdo
- Identificagdo das ideias mais importantes do texto

- Elaboragdo de um diapositivo em PowerPoint sobre as regras de uso
daquele sinal de pontuagdo
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P9
Resolugdo individual de uma ficha de trabalho sobre “casos de leitura” e
segmentacao e reconstrugdo silabica

Realizagdo do jogo intitulado Reciclagem de palavras/expressées

- Constituicdo de equipas

- Identificagdo, na letra da cangdo, de partes de palavras/expressdes que
podiam aparecer noutras palavras/expressées

- Atribuigdo de um ponto por cada exemplo valido encontrado

Escrita de letras alternativas para a cangdo explorada na sessdo anterior (em grupo):

- Os 2 grupos compostos so por rapazes deviam adaptar a letra da cang¢do ao
género masculino

- Os 3 grupos compostos sO por raparigas tinham de adaptar a letra da cangdo
as outras estagGes do ano

Escrita de novas estrofes para a cangdo de Natal explorada, seguindo o seu modelo
(trabalho de pares)

P10
- Elaboragdo de uma BD:
- Em pequenos grupos
- Orientada pela professora estagiaria

Apresentacgdo das histérias em BD elaboradas pelos varios grupos de trabalho
Comentario dos colegas de turma acerca das apresentagdes

P11
Exploragdo de um trava-linguas muito conhecido (O rato roeu a rolha da garrafa do
rei da Russia):
- Pré-leitura - didlogo sobre este género textual
- Leitura - silenciosa (todos os alunos) e em voz alta (alguns alunos)
- Pds-leitura - dialogo sobre
- Asdificuldades sentidas na leitura do texto

- As correspondéncias grafema-fonema presentes no trava-linguas 2>
representacdo de [R] por <r> (em rato e Roberto) e <rr> (em garrafa)

Exploragdo de vdrios trava-linguas relativos a diferentes “casos de leitura”:
- Leitura dos trava-linguas

- Dialogo sobre as dificuldades sentidas na sua leitura

- Produgdo de listas de palavras sobre os “casos de leitura” em estudo

“Chuva de palavras”:
- Organizagdo dos alunos em grupos
- Atribuicdo de um “caso de leitura” a cada grupo

- Representagdo de [R] por <r> (em rato) e <rr> (em carro) e de [r] por <r>
(em era)




- Representagdo de [s] por <s> (em semente) e <ss> (em passado)
- Uso de <c> para representar [k] (em casa) e [s] (em cinema)

- Uso de <¢> para representar [s] (em magd)

- Uso de <g> para representar [g] (em gato) e [3] (em gelo)

- Registo escrito da lista de palavras relativas a esse “caso de leitura”
encontradas pelo grupo

Exploragdo de listas de palavras relacionadas com “casos de leitura”:

- Apresentacdo das listas de palavras encontradas pelos grupos para ilustrar
os “casos de leitura” estudados na sessdo anterior

- Discussdo da adequacdo das palavras encontradas ao “caso de leitura” em questado

Producgdo de trava-linguas (pelos alunos):
- Reconstituicdo dos grupos da segunda sessdo

- Escrita de trava-linguas a partir da lista de palavras que cada grupo tinha
constituido para ilustrar o “caso de leitura” que lhe tinha sido atribuido

Exploragdo dos trava-linguas produzidos pelos alunos:
- Apresentacdo dos trava-linguas escritos pelos grupos
- Sua apreciagdo critica tendo em conta certos parametros
- Obedece as caracteristicas do género?
- Existe repetigcdo de sons?
- Estd adequado ao “caso de leitura” atribuido ao grupo?

P12
Exploragdo do conto O rei vai nu, de Hans Christian Andersen:
- Apresentagdo de uma dramatizagdo do conto recorrendo a fantoches (feita
pelas professoras estagiarias)

- Reconto da narrativa (feito por um aluno ajudado pelos colegas)
- Leiturasilenciosa

- Didlogo sobre a estrutura da narrativa a partir do conto explorado
(trabalho coletivo)

- Elaboragdo de um cartaz alusivo a estrutura da narrativa (trabalho coletivo)

Reflexdo sobre o texto dramatico:

- Visionamento de um video sobre a dramatizagdo feita na aula anterior

- Didlogo sobre a relagdo entre as estruturas do texto narrativo e do texto dramdtico
- Elaboragdo de um cartaz sobre a estrutura do texto dramdtico

- Didlogo sobre a relagdo entre o texto dramdtico e o texto teatral

- Elaboragdo de um cartaz sobre esse tema

Fase 1
Transformacgdo do conto O guardador de porcos, de Hans Christian Andersen, num
texto dramdtico
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Divisdo do conto em partes (trabalho coletivo)

Planificagdo do texto dramatico a produzir (feita por cada grupo para a
parte do conto que lhe tinha sido atribuida)

Apresentagdo e discussdo do trabalho feito pelos grupos na aula anterior
(trabalho coletivo)

Revisdo da planificagdo feita

Fase 2

Redacdo do texto (feita por cada grupo para a parte do conto que lhe tinha
sido atribuida)

Fase 3

Projecdo do texto coletivo no quadro e sua analise critica

Reescrita e melhoria do texto (feita por cada grupo para a parte do conto que lhe
tinha sido atribuida a partir das notas tomadas durante a etapa anterior da aula)

Quadro 8 — Atividades associadas a competéncia Resolugdo de problemas

Passamos agora as atividades relativas a competéncia Pensamento critico:

Competéncia
C5
Pensamento critico

Descritores operativos
D19
Observar/analisar/discutir ideias/processos/produtos a partir de evidéncias
D20
Usar critérios para apreciar
D21
Construir argumentos para ancorar posigoes

Projetos

P1

Produgdo de uma carta de resposta a uma outra explorada numa sessdo anterior
(trabalho individual)
Fase 1

Produgdo de um desenho dividido em 2 partes
- Aesquerda - representacdo da forma como o aluno imaginava o mundo
em 2030 (tal como era apresentado na carta explorada)

- Adireita—representacdo de uma medida proposta para evitar que o
mundo chegasse ao estado apresentado na carta analisada = guido
para a carta a escrever pelo aluno

Fase 2

Redagdo da carta com consulta

- Dos cartazes elaborados na sessdo anterior e afixados numa parede da
sala de aula




- Do seu desenho (também produzido na sessdo anterior)

- Preenchimento do respetivo envelope
Fase 3 (em grande grupo)
- Leitura em voz alta das cartas escritas

- Analise critica das mesmas tendo em conta
- Asua estruturagdo
- Asideias apresentadas e a sua hierarquizagdo e articulagdo
Fase 4 (trabalho individual)
- Entrega a cada aluno da respetiva carta
- Leitura silenciosa da mesma e das alteragGes sugeridas
- Reescrita da respetiva carta tendo em conta
- Asfalhas apontadas pelo professor e pelos colegas
- Assugestbes de reformulagdo apresentadas

- Informagdo recolhida em material consultado (diciondrio, prontuario
ortografico, enciclopédias e outras obras de referéncia e cartazes
afixados nas paredes da sala de aula)

P4
Exposicdo sobre o Acordo Ortografico a partir de uma apresentagao em PowerPoint
(feita pela professora estagiaria)
Jogo Acordando (feito a partir de 16 cartGes com palavras algumas das quais mal
ortografadas)
- Constituicdo de equipas de 4 elementos:
- Identificagdo da presenca ou auséncia de erros ortograficos em palavras

dadas e justificagdo

- Apresentacgdo da versdo correta para os casos de erro e justificagdo

Jogo Lacunas

- Preenchimento de lacunas num texto alusivo a um album de literatura
infantil explorado na aula

- Selegdo da versdo correta dentre as 3 apresentadas para cada palavra a usar
nas lacunas e respetiva justificacao

Produgéo individual de um texto escrito (com recurso a estratégias de apoio para
tirar duvidas sobre a ortografia, nomeadamente uma lista de verificagdo sobre
regras ortograficas)

P5
Didlogo sobre:
- Imagens alusivas a animais em vias de exting¢do (apresentadas sob a forma
de cartas de jogar)
- Cadeias alimentares
Realizagdo de um jogo sobre cadeias alimentares: Quem come quem?
- Organizagdo dos alunos em grupos
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- Realizagdo do jogo em grupo a partir de material distribuido pela professora
estagiaria
- Andlise das fotos de animais e plantas recebidas pelo grupo
- Construgdo de cadeias alimentares dispondo as imagens de modo a que

se perceba em que sentido funciona a cadeia alimentar construida

- Apresentagdo das cadeias alimentares construidas por cada grupo a
professora estagiaria e aos restantes alunos e sua discussdo

Realizagdo do jogo Quem come quem?

Apresentacgdo oral das cadeias alimentares construidas a partir do jogo.

P7
Apreciagdo da leitura expressiva feita por cada grupo do texto dramatico por si escrito
- Treino da leitura em voz alta (pelos membros de cada grupo)
- Leitura em voz alta perante a professora estagidria e os colegas
- Auto- e heteroavaliagdo da leitura em voz alta (preenchendo uma grelha
distribuida pela professora estagiaria e usada no treino da leitura)
- Apresentagdo oral da autoavaliagdo
- Apresentacdo oral da heteroavaliagdo (por um aluno que nao fizesse parte do
grupo avaliado) e sua justificagdo (apresentagdo de argumentos para justificar
a avaliagdo feita e de sugestdes para resolugdo dos problemas detetados)

P8
Apresentacdo e discussdo do trabalho realizado na aula anterior a partir dos
diapositivos elaborados pelos grupos

P9
Exploragdo da histéria As pedrinhas da calgada, de Filipe Gomes da Silva (texto) e
Monica Dias (ilustragao)
- ldentificagdo de palavras que rimavam entre si numa parte do texto da obra
(a leitura em voz alta funcionaria como forma de verificagdo)

- Identificagdo dos elementos que rimavam (sublinhando-os) e procura de
novas rimas para essas palavras

- Registo escrito de todas as palavras

- Discussdo dos “casos de leitura” presentes no texto (representados pelas
palavras asseado, usado, centenas, longe e jeitosos)

- Registo das conclusdes e exemplos dados (no quadro e no caderno diario)

Identificacdo, na letra da cangdo, de novas palavras que rimassem
Registo das palavras encontradas na lista elaborada na sessdo anterior

Realizagdo do jogo intitulado Reciclagem de palavras/expressdes

- Constituicdo de equipas

- ldentificagdo, na letra da cangio, de partes de palavras/expressdes que
podiam aparecer noutras palavras/expressdes

- Atribuigdo de um ponto por cada exemplo valido encontrado

Abordagem de algumas nogdes de versificagao




Escrita de novas estrofes para a can¢do de Natal explorada, seguindo o seu modelo
(trabalho de pares)

Apresentac¢do das novas quadras a turma

Avaliagdo (pela atribuigdo de uma estrela — até cinco — por cada parametro respeitado)

P10
Apresentagdo das historias em BD elaboradas pelos varios grupos de trabalho
Comentario dos colegas de turma acerca das apresentagdes

P11
Exploragdo de listas de palavras relacionadas com “casos de leitura”:

- Apresentacdo das listas de palavras encontradas pelos grupos para ilustrar
os “casos de leitura” estudados na sessdo anterior

- Discussdo da adequacdo das palavras encontradas ao “caso de leitura” em
questao

Exploragdo dos trava-linguas produzidos pelos alunos:
- Apresentagdo dos trava-linguas escritos pelos grupos
- Sua apreciagdo critica tendo em conta certos parametros
- Obedece as caracteristicas do género?
- Existe repeti¢cdo de sons?
- Estd adequado ao “caso de leitura” atribuido ao grupo?

- Construgdo de um livro com os trava-linguas criados pela turma

P12

Fase 1

Transformagdo do conto O guardador de porcos, de Hans Christian Andersen, num

texto dramdtico

- Divisdo do conto em partes (trabalho coletivo)

- Planificagdo do texto dramatico a produzir (feita por cada grupo para a
parte do conto que lhe tinha sido atribuida)

- Apresentagdo e discussdo do trabalho feito pelos grupos na aula anterior
(trabalho coletivo)

- Revisdo da planificagao feita

Fase 2

- Redagdo do texto (feita por cada grupo para a parte do conto que lhe tinha
sido atribuida)

Fase 3

- Projec¢do do texto coletivo no quadro e sua analise critica

- Reescrita e melhoria do texto (feita por cada grupo para a parte do conto
que lhe tinha sido atribuida a partir das notas tomadas durante a etapa
anterior da aula)

Quadro 9 — Atividades associadas a competéncia Pensamento critico
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Terminamos com as atividades relativas a competéncia Relacio-

namento interpessoal:

Competéncia
c7
Relacionamento interpessoal

Descritores operativos
D24
Envolver-se em conversas formais e informais
D25
Considerar diversas perspetivas
D26
Criar consensos
D27
Relacionar-se em grupos [...] presencialmente/a distdncia
D28
Desenvolver/Manter relacées positivas com familia/escola/comunidade
D29
Interagir em contextos de cooperagdo/colaboragdo/interajuda
D30
Resolver problemas de natureza relacional de forma
pacifica/empdtica/com sentido critico

P1

Fase 3 (em grande grupo)

Leitura em voz alta das cartas escritas

Analise critica das mesmas tendo em conta

- Asua estruturagdo

- Asideias apresentadas e a sua hierarquizagdo e articulagdo
- Aorganizagdo do envelope

Recolha pelo professor para corregdao em casa tendo em conta
- Aspetos morfossintaticos

- Aspetos léxico-semanticos

- Aortografia

- Apontuagao

Fase 4 (trabalho individual)

Entrega a cada aluno da respetiva carta

Leitura silenciosa da mesma e das alteragdes sugeridas
Reescrita da respetiva carta tendo em conta

- Asfalhas apontadas pelo professor e pelos colegas
- Assugestdes de reformulagdo apresentadas

- Informagdo recolhida em material consultado (dicionario, prontudrio
ortografico, enciclopédias e outras obras de referéncia e cartazes
afixados nas paredes da sala de aula)




P4
Producdo de um texto escrito (em grupo)
Reescrita/melhoria do texto escrito produzido pelo grupo apds autoavaliagdo
[Avaliacdo feita com recurso a uma lista de verificagdo distribuida pela professora]

P5
Redagdo de um texto dramatico subordinado a um tema indicado pela professora
Fase 1
- Revisdo das caracteristicas do texto dramatico (estudadas numa sessdo
anterior) a partir de um didlogo orientado por algumas questdes

Fase 2
- Constituicdo de grupos de trabalho

- Preenchimento de uma grelha de planificagdo do texto fornecida pela
professora implicando

- Alidentificagdo das personagens
- Adefini¢cdo do seu estatuto
- O estabelecimento de coordenadas espacio-temporais
Fase 3
- Redagdo do respetivo texto dramatico (em grupo)
- Seguindo a planificagdo elaborada
- Introduzindo os ajustamentos necessarios
Fase 4
- Discussdo de uma lista de verificacdo apresentada pela professora, relativa

- As caracteristicas do texto dramatico
- Aprodugdo de textos escritos
- Troca dos textos entre grupos
- Analise do texto escrito por um outro grupo
- Usando a lista de verificagdo
- Assinalando as falhas detetadas
- Apresentando propostas para a sua eliminagdo
- Entrega do texto e da sua analise critica ao grupo-autor
Fase 5
- Leitura da andlise critica feita pelo outro grupo
- Reescrita do texto de acordo com as indicagdes dadas pelos corretores

P7
Producédo escrita de um texto dramatico (em grupo):
- Planificagao;
- Redagao;
- Revisdo do texto (feita por outro grupo);
- Reescrita e melhoria dos textos dramaticos produzidos a partir da respetiva revisao.

P8
Apresentacdo e discussao do trabalho realizado na aula anterior a partir dos
diapositivos elaborados pelos grupos
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P9
- Discussdo dos “casos de leitura” presentes no texto (representados pelas
palavras asseado, usado, centenas, longe e jeitosos)

- Registo das conclusGes e exemplos dados (no quadro e no caderno diério)

Realizagdo do jogo intitulado Reciclagem de palavras/expressdes

- Constituigdo de equipas

- Identificacdo, na letra da cangdo, de partes de palavras/expressées que
podiam aparecer noutras palavras/expressdes

- Atribuigcdo de um ponto por cada exemplo vélido encontrado

Escrita de letras alternativas para a cangdo explorada na sessdo anterior (em grupo):
- Os 2 grupos compostos so por rapazes deviam adaptar a letra da cangdo ao
género masculino
- Os 3 grupos compostos so por raparigas tinham de adaptar a letra da
cangdo as outras estagdes do ano

Escrita de novas estrofes para a cangdo de Natal explorada, seguindo o seu modelo
(trabalho de pares)

Apresentagdo das novas quadras a turma
Avaliagdo (pela atribuigdo de uma estrela — até cinco — por cada parametro respeitado)
Elaboragdo de um livrinho ilustrado com as novas quadras

P10
Leitura de um album de literatura infantil em voz alta (mostrando as imagens)

- Organizagdo da turma em grupos

- Preenchimento de uma grelha de analise da estrutura da narrativa a partir
do album explorado

- Elaboragdo de ilustragGes para as diferentes partes da histéria (de acordo
com a estrutura da narrativa)

Exploragdo de uma banda desenhada (BD)

- Dialogo sobre:
- Os elementos constituintes de uma BD
- Assuas fungdes

- Elaboragdo de um cartaz sobre os constituintes da BD e as suas fung¢des (a
consultar durante as sessdes do projeto)

- Elaboragdo de uma BD:
- Em pequenos grupos

- Orientada pela professora estagidria

Preparagdo da apresentagdo da BD:




- Orientada pela professora estagidria (através de indicagdes a serem
respeitadas durante a apresentagdo)

Apresentagdo das histérias em BD elaboradas pelos varios grupos de trabalho
Comentdrio dos colegas de turma acerca das apresentagdes

P11
Exploragdo de listas de palavras relacionadas com “casos de leitura”:

- Apresentagdo das listas de palavras encontradas pelos grupos para ilustrar
os “casos de leitura” estudados na sessdo anterior

- Discussdo da adequacdo das palavras encontradas ao “caso de leitura” em questdo

Producédo de trava-linguas (pelos alunos):
- Reconstitui¢do dos grupos da segunda sessdo

- Escrita de trava-linguas a partir da lista de palavras que cada grupo tinha
constituido para ilustrar o “caso de leitura” que lhe tinha sido atribuido

Exploragdo dos trava-linguas produzidos pelos alunos:
- Apresentagdo dos trava-linguas escritos pelos grupos
- Sua apreciagdo critica tendo em conta certos parametros
- Obedece as caracteristicas do género?
- Existe repetigcdo de sons?
- Estd adequado ao “caso de leitura” atribuido ao grupo?

- Construgdo de um livro com os trava-linguas criados pela turma

P12
Fase 1
Transformagdo do conto O guardador de porcos, de Hans Christian Andersen, num
texto dramdtico

- Divisdo do conto em partes (trabalho coletivo)

- Planificagdo do texto dramatico a produzir (feita por cada grupo para a
parte do conto que lhe tinha sido atribuida)

- Apresentagdo e discussdo do trabalho feito pelos grupos na aula anterior
(trabalho coletivo)

- Revisdo da planificagdo feita

Fase 2

- Redagdo do texto (feita por cada grupo para a parte do conto que lhe tinha
sido atribuida)

Fase 3

- Projec¢do do texto coletivo no quadro e sua analise critica

- Reescrita e melhoria do texto (feita por cada grupo para a parte do conto

que lhe tinha sido atribuida a partir das notas tomadas durante a etapa
anterior da aula)

Quadro 10 — Atividades associadas a competéncia Relacionamento interpessoal
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Através da apresentagdo destes quadros, esperamos ter demonstrado
que é possivel trabalhar estas varias competéncias no dmbito do processo
de ensino e aprendizagem da LM no 12 CEB. Os comentdrios criticos dos
leitores poderdo ajudar-nos a afinar a nossa percecgao.
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