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resumo

Pensamento Critico, Educagcdo em Ciéncias, Inderdisciplinaridade,
Credibilidade das fontes

O desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia ao longos dos ultimos anos tem
provocado transformacdes nas sociedades contemporéneas, nomeadamente a
nivel social, politico, econdmico, cientifico e tecnoldgico. Neste quadro,
pressupdem-se a existéncia de cidaddos com capacidade para reagir e atuar
perante estas transformacdes, cidaddos que mais do que aceitarem o que lhes
€ apresentado ou se conformarem com as situacdes do dia-a-dia, olham
criticamente para os problemas e agem sobre eles, tentando resolvé-los.
Cidadaos que possuam capacidades de Pensamento Critico (PC).

Neste sentido, o presente estudo foi desenvolvido numa turma de 21 alunos do
4.° ano de escolaridade e teve como finalidade desenvolver (Adaptar / conceber,
produzir, implementar e avaliar) atividades promotoras de PC ligadas
essencialmente a avaliac@o da credibilidade de uma fonte para alunos do 1.°
CEB, em contexto da interdisciplinaridade entre Estudo do Meio, Matematica,
Portugués e Expressfes Artisticas e Fisico-Motoras. A partir desta finalidade,
definiu-se a questdo de investigacdo: Qual o contributo das atividades
desenvolvidas neste estudo na mobilizacdo de capacidades dos alunos do 1.°
CEB ligadas a avaliagcao da credibilidade de uma fonte?

A metodologia utilizada nesta investigacdo assenta num paradigma socio-
critico, € de natureza mista e insere-se num plano de investigacdo-agao. A
recolha de dados e de evidéncias de mobilizacdo de capacidades de PC
realizou-se através de distintas técnicas e utilizando varios instrumentos, tais
como questionarios e o Teste de PC de Vieira (2003). Na analise dos dados,
utilizou-se essencialmente andlise de contetdo e a andlise estatistica descritiva.
Os resultados obtidos mostram, ainda que de forma heterogénea, a mobilizacao
de capacidades de PC dos alunos, evidente na resposta aos questionarios e as
fichas com questdes promotoras de PC, nas listas de verificacdo e, ainda, na
subida da cotagdo média da aplicacao inicial e da aplicagdo final do Teste de
PC.

Desta analise é possivel concluir que existem evidéncias de que os alunos
inseridos nesta investigacdo mobilizaram e desenvolveram capacidades de PC
no &mbito da credibilidade das fontes. Este estudo apresenta-se, assim, como
um modesto contributo para as praticas educativas promotoras de PC para o 1.°
CEB, numa perspetiva de interdisciplinaridade.
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The development of Science and Technology over the last few years has caused
modifications in contemporary societies, specially at social, political, economic,
scientific and technological levels. In this context, it is expected that citizens have
the capacity to react and act according to these transformations, that they, more
than accepting what is presented to them or conforming to everyday situations,
look critically at the problems and act upon them, try to solve them. Citizens that
have Critical Thinking (CT) capacities.

In this sense, the present study was developed in a class of 21 students of the
4t year of primary school and aims to develop (Adapt / conceive, produce,
implement and evaluate) activities promoting CT capacities related essentially to
the evaluation of the credibility of a source for primary school, in a context of
interdisciplinary between Science, Mathematics, Portuguese and Artistic and
Physical-Motor Expressions. From this, was defined a research question: What
is the contribution of the activities developed in this study in the mobilization of
the capacities of the primary school students linked to the evaluation of the
credibility of a source?

The methodology use in this research is based on a socio-critical paradigm, with
mixed methods research and inserted on a research action plan. The collection
of data and evidence of CT capacities mobilization took place through different
techniques and using various instruments, such as questionnaires and a CT test
from Vieira (2003). In the analysis of the data, it was used essentially content
analysis and the statistic descriptive analysis.

The results show, even though in a heterogeneous way, the mobilization of CT
capacities, evident in questionnaires responses, in the checklist and also in the
increase of average quotation between the initial and the final applications of the
CT test.

From this analysis, it is possible to conclude that there are evidence that the
students included in this research mobilized and developed CT capabilities of the
credibility of the sources. This study presents, therefore, a modest contribution
to the educational practices promoting CT capacities for primary school, in a
perspective of interdisciplinary.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO
Este capitulo estd dividido em trés partes. Numa primeira parte, é abordado o
contexto do estudo. De seguida, apresenta-se a finalidade, a questdo e os objetivos de

investigacdo. Para terminar, justifica-se a importancia do estudo.

1.1. Contexto do estudo

O desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia ao longo dos ultimos anos tem
provocado transformac6es nas sociedades contemporaneas, nomeadamente a nivel social,
politico, econémico, cientifico e tecnoldgico. Sdo exemplos tecnoldgicos e cientificos que
marcaram o século XX e que provocaram alteracdes significativas na sociedade: a producao
em massa de veiculos (terrestres, maritimos e aéreos), os meios de comunicacdo e
entretenimento (cinema, radio e televisdo), a exploracdo espacial, os avancgos eletrénicos e
informéticos e os avancos médicos relacionados com antibioticos e os métodos
contracetivos.

S6 na primeira década no século XXI as “invengdes e aplicagdes da Ciéncia e da
Tecnologia (...) alcangcaram ja relevante repercussdo no nosso presente e, certamente
continuardo a té-la, de forma ainda mais acentuada, no futuro” (Martins ¢ Paixao, 2011, p.
3). Sao apresentados como exemplos pelas referidas autoras as redes sociais Facebook e
Twitter, que possibilitam a rapida transferéncia de informacdo de um lado ao outro do
mundo, a enciclopédia livre e gratuita Wikipédia, cuja informacdo pode ser alterada por
qualquer utilizador, e os Smartphones, que possibilitam mais facilmente o relacionamento
social virtual.

Este facto vai ao encontro do defendido por investigadores como Vieira, Tenreiro-
Vieira e Martins (2011a, p. 7), ao afirmarem que “a Ciéncia e a Tecnologia tém um profundo
impacto na vida e na cultura atuais”. Neste quadro, pressupdem-se a existéncia de cidaddos
com capacidade para reagir e atuar perante estas transformacdes, de forma critica. A
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a
International Conference on the Unity of the Sciences (ICSU) (1999) sublinham o ensino
cientifico e tecnoldégico como uma necessidade essencial a um pais de corresponder as
necessidades béasicas da sua populagdo. Mais ainda, é defendido que, como parte integrante

de tal ensino, os alunos devem aprender capacidades de resolucao de problemas, bem como



munirem-se de conhecimentos e aptid@es cientificas e tecnoldgicas para colmatar as
necessidades da sociedade.

Perante esta realidade, surge, assim, a necessidade de uma Educacdo em Ciéncias
para todos e, como defendido por vérios autores, desde os primeiros anos de escolaridade
(Martins et al., 2007; Afonso, 2008; Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins, 2011a). As
justificacOes relacionam-se com a satisfacdo da curiosidade do ser humano sobre 0 mundo
que o rodeia, a importancia do conhecimento para a tomada de decis6es do dia-a-dia e, ainda,
com a promocéao da literacia cientifica (Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins, 2011a)

Tal como defendem Atabaki, Keshtiaray, e Yarmohammadian (2015), “Thinking is
one of the most necessary aspects human lives” (p. 93). Para estes autores, as capacidades
de Pensamento Critico (PC) estdo, a semelhanca do que tem sido referido no que concerne
a importancia de uma educacdo em ciéncias tendo em vista a literacia cientifica, associadas
a resolucdo de problemas e a uma comunicacao eficiente e perspicaz em sociedade. Neste
sentido, estamos perante cidaddos que, mais do que aceitarem o que lhes é apresentado ou
se conformarem com as situacbes do dia-da-dia, olham criticamente para os problemas e
agem sobre eles, tentando resolvé-los.

Porém, de acordo com os autores supramencionados, atualmente o que se verifica é
que os alunos ndo demostram estas capacidades para pensar criticamente. Nao é assim de
estranhar que a UNESCO e a ICSU (1999) destaquem a necessidade de “atribuir a mais
elevada prioridade a melhoria do ensino das ciéncias a todos os niveis (...) promovendo a
consciencializagdo do publico para a ciéncia e apoiando a divulgagdo desta” (p. 23), bem
como a necessidade de um desenvolvimento profissional a nivel de professores e educadores,
uma vez que sdo um dos pilares mais importantes na educagdo das criancas desde 0s
primeiros anos de escolaridade. Estudos mais recentes, como o da European Commission
(2007), enfatizam esta situacao, afirmando que a aquisicao de capacidades essenciais no dia-
a-dia, no contexto de uma sociedade cada vez mais dependente do conhecimento, estdo em
crescente ameaca. Desta forma, sugerem algumas mudancas a nivel da educacdo em
ciéncias, tais como a introducéo de abordagens baseadas no inquérito cientifico (inquiry) nas
escolas, acOes de formacdo de professores e desenvolvimento de redes de professores e a
promogcéo da participacdo dos municipios e comunidades locais na renovacao da educacao

cientifica.



Para além dos aspetos acima referidos, tém igualmente especial importancia para
uma definicdo mais clara do estudo o contexto onde este decorreu. Assim, a presente
investigacdo foi desenvolvida no @mbito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e em Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB, no decorrer da unidade
curricular de Prética Pedagdgica Supervisionada (PPS) do 2.° semestre em articulagdo com
a unidade curricular de Seminéario de Organizacdo Educacional. Deste modo, a
implementacao do estudo decorreu numa turma de 4.° ano de escolaridade do 1.° CEB onde
a professora investigadora/estagiaria deste estudo se encontrava a realizar a sua pratica
pedagbgica.

Importa desde j& mencionar que houve um trabalho colaborativo com a colega de
diade a realizar a PPS no mesmo contexto, uma vez que os estudos de ambas se relacionavam
com a promocdo de capacidades de PC. Este facto reproduziu-se na aplicacdo de trés
atividades em parceria (a sessao de pré-intervencdo, uma sessao de intervencdo e a sessdo
de pos-intervencdo) e na elaboragdo conjunta de determinadas sec¢Bes dos relatérios das
professoras investigadoras/estagiarias, nomeadamente: a caracterizacdo do contexto de
intervencdo (no ponto 3.2 do presente relatdrio); a descricdo das atividades conjuntas (no
ponto 3.3.2) e na analise dos resultados da atividade conjunta (no ponto 4.1) e das sessdes
de pré e pos-intervencgéo (no ponto 4.2).

Por fim, referir que a focalizacao deste estudo nas capacidades de PC de credibilidade
das fontes partiu do proprio contexto. Durante uma fase inicial de observacao realizada no
ambito da PPS, foi prestada especial atencdo nos aspetos relacionados com as capacidades
de PC e a sua mobilizacdo, de forma a procurar entender se os alunos apresentavam uma
maior dificuldade na mobilizacéo de alguma destas. Assim sendo, durante esta fase, e através
da observacao direta foram identificados factos como: i) os/as alunos/as afirmarem que algo
estd correto porque determinada pessoa que conhecem o disse; ii) quando os/as alunos/as
com melhores resultados, em termos de avaliagdo nas areas curriculares do 1.° CEB,
consideram que determinada resposta € certa, quase todos 0s outros apoiam essa posicao; e
i) alguns alunos considerarem que se a maior parte de um grupo toma determinada posicéo
e apenas um discorda, é porque a posi¢do desse aluno esté errada e a dos restantes (grupo)
correta. Tais evidéncias apontam para que os alunos da turma em questdo apresentem
algumas dificuldades em relacdo a avaliacdo da credibilidade das fontes, uma das

capacidades de Suporte Béasico (SB), tal como sistematizado e definida por Ennis (Vieira e



Tenreiro-Vieira, 2005). Neste seguimento, considerou-se que este contexto se apresentava
vantajoso para procurar desenvolver atividades com esse foco, tal como se releva também
no ponto 1.3 deste capitulo.

Tendo em conta o referido contexto de investigacdo, foi definida a finalidade, a

questdo e os objetivos de investigacéo a partir dos quais se desenvolveu o estudo.

1.2. Finalidade do estudo, questdes e objetivos de investigacdo

Partindo dos aspetos ja referidos no contexto do estudo, este estudo tem como
finalidade desenvolver (adaptar / conceber, produzir, implementar e avaliar) atividades
promotoras de PC ligadas a avaliacdo da credibilidade de uma fonte, para alunos do 4.° ano
de escolaridade do 1.° CEB, em contexto de interdisciplinaridade entre Estudo do Meio,
Matematica, Portugués e Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras.

A partir desta, foi definida uma questdo de investigacdo a qual se pretende dar
resposta ao longo da investigacdo: Qual o contributo das atividades desenvolvidas neste
estudo na mobilizacdo de capacidades dos alunos do 1.° CEB ligadas a avaliacdo da
credibilidade de uma fonte?

Posteriormente, estabeleceram-se 0s seguintes objetivos de investigacao:

e Conceber e produzir atividades praticas promotoras de PC, num contexto de
interdisciplinaridade entre as ciéncias e outras areas do programa e metas do 1.° CEB;

e Implementar atividades praticas promotoras de PC com especial foco na
credibilidade das fontes a alunos do 4.° ano de escolaridade;

e Auvaliar se as atividades implementadas contribuiram para o desenvolvimento de

capacidades de PC de alunos ligadas a avaliacdo da credibilidade de uma fonte.

1.3. Importancia do estudo
Vérias sdo as razdes apontadas para a promoc¢do do PC. Porém, no contexto ja
mencionado e perante a dificuldade de avaliacdo da credibilidade de uma fonte por parte dos
alunos, importa destacar o facto de que “o cidaddo para viver, trabalhar e funcionar
eficazmente precisa de usar as capacidades de pensamento critico para avaliar, tomar
decisOes e fazer juizos de valor relativamente a informacao a obter, em que acreditar e a
usar” (Vieira e Tenreiro-Vieira 2009, p. 4). E importante que os alunos sejam capazes de

reagir perante a quantidade de informacao que lhes é apresentada.



Como ja foi evidenciado no tdpico 1.1. (contexto do estudo), a escola desempenha
um papel fundamental na formacdo de futuros cidaddos que participam ativamente na
sociedade e pensam e agem de forma critica perante os mais diversos problemas que Ihes
sdo apresentados. Neste sentido, Tenreiro-Vieira e Vieira (2013) enfatizam que “é dos
professores e, em particular, da sua formacdo que depende grandemente a promocdo da
literacia matematica e da literacia cientifica critica dos seus alunos” (p. 165).

Porém, apesar desta necessidade, o que se verifica é que ndo se valoriza o apelo a
capacidades de PC, essencialmente nos primeiros anos de escolaridade (Tenreiro-Vieira e
Vieira, 2000). Dois dos fatores apontados pelos autores para tal situagdo sao receios e medos
em relacdo a reacdo dos alunos e a quantidade de intervencdes do professor na sala de aula.
Neste sentido, este estudo apresenta atividades concebidas com o intuito de promover
capacidades de PC munindo-se de recursos e estratégias diversificadas para apelar a
participacdo dos alunos. Para além disso, estas atividades pretendem ser centradas mais na
acao dos alunos, sendo que o professor se apresenta como um mediador do processo de
aprendizagem.

Tal situacdo, aliada do facto de serem escassos 0s materiais curriculares existentes
que tém como objetivo o desenvolvimento de capacidades de Pensamento Critico, o que foi
evidenciado pelos autores acima referidos, foi um outro incentivo para o estudo. Esta
investigagdo pretende, assim, ser mais um contributo para a ainda considerada escassa gama
de atividades ja concebidas com este propdsito, presentes em varios estudos (Tenreiro-Vieira
e Vieira, 2000; Vieira, 2003; Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins, 2011a).

Por fim, considera-se que o presente estudo possibilitou um aprofundamento dos
conhecimentos acerca do PC, um tema que se torna tdo importante para a cria¢do de cidad&os
que pensam sobre as informacGes que Ihes sdo apresentadas, que agem sobre a sociedade,
que duvidam sobre as decisfes tomadas e, muito importante, que vdo ser a mudanca do
futuro, que séo o futuro. Por isso, € numa fase inicial que se deve esperar que 0s alunos
comecem a treinar e desenvolver tais competéncias. Tal como consideram Atabaki,
Keshtiaray e Yarmohammadian (2015), “There are different approaches in education but
they all agree that thinking is the final outcome of education” (p. 93).

Neste seguimento, como futura professora, ter-se-a de lidar com alunos que ainda
estdo a desenvolver as suas capacidades, nomeadamente as de PC, o que implica que se deve

possuir competéncias profissionais que permitam promover o mais possivel o



desenvolvimento e a mobilizacdo dessas capacidades. Nesse quadro, esta investigagédo
tornou-se importante pois permitiu uma sensibilizacdo para a importancia do PC. Além
disso, constituiu-se igualmente como um pequeno contributo para o desenvolvimento das
préprias competéncias profissionais da professora investigadora/estagiaria, dado que: i)
implicou o estudo de modos distintos de promover o PC; ii) permitiu o contacto com
diferentes atividades, concebidas por autores especialistas na area, com o objetivo de
promover o PC; iii) acarretou o desenvolvimento de atividades de promoc¢éo do PC; e iv)
possibilitou a verificacdo, num contexto real, do impacto de atividades que visam a

promocao do PC.



CAPITULO 2 - ENQUADRAMENTO TEORICO
No presente capitulo encontra-se uma revisao teorica dos referenciais que suportam
0 estudo. Assim, num primeiro momento, contempla a Educacdo em Ciéncias no Ensino
Basico, esclarecendo a importancia que esta adquire desde os primeiros anos de escolaridade
e as perspetivas que norteiam o seu ensino. Num segundo momento, apresenta uma sintese
a nivel do Pensamento Critico, elucidando acerca de algumas das suas defini¢des, das razdes
que evidenciam a necessidade de o promover e de como o fazer. Por fim, é focada a

importancia da interdisciplinaridade no 1.° CEB ligada com a promogéo do PC.

2.1. Educacéo em Ciéncias no Ensino Bésico
“A ciéncia transformou o Mundo e o ambiente natural, mas também o modo como
pensamos sobre nds proprios, sobre os outros € sobre o Mundo que habitamos™ (Afonso,
2008, p. 17). Neste ambito o presente subcapitulo comeca com uma referéncia a Educacao
em Ciéncias nos primeiros anos de escolaridade, sendo depois referida a sua importancia e

finalidades e, de seguida, séo descritas as diferentes perspetivas de Educacdo em Ciéncias.

2.1.1. Educacdo em Ciéncias nos primeiros anos de escolaridade

Ao longo dos ultimos anos assistiu-se a um grande desenvolvimento a nivel cientifico
e tecnoldgico. Segundo Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2011a): “Os enormes avangos na
Ciéncia e na Tecnologia que a humanidade atingiu durante os ultimos decénios,
converteram-se em elementos essenciais e marcantes das sociedades contemporaneas” (p.
7). Tais avangos provocaram alteragdes na vida quotidiana das pessoas que, por sua vez,
culminaram num conjunto de transformacfes também a nivel econémico e organizacional
(Martins et al., 2007).

Porém, embora seja notoria a influéncia da ciéncia e da tecnologia nas sociedades
atuais, os cidadaos nem sempre estdo sensibilizados para estas tematicas, muitas vezes néo
dispdem de conhecimentos cientificos ou, ainda, ndo estdo familiarizados com 0s processos
e modos de funcionamento da ciéncia, 0 que 0s torna inaptos para compreender e resolver,
ou seja, atuar, perante os mais diversos problemas do dia-a-dia (Afonso, 2008).

Partindo do pressuposto de que as decisbes tomadas a nivel cientifico tém
repercussoes para a sociedade como um todo e ndo apenas num unico individuo, torna-se

importante que tal situagdo seja contrariada, isto €, nenhum individuo deve alhear-se das



decisbes a tomar ou da relevancia do conhecimento cientifico. Este necessita, sim, de ser
capaz de participar ativa e adequadamente na tomada de decisdes e no planeamento e
resolucdo de problemas sociais, tendo em vista “o desenvolvimento de modos de vida mais
justos e democraticos” (Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins, 2011a, p. 8). Para além disso, 0s
autores acima citados destacam que todos os cidaddos tém o direito de utilizar o
conhecimento cientifico para realizar as mais diversas escolhas que Ihes sejam apresentadas
no dia-a-dia, que todos precisam de poder participar em discussdes publicas que envolvam
aciéncia e a tecnologia e que todos merecem a emocao e realizacao adjacente a compreensao
do mundo natural.

E neste sentido que surge a importancia de uma Educacdo em Ciéncias,
nomeadamente desde os primeiros anos de escolaridade (Martins et al., 2007; Afonso, 2008;
Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins, 2011a).

Martins et al. (2007), partindo do facto de que a escola deve promover a compreensao
de conteudos e processos cientificos e desenvolver uma atitude de cariz cientifico perante os
mais diversos problemas, apresentam algumas das razdes que veiculam a necessidade de
uma Educacdo em Ciéncias desde os primeiros anos de escolaridade. Desta forma, segundo
os Ultimos autores citados, este tipo de educacdo € essencial para alimentar a curiosidade das
criancas, estimulando o interesse, entusiasmo e gosto pela ciéncia, apresenta-se como um
caminho para a construgdo de uma imagem positiva e refletida acerca da ciéncia, assume-se
como promotora de capacidades de pensamento utilizaveis noutras areas do saber e em
diferentes contextos e, por ultimo, promove a construcao de conhecimento considerado util
e que apresenta significado social, facilitando e melhorando a interagao das criancas e jovens
com o ambiente natural.

Neste seguimento, Afonso (2008) e Tenreiro-Vieira e Vieira (2013) assumem a
posicdo de que a Educacdo em Ciéncias esta também associada a melhoria da literacia
cientifica, a qual envolve a necessidade de aprender ciéncia, aprender a fazer ciéncia e
aprender acerca da ciéncia. Assim, deve ter em vista a aprendizagem de conceitos, teorias e
modelos desenvolvidos pela ciéncia para explicar o mundo que nos rodeia. Do mesmo modo,
implica o conhecimento e envolvimento dos cidaddos com atividades de inquérito e
resolucéo de problemas e a aquisicao de conhecimentos cientificos. Para finalizar, pretende

que se entendam as implicacGes para a sociedade e se desenvolva o conhecimento sobre 0s



métodos cientificos, bem como as relagdes estabelecidas entre a ciéncia, tecnologia e
sociedade, e como se pode aplicar a ciéncia em contextos do quotidiano.

Esta concecdo esta patente no trabalho de outros autores, como Martins et al. (2007)
e Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2011a), ao apoiarem uma Educagdo em Ciéncias assente
numa perspetiva de literacia cientifica, em vez da mera instrugdo e transmissdo de
conhecimentos. Este cenario tem em mente um publico informado, capaz de pensar
criticamente, tomar as suas proprias decisfes e participar de forma esclarecida e racional na
sociedade.

Neste ambito, partindo do principio de que a Educacdo em Ciéncias deve, em
primeiro lugar, ser entendida como promotora da literacia cientifica, Martins et al. (2007)
identificam finalidades da Educacéo em Ciéncias para todas as criancas:

e Promover a construgdo de conhecimento cientifico considerado util e funcional nos
mais variados contextos e situacdes do quotidiano;

e Estimular a compreensdo de maneiras de pensar cientificas, bem como de quadros
explicativos da Ciéncia que tiveram e continuam a ter um grande impacte no
ambiente material e na cultura em geral;

e Favorecer a construcao de uma ideia realista e refletida da Ciéncia vista enquanto
atividade humana, social e culturalmente contextualizada;

e Aprimorar a qualidade da interacdo de criancas e jovens com a realidade natural;

e Constituir uma via para a formacdo democratica de todos, permitindo a compreensao
da Ciéncia, da Tecnologia, bem como das suas inter-relacGes com a sociedade, com
0 intuito de tornar cada individuo responsavel pela sua prépria construcéo pessoal ao
longo da vida;

e Desenvolver capacidades de pensamento associadas a resolucdo de problemas, aos
processos cientificos, a tomada de decisdo e de posicGes baseadas em argumentos
racionais sobre questdes socio-cientificas;

e Incitar a reflexdo sobre os valores agregados ao conhecimento cientifico e sobre
atitudes, normas e valores culturais e sociais essenciais para a compreensao e
interpretacdo de resultados de investigacdo e que condicionam a resolucdo de
problemas e a tomada de decisdes em grupo sobre questdes tecnocientificas (pp. 19-
20).



2.1.2. Perspetivas de Ensino em Ciéncias e Orientacgdes Curriculares

Partindo destas finalidades, cabe ao professor escolher o modo como deve atuar em
contexto de sala de aula, ou seja, 0 modo como ensina. Ensinar consiste numa acao alicercada
em conhecimento proprio que tem como objetivo fazer com que alguém aprenda algo que se
acredita ser necessario (Roldao, 2009). Desta forma, esta autora destaca que é no conjunto
variado de dispositivos organizados com o intuito de promover a aprendizagem do outro e
no modo como se ensina que estdo presentes as potencialidades para viabilizar essa
aprendizagem.

Tal como enunciam Bordenave e Pereira (1991, citados por Vieira e Tenreiro-Vieira,
2005), “nao existe um método melhor que outro para todas as ocasides” (p. 9). O modo como
cada professor ensina e as estratégias, atividades e recursos que utiliza ndo serdo exatamente
0s mesmos para cada profissional de educacdo, uma vez que estardo dependentes da
preferéncia dos professores por determinada perspetiva de ensino, por certos modelos de
ensino/aprendizagem, pelo papel do professor, pelo papel do aluno e pelos recursos
disponiveis (Vieira e Tenreiro-Vieira, 2005). Para além disso, muitos paises evocam ainda a
necessidade da educacdo formal das criancas e jovens dever ter em conta o ambiente social
em que estes se desenvolvem (Martins e Paix&o, 2011).

No que concerne ao modo como ensinar ciéncias, Cachapuz, Praia e Jorge (2002)
destacam quatro perspetivas que representam quadros teéricos do Ensino em Ciéncias
diversificados. Tendo por base a teorizacdo elaborada por estes autores, de seguida serdo
caracterizadas as perspetivas de Ensino Por Transmissdo (EPT), Ensino Por Descoberta
(EPD), Ensino para a Mudanca Concetual (EMC) e Ensino Por Pesquisa (EPP). Esta
caracterizacdo focar-se-4 nos seguintes tépicos: a finalidade, a vertente epistemoldgica, a
vertente de aprendizagem, o papel do professor, o papel do aluno e a caracterizacdo didatico-
pedagdgica.

A perspetiva de EPT tem a sua énfase na instrucdo e centra-se na aquisi¢do de
conceitos. Por conseguinte, associa-se a visdo behaviorista da aprendizagem, na medida em
que o aluno é visto como um mero recetaculo de informacéo, ou seja, o professor transmite,
debita, os conteudos que sdo sequencialmente acumulados e armazenados na mente dos seus
alunos. Como tal, o conhecimento é considerado cumulativo, mecénico, absoluto e exterior
ao aluno. Neste seguimento, o professor apresenta uma postura dogmatica, onde as aulas séo

geralmente expositivas e 0 uso de instrumentos audiovisuais provém para 0 mesmo efeito.
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As questdes colocadas tendem a ndo valorizar as capacidades de pensamento, apelando a
memorizacgdo e a posterior reproducdo por parte dos alunos, e o trabalho experimental tem
um carater meramente ilustrativo, demonstrativo ou confirmatorio, pelo que apresenta um
grau de abertura bastante reduzido. Para além disso, nota-se 0 uso intensivo do manual
escolar, uma preferéncia pelo trabalho individual e a ndo preocupacdo com as diferengas
individuais de cada aluno e nem mesmo com a comunicagéo de um feedback. Relativamente
a avaliacdo, esta é geralmente confundida com uma classificacdo, dado que séo, de forma
geral, unicamente contabilizados os resultados obtidos pelos alunos nos testes sumativos.

O EPD, a semelhanca da perspetiva anterior, mantém-se direcionada para a instrucao,
porém centra-se na compreensao dos processos cientificos. Neste caso, ha “uma colagem de
velhas ideias de raiz empirista e indutivista a novas ideias de indole construtivista na esteira
de contribuictes piagetianas que haviam deslocado o olhar para o aluno como sujeito de
aprendizagem” (Cachapuz, Praia e Jorge, 2002, p. 147). Esta perspetiva surgiu da
necessidade de criar novos cientistas aptos para dar resposta as necessidades da sociedade
que resultaram do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e tinha em vista o gosto pela
ciéncia e “pensar como um cientista” (Martins, 2006). Assenta na convic¢ao de que 0S
alunos, munindo-se do “método cientifico”, aprendem, de forma individual, qualquer
contetdo cientifico. Desta forma, o professor apresenta o papel de organizador das situacdes
de aprendizagem, dado que os alunos, seguindo as suas orientacfes e a partir de factos
observaveis, descobrem, de forma indutiva, tais conhecimentos. Parte-se, assim, do
pressuposto de que o conhecimento cientifico € acumulativo, linear, universal e invariavel
(Cachapuz, Praia e Jorge, 2002).

Mais uma vez, segundo 0s mesmos autores, é dada pouca importancia ao contexto de
aprendizagem e ndo existe uma preocupacao com aquilo que os alunos ja sabem nem com
as suas experiéncias anteriores, sendo apenas esperado que estes constatem determinados
factos. Porém, ja é dada a liberdade para que os alunos se organizem em pequenos grupos,
de maneira a que, através de um trabalho conjunto, alcancem as respostas desejadas pelo
professor. Importa realcar que o professor ja sabe quais os resultados e que é esperado que
sejam iguais para todos os grupos. Embora se note uma maior centralizagéo no aluno, a
preocupacdo desta perspetiva relaciona-se maioritariamente com a metodologia cientifica,
isto €, com a forma de chegar a determinada descoberta. Em relagédo ao erro, este deve ser

evitado, e a avaliagdo das aprendizagens relaciona-se com 0s processos cientificos.
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Ainda com o foco na instrucdo, a perspetiva de EMC, como o préprio nome indica,
tem como finalidade a mudanca de conceitos. Como tal, trata-se de “contribuir para mudar
conceitos, de procurar compreender algumas das mudancas que tal mudanca exige e de
referir eventuais estratégias de ensino para ajudar os alunos a levar a cabo tal mudanga”
(Cachapuz, Praia e Jorge, 2002, p. 152).

Os autores supramencionados referem que o professor deve, primeiramente,
identificar as concecdes dos alunos, valorizando as concec¢des alternativas, isto é, as ideias
que se opdem as concecdes que sao cientificamente adequadas. Estas sdo resultantes da
experiéncia pessoal e podem ser, ou ndo, partilhadas por um conjunto de alunos. Desta
forma, com base nestas concecdes, passa a criacdo de situacdes de conflito cognitivo e a
estimulacdo de uma introspecdo dos alunos acerca dos seus saberes. Para isto, deve propor
alternativas que deverdo provocar davidas e vacilagdes, bem como incentivar a interagéo e
cooperacgéo. Posteriormente, ajuda os alunos a construir as representacdes mais ajustadas aos
conhecimentos em causa. Por outro lado, o aluno assume um papel de (re)construtor da sua
aprendizagem, uma vez que, partindo dos seus conhecimentos prévios, apropria-se de forma
progressiva da informacdo e transforma-a em conhecimento. Neste caso, destaca-se o
esforgo pessoal e individual de cada um, considerando-o o responsavel pela superacdo dos
conflitos cognitivos (Cachapuz, Praia e Jorge, 2002).

Neste sentido, de acordo com os autores referidos, o conhecimento é visto como
incerto e dinamico, parte de um processo descontinuo. Ja o erro é encarado como constitutivo
da propria aprendizagem, sendo o fator de progressao, dado que é necessario errar para,
seguidamente, reconhecer o porqué desse erro, o seu significado e as possiveis articulagdes
com o saber cientifico. A avalia¢do, por sua vez, ¢ “formativa e sumativa, centrada nos
conceitos” (Cachapuz, Praia e Jorge, 2002, p. 143).

Por fim, o EPP, contrariamente a todas as perspetivas anteriores, apresenta o seu
enfoque na educagdo, preocupando-se ndo s6 com conceitos, neste caso a construgdo dos
mesmos, mas também com capacidades e atitudes e valores, ou seja, competéncias. De
acordo com Martins (2006), “¢ um ensino que enfatiza competéncias e processos de
pensamento cientificos e atende a natureza da ciéncia, na sua perspectiva de interdependente
da tecnologia e dos factores sociais” (p. 5). Na mesma linha, Cachapuz, Praia e Jorge (2002),
referem que a Ciéncia é traduzida numa visédo global, refletida nas suas maltiplas interac6es

com a Tecnologia, a Sociedade e 0 Ambiente, com o objetivo de superar situagdes-problema
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e criar aprendizagens consideradas Uteis no quotidiano e capazes de contribuir para o
desenvolvimento pessoal e social de cada um.

O professor constitui-se, assim, como um organizador das situac@es de aprendizagem
dos alunos. Os autores supramencionados destacam o papel do professor no incentivo a
criatividade e a interacdo, devendo criar momentos de partilha e troca de ideias e pontos de
vista, bem como suscitar a reflexdo critica, o que pode ocorrer, a titulo de exemplo, através
de debates. O aluno, para além de assumir um papel ativo na sua aprendizagem, deve refletir
criticamente sobre as suas praticas, nomeadamente acerca das suas formas de pensar, agir e
sentir. Neste quadro, Martins (2006) destaca a importancia de momentos de debate acerca
de assuntos da atualidade de maneira a que “ao participar na discussdo, o aluno compreende
como se pode agir em sociedade” e, ao mesmo tempo, desenvolve competéncias de
argumentacdo (p. 6). O trabalho cientifico ganha especial atencdo e distingue-se das
abordagens anteriores por partir das dificuldades, motivagdes, desempenhos e pontos de
vista do aluno. Para além disso, pretende auxiliar na compreensdo e construcdo do
conhecimento cientifico, colocando os alunos perante situacdes reais, de contextos
pluridisciplinares, nas quais cada um tem um papel a desempenhar e partilha
responsabilidades com os seus colegas (Cachapuz, Praia e Jorge, 2002).

Outro aspeto que se torna importante e adquire especial destaque na obra dos autores
acima mencionados é o feedback, apresentando-se com uma ferramenta imprescindivel para
a informacdo e formacdo de atitudes, sendo usuais atividades que permitem a reflexdo e
sintese critica de todo o percurso dos alunos. Além disso, o erro é visto como consubstancial
ao conhecimento.

No que diz respeito a avaliacdo, esta estd direcionada para 0S processos,
nomeadamente nos conhecimentos, capacidades e atitudes e valores, mas também para 0s
produtos, debrucando-se sobre 0 modo como decorreu 0 processo de ensino/aprendizagem.
Assume-se como um culminar de um percurso que se inicia com uma avaliacdo diagnostica,
desenvolve-se para um suporte de avaliacdo formativa e termina com uma avaliacao de cariz
sumativo. Assim vista, constitui-se como “uma avaliagdo que ¢ um alerta permanente, que
procura recolher informacdes para reformular e encontrar respostas mais permanentes e
adequadas as situagdes” (Cachapuz, Praia e Jorge, 2002, p. 181).

Terminada esta sistematizacdo, importa realcar que nao se deve desconsiderar a

importancia da investigacdo que tem vindo a ser realizada no ambito da Educacdo em
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Ciéncias nem a legislacéo e documentos orientadores do Sistema Educativo. Neste quadro,
a Lei de Bases do Sistema Educativo (2009) destaca que a educacdo se deve reger por
principios gerais, tais como:

4 - O sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade social,

contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos

individuos, incentivando a formacdo de cidadaos livres, responsaveis, autbnomos e

solidarios e valorizando a dimens&o humana do trabalho;

5 - A educacdo promove o desenvolvimento do espirito democréatico e pluralista,

respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao dialogo e a livre troca de opinides,

formando cidadaos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o meio social

em que se integram e de se empenharem na sua transformacao progressiva (p. 2).

Estes aspetos véao ao encontro das razdes e finalidades para a Educacdo em Ciéncias
ja identificados no presente enquadramento. Também na Organizacdo Curricular e
Programas para o 1.° CEB (2004), mais especificamente no que concerne as orientacdes para
o0 Estudo do Meio, séo estipulados principios orientadores que se inserem neste mesmo ponto
de vista:

E ainda no confronto com os problemas concretos da sua comunidade e com a

pluralidade das opiniGes nela existentes que os alunos véo adquirindo a nogédo da

responsabilidade perante o ambiente, a sociedade e a cultura em que se inserem,
compreendendo, gradualmente, o seu papel de agentes dindmicos nas transformacdes

da realidade que os cerca (p. 102).

Para além disso, 0 mesmo documento refere que “E através da participagio, directa
e gradual, na organizacdo da vida da classe e da escola que eles [os alunos] irdo
interiorizando os valores democraticos e de cidadania” (p. 110).

Considerando assim o conjunto de razdes e finalidades de Educacdo em Ciéncias, as
investigacOes realizadas nesta area e ainda a legislacéo e os documentos orientadores para a
educacdo, nomeadamente em ciéncias, é de esperar que os professores direcionem as suas
praticas para estes mesmos principios. Todavia, Martins et al. (2007), referem que nos
ultimos anos tornou-se evidente, a nivel da pratica dos professores, a “necessidade de rever
os fundamentos epistemologicos do seu ensino, em particular ao nivel dos primeiros anos,
de modo a que as préticas de sala de aula favorecam uma articulagcdo mais adequada entre

teoria, observagdo e experimentagdo” (p. 24).
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Neste contexto, ndo pode deixar de ser referido que o Ensino das Ciéncias tem sido
alvo de vérias criticas, algumas delas destacadas por Afonso (2008). De acordo com esta
autora, a maioria dos professores ainda estdo muito centrados no ato de falar sobre a ciéncia
e ndo no “fazer ciéncia”. Para além disso, tém tendéncia a ensinar factos ditos basicos ou
defini¢cbes que se encontram nos manuais escolares consideradas pouco estimuladoras a
nivel cognitivo, descorando o desenvolvimento de capacidades como a resolucdo de
problemas e a aplicacdo do conhecimento cientifico a situacdes do quotidiano. Martins e 0s
seus colaboradores (2007) enfatizam ainda que alguns autores e professores tém em vista a
mera apropriacao de saberes por parte dos alunos, ndo se preocupando com a promogéo de

aprendizagens que sejam realmente Gteis e que tenham sentido para estes.

2.2. Pensamento Critico

“Dado que os seres humanos em geral e os alunos, em particular, ndo desenvolvem
as suas capacidades de PC natural e espontaneamente, este deve, pois, ser promovido com
intencionalidade e de forma sistematica e continuada” (Vieira e Tenreiro-Vieira, 2014, p.
47). O presente subcapitulo diz respeito ao PC e, como tal, num primeiro momento séo
enunciadas algumas das defini¢fes associadas ao PC, posteriormente sdo sintetizadas as
razdes pelas quais se deve promover o PC e, para finalizar, sdo apresentadas as diferentes
formas de proceder a esta promocao.

2.2.1. Conceptualizacéo do PC

Ja foram referidas no presente estudo algumas das razdes que tornam o ensino do PC
tdo importante no mundo cientifico e tecnoldgico em que vivemos. Porém, antes de serem
retomadas essas razdes, importa esclarecer o que é realmente este tipo de pensamento.

Segundo Vieira (2003), “O pensamento critico tem sido apresentado como um
conceito multifacetado” (p. 30). Tal deve-se ao facto de, ao longo dos ultimos anos, diversos
autores terem realizado investigacOes na area, o que levou a criacao de teorias diversificadas
e, consequentemente, a uma ampla gama de defini¢des (Tenreiro-Vieira e Vieira, 2000). De
seguida serdo apresentadas algumas dessas defini¢des atribuidas ao PC.

Ennis é um dos autores mais influentes no concerne a conceptualizacdo do PC. Como
enfatizam Tenreiro-Vieira e Vieira (2000), a sua teorizacdo ganhou especial atencdo na

educacdo, sendo a mais frequentemente utilizada. Para este teorizador, o PC ¢ *“(...) uma
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forma de pensamento racional, reflexivo, focado no decidir em que acreditar ou o que fazer”
(Ennis, 1985, citado por Tenreiro-Vieira e Vieira, 2000, p. 27). Desta forma, € possivel
destacar como conceitos basilares “racional”, “reflexivo”, “focada”, “a¢do” e “crenca”.

Além disso, Ennis defende igualmente que o PC se desenvolve quando o individuo
estd perante um contexto que envolva a resolucdo de problemas e, frequentemente, em
interacdo com os outros. E ainda de destacar a importancia dada & avaliagdo, que deve estar
sempre presente, dado que “Para decidir em que acreditar ou o que fazer, o individuo deve,
obrigatoriamente, avaliar as informagdes de que dispde” (Tenreiro-Vieira e Vieira, 2000, p.
27).

Partindo desta definicdo, o PC envolve disposicdes, que estdo relacionados com
aspetos de carater afetivo, e capacidades, que se interligam com a vertente mais cognitiva
(Tenreiro-Vieira e Vieira, 2013). Concomitantemente, de acordo com Vieira, Tenreiro-
Vieira e Martins (2011b), este inclui critérios, isto €, normas, considerados essenciais, bem
como conhecimentos no que diz respeito a ideias abrangentes. Ao nivel dos conhecimentos,
apresentam-se como essenciais na medida em que, para tomar uma posicao, formular juizos
de valor ou formular hipdteses explicativas sobre um assunto é necessario saber do que se
trata.

Para Halpern (1996, citada por Tenreiro-Vieira e Vieira, 2000), o PC baseia-se no
uso de capacidades de cariz cognitivo que tornam possivel, de forma mais facilitada, a
obtencdo dos resultados pretendidos. Por conseguinte, € uma forma de pensar que se
caracteriza pela sua intencionalidade, racionalidade e finalidade, onde esta Ultima vai ao
encontro da existéncia de uma meta, seja esta tomar uma decisdo ou resolver um problema.
A semelhanca do autor referido anteriormente, e como elucidado por Tenreiro-Vieira e
Vieira (2013), este teorizador inclui igualmente a dimensdo da avaliacdo, ao considerar que,
a pensar de forma critica, um individuo estima o quao boa ou ma foi a sua decisdo ou a
resolucdo de um problema, avaliando-se, assim, os resultados do método que levou a tal
pensamento.

Esta ideia de avaliacdo estd patente nos estudos de outros autores, nomeadamente
Swartz e Perkins (1990) e Beyer (1988) e Pressenisen (1987), que associam o PC a analise
e avaliacdo de argumentos (Tenreiro-Vieira e Vieira, 2000; Tenreiro-Vieira e Vieira, 2013;
Vieira, 2003).
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O PC é também definido como a arte de analisar e avaliar o pensamento, tendo em
vista 0 seu melhoramento (Paul e Elder, 2006). Assim, pressupde o conhecimento das
estruturas mais basicas no pensamento, os elementos do pensamento, e dos mais baixos
critérios intelectuais para o pensamento, os critérios intelectuais universais (Paul e Elder,
2012). Conceptualizado desta forma, “desenvolve atitudes, toma consciéncia dos processos
de pensamento, impde critérios intelectuais ao pensamento, e avalia a eficacia do processo
de pensamento tendo em conta o propdsito ¢ os critérios intelectuais” (Tenreiro-Vieira e
Vieira, 2013, p. 178).

De acordo com esta teorizacéo de Paul (1990), o PC pode ser visto em dois sentidos:
sentido forte e sentido fraco. Portanto, “if disciplined to take into account the interests of
diverse persons or groups, it is fair-minded or strong sense critical thinking” (Paul, 1990, p.
4), ou seja, repercute-se a um pensamento dialdgico, pois admite o envolvimento e aceitacéo
de diferentes perspetivas e opinides e possibilita 0 entendimento da contra-argumentacéo
dos outros (Tenreiro-Vieira e Vieira, 2000). Por outro lado, se pretender servir apenas 0s
interesses individuais ou de um pequeno grupo trata-se de um pensamento de sentido fraco
(Paul, 1990) pois prende-se a um pensamento monoldgico que parte de um unico ponto de
vista e limitado a outras perspetivas.

Ainda no que diz respeito a esta conceptualizacdo, Tenreiro-Vieira e Vieira (2013)
destacam o facto desta perspetiva descrever trés dimensées, sendo elas as atitudes, as normas
e 0s processos de pensamento. Estas encontram-se interrelacionadas, na medida em que as
normas, tais como clareza, relevancia e precisdo, devem ser aplicadas aos processos de
pensamento, sendo exemplos deste os propdésitos, pontos de vista e inferéncias, a medida
que o individuo aprende a desenvolver atitudes como a humildade intelectual, autonomia
intelectual e integridade intelectual (Paul e Elder, 2008).

Ja para Lipman (2003), o julgamento surge como o conceito central no que concerne
ao PC, defendendo que os individuos s@o constantemente confrontados com situacdes que
apelam a esta acdo. Neste contexto, define PC como uma forma de pensamento que facilita
o0 julgamento porque se baseia em critérios, é autocorretivo e é sensivel ao contexto. Para
além disso, enfatiza ainda que esta associado a uma forma de pensar aplicada, ou seja, o PC
ndo se trata apenas de um processo, mas tem em vista o desenvolvimento de um produto, 0

que implica pensar, falar, agir e criar algo em concreto. Na visdo deste autor, o PC envolve
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o uso de capacidades relacionadas com “processos de investigacdo, raciocinio, organizagao
e transposicao de informagao” (Tenreiro-Vieira e Vieira, 2013, p. 178).

No presente estudo, optou-se pela utilizacdo do quadro de referéncia de Ennis, na sua
traducdo para portugués de Tenreiro-Vieira e Vieira (2005). Esta escolha deveu-se, por um
lado, ao facto de se afigurar “como sendo uma operacionalizacdo exaustiva, organizada e
clara de capacidades de pensamento critico” (Vieira, 2003, p. 160), revelando-se eficaz no
que diz respeito a producdo de materiais e na formacao de professores, nomeadamente no
desenvolvimento de programas com esse objetivo. Por outro lado, é a mais utilizada e
adotada em varios estudos realizados em Portugal no que concerne ao desenvolvimento de
atividades promotoras de PC.

De uma forma sucinta, a Taxonomia de Pensamento Critico de Ennis (Anexo 1),
presente em Vieira e Tenreiro-Vieira (2005), envolve disposi¢cdes e capacidades. Em relacdo
a primeira, sdo exemplos procurar razdes, utilizar e mencionar fontes crediveis, ter abertura
de espirito, tomar uma posicao e usar as suas proprias capacidades para pensar de forma
critica. A nivel das capacidades, encontram-se organizadas em cinco grupos, nomeadamente:
Clarificacao Elementar (CE), subdividida em focar uma questao, analisar argumentos e fazer
e responder a questdes de clarificacdo e desafio; Suporte Basico (SB), orientado para avaliar
a credibilidade de uma fonte, fazer e avaliar observacoes; Inferéncia, relacionado com fazer
a avaliar deducdes, fazer e avaliar indugdes, explicar e formular hipoteses e investigar e fazer
e avaliar juizos de valor; Clarificacdo Elaborada, direcionada para definir termos e avaliar
definices e identificar assuncdes; e Estratégias e Taticas, centradas no decidir sobre uma

acao e interatuar com os outros (Tenreiro-Vieira e Vieira, 2000).

2.2.2.Razbes de promocéo do PC

O interesse para com o0 ensino do PC ganhou especial aten¢cdo nos anos 80, na
América do Sul, e alargou-se para a Europa, onde, na década seguinte, a sua influéncia ja se
evidenciava vigorosamente. Desde entdo, notou-se um aumento da investigagdo nesta area
que tem evoluido no sentido de criar programas e estratégias que permitam desenvolver o
PC dos alunos (Tenreiro-Vieira e Vieira, 2000).

Apesar desta preocupacdo crescente, Paul (1990) enfatiza que as instituigdes
escolares ndo estdo a ensinar nem a estimular os seus alunos a pensar de forma critica ou

reflexiva, pelo que a maioria ndo apresenta estas capacidades desenvolvidas. Tal ideia é

18



realgcada por Chaffee (1998, citado por Vieira, 2003) ao considerar que, consequentemente,
se formam “pessoas irracionais, desorganizadas, confusas e desarticuladas”™ (p. 38).

No entanto, mais do que pensar de forma natural, espontanea, os sujeitos devem
“pensar bem, ou seja, de modo eficiente, consciente e profundo” (Vieira, 2003, p. 38). Neste
contexto, Vieira e Tenreiro-Vieira (2009) enunciam diversas razdes que justificam a
importancia do PC, sendo estas enunciadas de seguida.

Numa primeira instancia, surge a necessidade de cada individuo ter consciéncia das
suas proprias crencas, bem como das razdes, racionais e conscientes, que os levam a defender
tal conviccdo. Para além disso, capacidades de PC relacionadas, por exemplo, com a
formulagdo de juizos de valor e interagdo com os outros, assentam na necessidade de uma
sociedade cujos cidaddos sdo capazes de pensar por si proprios, isto é, tomam decisdes de
forma racional, identificam problemas, encontram solucgdes e, ainda, trabalham de forma
colaborativa (Vieira e Tenreiro-Vieira, 2009). Sé assim podem contribuir e participar de
forma ativa e esclarecida em decisbes de cariz democratico, bem como permitir o
desenvolvimento social, cultural e econdmico das sociedades.

Neste contexto, os referidos autores defendem que o individuo deve tomar as suas
decisdes tendo em conta o desenvolvimento socioecondmico global, o que se traduz ndo sé
nas necessidades humanas, como também na ponderagdo acerca da integridade ecolégica
dos ecossistemas com 0s quais interage. Para tal, deve usar capacidades de PC direcionadas
para avaliacdo, tomada de decisdes e formulacdo de juizos de valor para com a informacéo
que recebe e aquela em que deve acreditar e usar. Estas mesmas capacidades sdo essenciais
para a vida de um cidadao que funciona e trabalha eficazmente com a complexa e exigente
sociedade em que vivemos (Vieira e Tenreiro-Vieira, 2009).

Além disso, o facto de “assistimos ao acesso crescente e massificado a Internet e aos
meios de comunicac¢do, ao constante bombardeamento de informacdo onde domina o
instantaneo” (Dominguez, 2015, p. 7) coloca em foco a necessidade de agir perante o
aglomerado de informacao relativa as novas descobertas cientificas com a qual os individuos
contactam diariamente. Esta situagdo, de acordo com Vieira e Tenreiro-Vieira (2009)
implica o desenvolvimento de outras capacidades de PC, nomeadamente a preocupagao de
preparar e tornar aptos os individuos a tomar uma posicdo logica perante determinada
questdo cientifica, de maneira a possibilitar a identificacdo de incongruéncias na

argumentacao de outros.
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Um outro aspeto apontado por Vieira e Tenreiro-Vieira (2009) este mais individual,
associa-se a vertente pessoal dos sujeitos e ao significado que atribuem a propria vida, ao
considerar que estes terdo vivéncias mais compensadoras se desenvolverem competéncias
de PC interligadas com uma boa gestéo das tarefas que tém de realizar e com aprendizagem
ao longo da vida.

Neste seguimento, € de destacar que o desenvolvimento de capacidades de PC vai ser
importante ja para os alunos, dado que possibilitam a obtencdo de melhores resultados a
nivel de estudos internacionais, como o Programme for International Student Assessment
(PISA). Focando neste estudo, destaca-se que no seu Ultimo ano de implementacao, em 2015,
dos 70 paises envolvidos, Portugal ocupou a vigésima terceira posi¢do no que concerne a
literacia cientifica, obtendo resultados estatisticamente superiores aos da média (OCDE,
2016). Para além disso, o desenvolvimento destas capacidades servirdo como mote para
prepara-los para o futuro que terdo de enfrentar como cidadaos presentes e integrados numa
sociedade democrética, cientifica e tecnoldgica.

Para finalizar, é ainda destacada por Vieira e Tenreiro-Vieira (2009) uma razao ética
que se relaciona com a nocdo de que pensar criticamente deve estar ligado a cada um pelo
facto de o ser humano apresentar competéncias que mais nenhum animal possui. Por
conseguinte, o aluno, possuindo igualmente essas potencialidades, ndo deve ser impedido de

desenvolvé-las.

2.2.3. Como promover o PC

Partindo do facto de que existe uma grande diversidade de definicbes no que
concerne ao PC, é de esperar que estas se concretizem em abordagens de ensino também
elas distintas. Desta forma, encontramos trés visdes teoricas diferenciadas que pretendem
traduzir a melhor forma de promover o PC: a abordagem infundida, a abordagem geral € a
mista (Tenreiro-Vieira e Vieira, 2000).

Relativamente a primeira, esta defende, de acordo com Pinto (2011), que “as
capacidades de pensamento critico devem ser infundidas nos contetdos programaticos das
disciplinas do curriculo” (pp. 12-13). Desta forma, ao aludir para o desenvolvimento de
capacidades de PC tendo por base os conteldos de determinada disciplina, esta-se a
contribuir, ndo so, para o desenvolvimento destas capacidades, como igualmente para o

dominio dos assuntos e, consequentemente, uma melhor compreensdao dos conteudos
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cientificos. Além disso, dado que o ensino do PC esta a ser realizado de forma
contextualizada, tal leva a um maior impacto no desempenho dos alunos no que diz respeito
as disciplinas em causa. E ainda favoravel pelo facto de evitar a criacio de um curso, ou
disciplina, singular que, por sua vez, deve ser integrada no curriculo.

Neste sentido, a abordagem geral advoga essa necessidade de criar um curso
separado, ou uma disciplina isolada, a acrescentar ao curriculo e que tenha como objetivo,
unicamente, a promogéo de capacidades de PC. As razdes a favor desta abordagem véo ao
encontro das seguintes: permite que os alunos foquem a sua atencéo apenas nas capacidades
a desenvolver; admite que os assuntos mais especificos ndo providenciam o
desenvolvimento e préatica de capacidades mais elevadas de pensamento; promove o treino
de capacidades béasicas que poderdo, posteriormente, ser mobilizadas para qualquer area e
dominio; e, entre outros aspetos, possibilita a selecdo dos assuntos a abordar, ou seja, ndo ha
uma dependéncia com os contetdos, mas sim com as capacidades que se pretendem
desenvolver (Tenreiro-Vieira e Vieira, 2000).

Embora sejam duas abordagens distintas, se usadas de forma complementar, isto é,
se se conciliar o ensino de capacidades de PC tanto nas varias areas do curriculo como numa
disciplina especifica para tal, “sdo dadas oportunidades aos alunos de usarem capacidades
de pensamento critico numa diversidade de contextos, recorrendo a diferentes processos de
comunicagio e utilizando diversas estratégias” (Tenreiro-Vieira e Vieira, 2000, p. 32). E
neste seguimento que surge uma terceira abordagem, designada de abordagem mista. Deste
modo, o ensino do PC envolve ndo s6 o uso de capacidades com este relacionadas, mas
também requer conhecimentos e a compreensdo dos conteldos em consideracdo. A
promocdo do PC surge associado ao desenvolvimento de atividades, estratégias e recursos
didaticos concebidos ou adaptados para esse efeito.

Para Tenreiro-Vieira (1999) promover o PC esta assente em quatro dimensdes. A
primeira relaciona-se com metodologias que permitam ao professor elaborar as atividades
de aprendizagem e/ou materiais curriculares com o intuito de promover o PC. E neste sentido
que se inclui o uso de taxonomias, nomeadamente a de Ennis ja referenciada, como forma
de justificar e fundamentar o uso de determinados materiais e atividades
concebidos/adaptados. A segunda dimensdo tem em vista a dinamizagédo de atividades de
aprendizagem que pretendem a promogédo do PC, enquanto a terceira se direciona para as

estratégias utilizadas pelos professores. Segundo Gongalves e Vieira (2015), “Quando
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refletimos sobre as préaticas pedagdgico-didaticas é subentendido o pensar sobre a forma
como sdo conduzidas, que objetivos visam e quais 0s materiais e métodos usados. Nesta
reflexdo estdo implicitas as estratégias usadas” (p. 12). Como estratégia entende-se 0
conjunto de acdes, tanto do professor como do aluno, que pretendem promover o
desenvolvimento das competéncias de aprendizagem em foco (Vieira e Tenreiro Vieira,
2005).

Os mesmos autores (p. 10) consideram que o professor deve escolher estratégias que
proporcionem:

e A mais ativa participacao dos alunos;

e Um elevado grau de realidade ou concretizacao; e

e Um maior interesse pessoal ou envolvimento do aluno.

A quarta e Gltima dimensdo esta relacionada com o ambiente que é criado pelo
professor em contexto de sala de aula. Neste sentido, de maneira a apoiar o desenvolvimento
de certas capacidades de PC, os alunos devem ser incentivados a partilhar as suas opinides
e a debater ideias devidamente fundamentadas.

Para além dos aspetos acima mencionados, Vieira, Tenreiro Vieira e Martins (2011b)
enfatizam que, de maneira a promover capacidades de PC nas aulas de ciéncias, 0S
professores devem recorrer a estratégias e atividades de aprendizagem, tais como a
participacdo em discussdes, escrever artigos de opinido fundamentada e analisar artigos de
jornal sobre assuntos socio-cientificos controversos. Neste quadro, os alunos devem ser
solicitados a gerar conhecimento relevante, usando fontes crediveis, tomar uma posicao
informada, construir argumentos e contra-argumentos validos baseados em evidéncias,
analisar argumentos e contra-argumentos e propor e responder a questdes de clarificacdo ou
provocadoras do pensamento.

Foram varios os estudos realizados com o intuito de desenvolver capacidades de PC
dos alunos. Segue-se a titulo de exemplo as investigacdes de Gongalves e Vieira (2015) e
Silva e Tenreiro-Vieira (2015). Em relagdo ao primeiro, foram utilizadas como estratégias o
trabalho experimental, mapa de conceitos e debate, no &mbito de uma Investigagdo-Agéo (I-
A) e verificou-se que, embora de forma ndo homogénea para todos os alunos participantes,
foram encontradas evidéncias de desenvolvimento de capacidades de PC associadas a area
e CE. Em relagéo ao segundo, também num plano de I-A, tendo em vista a mobilizagéo de
capacidades de PC, os alunos tiveram de responder a um total de 480 questdes que se
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dividiram em quatro etapas de intervencdo. Da analise a estas respostas encontraram-se
evidéncias de respostas corretas a 381 questdes, evidenciando, assim,
mobilizacdo/desenvolvimento das capacidades de PC pretendidas.

Focando no presente estudo, optou-se pela promocéo do PC seguindo essencialmente
a abordagem geral, uma vez que ndo existe uma estreita ligagdo com o curriculo na maioria
das sessdes implementadas. Esta opgéo teve o intuito de focar inteiramente a atencdo dos
alunos nas capacidades de PC relacionadas com a avaliacdo da credibilidade das fontes.
Porém, considera-se que esta igualmente presente, embora ndo de forma tdo evidente, a
abordagem infundida, dado que houve uma tendéncia por parte da professora
investigadora/estagiaria para conceber as atividades tendo em vista uma relagdo com os
conhecimentos previamente estudados dos alunos. Segue a titulo de exemplo a relacao entre
um anuncio publicitario aplicado na primeira atividade, como tipo de texto, comparado com
outros tipos de texto estudados pelos alunos durante o ano letivo em questdo. Na mesma
linha, a utilizagdo das noticias, na segunda atividade, contetdo abordado no periodo letivo
anterior. Deste modo, importa referir que o estudo decorreu num contexto de
interdisciplinaridade, interligando as capacidades de PC a desenvolver com as disciplinas
dos alunos do 4.° ano do 1.° CEB, ainda que nédo diretamente com o curriculo do presente

ano letivo.

2.3. Interdisciplinaridade no 1.° CEB e promocao do PC

O curriculo do 1.° CEB portugués encontra-se dividido em areas curriculares
disciplinares, também designadas de disciplinas, e as areas curriculares ndo disciplinares.
Embora surjam com esta diferenciacéo, de acordo com o Eurodyce (2007), deve existir uma
articulacdo entre as diversas areas e disciplinas do curriculo, o que se torna possivel a um
nivel micro, ou seja, na turma.

A legislagdo também aponta tempos minimos para cada area disciplinar; estes foram
atualizados no Decreto-Lei n.° 176/2014, de 12 de dezembro do Ministério da Educacdo e
Ciéncia (2014). Deste modo, para 0 4.° ano de escolaridade do 1.° CEB, o foco do presente
estudo, a carga horaria semanal apresenta um minimo de: 7 horas para Portugués e para
Matematica, 3 horas para Estudo do Meio e para Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras, 2h
para inglés, 1,5 horas para Apoio ao Estudo e 1 hora de oferta complementar.
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Estamos, assim, perante um contexto que tendencialmente facilita o isolamento das
disciplinas, ao invés de as trabalhar de forma conjugada. Tal leva a uma compartimentagéo
do saber que, no parecer de Ferreira (2008), “pode levar a visdes deturpadas da realidade”
(p. 71). E neste contexto que surge a importancia da interdisciplinaridade. Esta deve ser
entendida como a interligacao e integracdo dos varios saberes disciplinares, com o intuito de
criar experiéncias de ensino vantajosas, tanto para alunos como professores (Ferreira, 2008).

Importa mencionar que este conceito — interdisciplinaridade — para além de ser um
grande alvo de discussdo, muitas vezes ndo € utilizado de forma correta ou é ainda
confundido com conceitos como “pluridisciplinaridade”, “multidisciplinaridade” e
“transdisciplinaridade”. Por isso, importa defini-lo, bem como distingui-lo dos demais.

Para Pombo, Guimaraes e Levy (1993) “A interdisciplinaridade ¢ pensada como algo
que se deve entender como mais do que pluridisciplinaridade e menos do que a
transdisciplinaridade” (p. 11). Neste contexto, pluridisciplinaridade refere-se a uma qualquer
interligacdo minima entre duas ou mais disciplinas, ndo exigindo, porém, modificacGes na
forma e organizacdo do ensino, ainda que apele a um esforco de coordenacdo entre os
professores das disciplinas em questdo. Ja a interdisciplinaridade, é vista como qualquer
forma de associacdo entre duas ou mais disciplinas, pressupondo a compreensao de
determinado objeto através da conjugacdo de distintos pontos de vista. Distingue-se da
anterior por implicar ja uma certa modificacdo em termos de organizagdo do processo de
ensino/aprendizagem, assim como um trabalho cooperativo entre o0s professores
intervenientes, de forma continuada. O ultimo conceito definido por estes autores é o de
transdisciplinaridade, considerado um nivel maximo de interligacdo entre as varias
disciplinas possivel de alcangar. Este implica, assim, fundamentos, linguagem, estruturas e
mecanismos de compreensdo que sejam comuns, formulando igualmente uma visao Unica e
sistematica de determinada reparticdo do saber.

Por outro lado, Pimenta (2005), considera que a interdisciplinaridade diz respeito a
“toda e qualquer forma de entrelacamento de saberes” (p. 6), seja qual for a natureza, os
conteddos em causa e a forma como ocorre a interligacdo desses saberes, e ainda
independentemente das dindmicas estabelecidas entre eles. Neste quadro, considera que 0s
restantes conceitos sdo contidos nesta designacdo mais abrangente.

Seguindo a definicdo estabelecida por Pombo, Guimardes e Levy (1993), sdo

exemplos de interdisciplinaridade: “transposi¢dao de conceitos, terminologias, tipos de
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discurso e argumentacdo, cooperacdo metodoldgica e instrumental, transferéncia de
conteudos, problemas, resultados, exemplos, aplica¢des” (p. 13).

Esclarecido este conceito, importa relaciond-lo com as restantes areas em foco,
nomeadamente a Educacdo em Ciéncias, integrada na area de Estudo do Meio, e o0 PC. De
acordo com Rolddo (1999, p. 32), “A area de Estudo do Meio permite, assim, ndo sé a
promogdo de um conjunto de aprendizagens relevantes, mas a mobilizagdo dessas
aprendizagens para o desenvolvimento integral da personalidade do aluno, contribuindo para
0 Seu enriquecimento como pessoa”. A mesma autora destaca que, com uma boa organizagéo
dos contedos programaticos, é possivel articuld-los de forma integrada com as restantes
areas do curriculo. Nesta perspetiva interdisciplinar, o Estudo do Meio é visto como o
orientador estruturador do curriculo do 1.° CEB.

No presente estudo, as atividades concebidas com o intuito de desenvolver
capacidades de PC decorreram num contexto de interdisciplinaridade. Desta forma, ndo se
repercutiam apenas com area curricular de Estudo do Meio, mas interligavam-se, sim, com
as varias areas do curriculo, nomeadamente Portugués, Matematica e Expressdes Artisticas
e Fisico-Motoras. Isto porque “Trata-se de entender 0 pensamento que separa e que reduz,
no lugar do pensamento que distingue e une. N&o se trata de abandonar o conhecimento das
partes pelo conhecimento das totalidades, nem da analise pela sintese; € preciso conjuga-las”
(Morin, 2000, p. 46).
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA
O capitulo em foco diz respeito a metodologia do presente estudo. Assim,
primeiramente é referida a natureza da investigacao, seguindo-se para uma caracterizacao
do contexto de intervencdo, nomeadamente da escola e dos alunos da turma. De seguida,
apresenta-se uma descri¢do detalhada do estudo, relacionada com o planeamento e produgéo
das atividades promotora de PC e a sua implementacédo. Por fim, é feita uma referéncia aos
instrumentos e técnicas de investigacdo utilizados e a forma como se procede a analise dos

dados.

3.1. Natureza da investigagao

Retomando as linhas orientadoras deste estudo, a finalidade era desenvolver (adaptar
/ conceber, produzir, implementar e avaliar) atividades promotoras de PC ligadas a avaliagdo
da credibilidade de uma fonte, para alunos do 4.° ano de escolaridade do 1.° CEB, em
contexto da interdisciplinaridade entre Estudo do Meio, Matematica, Portugués e
Expressdes. Para tal, foram estabelecidos objetivos relacionados com o desenvolvimento
dessas atividades, a sua implementacdo e a avaliacdo do seu impacto. Partido deste facto, o
presente estudo insere-se num paradigma socio-critico, utiliza uma metodologia mista, de
natureza qualitativa e quantitativa, e enquadra-se num plano de I-A.

No que concerne ao paradigma, este & socio-critico pois estd orientado para a
intervencdo, a acdo e a mudanca, onde a professora investigadora/estagiaria tem um papel
participativo, tal como os alunos (Coutinho, 2014). Segundo esta autora, este paradigma
distingue-se do paradigma qualitativo uma vez que “a inclusdo da componente ideoldgica
confere-lhe um cariz muito mais interventivo” (p. 21). Este é ainda caracterizado como uma
forma dindmica de encarar a realidade, promotor de maior interatividade social e de uma
proximidade do real, sendo esta ultima justificada pela “predominancia da praxis, da
participacdo e da reflexdo critica, e intencionalidade transformadora” (Coutinho, 2009, p.
357).

Focando na metodologia quanto a sua natureza, esta apresenta um carater qualitativo
uma vez que: é o ambiente natural que se constitui como o instrumento principal do
investigador; e a analise dos dados é realizada de forma indutiva (Bogdan e Biklen, 1994).
Isto porque, como refere Pacheco (1993, citado por Coutinho, 2014, p. 26), “o investigador

pretende desvendar a intencdo, o proposito da acdo, estudando-a na sua propria posicao
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significativa, isto &, o significado tem um valor enquanto inserido nesse contexto”. Para além
disso, numa investigacdo de carater qualitativo, o processo espelha-se no dialogo entre o/os
investigador/es e 0s respetivos sujeitos intervenientes (Bogdan e Biklen, 1994). Neste
sentido, ¢ importante sublinhar que “os métodos qualitativos encaram a interaccdo do
investigador com o campo e 0s seus membros como parte explicita da producdo do saber.
(...) A subjectividade do investigador e dos sujeitos estudados faz parte do processo de
investigacao” (Flick, 2005, citado por Duarte, 2009, p. 7).

Por outro lado, apresenta um carater quantitativo pois tem em vista a observacéao de
fendmenos, uma amostra, uma recolha rigorosa de dados e a sua analise estatistica descritiva
(Carmo e Ferreira, 2008). Como indica Duarte (2009), os instrumentos de recolha de dados,
pré-definidos, sdo aplicados a amostra representativa da populacéo e sao classificados tendo
em conta a sua frequéncia e distribuicdo. Houve a necessidade de utilizar este método devido
a aplicacdo de um teste de PC (Vieira, 2003; Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins, 2011a) que
pretendia avaliar as capacidades de PC dos alunos antes da implementacéo de atividades
concebidas com o intuito de desenvolver capacidades de PC e ap6s a implementacdo dessas
atividades. Os dados recolhidos foram, assim, analisados tendo em conta 0s pressupostos
deste método.

Relativamente ao plano de investigacdo, como ja foi referido, este estudo insere-se
num plano de I-A. Note-se que no momento seguinte a explicacdo do plano de I-A, que sera
feita de seguida, serdo resumidas as razdes pelas quais este estudo se insere neste plano.

Sdo varios os autores que definem e descrevem este planeamento ao longo dos anos
(Kemmis, 1984; Watts, 1985; Bartolomé, 1886; Lomax, 1990; Barbier, 1996; Elliot, 1993;
Latorre, 2003; citados por Coutinho et al., 2009). Nesta &mbito, este plano tem o intuito ndo
s0 de compreender as praticas, como também de as melhorar e reformar, e pretende ainda
uma intervencgdo, em pequena escala, num contexto real associado a uma analise detalhada
nessa intervencdo (Coutinho et al., 2009). A I-A combina “acdo” com “investigacdo” e
implica planear, atuar, observar (avaliacdo) e refletir (teorizar), organizando-se num
conjunto de fases que podem ser consideradas um processo ciclico.

Para Bogdan e Biklen (1994) “A investigacdo-accdo consiste na recolha de
informacdes sistematicas com o objetivo de promover mudangas sociais” (p. 292),

caracterizando-se pelo estabelecimento de uma relacdo entre o investigador e o0s
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participantes na investigacdo. Também Cohen, Manion e Morrison (2007) realgam que esta
é um planeamento poderoso para criar uma mudanca e um melhoramento a um nivel local.

A 1-A pode ser aplicada a uma variedade de areas. Coutinho et al. (2009) consideram
que seja natural que muitos dos estudos de I-A estejam associados a educacdo, dado que a
escola esta associada a um grande conjunto de problematicas tais como “incertezas, anseios,
problemas, conflitos comunicacionais e toda uma série de situa¢fes dindmicas decorrentes
da a¢do humana” (p. 356). Neste seguimento, como ja foi apontado no ponto 1.1, este estudo
surgiu de varias situacdes que foram observadas durante a fase de observacdo do contexto
onde decorreu a PPS da professora investigadora/estagiaria.

Segundo Cohen, Manion e Morrison (2007), a I-A na educagdo centra-se na
implementacdo das estratégias de ensino e aprendizagem, na avaliacdo de procedimentos
(aprendizagens ou institucionais) e no continuo desenvolvimento dos alunos. No presente
estudo, foram desenvolvidas e implementas atividades no @&mbito do PC centradas na
credibilidade das fontes e foi analisado o seu efeito através de um teste de PC (Vieira, 2003;
Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins, 2011a).

Tendo em mente os factos acima mencionados, de seguida serdo sistematizadas as
razdes que inserem o presente estudo num plano de I-A. Assim, esta investigacdo decorreu
com o intuito de cumprir os objetivos definidos, relacionados com o desenvolvimento de
atividades promotoras de capacidades de PC ligadas a avaliacdo da credibilidade de uma
fonte, bem como a implementacdo destas e a sua avaliacdo. Para tal, e visto que a
implementacdo das atividades decorreu no contexto de estdgio da professora
investigadora/estagiaria, criou-se nesta investigacdo uma relacdo entre esta e os alunos
participantes, caracteristica da I-A. Para além disso, a grande finalidade do estudo prendia-
se igualmente com o desenvolvimento de atividades que promovessem o desenvolvimento
do PC dos alunos o que tem em vista, portanto, uma mudanca, uma melhoria, destas
capacidades nos alunos. Para analisar esta mudanca foi aplicado um teste de PC (Vieira,
2003; Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins, 2011a), antes e apés a implementacdo das
atividades concebidas.

Desta forma, a I-A que suporta este estudo foi desenvolvida em trés fases, de acordo
com os objetivos definidos, e decorreu de forma sequenciada. Num primeiro momento,
foram planeadas as atividades a implementar em cada sessé@o, descritas com maior pormenor

na seccdo 3.4. do presente capitulo, tendo por base as capacidades de PC presentes na
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Taxonomia de Ennis (Vieira e Tenreiro-Vieira, 2005) que se pretendiam desenvolver. Num
segundo momento, decorreu a implementacdo das atividades em sala de aula
concomitantemente com a observacdo, o que foi auxiliado com listas de verificacdo
previamente elaboradas na fase de planificacdo. Por fim, realizou-se uma reflexao sobre cada
sessdo. Devido ao tempo restrito implicado no facto do contexto de intervencéo ser o mesmo
que o contexto de estagio da professora investigadora/estagiéria, sé foi possivel concretizar

o primeiro ciclo de I-A.

3.2. Caracterizagao do contexto de intervencao — a escola e os alunos

O presente estudo insere-se no @mbito da unidade curricular de PPS do 2.° semestre
do 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e em Matemaética e Ciéncias Naturais do 2.°
CEB. Numa primeira instancia proceder-se-a a caracterizacao da realidade pedagogica num
Centro Escolar de num agrupamento de escolas do distrito de Aveiro, onde foi realizada a
observacdo do contexto e onde decorrera a PPS relativa ao 2.° semestre. No centro referido,
o desenvolvimento da PPS e do estudo no qual se alicerca o projeto final foram realizados
numa turma de 4.° ano de escolaridade, da qual sera feita, igualmente, uma descricao.

De acordo com o Projeto Educativo (2014-2015) e com o Regulamento Interno
(2015), consultados através da pagina online do referido agrupamento, o Centro Escolar é
composto pelo Jardim de Infancia e pela Escola do 1.° CEB. No Jardim de Infancia
contabilizam-se 69 criancas a frequentar o Pré-Escolar, distribuidas pelas salas A, B e C e,
no 1.° CEB encontram-se 93 alunos, dos quais 26 se encontram no 1.° ano, 25 no 2.° ano e
21 no 3.°¢e 4.°anos de escolaridade. Para além dos referidos espacos, na instituicdo é possivel
encontrar, também, a sala de professores, a sala de apoio pedagdgico, o refeitério, a
biblioteca e o recreio, um espaco exterior utilizado pelos alunos nos dias em que as condi¢oes
climatéricas assim o permitem. Relativamente aos recursos humanos, ha um total de 162
criancas e alunos e, entre pessoal docente e ndo docente, contabilizam-se 21 pessoas.

Ao consultar o Plano Anual de Atividades (2016/2017) no site do agrupamento, e
depois de selecionar as atividades nas quais estava referenciada a instituicdo em questéo, é
possivel identificar diversos projetos e atividades nos quais a escola faz parte. Relativamente
as atividades e projetos que se desenvolvem ao longo de ano, destacam-se as seguintes:
“Projeto- (RE) Conhecer-(TE)”, “A Descoberta de Luisa Ducla Soares”, “Projeto Eco-

Escolas”, “Projeto Asas”, “Projeto Higiene Oral”, “Alimentacdo e Saude Oral”, “Concurso
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Literario Jovem”, “MatFashion II”, “Um dia com... Atividades Nauticas”, “Newton gostava
de ler”, “Projeto (re)criar a brincar” e “Crescer em Ciéncia”. Para o 2.° Periodo do presente
ano letivo, as atividades e projetos sdao “Projeto Cuida das tuas costas”, “Ag¢des de
sensibilizacao no 1.° CEB sobre disciplina”, “Dia Internacional da Internet Segura” e “Cacga
ao ovo”. No 3.° Periodo do presente ano letivo estava prevista uma visita de estudo, ainda
com data a definir, e, para além disso, existem as atividades “Dia da escola aberta”, “Nova
Escola, novo Mundo” - Acdo de Informacao/Sensibilizacdo para os alunos do 4° ano de
escolaridade, “Pedalada”, “Ciéncia na Mochila” e “A caminho da Escola”. Através do Plano
de Turma disponibilizado pela orientadora cooperante do contexto da PPS, foi possivel
identificar outros projetos com a qual a turma contactou, nomeadamente o “Pordata Kids”.

Quanto ao Plano Curricular, para além das disciplinas de Matematica, Portugués,
Estudo do Meio e Expressoes, os alunos tém, ainda, no seu horario escolar horas especificas
de Apoio ao Estudo. Como forma de enriquecimento curricular, os alunos do 4.° de
escolaridade tém aulas de programacdo ligadas as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo. Outras atividades oferecidas pela escola passam por Atividade Fisica,
Atividades Ludicas Expressivas e Musica.

A turma do 4.° ano de escolaridade com a qual se realizou o estudo é constituida por
21 alunos, dos quais 12 sdo do sexo feminino e nove do sexo masculino. No que concerne
as idades, a maioria dos alunos tem atualmente nove anos de idade, sendo que dos oito que
ja completaram os dez anos existem duas situacdes particulares: no caso de um dos alunos,
tal deve-se ao facto de ter frequentado mais um ano do que o previsto no ensino Pré-Escolar
e, N0 outro caso, esta relacionado com a sua auséncia do pais durante um ano, tendo perdido,
assim, um ano escolar.

A nivel de aproveitamento escolar, tendo como base o ano anterior, oito alunos
distinguiram-se pelos seus bons resultados e bom comportamento e, como tal, integraram o
quadro de honra. Além disso, de acordo com o Plano de Turma, cinco alunos frequentaram
apoio pedagdgico no ano anterior como forma de melhorar os seus resultados, tendo sido
solicitada a continuagdo deste plano para dois alunos no presente ano. No primeiro periodo
deste ano letivo, dois alunos foram avaliados com “Insuficiente” a Portugués e trés com esta
mesma avaliacdo a Matematica.

Ja no que se refere ao comportamento, a turma € caracterizada no Plano de Turma

como participativa e empenhada na realizagdo das tarefas, contudo um pouco barulhenta.
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Pela analise de textos fornecidos pela professora cooperante, € possivel afirmar também que
a maior parte dos alunos escreve com erros ortograficos.

Dirigindo agora a atencéo para a sala de aula, no que concerne a disposi¢ao das mesas
(Apéndice I), uma vez que o quadro interativo e 0s quadros brancos se encontram em paredes
diferentes, paralelas entre si, as mesas foram dispostas por filas de maneira a adquirirem uma
posicao perpendicular aos quadros e permitir a visibilidade dos alunos para ambos os lados.
Para alem destes recursos ja mencionados, na sala encontram-se outros, tais como um
computador com acesso a internet, ligacdo ao quadro interativo e programas especificos para
a criacdo de atividades para o mesmo. Importa realcar que as paredes da sala de aula estdo
revestidas com uma tela propria que permite facilmente afixar com pionés os trabalhos
realizados pelos alunos. Embora ndo esteja presente fisicamente na sala, ha ainda a
disposicdo os computadores Magalhdes, materiais de laboratério a utilizar nas atividades
experimentais e microscopios, bem como uma impressora que pode ser usada na impressao
de materiais para as aulas.

Importa referir que a presente caracterizacdo do contexto foi realizada em conjunto
com a colega de PPS, pelo que apresentara varios pontos comuns nos relatorios finais de

ambas.

3.3. Descricéo do estudo desenvolvido em 2016/17
Neste subcapitulo € descrito o processo de planeamento e producdo das atividades
promotoras de PC dos alunos, o0 momento em que foram implementadas e uma breve

descricdo das mesmas e, ainda, a forma como foram avaliadas.

3.3.1. Planeamento e producdo das atividades promotoras de PC

Tendo em consideracdo o primeiro objetivo orientador do presente estudo,
nomeadamente conceber e produzir atividades praticas promotoras de PC, num contexto de
interdisciplinaridade entre as ciéncias e outras areas do curriculo, procedeu-se, assim, a
concecdo das atividades a implementar. Numa primeira fase, colocando-se em foco a
finalidade do estudo das atividades se centrarem na avaliacdo da credibilidade das fontes,
foram pensadas pela professora investigadora/estagiaria atividades que apelassem a tais
capacidades. Uma vez que ndo foi imposta pela professora cooperante da PPS uma

necessidade estrita de cumprir unicamente o programa e as metas estabelecidas para o 1.°

32



CEB, ambas as professoras investigadoras/estagiarias tiveram liberdade de escolha em
relacdo aos conteudos que pretendiam abordar nas sessdes destinadas a investigagao.

Porém, houve a necessidade de contextualizar devidamente as atividades, pelo que
na concecdo das mesmas foram tido em consideracdo aspetos como: 1) os conteldos se
aproximarem do contexto dos alunos, quer por remeterem para o curriculo, quer por se
relacionarem com projetos da turma (como o caso do projeto “Pordata Kids” ¢ a palestra
sobre a Internet Segura); 2) realizar quest@es, tanto a nivel oral como nos questionarios e
fichas, que apelassem a capacidades de PC, nomeadamente de CE e SB (Tenreiro-Vieira e
Vieira, 2005); 3) utilizar ferramentas tecnoldgicas a disposic¢éo dos alunos, como o quadro
interativo e o0s computadores Magalhdes com acesso a internet; e 4) apelar a
interdisciplinaridade entre as varias disciplinas do curriculo.

Posteriormente, as ideias iniciais foram discutidas com o professor orientador do
estudo. A partir de um feedback inicial, foi elaborado um primeiro Plano de Aula orientador
de cada sessao, que foi sendo progressivamente melhorado com as indicagdes e sugestes
do professor orientador, até & obtencao da versdo final apta a implementar. E de realcar ainda
que as capacidades de PC a promover tiveram como quadro referencial a Taxonomia
proposta por Ennis (anexo 1) e traduzida para portugués por Vieira e Tenreiro-Vieira (2005).

Deste modo, € possivel afirmar que todas as atividades relacionadas com a fase de
intervencdo (atividades B1l, B2, B3 e B4) foram desenvolvidas pela professora
investigadora/estagiaria. Em relacdo a fase de pré-intervencdo (Al) e a fase de pos-
intervencdo (C1) foi realizada a testagem das capacidades de PC dos alunos, com recurso a
um teste intitulado “Onde existe agua no Planeta Terra?” (Vieira, 2003; Vieira, Tenreiro-
Vieira e Martins, 2011a).

De seguida, sdo apresentados quadros que pretendem elucidar de forma mais visual
e sintética uma visdo global das atividades e a sua designacdo (quadro 1), as capacidades em
foco em cada atividade (quadro 2) e as areas curriculares disciplinares em interligacdo em
cada atividade da fase de intervencéo (quadro 3).

Assim, através do quadro 1 verifica-se que o estudo foi dividido em trés fases: Pré-
intervencdo, que ocorreu antes da aplicacdo das atividades e que se centrou na concegéo e
producdo das atividades deste estudo; Intervencdo, que correspondeu ao periodo de
implementacéo das atividades; e a Pos-intervencédo, depois das atividades. A cada atividade
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foi atribuida uma abreviatura para facilitar a sua referéncia ao longo do estudo e uma

designacéo.

Quadro 1 - Visao global das fases do estudo, atividades e a sua designacao

Fase Atividades Designacéo

Pré- AL Testagem: Teste de Pensamento Critico (Vieira, 2003;
intervencao Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins, 2011a)

B1 “A credibilidade ¢ o que fazemos dela”

(sessdo conjunta com o outro elemento da diade de PPS)

Intervencao B2 “Noticias falsas™

B3 “Caca a verdade”

B4 “Em quem devo acreditar?”
Pos- Testagem: Teste de Pensamento Critico
intervencao “l (Vieira, 2003; Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins, 2011a)

No quadro 2, apresentado na pagina seguinte, estdo sistematizadas as capacidades de
PC que se pretendiam mobilizar com a implementacdo de cada uma das atividades. Este foi
construido com base na Taxonomia de Ennis (Anexo 1), traduzida por Vieira e Tenreiro-
Vieira (2005). Note-se que embora o foco de andlise fosse essencialmente a avaliagdo da
credibilidade das fontes, nas presentes sessdes procurou-se apelar a outras capacidades de
PC, como evidenciado no referido quadro.

Deste modo, € visivel que em todas as sessfes se pretendeu mobilizar as seguintes
capacidades da area de CE: 2. Analisar argumentos — a. ldentificar conclusdes e 3. Fazer e
responder a questdes de clarificacéo e desafio, por exemplo: —a. Porqué. Da mesma forma,
a avalizacdo da credibilidade das fontes (SB — 4., 4.3, 4.c e 4.d), na qual se pretende centrar
este estudo, esta igualmente presente em todas as atividades, embora cada uma centralize

capacidades especificas diferentes.
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Quadro 2 - Capacidades de PC a que cada atividade apela, segundo a taxonomia de Ennis

Areas de PC Capacidades de PC Intervengaes
Bl B2 B3 B4
Focar uma questao
a) ldentificar ou formular uma
questao X X X
. Analisar argumentos
Clarificacéo a) ldentificar conclusdes X X X X
Elementar b) Identificar as razdes enunciadas X X
Fazer e responder a questdes de
clarificacdo e desafio, por exemplo:
a) Porqué X X X X
b) O que seria um exemplo X
. Avaliar a credibilidade de uma fonte X X
a) Perita/ Conhecedora / Versada X X
Suporte
B b) Reputagdo X
c) Capacidade para indicar raz6es X X X

Ja o quadro 3 surge do facto deste estudo visionar o desenvolvimento de capacidades

de PC num contexto de interdisciplinaridade. Deste modo, pretende apresentar de forma

sintética quais as areas disciplinares associadas a cada atividade. Como é possivel verificar,

em todas esta presente a area curricular de Estudo do Meio, sendo a partir desta que se

procurou desenvolver as atividades. Na B1, procurou-se ligar o Estudo do Meio com

Portugués, na B2 e na B3 criou-se uma relacdo entre Estudo do Meio, Portugués e

Expressbes Artisticas e Fisico-Motoras e na B4 interligou-se o Estudo do Meio e a

Matematica.
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Quadro 3 - Areas curriculares disciplinares em interligacéo cada atividade da fase de

intervengéo
Atividades Designacao Areas curriculares disciplinares
Bl “A credibilidade ¢ o que fazemos dela” | Estudo do Meio e Portugués
' Estudo do Meio, Portugués e

B2 “Noticias falsas” . o .
Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras
Estudo do Meio, Portugués e

B3 “Caga a verdade” . o .
Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras

B4 “Em quem acreditar?”’ Estudo do Meio e Matematica

3.3.2. Implementacéo das atividades

Apds terem sido planeadas as atividades, passou-se a fase de implementacéo, o que

vai ao encontro do segundo objetivo definido para a presente investigacdo: implementar

atividades praticas promotoras de PC com especial foco na credibilidade das fontes a alunos

do 4.° ano de escolaridade. A implementagdo ocorreu em contexto de sala de aula, durante o

periodo de PPS do segundo semestre da professora investigadora/estagiaria, mais

especificamente entre periodo de 22 de marco de 2017 e 17 de maio de 2017. No quadro 4

encontra-se de forma esquematizada a designacdo de cada sessdo, a fase em que que esta

inserida, a data em que foi implementada e o tempo que Ihe foi destinado.
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Quadro 4 - Organizacgéo das atividades por fase, sessoes, designacédo, data e duracao

Fase Atividades Designacéo das atividades Data Duracao
Pré- Testagem: Teste de Pensamento 22 de marco ]
i Al » 90 minutos
intervengao Critico de 2017

“A credibilidade ¢ o que fazemos ]
3 de abril de 90 + 30

Bl dela” (sessdo conjunta com o )
2017 minutos

outro elemento da diade)

4 de maio de 90 + 30

Intervengéo B2 “Noticias falsas” )
2017 minutos
8demaiode | 90+ 30
B3 “Caca a verdade” )
2017 minutos
9demaiode | 90+30
B4 “Em quem acreditar?” )
2017 minutos
Pos- Testagem: Teste de Pensamento 17 de maio )
) Cl » 60 minutos
intervengdo Critico de 2017

As atividades implementadas serdo descritas seguidamente, de uma forma sucinta.

A primeira atividade (A1) consistiu na aplica¢do do teste de PC intitulado de “Onde
existe agua no Planeta Terra?” (Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins, 2011a) (ver anexo 2) que
se encontra dividido em quatro partes num total de 17 itens para serem respondidos. Este
teste foi aplicado em conjunto com o outro elemento da diade de PPS e teve como objetivo
fazer um levantamento dos niveis em que cada elemento da turma se encontrava
relativamente as capacidades de PC. Numa primeira instancia, procedeu-se a leitura do
exemplo presente na parte I, de forma a ser percetivel para a turma qual o funcionamento do
teste em questio. A medida que esta leitura foi realizada, as professoras
investigadoras/estagiarias foram apelando a atencdo dos alunos para alguns aspetos e
palavras. Tal aconteceu, por exemplo, com a palavra “sugere”, onde foi esclarecido que
implica que de seguida sera colocada uma hip6tese ou uma possibilidade e que os alunos
terdo de verificar se esta € plausivel ou ndo, de acordo com o enunciado apresentado. Neste
seguimento, depois de analisado o exemplo, foi dada aos alunos a resposta a questéo 1, a
alinea A. Apos esclarecidas todas as duvidas que foram surgindo, foi esclarecido aos alunos

que, em cada questdo, devem solucionar a alinea que Ihes parece mais correta e que, no caso
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de ndo saberem que opcdo devem escolher, devem optar por deixar a mesma em branco.
Posteriormente, deu-se inicio a realizagdo da atividade (ver Plano de Aula em Apéndice II)
e, no final, recolheram-se os enunciados e as folhas de resposta de cada aluno.

No que concerne a atividade B1, esta foi aplicada em conjunto com o outro elemento
da diade e tem como titulo “A credibilidade ¢ o que fazemos dela” (Apéndice Ill). Esta
atividade foi implementada numa aula de Portugués, no dominio da Leitura e Escrita e com
0 conteddo relativo a interpretacdo de anuncios publicitarios. Numa primeira instancia,
foram abordadas as caracteristicas dos anuncios partindo da visualizacao de um exemplo de
anuncio e da colocacdo de questdes acerca do mesmo para que os alunos referissem qual o
seu objetivo, o publico-alvo e quais as informagfes que transmitia. Apdés 0 momento de
discussdao em que foram ouvidas varias perspetivas de diferentes alunos, foi pedido que cada
aluno construisse uma rede de conceitos partindo dos conceitos “Anuncios” / “Publicidade”.
Como forma de construir uma rede de conceitos da turma, alguns alunos foram solicitados a
se dirigirem ao quadro interativo para exporem 0s conceitos que tinham associado aos
primordialmente fornecidos. Para esquematizar as caracteristicas do anuncio (Apéndice 11l
- 1), foi entregue um documento que os alunos colaram no caderno e preencheram e foi
realizada a sua correcdo oral. De seguida, foram distribuidos os computadores Magalhaes
por cada aluno e enviado um link que dava acesso a um conjunto de trés questionarios. Para
darem resposta a cada um desses questionarios, os alunos tinham de ver um andncio sendo
que as suas respostas iam ser baseadas neste. Apds todos os alunos terem terminado os
questionarios onling, foi distribuido um novo questionario, em formato papel, com questdes
gerais direcionadas para a publicidade em geral, focando em aspetos como a opinido do
aluno acerca da publicidade e dos anudncios, se estes tém influéncia nas suas compras ou nos
produtos que consome. O tempo estipulado para a sua resolucdo foi de 15 minutos.
Terminado o tempo, os questionarios foram recolhidos para serem, posteriormente,
analisados a fim de verificar a mobilizacao, ou ndo, de capacidades de PC, e as questdes dos
mesmaos foram projetadas e criado um debate oral para que os alunos tivessem oportunidade
de partilhar e discutir diferentes perspetivas acerca da publicidade. E de salientar que, devido
a um projeto do qual a turma fez parte, os alunos j& possuiam bastante informacédo acerca
dos anuncios publicitarios, sendo possivel constatar que houve um consenso quanto ao

considerarem a publicidade como “enganosa”, “falsa”, que tem o objetivo de “enganar as
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pessoas” e que, como ocupa tempo de antena nas televisdes, ¢ “chata”. Note-se que a
presente descri¢do da atividade foi elaborada em conjunto com o outro elemento da diade.

Numa perspetiva de interdisciplinaridade, como ja foi referido, esta atividade surge
no ambito da disciplina de Portugués, relacionada com o conteudo “tipos de texto” com
enfoque nos anuncios publicitarios. Para além disso, foca-se igualmente na alimentacdo que
integra o programa de Estudo do Meio (ME, 2004).

Relativamente a atividade B2, intitulada “Noticias Falsas” (Apéndice 1V) esta foi
aplicada na aula de Portugués, no dominio de Litura e Escrita, e ligada ao conteudo da
noticia. Num primeiro momento, partiu-se de uma imagem correspondente a uma publicacao
partilhada na rede social Facebook de uma pégina de noticias de futebol e, a partir desta,
foram colocadas questfes direcionadas para o facto de a noticia ter apelado a curiosidade de
algum aluno e qual o possivel assunto da noticia através do titulo da publicacdo. Apds
projetada e lida a noticia anexada a publicacdo, os alunos tornaram a responder a um
conjunto de questdes, desta vez registando as respostas num documento distribuido pela
professora investigadora/estagiaria, e estas, posteriormente, foram discutidas com a turma.
De seguida, foram distribuidos os computadores Magalhdes, que serviram de suporte a
restante aula dirigida para a analise das noticias propriamente dita, a resposta ao questionario
online (Apéndice V). Assim, foi projetada uma noticia de um site de noticias falsas e os
alunos foram solicitados a indicar se esta seria ou ndo verdadeira. Como forma de confronto,
foi mostrado uma parte de um video que exemplificava como identificar noticias falsas.
Apbs discutidos os aspetos enumerados no video, os alunos responderam a um questionario
online. Depois de enviadas todas as respostas, procedeu-se a analise de cada noticia no
quadro interativo, partindo sempre dos passos mencionados no video.

A nivel de interdisciplinaridade, além do foco na noticia relacionada com a area
curricular de Portugués, a ligacdo com Estudo do Meio esta patente na referéncia ao hino de
Portugal (teor de uma das noticias) estudado pelos alunos no presente ano letivo no ambito
do Bloco 3 - Reconhecer simbolos nacionais (ME, 2004), e ao futebol (teor de outra noticia),
por se tratar de uma atividade fisica integrante da disciplina de Expressdes Artisticas e
Fisico-Motoras (ME, 2004).

A atividade B3 (Apéndice V), intitulado “Caga a verdade” surge mais uma vez no
tempo curricular da area curricular de Portugués e ao dominio da Leitura e Escrita, uma vez

que parte de um texto narrativo elaborado pela professora investigadora/estagiaria. Nesta
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sessdo, os alunos foram confrontados com uma historia e com a opinido de uma personagem
em relacdo a determinado acontecimento. Pretendia-se que os alunos, através de um jogo de
pistas realizado a pares, percorressem varios locais da escola e fossem confrontados com
algumas situacdes-problematicas que os auxiliavam a descobrir se a tese inicialmente
proposta pela personagem era ou ndo plausivel, acreditavel, e porqué. As respostas eram
apontadas num livro distribuido a cada par. Terminado o jogo, foram discutidas com a turma
todas as situacdes a nivel de qual a resposta correta e a justificacdo. Posteriormente, foi lida
a segunda parte da histdria, na qual os alunos tiveram a confirmacéo acerca da veracidade
da tese da personagem, e foram discutidos aspetos relacionados com valores. A titulo de
exemplo, o facto de as personagens terem entrado na casa sem autorizacao.

Em relacdo a interdisciplinaridade, esta atividade relaciona-se com o Estudo do Meio,
por exemplo, devido a referéncia a aplicacdo sobre as plantas concebida para o0s
smarthphones e aos animais referidos na historia. Interliga-se com as Expressdes Artisticas
e Fisico-Motoras devido ao jogo de pistas.

Na atividade B4 (Apéndice VI), nomeada “Em quem devo acreditar”, foi
implementada no horario curricular destinado a Matematica, uma vez que se centra na
interpretacdo de gréaficos. Deste modo, numa primeira fase, os alunos foram solicitados a
responder a um conjunto de questdes relacionadas com a analise de dados sobre Lixo e
Reciclagem no municipio de ilhavo. Nestas questdes, foram confrontados com informagdes
distintas e, para cada uma, deviam selecionar a que consideravam mais valida, isto &, decidir
em qual acreditavam. Mais do que avaliar o conteudo, pretendia-se que os alunos prestassem
atencdo a pessoa que efetuava determinada afirmacgdo e em que circunstancias apresentava
determinada informacdo. De seguida, as respostas foram discutidas com a turma e foram
ouvidas as opinides de varios alunos, de maneira a que compreendessem qual a resposta
certa e o porqué. Numa segunda fase da aula, com recurso aos computadores Magalhaes, os
alunos procederam a interpretacdo de graficos sobre os dados apresentados nas questdes
anteriores e estas foram corrigidas oralmente.

No que concerne a interdisciplinaridade, esta atividade relaciona-se com Estudo do
Meio a nivel da tematica escolhida, o Lixo e Reciclagem. Insere-se mais especificamente no
ambito da tematica “Qualidade do ambiente”, parte integrante do programa de 4.° ano de
escolaridade no Bloco 6 — A descoberta das inter-relages entre a natureza e a sociedade
(ME, 2004).
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Por fim, a atividade C1 consistiu numa nova aplicagdo do Teste de PC enunciado na
fase Al, tendo em vista uma comparacao entre os resultados obtidos antes da implementagéo

das atividades promotoras de PC, e a apds a implementacéo destas atividades.

3.3.3. Avaliacdo do PC

Este topico diz respeito ao terceiro e ultimo objetivo, que estabelece a necessidade
de avaliar se as atividades implementadas contribuiram para o desenvolvimento de
capacidades de PC ligadas a avaliacdo da credibilidade de uma fonte. Para este efeito,
durante a fase de intervencao utilizaram-se vérias técnicas que permitiram a recolha de dados

obtidos atraves de varios instrumentos. Estes serdo descritos de seguida.

3.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Numa I-A, de modo a promover uma reflexdo sobre as préaticas é essencial que ocorra
uma recolha de dados. Estes serdo igualmente importantes para dar resposta as questfes de
investigacdo formuladas. Como tal, 0 modo como os dados séo recolhidos deve ter em conta
estas questBes, sendo por isso retomada a do presente estudo: Qual o contributo das
atividades desenvolvidas neste estudo na mobilizacdo de capacidades dos alunos do 1.° CEB
ligadas a avaliacéo da credibilidade de uma fonte?

Para responder a esta questdo, foram construidos pela professora
investigadora/estagiaria instrumentos com vista a recolha de dados. Segundo Caixeiro
(2014): “Na base das técnicas de recolha de dados estdo agdes fundamentais como observar,
ler e perguntar” (p. 381). No quadro 5 estdo esquematizadas as técnicas, 0s instrumentos e
0s momentos de aplicacdo utilizados na presente investigagéo.

41



Quadro 5 - Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Técnica Instrumento Momento de aplicacdo
Teste de Capacidades de PC
Testagem (Vieira, 2003; Vieira, Tenreiro-Vieira e Nas atividades Al e C1
Martins, 2011a)

o Questionarios online sobre anuncios o
Inqueérito o . Nas atividades B1 e B2
publicitarios e noticias falsas

Analise 3 . Em todas as atividades na
Producdes escritas dos alunos ) 3
documental fase de intervencdo (B)

_ - _ Em todas as atividades na
Observar | Listas de verificacdo de capacidades de PC ) 5
fase de intervencédo (B)

Como foi sintetizado no quadro 5, neste estudo utilizaram-se técnicas como a
Testagem, o Inquérito, a Analise documental e a Observacao, sendo que, a partir destas,
foram utilizados os seguintes instrumentos de recolha de dados: Teste de Capacidades de
PC, Questionario, Producdes escritas dos alunos e Lista de verificagdo. De seguida, serdo

descritos estes instrumentos e 0 modo como foram utilizados na presente investigacéo.

3.4.1. Testagem

Um teste pode ser definido como um conjunto de questdes, de itens ou de situacoes-
problematicas, geralmente organizado de forma ldgica e aplicado a um certo dominio que se
pretende avaliar (Almeida e Freire, 2008). Um investigador pode optar por produzir o seu
préprio teste a servir de instrumento de recolha de dados, ou pode usar um teste ja existente,
usualmente designado de “teste estandardizado” (Coutinho, 2000). Desta forma, deve
escolher um teste que se adeque aquilo que pretende medir, e deve seguir 0S processos
administracdo, avaliacdo e interpretacdo de