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resumo O setor do ensino superior na Unido Europeia tem a sua frente grandes
desafios, nomeadamente o controlo eficiente das despesas feitas no setor da
educacdo. Este estudo consiste numa andlise econométrica, que tem como
objetivo compreender os fatores explicativos da despesa publica e privada no
setor do ensino superior da Unido Europeia dos 28 para o periodo de 1997-
2013. Este estudo pretende apresentar possiveis recomendagdes
relativamente a intervenges do Estado na economia, nomeadamente no setor
da educacdo. Os resultados empiricos obtidos com base na utilizacédo das
técnicas estatisticas de dados em painel revelaram que a qualidade do ensino
superior e 0 crescimento econémico séo variaveis determinantes e
estatisticamente significativas da despesa em educacdo. A variavel que mede
a internacionalizacdo do ensino acabou por ndo apresentar relevancia
estatistica. Estes resultados séo validos tanto para a despesa publica como
privada.
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abstract
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The sector of higher education in the European Union have in front of big
challenges, including the effective control of expenditure made in the education
sector. This study is an econometric analysis, which aims to understand the
explanations for the public and private spending in the sector of higher
education in the EU- 28 for the period 1997 to 2013. This study aims to present
possible recommendations for state intervention in the economy, particularly in
the education sector. The empirical results obtained from the use of panel data
techniques Statistics revealed that the quality of higher education and
economic growth are key variables and statistically significant spending on
education. The variable that measures the teaching of internationalization
turned out to not show statistical significance. These results are valid for both
public and private spending.
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1. Introdugao

Num momento em que o financiamento dos estados europeus constitui uma das dificuldades mais
relevantes, a forma como cada um confere atengdo ao setor da educagdo e o enquadra num modelo
estratégico para o desenvolvimento econdmico e social remetem para uma reflexdo fundamental sobre a
intervengdo do Estado em tempos de turbuléncia como os que vivemos. A educagdo para além de um
direito consagrado é uma oportunidade e um recurso individual e coletivo, de tipo estratégico, constituindo
um instrumento de grande valor no equacionamento dos momentos de crise e implicado no

desenvolvimento econdmico e social e na competitividade entre paises e regides.

O objetivo principal da dissertagdo é investigar empiricamente os fatores explicativos, como o crescimento
econdmico, a qualidade do ensino superior e a internacionalizacdo do ensino superior na despesa do Estado
com educagao superior. A amostra é compreendida pela Europa dos 28 por forma a diferenciar, por ser
uma realidade que nos é préxima, na qual enquadramos o nosso pais e a partir da qual se torna importante
tirar conclusGes que ajudem a compreender a dindmica existente neste contexto para o periodo de 1997-
2013. Nesta linha de raciocinio para contrastar os resultados e validar as hipdteses de trabalho foi feito a
analise do modelo econométrico para a despesa publica, privada e para a despesa total. O modelo adotado
no estudo empirico segue uma abordagem de modelos de dados painel, ou seja, a base de dados combina

cross-section com time series.

Os estudos realizados até entdo dizem respeito a paises da América Latina, nomeadamente o Brasil. O
avango tecnoldgico e a especializagdo dos diferentes setores exigem mdo-de-obra qualificada e em
constante formagdo como resposta as mudangas que se fazem sentir num periodo de tempo cada vez
menor. A propria competitividade dos paises assim o exige alertando as entidades governamentais para
esta realidade, que se vém na obrigacdo de dotar os paises de competéncias humanas cada vez mais
qualificadas na tentativa de atrair investimentos. A educacdo representa uma fatia substancial dos
orcamentos de estado dos diferentes paises, por isso importa avaliar qual o peso das despesas em

educagdo na economia de um pais.

Perante as dinamicas e padroes de despesa em educagdo, a crise econdmica afetou a Europa no final da
década passada. Em Portugal fez-se notar na capacidade de despesa publica, pois trouxe consequéncias na
possibilidade do estado portugués apoiar e providenciar servigos publicos centrais na sua agao,
nomeadamente na drea da educagdo. As flutuagdes da despesa publica em educagdo, medidas em termos
percentuais face ao PIB, permitem concluir que esse peso tem sido relativamente constante no conjunto do
espaco da Unido Europeia. Uma das perspetivas propostas tera assim como objetivo dar conta das
tendéncias de despesa em educacgdo por parte do conjunto de estados da Unido Europeia onde as primeiras

manifestacdes da crise instalaram-se em toda a Europa a partir de 2008, revelando-se em Portugal de
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forma mais evidente com o pedido de resgate financeiro a “Troika” em 2011. No caso de Portugal ha uma
quebra em 2008 para voltar a ter uma despesa refor¢ada ja em 2009 que se apresenta como uma resposta
a proépria crise econdmica. Contudo, é possivel concluir que em 2009 se realizou um novo esfor¢co de
despesa na educagdo face a riqueza produzida no pais. Esta tendéncia verificou-se nos restantes paises da
UE. A proporg¢do de despesa em educagdo no total da despesa publica permite auscultar a forma como os
estados estabelecem prioridades e a importancia que |Ihe atribuem no conjunto dos setores de despesa

publica.

A problematica do estudo é em torno do debate publico ou privado e do financiamento do ensino superior
publico na Europa. Concretamente quais sdao os fatores explicativos da despesa publica? Onde é que o
Estado tem de intervir para “controlar” a despesa e as contas publicas? Ao olharmos para a despesa privada
os resultados sdo iguais? Como variam os resultados se a varidavel dependente for a despesa total? Que
poder explicativo tem cada uma das varidveis, crescimento econdmico, internacionalizagdao e qualidade
perante a despesa realizada na educacgdo, quer seja esta publica ou privada para o contexto dos paises
europeus. A discussdo existente em torno desta tematica tem sido um tdpico de crescente interesse e dos
mais estudados em economia, tratando-se de uma area de investigacdo onde existem poucos consensos,
devido a existéncia de heterogeneidade de resultados entre os estudos cientificos que tém sido realizados

nas ultimas décadas.

Trata-se de um tema com uma relevancia bastante elevada devido a sua atualidade e toda a influéncia que
tem na economia, pois a educagdo contribuiu para o desenvolvimento de cada individuo, bem como do
pais. A eficiéncia econdmica vai para |d do aumento do salario ou da oportunidade de conseguir um
emprego, pois a educagao deve ser vista como uma ferramenta que pode trazer uma influéncia positiva na

sociedade contribuindo para o desenvolvimento de individuos e bons seres humanos.

Assim sendo ao longo deste trabalho vou comecar por abordar na revisdo de literatura o capitulo da relagdo
da despesa com o crescimento econdmico, e de seguida, faco uma abordagem da relagdo da despesa com a
qualidade do ensino superiore posteriormente a internacionalizagdo do ensino superior. Com este trabalho
tenciono dar um contributo na compreensdao dos fatores explicativos que sdo influentes na despesa
educacional feita a nivel europeu, bem como a forma como eles estdo interligados e influenciam o valor da
despesa feito no ensino superior. Trata-se de um setor importante para a economia que representa a
possibilidade de conseguir formar individuos que mais tarde tem um importante contributo na formagao de
capital e geracdo de valor. Numa segunda fase apresento o modelo econométrico e os dados usados na
andlise empirica, que ddo origem ao capitulo “discussdo” onde sera feita uma anadlise dos resultados

obtidos. Por fim, termino com as conclusGes do trabalho e deixo sugestdes para pesquisas futuras.
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2. Revisdo de Literatura

2.1. Relagao entre a despesa do Estado e o crescimento econémico

Schultz (1960) considerou a educagdo como um investimento no homem. A consequéncia deste
investimento é a formacgdo do capital humano. Este capital, mesmo sem poder ser vendido, € uma forma de
capital porque prevé uma produtividade com valor econdmico. A relagdo entre a educagdo e o crescimento
econdmico para este autor evidéncia que o pouco capital humano existente em paises pobres é uma
limitagdo que impede o melhor uso do investimento em capital fisico, tornando-se um fator limitador do

crescimento.

Dado que os recursos sdo escassos, € importante que o tomador de decisdo tenha uma avaliagdo do
retorno da educacgdo. Becker (1962), no seu trabalho contempordneo ao de Schultz (1960), avalia o
investimento 6timo, do ponto de vista social, em educagdo. Este autor aponta para a existéncia de uma
complementaridade entre habilidade e educagdo, onde uma alta qualidade dos estudantes implicaria uma
elevada taxa de retorno da educagdo. Para este autor a decisdo de estudar é vista como uma decisdo
econdmica, isto é, que pondera na margem custos e beneficios privados, é possivel racionalizar diversos
fatos observados no mercado de trabalho, tais como, a evolugdo da remuneragdo de um trabalhador ao
longo do ciclo produtivo, a maior rotatividade entre postos de trabalho dos jovens, o maior investimento
em educacgdo das pessoas mais habilidosas, a maior taxa de crescimento do saldrio ao longo do ciclo de vida
entre os trabalhadores mais educados, etc. Deste modo, como as pessoas habilidosas investem mais em

educagao, elas tém um maior rendimento.

A Tabela 1 apresenta um conjunto de estudos empiricos realizados que se debrugcam sobre a relagdo entre

a despesa publica e a intervencdo do Estado na economia bem como do crescimento econémico.
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Tabela 1 - Estudos empiricos realizados sobre a relagao dos governos e do crescimento econdmico

Autores

Método  econométrico
periodo temporal

e

Amostra

Resultados Empiricos

Conte e Darrat
(1988)

Aproximacgdo causalidade

Paises da OCDE

Para a maioria dos paises da OCDE ndo
houve impacto do governo sobre as
taxas de crescimento de bens

Engen e Skinner | Pooled cross-section 107 Paises Descobriu que o orgamento equilibrado
(1992) Séries temporais (1970-85) aumenta as despesas publicas e a
tributacdo estd prevista para reduzir o
crescimento do produto
Guseh (1997) Método OLS Rendimento Crescimento do governo tem efeitos
Séries temporais (1960-85) médio e negativos sobre a economia
paises em
desenvolvimento
Barro (1991) Pooled cross-section 98 Paises PIB estd positivamente relacionado
Séries temporais (1960-85) com o capital humano e negativamente
relacionado com o nivel real de PIB per
capita
Ghura (1995) Pooled cross-section Sub Saharan | Relagdo negativa entre a despesa
Séries temporais (1970-90) Africa (33 Paises) | publica e o crescimento econémico
Folster e | Estudo painel (1970 -1995) Paises Ricos Tendéncia de um efeito de crescimento
Henrekson negativo mais robusto das despesas
(1999) publicas
Knoop (1999) Método OLS Estados Unidos | A redugdo do tamanho do governo tera
Séries temporais (1970-95) da América um impacto adverso no crescimento da
economia
Jong-Wha Lee | Pooled cross section Paises em | O crescimento mais lento estd
(1995) desenvolvimento | associado ao consumo do governo da

Séries temporais (1960-85)

produgdo econdmica

Burton (1999)

Pooled cross section

Séries temporais (1970-99)

Paises da OCDE

Percentagem do PIB utilizada nas
despesas do governo desempenha um
papel significativo na elevagdo da taxa
de desemprego

Nelson e Singh | Pooled cross-section 70 Paises Conclusdes inconclusivas
(1994)
Séries temporais
Grier e Tullock | Pooled cross-section 113 Paises O crescimento do consumo do governo
(1989) estd negativamente relacionado com o
Séries temporais (1950-1981) crescimento econémico
Carlstrom e | Simulagdes Interpretadas Estados Unidos | O aumento da despesa publica causou
Gokhale (1991) da América uma diminuigdo da produgdo de longo
prazo
Kelly (1997) Pooled cross-section 73 Paises O artigo destaca as contribuicdes que o
investimento publico e social podem
Séries temporais (1970-1989) fazer para o crescimento
Alexiou (2007) Método OLS Grécia Existéncia de uma associacdo positiva

Séries temporais (1970-2001)

entre o crescimento das despesas do
governo e o crescimento do PIB

Fonte: Elaboragdo prépria baseada em”Government Spending and Economic Growth SEE” — Alexiou (2007)
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Uma dos estudos empiricos tem sido dirigido no sentido de identificar os elementos de despesa publica que
estdo associados com o crescimento econdmico. Esta literatura empirica varia em termos de conjuntos de
dados e técnicas econométricas, e muitas vezes produzem resultados distintos, pois é dificil conseguir

encontrar um consenso.

Segundo os estudos realizados podemos distinguir em dois tipos de trabalhos que abordam a questdo da
despesa publica e da sua contribuicdo para o crescimento econdmico. A teoria econdmica sugere que em
algumas ocasiGes os baixos niveis de despesa publica aumentariam o crescimento econdmico, enquanto em
outros casos 0s niveis mais elevados de despesa publica seriam o mais desejavel. Partindo de uma
perspetiva empirica os varios estudos realizados apontam para diferentes conclusdes ndo existindo por isso
uma solugdo que se destaque. Nesta linha de raciocinio encontramos assim estudos que apontam para uma

relagdo negativa nomeadamente:

Na economia dos EUA foram utilizados dados de séries temporais 1970-1995 onde verificaram que a
reducdo do tamanho do governo iria provocar um impacto negativo no crescimento econdmico, Knoop
(1999). As estimativas obtidas por Folster e Henrekson (1999, 2001), num estudo de painel com uma
amostra de paises desenvolvidos ao longo do periodo 1970-1995, mostraram que a despesa publica afeta
negativamente o crescimento econdmico. Em outro estudo, Ghura (1995), utilizando dados em pool de
séries temporais e cross-section para 33 paises da Africa Subsariana, para o periodo 1970-1990 mostrou a
existéncia de uma relagao negativa entre o consumo do governo e o crescimento econémico. Nesse estudo,
a amostra de paises foi classificada em quatro grupos onde as taxas de crescimento acima de 2,0% eram
paises de alto crescimento; médio-baixo crescimento dos paises, com o crescimento entre 0% e 1,9%; com
um crescimento entre 1,0% e -0,01% paises fracos de crescimento, e paises de muito fraco de crescimento,

com um crescimento abaixo -0,9%.

Barro (1991) no seu estudo realizado para o periodo 1960-1985 a 98 paises, utilizando as taxas médias de
crescimento anual do PIB per capita e da relagdo entre o consumo real do governo para o PIB real, concluiu
que a relagdo entre o crescimento econdmico e o consumo do governo é negativa e significativa. As taxas
de crescimento foram positivamente relacionados a medidas de estabilidade politica e inversamente
relacionada com um proxy para as distor¢Ges de mercado. Lee (1995), estudando a relagdo entre a despesa
publica e o crescimento econémico por meio de um modelo de crescimento enddégeno de uma economia
aberta, verificou que o consumo do governo da produgdo econdmica foi associado com o crescimento mais

lento.

Com dados de secdo transversal de séries temporais agrupados em 113 paises, Grier e Tullock (1989)
investigaram regularidades empiricas no pds-guerra do crescimento econémico, onde concluiram que a

despesa é negativamente associada com o crescimento econdémico.
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Por outro lado, temos estudos empiricos que apontam para uma relagdo positiva. Contrariando a relagao
negativa entre a despesa publica e o crescimento econdmico. Estes estudos sugerem que o Estado pode na
verdade, através da implementacdo de politicas adequadas, contribuir de forma positiva para o
crescimento econdmico (exemplo Amsden, (1989); Epstein e Gintis (1995), Burton (1991)). Alexiou (2007)
num estudo para a economia grega, depois de desagregar as despesas do governo, conclui que ha uma
associagdo positiva entre o crescimento das componentes da despesa publica e o crescimento do PIB. Os
estudos de Aschauer (1990), Landau (1986), Devarajan et al.(1996), Miller e Russek (1997) também
documentaram uma positiva e significativa relagdo entre a despesa publica e o nivel de vida das

populagdes.

Como se comprova a relagdo entre as despesas do governo e o crescimento econdmico esta longe de ser
clara. Deste modo, apoiado nos estudos supramencionados, podemos apresentar a primeira hipétese de
estudo: Existe uma relagdo entre o crescimento econémico e a despesa do Estado em educagdo no ensino

superior para os paises membros da Unido Europeia.

Numa abordagem mais particular ao nosso pais, Portugal é dos paises europeus em que o peso do esfor¢o
financeiro dos pais para ter um filho no ensino superior é mais elevado em relagdo a mediana do
rendimento do pais. Esta é uma das principais conclusdes do estudo “O custo dos estudantes no Ensino
Superior Portugués”, realizado por uma equipa de investidores do Instituto de Educac¢do da Universidade de
Lisboa. O estudo concluiu que os custos anuais das familias portuguesas com a educagao atingiram os
1934,83€ no ano letivo 2010/2011, o que representa 22% da mediana do rendimento portugués. A mediana
é o valor auferido pelo agregado familiar que se encontra exatamente a meio da tabela dos rendimentos do
pais. Devido ao facto do custo de investimento na educacdo ser tao elevado nem toda a gente consegue ter
acesso a esta. Todavia, no caso portugués existem bases que permitem que o individuo escolha o caminho a
seguir e caso a sua familia ndo retina as condi¢des econdmicas suficientes para tal, ha bolsas de estudo que

complementam esse investimento.

Contudo o Estado cada vez dd menos por aluno. No periodo de 2004-2010 o Estado investiu menos dinheiro
por aluno, enquanto o esforgo financeiro das familias aumentou neste periodo. Tendo em conta o valor do
Orcamento do Estado inscrito (com a redugdo salarial) de 2011 afeto as universidades e politécnicos,
incluindo servigos de agao social, o Estado gastou 3601 euros por aluno, o que representa uma diminui¢do
de 13,3% face a 2005. Ja o custo total por aluno no ensino publico ascendeu a 5841 euros em 2011, ou seja,
mais 10% do que em 2005. Isto significa que o peso do contributo publico face ao total de custos de uma
familia desceu de 44 para 38% neste periodo, enquanto o peso do esfor¢o do agregado familiar subiu de 56

para 62%.
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Quadro 1 - Explicativo da despesa publica em educagdo como % do PIB no caso de Portugal e da UE
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Fonte: Eurostat

Portugal com valores mais reduzidos face aos racios respeitantes ao espago europeu comunitario (com
diferengas quase sempre superiores a 1000 euros) ndo segue tdo de perto essa linearidade positiva no seu
trajeto de despesa nas instituicdes de ensino. Os anos de 2004 e 2008 sdo de enfraquecimento no
investimento para a educa¢do e marcam também momentos de dificuldade nas contas publicas do pais. Os
anos seguintes a estes dois (2005 e 2009) apresentaram-se como os anos de maior aproximagdo as médias
europeias. Precisamente, o ano de 2009 significou uma resposta expansionista e de relangamento da
despesa publica, com orientagGes politicas ndo sé de promocgdo de processos de escolarizagdo intensiva e
alargada (cf. Abrantes, Martins, Caixeirinho, 2010), mas também como estimulo a economia nacional e

local.

A crise econdmica esta a afetar severamente a educacdo em Portugal, com um significante impacto nos
recursos disponiveis para a educac¢do. Consoante os dados disponiveis, em 2010, a educacgdo representava
cinco por cento do Produto Interno Bruto (PIB), tendo uma descida para 4,7% em 2011 e 3,8% em 2012,

valor que nos atira para o ano de 1989, significando um retrocesso de 24 anos.

De acordo com o estudo de Easterly e Rebelo (1993) a participagdo do investimento privado do PIB esta
associada ao crescimento econdmico de um modo significativo e positivo, e existe evidéncia empirica para

afirmar que um deficit orcamentdrio do governo afeta o crescimento econémico de uma forma negativa.
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2.2 Relagao entre a despesa do Estado e a qualidade do ensino superior

Na educagdo a qualidade estd ligada diretamente ao bem viver de todas as nossas comunidades, a partir da
comunidade escolar. Ndo podemos separar a qualidade da educagdo da qualidade como um todo, por isso
o tema da qualidade é tdao complexo. Se fosse facil resolver o desafio da qualidade na educagao, ndo existia
tanta discussdo em torno deste tema. Segundo Hanushek e Woessmann (2009), sdo as habilidades
cognitivas dos individuos que se colocam como a componente do capital humano referente a sua
qualidade. A escolaridade é um dos fatores que contribuem para a formagdo de habilidades cognitivas, bem
como fatores familiares e habilidades individuais. De acordo com a teoria do capital humano Schultz (1961),
os individuos decidem quando investir em educagdo. Esta decisdo traz impactos sobre o aumento do
rendimento disponivel e do rendimento nacional no qual esses individuos estdo inseridos. Por isso, grande
parte dos estudos sobre a relagdo entre crescimento econdmico e educagao utiliza a escolarizagao da

populagdo.

O que é qualidade da educag¢do? Para a UNESCO, “a qualidade é um conceito dindmico que deve se adaptar
permanentemente a um mundo que experimenta profundas transformacdes sociais e econémicas. E cada
vez mais importante estimular a capacidade de previsdo e de antecipagdo. Os antigos critérios de qualidade
ja ndo sdo suficientes. Apesar das diferencas de contexto, existem muitos elementos comuns na procura de
uma educagdo de qualidade que deveria capacitar a todos, a participarem na vida comunitaria e para serem

também cidaddos do mundo” (UNESCO, 2001).

O argumento de Wobmann (2003) é que a qualidade da educagdo é dada por uma série de fatores
(instituicdes, politicas, infraestruturas educacionais, formacdo dos profissionais, questGes de prestacdo de
contas, etc.) que se resumem na estrutura de incentivos do sistema educacional. Deste modo, a qualidade
da educagdo é um termo que estd dependente de varios fatores como a qualidade das infraestruturas, a
pratica pedagodgica utilizada, a avaliacdo, a gestdo escolar democratica, a formacgdo, as condigdes de

trabalho dos profissionais de educagdo e o ambiente fisico escolar.

A qualidade da infraestrutura educativa depende do meio onde nos inserimos fisica e socialmente. Uma
infraestrutura educativa boa é aquela onde os alunos aprendem coisas essenciais para sua vida, como ler e

escrever, resolver problemas matematicos, conviver com os colegas, respeitar regras, trabalhar em grupo.

As caracteristicas familiares dos alunos sdo observadas na literatura como influentes na qualidade do
desempenho dos alunos e consequentemente na qualidade da educacdo, segundo Coleman et. al. (1966),
Hanushek (1986), Harris (2007), Cadaval e Monteiro (2011) e Di Paolo (2012), pois encontraram argumentos
para testar a influéncia da familia na efetividade do desempenho escolar. Deste modo, para além do
dinheiro aplicado e das caracteristicas familiares, a literatura sobre fatores que influenciam a eficiéncia e

eficacia escolar considera que as caracteristicas macroecondmicas, ambientais e peculiaridades locais sdo

20



relevantes na explicagdo da qualidade educacional dos alunos (Hanushek e Woessmann, 2011; Harris, 2007;

Meier e O'Toole, 2003).

O ambiente educativo é um espago de ensino, aprendizagem e vivéncia de valores onde os individuos
socializam, interagem e experimentam a convivéncia com a diversidade humana. No ambiente educativo a
disciplina, o combate a discriminagdo e o exercicio dos direitos e deveres sdo praticas que garantem a
socializagdo e a convivéncia, desenvolvem e fortalecem a nogdo de cidadania e de igualdade entre todos.
Este espaco é comandado por um professor que por meio de uma acgdo planeada e refletida realiza o seu
maior objetivo: fazer com que os alunos aprendam e adquiram o desejo de aprender cada vez mais e com
autonomia. Para atingir esse objetivo, é preciso focar a pratica pedagdgica no desenvolvimento dos alunos,
conhecé-los, compreender as suas diferengas, demonstrar interesse por eles e conhecer as suas

dificuldades.

A gestdo escolar democratica apresenta algumas caracteristicas como o compartilhamento de decisGes e
informacdes, a preocupagdo com a qualidade da educagdo e com a relagdo custo. Os governos podem e
devem apoiar a melhoria da qualidade do ensino, mas a sua agdo por vezes nao é suficiente tendo de haver
uma complementaridade de todos os envolvidos. Uma boa gestdo escolar precisa de ter em conta as

oportunidades conhecé-las, participar e trazé-las para a escola.

O Estado deve aumentar a despesa, nomeadamente salarios dos professores, gastos administrativos,
instalagOes e pesquisas educativas, entre outros, se 0 aumento dessa despesa proporcionar a populagdo a
melhoria do capital intelectual dos alunos, ou seja, no minimo é esperada uma relagdo positiva do custo-
beneficio para a sociedade, Coleman et. al. (1966). Para Coleman et. al. (1966) e Hanushek (2011) ndo
existe nenhuma relagdo forte ou sistematica entre as despesas escolares e o desempenho dos alunos, Rapp
(2000), afirma que somente a politica de investimento do governo ndo é suficiente para a melhoria da
escola e Al-Samarrai (2006), que considera a relagdo investimento e qualidade da educagdo como inutil e

insignificante.

A formagdo e condi¢des de trabalho dos profissionais da educagdo sdo caracteristicas importantes para a
realizagcdao dos objetivos do projeto politico-pedagdgico. Os professores com os demais profissionais tem
um papel fundamental no processo educativo, cujo resultado ndo depende apenas da sala de aula, mas
também da vivéncia e da observacdo de atitudes corretas no quotidiano da escola. Tamanha
responsabilidade exige boas condi¢cdes de trabalho, preparacgdo e equilibrio sendo por isso importante que
se garanta formagdo continuada aos profissionais e também outras condigcGes, tais como estabilidade do
corpo docente, o que incide sobre a consolidagdo dos vinculos e dos processos de aprendizagem, uma
adequada relagdo entre o nimero de professores e o numero de alunos, saldrios condizentes com a

importancia do trabalho. Segundo Hanushek e Rivkin (2006), nos seus estudos mostravam que
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determinados professores conseguem aumentar o nivel de aprendizagem dos seus alunos sem, contudo

apresentarem os niveis mais altos de experiéncia, sem serem os mais bem-educados e os mais bem pagos.

As caracteristicas ndo observaveis do aluno, tais como esfor¢o, motivacgdo, inteligéncia e caracteristicas da
gestdo escolar, tais como a competéncia do diretor na gestdo e motivagdo dos professores também pode

ter um papel relevante.

Segundo o estudo de Hoxby (1996), que pretendeu medir o impacto da sindicalizagdo dos professores na
qualidade do ensino, mostrou que sindicatos que maximizam a eficiéncia do sistema educacional, pois ao
terem informagdo superior sobre a eficiéncia de inputs conseguem controlar e sindicatos “rent-seeking”, no
qual o sindicato ndo tem como objetivo maximizar a qualidade da educagdo. Assim sendo, em ambos os
casos a sindicalizacdo dos professores aumenta a quantidade de recursos empregados no sistema
educacional, mas enquanto os sindicatos do tipo de maximizagdo de eficiéncia empregam esses recursos de
forma a melhorar a qualidade do ensino, os sindicatos “rent-seeking” os utilizam para satisfazer outros
objetivos, piorando a qualidade do ensino. Desta forma foi possivel concluir que a sindicalizagdo aumenta
os recursos empregados na educagdo, mas reduz a produtividade do setor provocando no final uma queda

na qualidade do ensino.

Porém mais uma vez ha um polo oposto, onde a discordar de Coleman et. al. (1966) estdo Hedges et. al.
(1994), a testarem que as despesas com escolas possuem influéncia positiva no desempenho dos alunos,
Krueger (2003) posiciona-se favoravel ao aumento de despesas escolares como determinante da qualidade
da educagdo. Para Mimoun e Raies (2010), Barros (2011) e OCDE (2002, 2012) o aumento da despesa em
educagdo é forma de melhorar a qualidade dos servicos publicos educativos estando o futuro do pais

dependente do sucesso da politica de educagao para elevar a qualidade do desempenho dos alunos.

Hanushek (1986, 2009) afirma que ndo ha uma relagdo forte ou sistematica entre as despesas escolares e o
desempenho dos alunos. Para este a relagdo entre o capital investido e a melhoria da qualidade da
educagdo ndo é linear, e em alguns casos ndo chega sequer a ter nenhuma repercussdo. Do lado oposto,
Hedges et. al. (1994) concluem que as despesas com escolas afetam de forma positiva o desempenho dos
alunos. Estas conclusdes tiveram por base as varidveis explicativas agrupadas em dimensdes financeiras,

ambientais e familiares dos alunos, sob o tratamento de andlise como método estatistico.

Varios estudos mostram que uma maior escolaridade aumenta os saldrios das pessoas, diminui a propensao
ao crime, melhora a saude e diminui a probabilidade de ficar desempregado. Além disto, para o pais, uma
populacdo mais educada contribui para um crescimento econdmico maior, aumenta a produtividade das

empresas, e potencializa os efeitos da globalizac¢do.

Gundlach, Wébmann e Gmelin (2001) nos seus estudos apresentam resultados que corroboram com um

fato observado em Hanushek e Kimko (2000), onde o aumento de recursos empregados na educag¢do nio
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garante melhorias na qualidade do ensino. Do ponto de vista dos determinantes do desempenho escolar,
Rivkin, Hanushek e Kain (2005) estudam a relagdo entre o numero de professores por aluno, a sua
qualidade e o desempenho escolar a partir de um painel de escolas no Texas. O artigo chega a trés
conclusdes gerais, das quais duas se referem claramente a qualidade do ensino: a qualidade dos
professores é um fator importante no desempenho dos alunos e o desempenho é sistematicamente

relacionado a caracteristicas observaveis de professores e escolas, mas o impacto destes é pequeno.

Com base nos estudos analisados e anteriormente apresentados, apresentamos a segunda hipdtese de
estudo: Existe uma relagéo entre a qualidade da educagdo e a despesa do Estado em educagdo no ensino

superior para os paises membros da Unido Europeia.

Lee e Barro (2001) concluem que a qualidade do ensino (medida por testes padronizados e taxas de
repeténcia e desisténcia) é relacionada positivamente a fatores familiares (educagdo dos pais e renda
familiar), fato que corrobora a relagdo entre habilidades cognitivas, desempenho escolar e fatores
familiares. Uma carateristica deste artigo é que vai contra o que normalmente se observa para o painel
estudado, porque a qualidade do ensino tem relagdo positiva com recursos escolares (razdo aluno-

professor e salério do professor).

2.3 Relagdo entre a despesa do Estado e a internacionalizagdo do ensino superior

Aliado ao ensino superior surge a internacionalizacdo ligada a um mundo cada vez mais interativo, sem
fronteiras e na procura de uma maior envolvéncia entre todos. A internacionalizacdo da area da educagdo
superior é entendida como uma das formas para que os paises em desenvolvimento possam enfrentar os
desafios da globalizacdo. A globalizagdo neste ambito é compreendida como impulsionadora da
internacionalizacdo da educagdo superior, que visa o desenvolvimento humano através do intercambio de
saberes e a troca de conhecimentos. O processo de internacionaliza¢do da educagdo superior surgiu em
1945, na Europa com o objetivo de reconstruir os paises destruidos pela segunda Guerra Mundial, através
de assisténcia técnica para o desenvolvimento de acordos culturais e cientificos, mobilidade estudantil e

bolsas de capitagdo (Wit, 2005).

Das atuais politicas para o ensino superior destaca-se a estratégia da internacionalizagdo como uma
importante oportunidade de insercdo dos paises no mundo globalizado quer seja pela perspetiva da

solidariedade defendida pela UNESCO, quer seja pela tendéncia mercantilista propugnada pela OMC.

A UNESCO (2009) defende que a internacionalizagdo do ES apresenta-se como a insergdao da dimensdo
internacional ou intercultural e ndo se deve resumir, apenas, a cooperacao internacional estabelecida entre

0s paises que perseguem um beneficio comum.
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Segundo Silva, Gonzalez e Brugier (2008), a OMC estabeleceu quatro campos em que se poderiam proceder
a internacionalizagdo dos servigos educacionais nomeadamente: oferta transfronteirica — diz respeito a um
servigo que vai ser consumido em outro pais, compreendido por programas de formagdo ou implantagdo de
sistemas de avaliagdo; consumo no exterior — caso mais comum de comércio na educagdo, incluindo a
migra¢do de estudantes, professores e pesquisadores, em que o consumidor cruza a fronteira; presenca
comercial — caso em que o fornecedor cruza a fronteira estabelecendo-se e investindo em pais estrangeiro;
movimento temporario de pessoas fisicas — quando o fornecedor cruza a fronteira na forma de um
deslocamento de pessoas fisicas, configurando-se como o deslocamento de professores e outros

profissionais da drea de educagdo, na condi¢do de oradores, professor visitante, pesquisador e consultor.

Para Suifi (2007) a internacionalizagdo do ensino superior veio despertar um interesse repentino dos varios
paises, a partir de 1990, onde passamos a assistir a comercializagdo da educagdo como um bem de
mercado, considerado como um servigo internacional. Os motivos que se prendem com esta classificagdo
dizem respeito as atividades realizadas entre e por instituicbes universitarias, que implicam uma
colaboragdo no ambito da politica e da gestdo institucional impulsionando a mobilidade e intercambio de
professores e estudantes, a colaboragdo para o ensino e investigacdo, a qualidade académica, o
desenvolvimento curricular, a diversificagdo das fontes de ingresso e o aumento de transferéncia de

conhecimento cientifico e tecnoldgico.

A mobilidade estudantil como estratégia do ensino superior surgiu no campo educacional na idade média,
altura em que as populagdes universitdrias eram bastante moveis, devido ao fato, segundo Charle e Verger
(1996) ndo existir limitacdes a circulagdo dos homens a nivel transfronteirico, nem dificuldade em
aprovacdo da veracidade da validade universal dos diplomas conquistados. Contudo, este processo era
restrito pela capacidade atrativa que as grandes universidades como Paris e Bolonha eram capazes de
exercer tanto a nivel cultural, organizacional, pois as suas infraestruturas eram mais organizadas que as

universidades de menor porte.

Toda a envolvente de mobilidade é muito mais representativa do que o simples deslocamento, esta é vista
de uma forma muito mais abrangente porque trata um fenémeno social que engloba estruturas, meios,
culturas e significados. Lima e Maranhao (2009) distinguem a internacionalizagdo no setor educacional em
dois polos: internacionalizagdo ativa — compreendida pela preocupagdo dos paises em apresentarem
politicas de Estado vocacionadas para o acolhimento e atragdo, oferecer servigos educacionais no exterior,
abrangendo mobilidade de especialistas em areas de interesse estratégico, e por outro lado a
internacionalizagdo passiva — quando estamos perante um pais que ndo dispde de politicas educacionais
criteriosas para o envio dos estudantes para o exterior, bem como défices na capacidade instalada

nomeadamente, recursos materiais e humanos para o acolhimento e oferta de servigos educacionais.
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O fato de a educagdo ser reconhecida como principal forga produtiva tem despertado em paises em
desenvolvimento, a procura por conhecimento em centros e universidades mais desenvolvidas, e em paises
que detém alto grau de tecnologia. Estas alteragGes no quadro de mobilidade de alguns paises podem ser
explicadas, pelas politicas de captagdo, necessidade de integragdo das regides em processo de
desenvolvimento, necessidade de formagdo de cérebros e ascensdo de novas regides no cenario econémico
mundial. Deste modo, é importante perceber o impacto que pode ter nos paises que recebem e enviam
estudantes, pois o processo de mobilidade estudantil gera dividendos econémicos, uma vez que a atragdo
de estudantes internacionais é cada vez mais entendida como um comércio que gera valor para os paises
que recebem nomeadamente as taxas de inscrigdo, anuidades que os estudantes tém de pagar nos paises
recetores como, despesas de transporte, alimentagdo, habitacdo, saude e lazer que sdo custeadas pelas
suas familias ou por bolsas de estudo, em grande parte das vezes, provenientes dos seus paises de origem.
“A vitalidade e a eficiéncia de qualquer civilizagdo podem medir-se pela atragdo que a sua cultura exerce
sobre outros paises. Precisamos assegurar que o sistema europeu do ES consiga adquirir um grau de
atracdo mundial semelhante ao das nossas extraordinarias tradi¢Ges culturais e cientificas” (Bolonha apud

Lima, 2005).

A mobilidade estudantil integrada no processo de globalizacdo tem a possibilidade de contribuir para elevar
o processo de constru¢do do conhecimento através da realizagdo do intercdmbio cultural com vista ao
desenvolvimento de uma consciéncia planetaria de preservagdo das culturas, do planeta e do ser humano,
contribuicdo para a construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria. A necessidade de preparar os
estudantes para trabalhar nesse novo mundo, sem fronteiras, do mercado de trabalho aberto e competitivo
sdo caracteristicas que se destacam neste contexto, que exige cada vez mais conhecimentos (qualificagdo)

dos individuos para lidar com diferentes culturas.

a

A crescente valorizagdo do Estado, das empresas, e das familias conduzem a valorizagdo dos centros
académicos que fomentam as pesquisas e formam profissionais com elevadas oportunidades de sucesso
profissional, segundo lanni (2005). Para Filippetti (2007, cit. por Lima e Maranhdo, 2009), os paises que
conseguem apresentar elevados niveis de capta¢do de estudantes pela sua forca de atra¢do e capacidade
de acolhimento académico dos estudantes, além dos beneficios dos recursos financeiros diretos e indiretos,
conseguem ainda vantagens como: contribuir para ampliar a rede mundial de influéncia cultural e politica,
selecionar os melhores cérebros, beneficiar-se de mao-de-obra especializada, promover transferéncia de

tecnologia, criar um ambiente de aprendizagem multicultural e enfrentar a imigragdo ndo controlada.

A internacionalizacdo do ensino superior é favoravel no que diz respeito ao encontro de culturas e
desenvolvimento dos saberes interculturais, no entanto, existem alguns pontos desfavoraveis como a
homogeneizacdo cultural e interesses do mercado capitalista. Desta forma, podemos perceber que, a
mobilidade estudantil associada a internacionalizacdo e integrada na globalizacdo ndo representa sé

vantagens, pois traz em si a perda de qualidade da educagdo. Este tipo de situagdes vem alterar o rumo
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inicial das universidades apoiadas nas aspiragdes morais e culturais, para se reorganizar num modelo
competitivo que induz aos interesses do mercado capitalista, alterando o seu rumo na conduta defendida
pelas universidades na valorizagdo do pensamento critico, conhecimentos cientificos e humanisticos
manifestados na Idade Média europeia. (Zamberlam, et al., 2009) A internacionalizagdo como aconteceu
sem a devida equivaléncia do nimero de docentes, teve como consequéncia a sobrecarga das tarefas
destes, diminuicdo do tempo para as atividades de pesquisa, com expansdo do controlo das atividades
académicas. Despertou ainda, o interesse de novas instituicdes em ascender ao status de universidade

(Olivé, 2010).

A inser¢ao do managerialismo compreendida pela introdugdo de caracteristicas da administracdo privada
nas instituices publicas, com mecanismos de controlo de despesas, intensificagdo da produtividade do
docente que tem um aumento do estimulo a competicdo e minimizacdo dos gastos com docentes e
discentes principalmente no que diz respeito a pesquisa. Esse pressuposto aponta para a precarizagao do
trabalho docente, pois passam a ter mais fun¢des na sua rotina de trabalho, mais turmas e mais alunos por
turma. Paralelamente ha ainda a reducdo do orgcamento publico com educagdo e a consequente inser¢do
do capital privado. Outra consequéncia desse processo é a unificagdo dos curriculos, gerada pelas
imposicGes de mercado, onde se corre o risco de uma homogeneiza¢do de cultura de mercado. Pode
ocorrer ainda a perda de pessoal com competéncias (fuga de cérebros), quando os estudantes tendem a
migrar para paises que lhes oferecem mais oportunidades. A Unido Europeia tem de conseguir adaptar-se
por forma a preencher a lacuna em jovens trabalhadores talentosos, tendo para isso que atrai-los de paises
em desenvolvimento, que por forca de consequéncias econdmicas ndo tém a capacidade suficiente em
termos de infraestruturas para sustentar todos os seus jovens qualificados com o capital humano
necessario, passando o seu futuro pela internacionalizagdo através do ensino superior na Europa. Este
desafio estd intimamente relacionado com a de aumentar a mobilidade intraeuropeia. A
internacionalizacdo é necessaria por causa das exigéncias do mercado de trabalho europeu e a necessidade

de aumentar a capacidade de inovagao europeia.

Numa primeira instancia a Unido Europeia destaca a importancia do ensino superior avangando com trés
categorias de agGes que deveriam estar presentes nas estratégias de internacionalizacdo: promocgdo da
mobilidade de estudantes e professores, promogdo da internacionalizacdo e do desenvolvimento dos
curriculos, e o incentivo a cooperacgdo estratégica, as parcerias e ao refor¢o das capacidades institucionais.
No dmbito do quadro financeiro plurianual de 2014-2020, a UE como forma de garantir um maior apoio ao
nivel das politicas e dos incentivos financeiros a favor das estratégias de internacionaliza¢cdo desenvolveu o

programa Erasmus + e Horizonte 2020.

No caso portugués, o interesse pela internacionalizagdo prende-se com todas as vantagens na promogao do
crescimento e desenvolvimento da educagdo por forga da capacidade promotora de novos conhecimentos,

recrutando estudantes de outros paises com habilidades acentuadas, com condi¢Ges de melhorar o nivel de
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pesquisa e o ensino das instituicdes, bem como interesses internos do pais, no que diz respeito a

comercializagdo da educagdo, ou seja, vender a educagdao como um servigo.

O processo de Bolonha teve como finalidade uniformizar o ensino superior no Bloco Europeu com vistas a
aumentar sua competitividade académica no mercado do ensino superior, bem como utilizar este para
promover seu poder competitivo nas economias do primeiro mundo. Para Bolonha apud Lima, (2005),
“Deve-se ter em conta o objetivo de elevar a competitividade internacional do sistema europeu do ensino
superior. A vitalidade e a eficiéncia de qualquer civilizagdo podem medir-se pela atragdo que a sua cultura
exerce sobre os outros paises. Precisamos assegurar que o sistema europeu do ensino superior consiga
adquirir um grau de atragdo mundial semelhante ao das nossas extraordindrias tradi¢cdes cultural e

cientifica”.

Portugal, ndo sendo excegdo procedeu nos ultimos cinco anos a profundas reformas no ensino superior,
com importantes alteragdes na organizagdo do sistema. Alteragcdes essas que passaram por uma
reconfiguragcdo do regime juridico das instituicdes, pela criagdo de uma agéncia de avaliagdo, com
alteragdes no financiamento e na responsabilidade dos cargos de gestdo. Contudo, tais reformas
aconteceram em contra ciclo, uma vez que aconteceram num periodo em que o pais atravessava uma crise
econdémica, pois as melhores reformas devem acontecer em momentos estaveis ou de crescimento,

(Peixoto, 2013).

A ideia de que o ensino superior podera por si so salvar a economia, deixando-se guiar pela ldgica do
mercado é uma ideia perigosa por ameagar por em causa as missdes e as fungdes sociais que |he estdo
confiadas constitucionalmente, porque ndo ha correspondéncia na procura de apoio de I&D por parte das
empresas, nem interesse em contratar doutorados. O ingresso a universidade constitui um grande desafio
para os alunos estrangeiros ao nivel de suas competéncias pessoais, sociais e interpessoais. O seu
deslocamento para um novo pais acarreta novidades e mudancgas de vérios niveis como, auséncia de
familiares, adaptagdo ao novo sistema de ensino, a nova cultura, o clima, por exemplo. Segundo foi possivel
apurar em alguns estudos, muitos alunos estrangeiros do ensino superior “podem experimentar choque
cultural, dificuldade de adaptagdo, com confusdo sobre expectativas de papel no novo pais, baixa
integracdo social, alienacdo, dificuldade com atividades diarias, depressdo, ansiedade e discriminagdo”
(Andrade e Teixeira, 2009). Problemas esses relacionados com as dificuldades de integragdo e de

aculturagdo.

A luz da discussdo anterior, apresentamos a terceira hipdtese de estudo: Existe uma relacdo entre a
internacionaliza¢do da educagdo e a despesa do Estado em educag¢do no ensino superior para os paises

membros da Unido Europeia.
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3. Metodologia e caraterizacdao da amostra

Os dados recolhidos foram analisados com base na metodologia de dados em painel, ndo balanceados.
Assim, esta metodologia permite, de forma simultanea, combinar as alteragbes ocorridas ao longo do
tempo para diferentes paises. Segundo Verbeek (2004), esta metodologia confere modelos mais realistas
do que a segdo transversal ou uma serie Unica, colmatando resultados enviesados, pois permite controlar a
heterogeneidade individual. Outra vantagem atribuida a esta metodologia é referida por Gujarati (2006),
onde segundo o autor, os dados em painel sdo mais apropriados para estudos com implicagGes na dinamica
da mudanga como, por exemplo, periodos de desemprego, podendo a utilizacdio desta técnica
econométrica valorizar a andlise empirica, de tal forma que seria impossivel apenas com recurso a séries

temporais ou cross-section.

Para a aplicacdo da metodologia dos dados em painel recorremos a aplicagdo de trés técnicas, que
consistem no método pooled dos minimos quadrados, o modelo dos efeitos fixos, e 0 modelo dos efeitos
aleatdrios. O recurso a estatistica F, relativa a diferenciacdo dos termos individuais, e ao teste de Hausman

(1978) permite-nos selecionar qual a técnica de regressdao mais adequada.

Numa primeira fase, efetuamos uma comparagao dos modelos OLS e o modelo de efeitos fixos com a
estatistica F, que testa a hipdtese nula dos termos constantes serem todos iguais. Em concordancia com a
hipdtese nula, o estimador eficiente é o modelo OLS. Caso este modelo seja o melhor modelo para a
estimativa, significa que ndao existe um efeito especifico relacionado com cada um dos paises. Numa
segunda fase, recorremos ao teste de Hausman, que permite avaliar o ajustamento do modelo de efeitos
fixos e o0 modelo de efeitos aleatdrios. Este permite testar a hipotese nula de que o modelo efeitos
aleatdrios é o mais apropriado para uma determinada amostra quando comparado com o modelo efeitos
fixos. Isto significa que se os resultados forem similares, o modelo mais eficiente € o modelo efeitos
aleatdrios, ocorrendo a hipdtese nula quando os coeficientes sdo semelhantes nos dois modelos. Quando
se rejeita a hipotese nula, optamos pelo modelo efeitos fixos, uma vez que, caso os resultados entre
modelos sejam divergentes, o modelo efeitos aleatdrios apresenta resultados enviesados, pelo que é mais

apropriado o uso do modelo efeitos fixos. Desta forma, com a estatistica de Hausman, é possivel decidir

qual destes dois modelos apresenta a melhor estimativa para determinado conjunto de dados.

As ferramentas de recolha de dados tém como fim adquirir informag¢des substanciais que encontrem
respostas as questdes de investigagdo, consistindo num conjunto de processos ou meios utilizados para
recolher informacdo essencial ao desenvolvimento do estudo. A andlise de dados é a etapa da busca
sistematica e reflexiva da informacdo obtida através dos instrumentos de recolha de dados. Constituindo
um dos momentos mais importantes do processo de investigagdo implica trabalhar os dados, recompila-los,
organiza-los, sintetiza-los e, o mais importante descobrir de que maneiras contribuem para a investigacdo

(Fortin, 1999).
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Deste modo, nesta secg¢do pretende-se formular as hipdteses a testar no estudo a realizar, tendo em conta
as varidveis sugeridas pelas diversas teorias das despesas de educagdo relativamente a sua

internacionalizagdo, crescimento econémico e qualidade.

O estudo tem como universo a Unido Europeia dos 28, que inclui os paises como a Alemanha, Austria,
Bélgica, Bulgaria, Chipre, Crodcia, Dinamarca, Eslovaquia, Eslovénia, Espanha, Esténia, Finlandia, Franga,
Grécia, Hungria, Irlanda, Itdlia, Holanda, LetOnia, Litudnia, Luxemburgo, Malta, Poldnia, Portugal, Reino
Unido, Republica Checa, Roménia, Suécia. Os dados da amostra sdo provenientes da fonte estatistica

EUROSTAT.

Os dados sdo provenientes da base de dados do Eurostat online. A amostra incide sobre 28 paises da Unido
Europeia para o periodo de analise compreendido entre 1997 e 2013. Assim, a amostra do estudo é

constituida por 448 observagdes, ao longo de um periodo de 16 anos.
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Tabela 2 - Resumo das variaveis explicadas e explicativas.

Variaveis Explicadas

compreendidas entre os 18 e 0s 24 anos

Variaveis | Designagdo Definigdo Fonte Unidade
DPUB Despesa Total da despesa publica com a educagdo em | Eurostat: Percent.
publica em | percentagem do PIB, para todos os niveis de | [educ_thexp]

educagdo ensino superior combinado
DPRIV Despesa Total da despesa com instituicdes educacionais | Eurostat: Percent.
privada em | a partir de fontes privadas em percentagem do | [educ_thexp]
educagdo PIB, para todos os niveis de ensino superior
combinado
DTOT Total da | Total da despesa anual em instituicdes de | Eurostat: Percent.
despesa ensino publicas e privadas por aluno em poder | [educ_thexp]
publico e | de compra padrdo (PPS) para todos os niveis de
privada em | ensino superior combinados, com base em
educacgao equivalentes a tempo inteiro
Variaveis Explicativas
Variaveis | Designacdo Definicdo Fonte Unidade
CECO Défice/ Diferenca entre a despesa e a receita dos | Eurostat: Euro por
excedente principais agregados publicos. Esta varidvel diz | [gov_a_main] | habitant.
publico respeito ao défice publico (-) ou ao excedente
publico (+)
INTERN Mobilidade Percentagem dos alunos que frequentam o | Eurostat: Percent.
estudantil ensino superior de acordo com a classificacdo | [educ_thmob]
ISCED 5-6, pelo numero total de alunos
inscritos no ensino superior, nos diversos paises
da UE. Alunos (ISCED 5-6) que estudam em
outro pais da UE como percentagem de todos
os alunos
QUAL Abandono Percentagem de alunos que abandonaram o | Eurostat: Percent.
estudantil ensino superior sobre o total de alunos | [edat_I|fse_02]
inscritos no ensino superior com idades

Fonte: Elaboragdo propria.
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3.1. Modelo econométrico, descrigcdo das varidveis e hipdteses de estudo

3.1.1. Modelo econométrico

O nosso principal objetivo sera o de analisar os factores explicativos da despesa publica em educagdo para o
conjunto dos paises da Unido Europeia. Vamos também estudar através do modelo econométrico os fatores
explicativos da despesa privada em educagdo e da despesa total (publica e privada) em educagdo de forma
a podermos comparar os resultados das estimagGes. Apds a recolha e tratamento de dados, a qual foi
detalhada anteriormente, estimaram-se modelos de regressdo multipla. Para cada modelo efetuaram-se
alguns testes essenciais ao processo de decisdo e desenvolvimento da analise dos dados nomeadamente,
teste da redundancia dos efeitos fixos ou teste de melhoria ao ajustamento, teste de Hausman, matriz de

correlagdo, matriz de covariancia e o teste a multicolineariedade.

A forma funcional do modelo econométrico é exposta seguidamente na equacgéao 1:

Ye=Bo+ B1. Xit + €it (Equagdo 1)

Em que, Xit representa o vetor das varidveis explicativas. Para estimar os valores dos coeficientes da
regressao, recorrer-se-a ao método dos minimos quadrados. Neste vetor teremos trés variaveis explicativas
que serdo apresentadas na sec¢do 3.1.3. Desta forma, a especificagao inicial adotada para os modelos
estimados tera diferentes configuracdes de acordo com a definicdo das varidveis explicadas apresentadas
na sec¢do 3.1.2. O termo o representa a intersec¢do que é comum a todos os paises ao longo do tempo e

€it representa o termo de erro aleatério.

Os parametros do modelo econométrico medem o efeito sobre a despesa publica, despesa privada e
despesa total das varidveis explicativas incluidas no vetor Xit. As varidveis explicativas sdo as variaveis do
crescimento econdémico, da internacionalizagdo e da qualidade da educagdo superior. De seguida, a
equagdo principal (1) é estimada para cada uma das variaveis explicadas, com as varidveis interativas
explicativas. Para o efeito, utilizei trés varidveis interativas explicativas que medem a interagdo entre o
crescimento econdmico e a internacionalizagdo; a interagao entre o crescimento econémico e a qualidade e

a interagdo entre a internacionalizagdo e a qualidade.

3.1.2. Varidveis explicadas

Iremos considerar diferentes varidveis para a variavel explicada Yit da equagdo (1). Desta forma analisamos
o modelo segundo trés variaveis que conseguem ter uma maior abrangéncia e compreensdo da amostra. As
duas primeiras varidveis explicadas sdo a despesa publica em educag¢do (DPUBit), que diz respeito ao total
das despesas publicas com a educagdo em percentagem do PIB, para todos os niveis de ensino combinados;

e a despesa privada em educagdo (DPRIVit), que diz respeito ao total das despesas com instituicGes
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educacionais a partir de fontes privadas em percentagem do PIB, para todos os niveis de ensino
combinados. Por fim, temos uma terceira varidvel explicada que é a varidvel da despesa publica e privada
(DTOTit) que mede a despesa anual em instituicdes de ensino publico e privado por aluno em paridades de

poder de compra, para todos os niveis de ensino combinados, com base em equivalentes a tempo inteiro.

3.1.3. Varidveis explicativas

As varidveis explicativas no estudo serdo calculadas da seguinte forma:

7

CECOit: o crescimento econémico é medido pela varidvel défice ou excedente publico e representa a
diferenca entre a despesa e a receita dos principais agregados publicos. Esta varidvel mede o défice (com
sinal negativo(-)) publico ou o excedente (com sinal positivo (+)) publico. Trata-se do saldo global das contas
das administragGes publicas que resulta da diferenca entre as receitas publicas e as despesas publicas no

final de cada ano. O défice ou excedente publico apresentam-se como proxy do crescimento econémico.

A receita publica é compreendida pelo montante total de impostos, taxas, contribuicdes e outras fontes de
recursos recolhido pelo Tesouro Nacional, incorporado ao patrimoénio do Estado, que serve para custear
as despesas publicas e as necessidades de investimentos publicos. Em contrapartida temos a despesa
publica que é o conjunto de despesas realizadas pelos entes publicos para custear os servigos publicos
designados por despesas correntes prestados a sociedade ou para a realizagdo de investimentos designados
por despesas de capital. Quando as despesas ultrapassam as receitas, o saldo orcamental é negativo e
representa o défice orgamental, quando as receitas ultrapassam as despesas, o saldo orgamental é positivo
e representa o excedente or¢camental. A varidvel que mede o défice publico ou excedente publico é
calculada pela diferenca entre as despesas das administracdes publicas e as suas receitas dividindo pelo
produto interno bruto. O PIB é medido pelo valor final da atividade de produgdo das unidades produtivas

residentes.

QUALit: a qualidade da educacdo é medida através do abandono estudantil. Esta varidvel diz respeito a
percentagem de alunos que abandonaram o ensino superior sobre o total de alunos inscritos no ensino
superior com idades compreendidas entre os 18 e os 24 anos. O abandono estudantil no ensino superior

apresenta-se como proxy da qualidade.

Esta variavel é medida pela taxa de abandono estudantil de educagdo e formagdo e é a percentagem de
pessoas entre os 18 e os 24 anos que deixou de estudar sem ter completado o ensino superior. Permite
definir o peso da populagdo residente com idade entre 18 e 24 anos, com nivel de escolaridade completo
até ao 32 ciclo do ensino basico que ndo recebeu nenhum tipo de educacdo no periodo de referéncia sobre

o total da populagdo residente do mesmo grupo etario.
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Quanto menor for a taxa de abandono estudantil maior sera a qualidade do ensino e supostamente melhor

sera o nivel de conhecimento, formagdo e preparagdo dos estudantes.

INTERNit: a internacionalizagdo do ensino superior é medida pela varidvel da mobilidade estudantil que
corresponde a percentagem dos alunos que frequentam o ensino superior em cada um dos estados
membros, de acordo com a classificagdo ISCED 5-6, pelo numero total de alunos inscritos no ensino

superior, nos diversos paises da UE. A mobilidade estudantil representa a proxy da internacionalizagdo.

Os alunos que frequentam o ensino superior abrangem todas as oportunidades de aprendizagem
organizadas e ininterruptas destinadas a jovens e adultos, incluindo aqueles que possuem necessidades
educativas especiais, independentemente das instituicdes ou organiza¢Ges que as oferecem ou da forma
sob a qual sdo oferecidas. Os dados recolhidos cobrem o sistema de ensino regular e o ensino/formacéo
profissional (incluindo programas combinados escola-trabalho, como é o caso do sistema dual de
aprendizagem). Ndo se encontra incluida nas estatisticas a formacao (inicial e continua) exclusivamente em
contexto de trabalho. Os programas ou estudos designados como ‘educa¢do de adultos’ ou ‘educagdo
continua’ somente sao incluidos se os conteudos que apresentarem forem similares aos dos programas do

ensino regular ou se as qualificagdes a que potencialmente conduzem forem similares as daquele ensino.

Na dtica das estatisticas da educagdo, refere-se ao individuo que frequenta o sistema formal de ensino apds
o ato de registo designado como matricula. Na ética das estatisticas do emprego, refere-se ao individuo que
frequenta o sistema formal de ensino (em estabelecimentos de ensino como escolas, universidades, etc.) e
que ndo pertence a nenhuma das outras categorias de condi¢do perante o trabalho. Um estudante que

apenas trabalha algumas horas por semana é classificado como estudante.

3.1.4. Hipdteses de estudo

Esta sec¢do junta as trés hipdteses que foram apresentadas na secgdo da revisao da literatura.

Relembramos que queremos testar a primeira hipdtese de estudo seguinte: Existe uma rela¢do entre o
crescimento economico e a despesa do Estado em educagdo no ensino superior para os paises membros

da Unido Europeia.

Quando o crescimento econdmico é negativo ha uma diminuicdo da atividade econdmica, logo esperamos
que exista um efeito de diminuicdo da despesa em educacdo. Se em algum destes casos verificdssemos o
contrario, significava que as economias estavam a reagir em contraciclo. Em sentido contrario quando
temos um crescimento econdémico positivo estamos perante um aumento da atividade econdmica, logo

esperamos que haja um aumento da despesa em educagdo.
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A segunda hipdtese de estudo é a seguinte: Existe uma relagdo entre a qualidade da educagéo e a despesa

do Estado em educagéo no ensino superior para os paises membros da Uniéo Europeia.

A relagdo entre a varidvel qualidade representada pela proxy da taxa de abandono estudantil, que resulta
de um racio que relaciona o numero de alunos que deixou os estudos com idades compreendidas entre os
18 e os 24 anos sobre o total de alunos com essa mesma idade. Neste caso, quanto maior o racio, maior
sera o abandono estudantil, menor sera a qualidade no setor do ensino superior, logo esperamos um efeito
de reducgdo da despesa do Estado em educacgdo. Por outro lado, quanto menor o racio da taxa de abandono
estudantil, menor serd o abandono estudantil, maior serd a qualidade esperada no ensino superior, logo
podemos perspetivar uma relagdo no mesmo sentido entre a qualidade do ensino superior e despesa do

Estado em educacdo.

Quanto a terceira hipdtese, que prevé que existe uma relagéo entre a internacionalizagcdo da educagdo e a
despesa do Estado em educagdo no ensino superior para os paises membros da Unido Europeia, onde a
internacionalizacdo do setor da educacdo superior é medida pela mobilidade estudantil, partimos do
pressuposto que na nossa analise estamos sempre na perspetiva do pais de origem. Neste caso, quanto
maior for o racio da varidavel da mobilidade estudantil, menor serdo as despesas com professores,
infraestruturas e condicGes que contribuem para o bom funcionamento das atividades escolares existindo
assim uma diminui¢do das despesas com educagdo, pois ao irem estudar mais alunos para fora do pais este
acarreta menos despesas, logo ndo necessita de investir tantos recursos na educagdo para um menor

numero de alunos.

3.2. Modelos estaticos com dados em painel

3.2.1. Método com dados em painel

O modelo adotado no estudo empirico segue uma abordagem de modelos de dados painel, ou seja, a base
de dados combina cross-section com time series. Neste estudo, temos um modelo em que a base de dados

possui observagdes para um conjunto de 28 paises para um periodo compreendido entre 1997 e 2013.

Segundo Gujarati (2014) este modelo apresenta uma dimensdo transversal e uma dimensdo temporal e,
portanto, consegue anular o efeito das varidveis que ndao podem ser observadas. Além disso, os dados em
painel fornecem mais informacdo, mais variabilidade e menos colineariedade entre variaveis, bem como
mais graus de liberdade e maior eficiéncia. Os dados em painel podem ser estimados através de trés tipos
de modelos de regressdao: método dos minimos quadrados ordinarios, modelo de efeitos fixos e modelo de

efeitos aleatérios.

Para Gujarati (2014), este é o método de estimacdo mais simples e estima a “grande” funcdo,

negligenciando a dupla natureza dos dados time-series e cross-section. Assume também que os coeficientes

35



da fung¢do mantém-se constantes ao longo do tempo e do cross-section. Esta opgdo é também conhecida
como o modelo dos coeficientes constantes. O modelo de efeitos fixos pressupde a existéncia de correlagdo
entre a intercecdo e as varidveis explicativas, onde as diferencas de comportamento entre os paises ao
longo do tempo sdo captadas pela parte constante que varia de pais para pais. Por outro lado o modelo de
efeitos aleatdrio sugere que o comportamento especifico dos individuos e periodos de tempo é
desconhecido, ndo observiavel e ndo mensuravel. Além disso, evidencia ainda que em amostras
longitudinais com grande dimensdo, podem-se representar estes efeitos individuais ou temporais
especificos sob a forma de uma varidvel aleatéria. A expressdo analitica do modelo com dados em painel é

dada pela equagdo seguinte:

Yit = o + B.Xit + Ci + Uit (Equagdo 2)
Onde, Yit é a variavel explicada, a é a intercegdo, Xit € um vetor explicativo das varidveis, excluindo a

constante, Ci é um efeito especifico individual e Uit é o termo erro.

Para percebermos qual a diferenca entre o modelo fixo e 0 modelo aleatério devemos procurar a resposta
perante duas questdes como (Hsiao in Matyas e Sevestre (1992)): os objetivos do estudo em questdo e o
contexto dos dados, a forma como foram recolhidos e a envolvente onde foram gerados. Assim, se 0 que se
pretendemos efetuar é uma inferéncia relativamente a uma populagdo, a partir de uma amostra aleatdria
da mesma, os efeitos aleatdrios serdo a escolha apropriada. Se pretendermos estudar o comportamento de
uma unidade individual em concreto, entdo os efeitos fixos sdo a escolha dbvia na medida em que é
indiferente considerar-se a amostra como aleatdria ou ndo. Em particular, no caso de se estar a estudar um
grupo de N paises, toda a inferéncia terd que ser condicional em ordem ao grupo especifico sob
observagdo. Ou seja, na generalidade dos estudos macro econométricos, por ser impossivel ver uma
amostra de N paises como uma selegdo aleatéria de uma populagdo com dimensdo tendencialmente
infinita, tanto mais que representara com grande probabilidade a quase totalidade da populacdo em
estudo, torna-se evidente que a escolha acertada é a especificagdo com efeitos fixos, como é defendido em

Judson e Owen (1996).

Rnr-Rrl Rnr’ = R2 de Efeitos Fixos
F (m; n-k) = % Ry’ = R2 do Pooled
1-Rnr
n-k

3.2.2. Teste de redundancia de efeitos fixos versus teste de melhoria ao ajustamento

Para escolher entre efeitos fixos e efeitos gerais (Pooled) é necessario proceder-se, inicialmente, a
estimacdo de ambos os modelos e, de seguida, recorrer-se ao teste de melhoria ao ajustamento ou,

também designado, por estatistica de teste F, dada por:
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Posto o resultado, pretende-se testar as seguintes hipdteses: a hipdtese nula (irrelevancia de efeitos fixos)
versus hipdtese 1 (relevancia de efeitos fixos). Caso F (m1; n-k) pertencga a regido critica, entdo rejeita-se Ho.
Nesse caso, os efeitos fixos serdo preferiveis aos efeitos gerais (Pooled). Caso contrdrio, o pooled seria o

preferivel.

No sentido de escolher entre o modelo pooled ou modelo de efeitos fixos é necessario recorrer-se ao teste
de redundancia dos efeitos fixos. As hipdteses a serem testadas seriam Ho: irrelevancia de efeitos fixos e
H1: relevancia de efeitos fixos, onde se a probabilidade for inferior a 0,05, entdo rejeita-se Ho e verificar-se-
ia que o modelo preferivel seria o de efeitos fixos. Se a probabilidade for superior a 0,05, entdo nao se
rejeita Ho e verificar-se-ia que o modelo preferivel seria o Pooled. No caso de a escolha recair sobre o
modelo de efeitos fixos, entdo ter-se-a de testar uma nova hipdtese para escolher entre efeitos fixos e

efeitos aleatérios.

3.2.3. Teste de Hausman

Escolher entre o modelo de efeitos aleatdrios e 0 modelo de efeitos fixos vai depender da existéncia ou ndo
de correlagdo entre a componente erro aleatodrio individual €i e os regressores Xit, de acordo com Gujarati
(2014). No sentido de se escolher entre estes dois modelos seria necessdrio recorrer-se ao teste de
Hausman. As hipdteses a serem testadas seriam Ho: efeitos individuais ou temporais ndo observaveis, ndo
estdo correlacionados com as varidveis explicativas e H1: efeitos individuais ou temporais ndo observaveis
estdo correlacionados com as varidveis explicativas. Se a probabilidade for inferior 0,05, entdo rejeita-se Ho
e verificar-se-ia que o modelo preferivel seria o de efeitos fixos. Se a probabilidade for superior a 0,05,

entdo nao se rejeita Ho e verificar-se-ia que o modelo preferivel seria o de efeitos aleatdrios.

4. Analise e discussdo dos resultados empiricos

Este capitulo tem como objetivo a apresenta¢do dos resultados obtidos através do estudo empirico. No
tratamento dos dados foi utilizado o software Eviews. Em primeiro, proceder-se-a a analise das correlagdes
entre as variaveis para determinar o grau de correlagdo entre si. Posteriormente, serdo apresentados e

discutidos os resultados obtidos pelos modelos econométricos estimados.

4.1. Matriz de correlagao

A analise das correlagdes tem como objetivo determinar as relagGes entre as variaveis selecionadas para o

presente estudo.
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Tabela 3 - Resultados da matriz de correlagdo de Pearson

DPUB CECO INTERN QUAL
DPUB 1
CECO 0.0724 1
INTERN 0.2124 0.0104 1
QUAL -0.0679 -0.0750 0.0245 1
DPRIV CECO INTERN QUAL
DPRIV 1
CECO -0.2039 1
INTERN 0.3956 -0.0228 1
QUAL 0.0268 -0.0807 0.0260 1
DTOT CECO INTERN QUAL
DTOT 1
CECO -0.1867 1
INTERN 0.4428 0.0191 1
QUAL 0.1167 -0.0962 0.0351 1

Fonte: Elaboragdo propria, executadas através do Eviews

Observando a matriz das correlagdes evidenciada pela tabela anterior, verifica-se que a varidavel despesa
publica estd positivamente correlacionada com a internacionalizacdo e negativamente correlacionada com
a variavel qualidade, sendo a correlagdo estatisticamente significativa para um nivel de significancia de 5%.
A correlagdo entre despesas e receitas publicas em relagdo ao PIB (CECO) e a qualidade é negativa e

estatisticamente significativa. Nos restantes casos, a correlacdo ndo é estatisticamente significativa.

Segundo a andlise da matriz das correlagGes, a varidvel despesa privada esta positivamente correlacionada
com a internacionalizagdo e negativamente correlacionada com a variavel econémica (CECO), sendo a
correlagdo estatisticamente significativa para um nivel de significincia de 5%. A correlagdo entre despesas e
receitas publicas em relagdo ao PIB (CECO) e a qualidade é negativa e estatisticamente significativa. Nos

restantes casos, a correlagdo ndo é estatisticamente significativa.

A variavel despesa publica e privada em relagdo ao PIB esta positivamente correlacionada com a variavel
internacionalizagcdo e negativamente correlacionada com a variavel econémica (CECO), sendo a correlagdo
estatisticamente significativa para um nivel de significincia de 5%. A correlagdo entre despesas e receitas
publicas em relagdo ao PIB (CECO) e a qualidade é negativa e estatisticamente significativa. Nos restantes

casos, a correlagdo ndo é estatisticamente significativa.
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Ndo se verifica na amostra em estudo nenhum, um par de varidveis explicativas que apresente uma
correlagdo linear acentuada. O maior coeficiente de correlagdo foi verificado entre varidaveis DTOT e
INTERN, DPRIV e INTERN, DPUB e INTERN, contudo os respetivos coeficientes ndo apresentam valores
elevados situando-se baixo de 50% (44,28%; 39,56% e 21,24% respetivamente). No que respeita as variaveis
supramencionadas, a sua correlagdo indica que alteragdes dos valores ao nivel DTOT, DPRIV, DPUB estdo
associadas alteragdes dos valores da mobilidade estudantil no mesmo sentido, ou seja, paises com elevados
niveis de despesa em educagdo tendencialmente evidenciam maiores valores de mobilidade estudantil. Por
fim, dado que estes coeficientes ndo sdo significativamente elevados, podemos concluir que ndo existem

problemas de multicolinearidade entre as varidveis a utilizar na estima¢do dos modelos.

4.2. Matriz da covariancia

7

A matriz de variancia-covariancia é uma matriz quadrada que contém as variancias e covariancias
associadas a varias varidveis. Os elementos da diagonal da matriz contém os desvios das varidveis e os
elementos fora da diagonal contém as covaridancias entre todos os possiveis pares de varidveis. Esta é
simétrica porque a covariancia entre X e Y € o mesmo que a covaridncia entre Y e X. Portanto, a covariancia
para cada par de varidveis é exibida duas vezes na matriz. A covaridncia é uma medida do grau de
interdependéncia (ou inter-relagdo) numérica entre duas varidveis aleatdrias. Assim, varidveis explicativas
tém covariancia zero. Esta é por vezes chamada de medida de dependéncia linear entre as duas varidveis

aleatorias.
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Tabela 4 - Matriz de covariancia

DPUB c CECO INTERN QUAL
C 0.0256 0.0009 -0.0002 -0.0011
CECO 0.0009 0.0003 0 0.0001
INTERN -0.0002 0 0.0001 0
QUAL -0.001 0.0001 0 0.0001
DPRIV c CECO INTERN QUAL
C 0.0021 0.0001 0.0001 -0.0001
CECO 0.0001 0.0001 0 0
INTERN 0.0001 0 0 0
QUAL -0.0001 0 0 0
DTOT C CECO INTERN QUAL
C 0.2662 0.0114 -0.0027 -0.0120
CECO 0.0115 0.0051 0.0001 0.0002
INTERN -0.0027 0.0001 0.0005 0.0001
QUAL -0.0120 0.0002 0.0001 0.0009

Fonte: Elaboragdo propria, executadas através do Eviews.

Relativamente aos valores da tabela 4 podemos verificar que ndo existe nenhum caso de forte dependéncia
linear entre as variaveis analisadas. Os valores sdo todos proximos de zero o que traduz a capacidade

explicativa das varidveis apresentadas.

4.3. Testes a regressdo multipla

Para verificar a auséncia de multicolineariedade, foram geradas tantas regressdes auxiliares quanto o
numero de varidveis explicativas, a fim de analisar a sua correlagdo. Em cada regressao auxiliar, uma das
variaveis explicativas do modelo original passa a ser varidvel explicada e as demais, incluindo a explicada do
modelo original, passam a ser as varidveis explicativas da regressao auxiliar. O modelo principal sera entao,
DPUB = ¢ CECO INTERN QUAL, o modelo auxiliar (1) CECO = DPUB c INTERN QUAL, o modelo auxiliar (2)
INTERN = DPUB ¢ CECO QUAL e o modelo auxiliar (3) QUAL = DPUB ¢ CECO INTERN. Este raciocinio foi

executado igualmente para o DPRIV como para o DTOT.

Na tabela 5, observa-se o valor do R? das regressdes auxiliares estimadas. Se o valor do R? do modelo

original ndo for o mais elevado estamos perante um problema de multicolineariedade. A tabela abaixo
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apresenta para o modelo principal e para cada regressdo auxiliar os respetivos valores do R?, na qual se
pode constatar a auséncia de multicolineariedade.

Tabela 5 - Valores das regressdes da multicolineariedade DPUB.

Regressio R?
Modelo Principal 0.0547
Modelo auxiliar (1) 0.0102
Modelo auxiliar (2) 0.0467
Modelo auxiliar (3) 0.0111

Fonte: Elaboragdo propria, executadas através do Eviews

Seguidamente, na tabela 6 observa-se o valor do R? das regressdes auxiliares estimadas. Se o valor do R2do
modelo original ndo for o mais elevado estamos perante um problema de multicolineariedade. A tabela
abaixo apresenta para o modelo principal e para cada regress3o auxiliar os respetivos valores do R?, na qual
se pode constatar a auséncia de multicolineariedade.

Tabela 6 - Valores das regressdes da multicolineariedade DPRIV.

Regressio R?
Modelo Principal 0.1945
Modelo auxiliar (1) 0.0514
Modelo auxiliar (2) 0.1604
Modelo auxiliar (3) 0.0071

Fonte: Elaboragdo propria, executadas através do Eviews

Por fim, na tabela 8 observa-se o valor do R? das regressbes auxiliares estimadas. Se o valor do R? do
modelo original ndo for o mais elevado estamos perante um problema de multicolineariedade. A tabela
abaixo apresenta para o modelo principal e para cada regress3o auxiliar os respetivos valores do R?, na qual
se pode constatar a auséncia de multicolineariedade.

Tabela 7 - Valores das regressdes da multicolineariedade DTOT.

Regressio R?
Modelo Principal 0.2410
Modelo auxiliar (1) 0.0531
Modelo auxiliar (2) 0.2069
Modelo auxiliar (3) 0.0195

Fonte: Elaboragdo propria, executadas através do Eviews

Nas tabelas 5, 6, e 7 o modelo principal é compreendido pela varidvel DPUB, DPRIV e DTOT como a
explicada, de seguida nos modelos auxiliares, estas variaveis passam a assumir-se como explicativas e as

explicadas passam a ser o CECO, a INTERN e a QUAL, respetivamente ao modelo auxiliar (1), (2) e (3).
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4.4. Testes de melhoria ao ajustamento e de redundancia de efeitos fixos sem os termos interativos

explicativos

Com a finalidade de averiguar qual é o tipo de regressdo mais adequada para a estimacgdo, entre o modelo
Pooled OLS e o modelo de efeitos fixos realizou-se um teste de melhoria ao ajustamento e um teste de
redundancia de efeitos fixos. Os resultados do teste de melhoria ao ajustamento ou teste F, para os trés

modelos econométrico com cada uma das varidveis explicadas sdo os seguintes:

Para a DPUB, como apresentado na Figura 1 em anexo, Fobs= 800,8175 (4cd) pertence a RC, entdo rejeita-
se a hipotese nula. Logo, existe evidéncia estatistica para afirmar com um nivel de significancia de 5% que o
modelo de efeitos fixos é preferivel ao modelo pooled. Na DPRIV temos um F (m;n-k) = 292,0961 (4cd),
DTOT um F (m;n-k) = 249,4560 (4cd). Ao efetuarmos os calculos o Feritico= F (mm; n-k) = 2,37, logo a nossa
regido critica= [2,37; +infinito [, como Fobs em todos os casos pertence a RC, entdo rejeita-se a hipdtese
nula. Logo, existe evidéncia estatistica para afirmar com um nivel de significancia de 5% que o modelo de

efeitos fixos é preferivel ao modelo pooled.

Segundo a andlise dos dados apresentados na Tabela 8 podemos concluir que nos quatro casos DPUB,
DPRIV e DTOT como a probabilidade é inferior a 0,05, entdo rejeita-se a hipdtese nula. Portanto, o modelo
preferivel é o de efeitos fixos. Este teste permite-nos concluir qual o melhor modelo a ser utilizado quando

comparado o modelo pooled com o modelo fixed.

Tabela 8 - Teste de REF

DPUB Estatistica Grau liberdade Probabilidade
Cross-section F 98.7538 (28,1830) 0.0000
Cross-section Chi-square 597.5779 28 0.0000

DPRIV Estatistica Grau liberdade Probabilidade
Cross-section F 37.2454 (27,1730) 0.0000
Cross-section Chi-square 391.4379 27 0.0000

DTOT Estatistica Grau liberdade Probabilidade
Cross-section F 32.4411 (27,1650) 0.0000
Cross-section Chi-square 361.0137 27 0.0000

Fonte: Elaboragdo propria, executadas através do Eviews

A escolha entre o modelo de estimagao de efeitos fixos ou de efeitos aleatdrios foi feita com base no teste
de Hausman. Para um nivel de significancia de 5%, o resultado do teste sugere a rejeigdo da hipdtese nula,

de que ndo existe correlagdo entre €i e os regressores, ou seja, os efeitos individuais ou temporais nao
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observaveis estdo correlacionados com as varidveis explicativas. Logo, o modelo de efeitos fixos é a forma

mais adequada de proceder a estimagao da relagdo entre o endividamento e os seus determinantes.

Perante os resultados de DPUB com probabilidade de 0.0102, DPRIV com probabilidade de 0.0297 e DTOT
com probabilidade de 0.00 podemos concluir que em todas as situagdes como a probabilidade <0,05

rejeita-se Ho, logo o modelo preferivel é o de efeitos fixos.

4.5. Testes de melhoria ao ajustamento e de redundancia de efeitos fixos com os termos interativos

explicativos

Com o termo interativo explicativo CECO* INTERN a DPUB apresentada na Figura 2 em anexo, Fobs=
749.5854 (4cd) pertence a RC, entdo rejeita-se a hipotese nula. Logo, existe evidéncia estatistica para
afirmar com um nivel de significancia de 5% que o modelo de efeitos fixos é preferivel ao modelo pooled.
No DPRIV temos um F (m;n-k) = 288.7370 (4cd) e DTOT um F (m;n-k) = 256.0212 (4cd). Ao efetuarmos os
calculos o Feritico= F (m1; n-k) = 2,37, logo a nossa regido critica= [2,37; +infinito [, como Fobs em todos os casos
pertence a RC, entdo rejeita-se a hipdtese nula. Logo, existe evidéncia estatistica para afirmar com um nivel

de significancia de 5% que o modelo de efeitos fixos é preferivel ao modelo pooled.

Tabela 9 - Teste de REF: modelo interativo CECO*INTERN

DPUB Estatistica Grau liberdade Probabilidade
Cross-section F 92.3661 (28,182) 0.0000
Cross-section Chi-square 585.2223 28 0.0000

DPRIV Estatistica Grau liberdade Probabilidade
Cross-section F 36.7871 (27,1720) 0.0000
Cross-section Chi-square 390.2924 27 0.0000

DTOT Estatistica Grau liberdade Probabilidade
Cross-section F 32.7387 (27,1640) 0.0000
Cross-section Chi-square 363.5251 27 0.0000

Fonte: Elaboragdo propria, executadas através do Eviews

Ao analisar os dados apresentados nas tabelas anteriores podemos concluir que nos quatro casos DPUB,
DPRIV e DTOT como a probabilidade é inferior a 0,05, entdo rejeita-se a hipdtese nula. Portanto, o modelo
preferivel é o de efeitos fixos. Este teste permite-nos concluir qual o melhor modelo a ser utilizado quando

comparado o modelo pooled com o modelo fixed.

A escolha entre o modelo de estimagao de efeitos fixos ou de efeitos aleatdrios foi feita com base no teste
de Hausman. Para um nivel de significancia de 5%, o resultado do teste sugere a rejei¢do da hipdtese nula,

de que ndo existe correlagdo entre €i e os regressores, ou seja, os efeitos individuais ou temporais nao
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observaveis estdo correlacionados com as varidveis explicativas. Logo, o modelo de efeitos fixos é a forma
mais adequada de proceder a estimagao da relagdo entre o endividamento e os seus determinantes.

Perante os resultados de DPUB com probabilidade de 0.00, DPRIV com probabilidade de 0.0025 e DTOT
com probabilidade de 0.00 podemos concluir que em todas as situagdes como a probabilidade <0,05

rejeita-se Ho, logo o modelo preferivel é o de efeitos fixos.

No caso do termo interativo explicativo CECO*QUAL para a DPUB, como apresentado na Figura 3 em anexo,
Fobs= 779.5913 pertence a RC, entdo rejeita-se a hipdtese nula. Logo, existe evidéncia estatistica para
afirmar com um nivel de significancia de 5% que o modelo de efeitos fixos é preferivel ao modelo pooled.
Na DPRIV temos um F (m;n-k) = 289.0747 (4cd) e DTOT um F (m;n-k) = 283.8837 (4cd). Ao efetuarmos os
calculos o Feritico= F (m1; n-k) = 2,37, logo a nossa regido critica= [2,37; +infinito [, como Fobs em todos os casos
pertence a RC, entdo rejeita-se a hipdtese nula. Logo, existe evidéncia estatistica para afirmar com um nivel

de significancia de 5% que o modelo de efeitos fixos é preferivel ao modelo pooled.

Tabela 10 - Teste de REF: modelo interativo CECO*QUAL

DPUB Estatistica Grau liberdade Probabilidade
Cross-section F 96.0640 (28,1820) 0.0000
Cross-section Chi-square 593.1172 28 0.0000

DPRIV Estatistica Grau liberdade Probabilidade
Cross-section F 36.8304 (27,1720) 0.0000
Cross-section Chi-square 390.4968 27 0.0000

DTOT Estatistica Grau liberdade Probabilidade
Cross-section F 35.9237 (27,1640) 0.0000
Cross-section Chi-square 378.9829 27 0.0000

Fonte: Elaboragdo propria, executadas através do Eviews

Perante os dados apresentados nas tabelas anteriores, podemos concluir que nos quatro casos DPUB,
DPRIV e DTOT como a probabilidade é inferior 0,05, entdo rejeita-se a hipdtese nula. Portanto, o modelo
preferivel é o de efeitos fixos. Este teste permite-nos concluir qual o melhor modelo a ser utilizado quando

comparado o modelo pooled com o modelo fixed.

A escolha entre o modelo de estimacgao de efeitos fixos ou de efeitos aleatdrios foi feita com base no teste
de Hausman. Para um nivel de significancia de 5%, o resultado do teste sugere a rejeicdo da hipdtese nula,
de que ndo existe correlagdo entre €i e os regressores, ou seja, os efeitos individuais ou temporais nao
observaveis estdo correlacionados com as varidveis explicativas. Logo, o modelo de efeitos fixos é a forma

mais adequada de proceder a estimagao da relagdo entre o endividamento e os seus determinantes.
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Perante os resultados de DPUB com probabilidade de 0.0015, DPRIV com probabilidade de 0.0417 e DTOT
com probabilidade de 0.00 podemos concluir que em todas as situagdes como a probabilidade <0,05

rejeita-se Ho, logo o modelo preferivel é o de efeitos fixos.

Para a DPUB com o termo interativo explicativo INTERN*QUAL, apresentado na Figura 4 em anexo, Fobs=
803.4796 pertence a RC, entdo rejeita-se a hipdtese nula. Logo, existe evidéncia estatistica para afirmar
com um nivel de significancia de 5% que o modelo de efeitos fixos é preferivel ao modelo pooled. Na DPRIV
temos um F (m;n-k) = 296.4589 (4cd) e DTOT um F (m;n-k) = 273.8788 (4cd). Ao efetuarmos os célculos o
Feritico= F (m; n-k) = 2,37, logo a nossa regido critica= [2,37; +infinito [, como Fobs em todos os casos pertence
a RC, entdo rejeita-se a hipdtese nula. Logo, existe evidéncia estatistica para afirmar com um nivel de

significancia de 5% que o modelo de efeitos fixos é preferivel ao modelo pooled.

Tabela 11 - Teste de REF: modelo interativo INTERN*QUAL

DPUB Estatistica Grau liberdade Probabilidade
Cross-section F 99.0076 (28,1820) 0.0000
Cross-section Chi-square 599.2009 28 0.0000

DPRIV Estatistica Grau liberdade Probabilidade
Cross-section F 37.7710 (27,1720) 0.0000
Cross-section Chi-square 394.8910 27 0.0000

DTOT Estatistica Grau liberdade Probabilidade
Cross-section F 34.6575 (27,1640) 0.0000
Cross-section Chi-square 372.9830 27 0.0000

Fonte: Elaboracgdo propria, executadas através do Eviews

Na andlise dos dados apresentados nas tabelas anteriores, podemos concluir que nos quatro casos DPUB,
DPRIV e DTOT como a probabilidade é inferior a 0,05, entdo rejeita-se a hipdtese nula. Portanto, o modelo
preferivel é o de efeitos fixos. Este teste permite-nos concluir qual o melhor modelo a ser utilizado quando
comparado o modelo pooled com o modelo fixed. A escolha entre o modelo de estimacgdo de efeitos fixos
ou de efeitos aleatdrios foi feita com base no teste de Hausman. Para um nivel de significancia de 5%, o
resultado do teste sugere a rejeicdo da hipotese nula, de que ndo existe correlagdo entre & e os
regressores, ou seja, os efeitos individuais ou temporais ndo observaveis estdo correlacionados com as
variaveis explicativas. Logo, o modelo de efeitos fixos é a forma mais adequada de proceder a estimacdo da

relacdo entre o endividamento e os seus determinantes.

Perante os resultados de DPUB com probabilidade de 0.0022, DPRIV com probabilidade de 0.0966 e DTOT
com probabilidade de 0.00 podemos concluir que em todas as situagées como a probabilidade <0,05

rejeita-se Ho, logo o modelo preferivel é o de efeitos fixos.
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4.6. Resultados empiricos sem os termos interativos explicativos

O modelo com dados em painel permite combinagdes das caracteristicas cross section com time series,
onde destacamos os modelos de efeitos fixos e os modelos de efeitos aleatdrios. Na estimagdo OLS com o
modelo pooled verificamos que este apresenta limitagcdes no retrato da realidade, pois ndo o faz de forma
idonea, sendo por isso pouco utilizado, a ideia central passa pela anadlise de efeitos individuais, ou seja,

efeitos fixos e efeitos aleatdrios, por vez de efeitos generalizados.

Como ¢é observavel pela tabela 13, o modelo de efeitos fixos é o que apresenta melhor qualidade de
ajustamento (R?), isto é, 94.13% das variacdes na varidvel endégena (DPUB) em torno da sua média
amostral sdo explicadas pelo modelo. Nos restantes modelos, a qualidade do ajustamento é menor.

Tabela 12 - Estimacdo dos modelos estaticos de efeitos fixos de efeitos fixos de dados em painel DPUB,

DPRIV; DTOT:

DPUB
Coeficiente Desvio Padrdo Probabilidade
Constante 5.8197 0.2252 0.0000
CECO -0.0606 0.0061 0.0000
INTERN 0.0083 0.0227 0.7150
QUAL -0.0510 0.0106 0.0000
R? 0.9413
F-Statistic 94.698
Prob (F-Statistic) 0.0000
DPRIV
Coeficiente Desvio Padrdo Probabilidade
Constante 0.9048 0.0993 0.0000
CECO -0.0078 0.0028 0.0060
INTERN -0.0072 0.0101 0.4771
QUAL -0.0216 0.0048 0.0000
R? 0.8818
F-Statistic 43.008
Prob (F-Statistic) 0.0000
DTOT
Coeficiente Desvio Padrédo Probabilidade
Constante 29.599 1.3504 0.0000
CECO -0.3503 0.0419 0.0000
INTERN 0.2951 0.1433 0.0411
QUAL -0.4536 0.0625 0.0000
R? 0.8797
F-Statistic 40.2164
Prob (F-Statistic) 0.0000

Fonte: Elaboragdo propria através do Eviews.

Nota: As tabelas apresentadas referem-se ao modelo de efeitos fixos, porque foi o que se apresentou como

mais significativo em todos os casos.
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Pela andlise dos testes apresentados na tabela verifica-se que o teste F, para todos os modelos de
estimagdo e para o nivel de significancia de 5%, leva a que se rejeite a hipétese nula. Podemos concluir que
as variaveis explicam conjuntamente o nivel de despesa em educagdo no setor publico. Dos trés modelos o
preferivel é o modelo de efeitos fixos sendo, portanto o modelo que teremos em conta para analisar as trés
hipdteses. Ao realizar a interpretagdo dos parametros temos:

Para Bo quando o valor do CECO, da INTERN, e da QUAL sdo nulos, verificamos que existe um acréscimo,
médio e aproximado de 5.819719 no valor do DPUB. B1 e B3 uma variagdo unitdria no CECO e QUAL,
quando todas as outras varidveis sdo constantes ha um decréscimo médio e aproximado de 0.0606 e de
0.0510 no valor do DPUB, respetivamente. 32 tem uma variagdo unitaria na INTERN, com todas as outras
variaveis constantes provoca um acréscimo médio e aproximado de 0.0083 no valor do DPUB.
Complementarmente, R? corresponde ao coeficiente de determinacio que serve para comparar modelos
gue ndo tem o mesmo n? de variaveis (qualidade do ajustamento) para o qual o valor foi de 0.9413, ou seja,
94% das variagoes do DPUB em torno da média amostral sdo explicados pelo modelo.

Relativamente a significancia individual observou-se que as varidveis CECO e QUAL foram estatisticamente
significativas a um nivel de significancia de 5%. Quanto a variavel INTERN ndo se mostrou estatisticamente

significativa, portanto, no periodo analisado a variavel ndo possui poder explicativo nas variacées do DPUB.

Seguidamente a mesma analise sera feita tendo por base a apresentada anteriormente e devido a
fundamentacdo ser a mesma nos diferentes modelos a andlise focar-se-d apenas nos casos mais

particulares.

O modelo de efeitos fixos é o que apresenta melhor qualidade de ajustamento (R?), onde 88.18% das
variacBes na variavel endégena (DPRIV) em torno da sua média amostral sdo explicadas pelo modelo. A
interpretagao dos parametros permite concluir: para Bo quando o valor do CECO, da INTERN, e da QUAL sdo
nulos, existe um acréscimo, médio e aproximado de 0.9048 no valor do DPRIV. B1, B2, 3 quando todas as
outras varidveis sdo constantes, uma varia¢do unitaria no CECO, INTERN e QUAL provoca um decréscimo
médio e aproximado de 0.0078, 0.0072 e 0.0216 no valor do DPRIV. Relativamente a significancia individual
observou-se que as variaveis CECO e QUAL foram estatisticamente significativas a um nivel de significancia
de 5%. Quanto a variavel INTERN ndo se mostrou estatisticamente significativa, portanto, no periodo

analisado a variavel ndo possui poder explicativo nas variagdes do DPRIV.

O modelo de efeitos fixos é o que apresenta melhor qualidade de ajustamento (R?), onde 87.97% das
variacdes na variavel endégena (DTOT) em torno da sua média amostral sdo explicadas pelo modelo. Nos
restantes modelos, a qualidade do ajustamento é menor. A interpretacdo dos parametros permite concluir:
para Bo quando o valor do CECO, da INTERN, e da QUAL sdo nulos, existe um acréscimo, médio e
aproximado de 29.5987 no valor do DTOT. Ble B3 quando todas as outras varidveis sdo constantes, uma
variagdo unitaria no CECO e QUAL provoca um decréscimo médio e aproximado de 0.3503 e 0.4536 no valor

do DTOT. Por outro lado B2 quando todas as outras varidveis sdao constantes, uma variagdo unitdria na
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INTERN, provoca um acréscimo médio e aproximado de 0.2951, no valor do DTOT. Relativamente a

significancia individual observou-se que as varidaveis CECO, INTERN e QUAL foram estatisticamente

significativas a um nivel de significancia de 5%, portanto no periodo analisado as variaveis possuem poder

explicativo nas variagdes do DTOT.

4.7. Resultados empiricos com os termos interativos explicativos

Como ¢é observavel pela tabela 14, o modelo de efeitos fixos é o que apresenta melhor qualidade de

ajustamento (R?), isto é, 94.14% das varia¢des na varidvel endégena (DPUB) em torno da sua média

amostral sdo explicadas pelo modelo. Nos restantes modelos, a qualidade do ajustamento é menor.

Tabela 13 - Estimac¢do dos modelos estaticos de efeitos fixos de dados em painel com variavel interativa

DEP*ME para DPUB, DPRIV; DTOT:

DPUB
Coeficiente Desvio Padrdo Probabilidade
Constante 5.8182 0.2258 0.0000
CECO -0.0587 0.0081 0.0000
INTERN 0.0089 0.0228 0.6963
QUAL -0.0511 0.0106 0.0000
CECO*INTERN -0.0002 0.0006 0.7228
R? 0.9414
F-Statistic 91.304
Prob (F-Statistic) 0.0000
DPRIV
Coeficiente Desvio Padrdo Probabilidade
Constante 0.9025 0.0992 0.0000
CECO -0.0048 0.0037 0.2010
INTERN -0.0061 0.0102 0.5463
QUAL -0.0217 0.0048 0.0000
CECO*INTERN -0.0003 0.0003 0.2229
R? 0.8828
F-Statistic 41.7880
Prob (F-Statistic) 0.0000
DTOT
Coeficiente Desvio Padrdo Probabilidade
Constante 29.311 1.3520 0.0000
CECO -0.3128 0.0468 0.0000
INTERN 0.3399 0.1448 0.0200
QUAL -0.4497 0.0621 0.0000
CECO*INTERN -0.0053 0.0030 0.0822
R? 0.8819
F-Statistic 39.5034
Prob (F-Statistic) 0.0000

Fonte: Elaboragdo propria através do Eviews.

Nota: As tabelas apresentadas referem-se ao modelo de efeitos fixos, porque foi o que se apresentou como

mais significativo em todos os casos.
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Pela andlise dos testes apresentados na tabela verifica-se que o teste F, para todos os modelos de
estimagdo e para o nivel de significancia de 5%, leva a que se rejeite a hipdtese nula. Assim, conclui-se que
as variaveis explicam conjuntamente o nivel de despesa em educagdo no setor publico. Como demonstrado
anteriormente, dos trés modelos o preferivel é o modelo de efeitos fixos, sendo, portanto o modelo que

teremos em conta para analisar as trés hipdteses. Ao realizar a interpretagdo dos parametros temos:

Para Bo quando o valor do CECO, da INTERN, da QUAL e da variavel interativa CECO*INTERN sdo nulos,
verificamos que existe um acréscimo, médio e aproximado de 5.8182 no valor do DPUB. B1, B3 e f4 uma
variagdo unitaria no CECO, QUAL e CECO*INTERN, com todas as outras varidveis constantes provoca um
decréscimo médio e aproximado de 0.0587, 0.0511 e 0.0002 no valor do DPUB, respetivamente. 2 uma
variagdo unitdria na INTERN, com todas as outras varidveis constantes provoca um acréscimo médio e
aproximado de 0.0089 no valor do DPUB. Complementarmente, R? corresponde ao coeficiente de
determinagdo que serve para comparar modelos que ndo tem o mesmo n? de varidveis (qualidade do
ajustamento) para o qual o valor foi de 0.9413, ou seja, 94% das variacbes do DPUB em torno da média
amostral sdo explicados pelo modelo. Relativamente a significancia individual observou-se que as variaveis
CECO e QUAL foram estatisticamente significativas a um nivel de significancia de 5%. Quanto a variavel
INTERN e a variavel interativa CECO*INTERN ndo se mostraram estatisticamente significativa, portanto, no

periodo analisado ndo possuem poder explicativo nas variagdes do DPUB.

Seguidamente a mesma analise serd feita tendo por base a apresentada anteriormente e devido a
fundamentagdo ser a mesma nos diferentes modelos a andlise focar-se-d apenas nos casos mais

particulares.

O modelo de efeitos fixos é o que apresenta melhor qualidade de ajustamento (R?), onde 88.28% das
variacBes na variavel endégena (DPRIV) em torno da sua média amostral sdo explicadas pelo modelo. A
interpretacdo dos parametros permite concluir: para Bo quando o valor do CECO, da INTERN, da QUAL e da
variavel interativa CECO*INTERN sdo nulos, existe um acréscimo, médio e aproximado de 0.9025 no valor
do DPRIV. B1, B2, B3 e B4 quando todas as outras varidveis sdo constantes, uma variagdo unitdria no CECO,
INTERN, QUAL e CECO*INTERN provoca um decréscimo médio e aproximado de 0.0047, 0.0061, 0.0217 e
0.0003 no valor do DPRIV. Relativamente a significancia individual observou-se que a varidavel QUAL foi
estatisticamente significativa a um nivel de significancia de 5%. Quanto as restantes variaveis CECO, INTERN
e a variavel interativa CECO*INTERN ndo se mostraram estatisticamente significativas, portanto, no periodo

analisado a variavel ndo possuem poder explicativo nas variagées do DPRIV.

O modelo de efeitos fixos é o que apresenta melhor qualidade de ajustamento (R?), onde 88.19% das
variagdes na varidvel endégena (DTOT) em torno da sua média amostral sdo explicadas pelo modelo. Nos
restantes modelos, a qualidade do ajustamento é menor. A interpretacdo dos parametros permite concluir:

para Bo quando o valor do CECO, da INTERN, da QUAL e da variavel interativa CECO*INTERN sdo nulos,
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existe um acréscimo, médio e aproximado de 29.311 no valor do DTOT. B1, B3 e B4 quando todas as outras
varidveis sdo constantes, uma variagdo unitaria no CECO, QUAL e na variavel interativa CECO*INTERN é
provocado um decréscimo médio e aproximado de 0.3128, 0.4497 e 0.0053 no valor do DTOT. Por outro
lado B2 quando todas as outras varidveis sdo constantes, uma variagao unitdria na INTERN, provoca um
acréscimo médio e aproximado de 0.3399, no valor do DTOT. Relativamente a significancia individual
observou-se que as varidveis CECO, INTERN e QUAL foram estatisticamente significativas a um nivel de
significancia de 5%, portanto no periodo analisado as varidveis possuem poder explicativo nas variagdes do
DTOT. Em contrapartida, a variavel interativa CECO*INTERN ndo se mostrou estatisticamente significativas,

portanto ndo possui poder explicativo nas variagdes do DTOT.

Como ¢é observavel pela tabela 15, o modelo de efeitos fixos é o que apresenta melhor qualidade de
ajustamento (R?), isto é, 94.22% das variacBes na varidvel endégena (DPUB) em torno da sua média

amostral sdo explicadas pelo modelo. Nos restantes modelos, a qualidade do ajustamento é menor.
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Tabela 14 - Estimac¢do dos modelos estaticos de efeitos fixos de dados em painel com variavel interativa

CECO*QUAL para DPUB, DPRIV; DTOT:

DPUB
Coeficiente Desvio Padrdo Probabilidade
Constante 5.8070 0.2242 0.0000
CECO -0.0817 0.0138 0.0000
INTERN 0.0048 0.0227 0.8322
QUAL -0.0483 0.0107 0.0000
CECO*QUAL 0.0015 0.0009 0.0888
R? 0.9423
F-Statistic 92.7962
Prob (F-Statistic) 0.0000
DPRIV
Coeficiente Desvio Padrédo Probabilidade
Constante 0.9052 0.0997 0.0000
CECO -0.0073 0.0062 0.2424
INTERN -0.0072 0.0102 0.4852
QUAL -0.0217 0.0048 0.0000
CECO*QUAL -3.46E-05 0.0004 0.9313
R? 0.8818
F-Statistic 41.3821
Prob (F-Statistic) 0.0000
DTOT
Coeficiente Desvio Padrdo Probabilidade
Constante 29.605 1.2936 0.0000
CECO -0.6289 0.0808 0.0000
INTERN 0.2234 0.1385 0.1087
QUAL -0.4266 0.0602 0.0000
CECO*QUAL 0.0183 0.0046 0.0001
R? 0.8903
F-Statistic 42.9225
Prob (F-Statistic) 0.0000

Fonte: Elaboragdo propria através do Eviews.

Nota: As tabelas apresentadas referem-se ao modelo de efeitos fixos, porque foi o que se apresentou como

mais significativo em todos os casos.

Pela andlise dos testes apresentados na tabela verifica-se que o teste F, para todos os modelos de
estimagdo e para o nivel de significancia de 5%, leva a que se rejeite a hipotese nula. Assim, conclui-se que
as variaveis explicam conjuntamente o nivel de despesa em educagdo no setor publico. Como demonstrado
anteriormente, dos trés modelos o preferivel é o modelo de efeitos fixos, sendo, portanto o modelo que
teremos em conta para analisar as trés hipdteses. Ao realizar a interpretacdo dos parametros temos: para
Bo quando o valor do CECO, da INTERN, da QUAL e da variavel interativa CECO*QUAL sdo nulos, verificamos
gue existe um acréscimo, médio e aproximado de 5.8070 no valor do DPUB. B1 e B3 uma variagdo unitaria
no CECO e QUAL, com todas as outras variaveis constantes provoca um decréscimo médio e aproximado de
0.0817 e 0.0483 no valor do DPUB, respetivamente. B2 e 4 uma variagao unitaria na INTERN e na variavel

interativa CECO*QUAL, com todas as outras varidveis constantes provoca um acréscimo médio e
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aproximado de 0.0048 e 0.0015 no valor do DPUB. Complementarmente, R? corresponde ao coeficiente de
determinagdo que serve para comparar modelos que ndo tem o mesmo n? de varidveis (qualidade do
ajustamento) para o qual o valor foi de 0.9423, ou seja, 94% das variagdes do DPUB em torno da média
amostral sdo explicados pelo modelo. Relativamente a significancia individual observou-se que as varidveis
CECO e QUAL foram estatisticamente significativas a um nivel de significancia de 5%. Quanto a variavel
INTERN e a varidvel interativa CECO*QUAL ndo se mostraram estatisticamente significativa, portanto, no

periodo analisado ndo possuem poder explicativo nas variagdes do DPUB.

Seguidamente a mesma analise serd feita tendo por base a apresentada anteriormente e devido a
fundamentacdo ser a mesma nos diferentes modelos a andlise focar-se-a apenas nos casos mais

particulares.

O modelo de efeitos fixos é o que apresenta melhor qualidade de ajustamento (R?), onde 88.18% das
varia¢Bes na variavel endégena (DPRIV) em torno da sua média amostral sdo explicadas pelo modelo. A
interpretacdo dos parametros permite concluir: para Bo quando o valor do CECO, da INTERN, da QUAL e da
variavel interativa CECO*QUAL sdo nulos, existe um acréscimo, médio e aproximado de 0.905162 no valor
do DPRIV. B1, B2, B3 e B4 quando todas as outras varidveis sdo constantes, uma variagao unitaria no CECO,
INTERN, QUAL e CECO*INTERN provoca um decréscimo médio e aproximado de 0.0073, 0.0072, 0.0217 e
3.46E-05 no valor do DPRIV. Relativamente a significancia individual observou-se que a variavel QUAL foi
estatisticamente significativa a um nivel de significancia de 5%. Quanto as restantes variaveis CECO, INTERN
e a variavel interativa CECO*QUAL ndo se mostraram estatisticamente significativas, portanto, no periodo

analisado a variavel ndo possuem poder explicativo nas variagées do DPRIV.

O modelo de efeitos fixos é o que apresenta melhor qualidade de ajustamento (R?), onde 89.03% das
variagdes na variavel endégena (DTOT) em torno da sua média amostral sdo explicadas pelo modelo. Nos
restantes modelos, a qualidade do ajustamento é menor. A interpretacdo dos parametros permite concluir:
para Bo quando o valor do CECO, da INTERN, da QUAL e da variavel interativa CECO*QUAL sdo nulos, existe
um acréscimo, médio e aproximado de 29.605 no valor do DTOT. B1 e 3 quando todas as outras variaveis
sdo constantes, uma variagao unitaria no CECO e QUAL é provocado um decréscimo médio e aproximado
de 0.6289 e 0.4266 no valor do DTOT. Por outro, lado B2 e B4 quando todas as outras varidveis sdo
constantes, uma variagdo unitaria na INTERN e na varidvel interativa CECO*QUAL, provoca um acréscimo
médio e aproximado de 0.2234 e 0.0183, no valor do DTOT. Relativamente a significancia individual
observou-se que as variaveis CECO, QUAL e a variavel interativa CECO*QUAL foram estatisticamente
significativas a um nivel de significancia de 5%, portanto no periodo analisado as varidveis possuem poder
explicativo nas variagGes do DTOT. Em contrapartida, a varidvel INTERN ndo se mostrou estatisticamente

significativa, portanto ndo possui poder explicativo nas variagdes do DTOT.
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Como ¢é observdvel pela tabela 16, o modelo de efeitos fixos é o que apresenta melhor qualidade de
ajustamento (R?), isto é, 94.33% das variacdes na varidvel endégena (DPUB) em torno da sua média
amostral sdo explicadas pelo modelo. Nos restantes modelos, a qualidade do ajustamento é menor.

Tabela 15 - Estimagdo dos modelos estaticos de efeitos fixos de dados em painel com variavel interativa

INTERN*QUAL para DPUB, DPRIV; DTOT:

DPUB
Coeficiente Desvio Padrdo Probabilidade
Constante 5.6198 0.2360 0.0000
CECO -0.0611 0.0060 0.0000
INTERN 0.0299 0.0240 0.2140
QUAL -0.0359 0.0121 0.0034
INTERN*QUAL -0.0016 0.0007 0.0133
R? 0.9432
F-Statistic 94.5634
Prob (F-Statistic) 0.0000
DPRIV
Coeficiente Desvio Padrdo Probabilidade
Constante 0.8389 0.1053 0.0000
CECO -0.0079 0.0028 0.0047
INTERN -0.0003 0.0108 0.9797
QUAL -0.0166 0.0055 0.0028
INTERN*QUAL -0.0005 0.0003 0.0750
R? 0.8839
F-Statistic 42.2557
Prob (F-Statistic) 0.0000
DTOT
Coeficiente Desvio Padrdo Probabilidade
Constante 27.5918 1.4234 0.0000
CECO -0.3613 0.0406 0.0000
INTERN 0.4729 0.1474 0.0016
QUAL -0.3128 0.0723 0.0000
INTERN*QUAL -0.0117 0.0033 0.0005
R? 0.8882
F-Statistic 42.0402
Prob (F-Statistic) 0.0000

Fonte: Elaboragdo propria através do Eviews.

Nota: As tabelas apresentadas referem-se ao modelo de efeitos fixos, porque foi o que se apresentou como

mais significativo em todos os casos.

Pela andlise dos testes apresentados na tabela verifica-se que o teste F, para todos os modelos de
estimagdo e para o nivel de significancia de 5%, leva a que se rejeite a hipdtese nula. Assim, conclui-se que
as variaveis explicam conjuntamente o nivel de despesa em educagdo no setor publico. Como demonstrado
anteriormente, dos trés modelos o preferivel é o modelo de efeitos fixos, sendo, portanto o modelo que
teremos em conta para analisar as trés hipdteses. Ao realizar a interpretagdo dos parametros temos: para

Bo quando o valor do CECO, da INTERN, da QUAL e da varidvel interativa INTERN*QUAL sdo nulos,
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verificamos que existe um acréscimo, médio e aproximado de 5.6198 no valor do DPUB. 1, B3 e B4 uma
variagdo unitdria no CECO, QUAL e na variavel interativa INTERN*QUAL, com todas as outras variaveis
constantes provoca um decréscimo médio e aproximado de 0.0611, 0.0359 e 0.0016 no valor do DPUB,
respetivamente. 32 uma variagao unitdria na INTERN, com todas as outras varidveis constantes provoca um
acréscimo médio e aproximado 0.0299 no valor do DPUB. Complementarmente, R? corresponde ao
coeficiente de determinagdo que serve para comparar modelos que ndo tem o mesmo n? de variaveis
(qualidade do ajustamento) para o qual o valor foi de 0.9433, ou seja, 94% das variagdes do DPUB em torno
da média amostral sdo explicados pelo modelo. Relativamente a significancia individual observou-se que as
variaveis CECO, QUAL e a variavel interativa INTERN*QUAL foram estatisticamente significativas a um nivel
de significancia de 5%. Quanto a variavel ME ndo se mostrou estatisticamente significativa, portanto, no

periodo analisado ndo possui poder explicativo nas variagdes do DPUB.

O modelo de efeitos fixos é o que apresenta melhor qualidade de ajustamento (R?), onde 88.40% das
variagdes na variavel enddgena (DPRIV) em torno da sua média amostral sdo explicadas pelo modelo. A
interpretacdo dos parametros permite concluir: para Bo quando o valor do CECO, da INTERN, da QUAL e da
variavel interativa INTERN*QUAL sdo nulos, existe um acréscimo, médio e aproximado de 0.8388 no valor
do DPRIV. B1, B2, B3 e B4 quando todas as outras varidveis sdo constantes, uma varia¢do unitaria no CECO,
INTERN, QUAL e INTERN*QUAL provoca um decréscimo médio e aproximado de 0.0079, 0.0003, 0.0166 e
0.0005 no valor do DPRIV. Relativamente a significancia individual observou-se que as variaveis CECO e
QUAL foram estatisticamente significativas a um nivel de significancia de 5%. Quanto as restantes variaveis
INTERN e a varidvel interativa INTERN*QUAL ndo se mostraram estatisticamente significativas, portanto, no

periodo analisado a varidavel ndo possuem poder explicativo nas variagdes do DPRIV.

O modelo de efeitos fixos é o que apresenta melhor qualidade de ajustamento (R?), onde 88.82% das
varia¢des na variavel endégena (DTOT) em torno da sua média amostral sdo explicadas pelo modelo. Nos
restantes modelos, a qualidade do ajustamento é menor. A interpretacdo dos parametros permite concluir:
para Bo quando o valor do CECO, da INTERN, da QUAL e da variavel interativa INTERN*QUAL sdo nulos,
existe um acréscimo, médio e aproximado de 27.592 no valor do DTOT. 31,83 e B4 quando todas as outras
variaveis sdo constantes, uma variacdo unitaria no CECO, QUAL e na variavel interativa INTERN*QUAL é
provocado um decréscimo médio e aproximado de 0.3613, 0.3128 e 0.0117 no valor do DTOT. Por outro,
lado B2 quando todas as outras varidveis sdo constantes, uma variagao unitdria na INTERN, provoca um
acréscimo médio e aproximado de 0.4729, no valor do DTOT. Relativamente a significancia individual
observou-se que as varidveis CECO, INTERN, QUAL e a varidvel interativa INTERN*QUAL foram
estatisticamente significativas a um nivel de significancia de 5%, portanto no periodo analisado as varidveis

possuem poder explicativo nas variagdes do DTOT.
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5. Discussao dos resultados

Segundo a andlise dos modelos de regressao podemos concluir que o modelo de efeitos fixos com a varidvel
explicada DPUB é o que melhor explica as variagOes existentes no modelo em torno da sua média amostral.
A variavel crescimento econdmico (CECO) e a varidvel qualidade (QUAL) sdo as que apresentam maior
poder explicativo perante o modelo DPUB e DPRIV. Quanto ao nivel de significancia estatistica destas
variaveis, podemos verificar que os coeficientes sdo significativos a 5%. Desta forma de acordo com a
hipdtese 1. O CECO estimula a despesa em educagdo no ensino superior negativamente o que nos indica
que estamos perante um periodo de défice orgamental, pois o decréscimo causado na varidvel DPUB é o
reflexo disso. A variavel internacionalizagdo (INTERN) ndo apresentou significancia estatistica em nenhum

modelo, portanto, ndo tém poder explicativo da despesa.

No modelo DTOT que representa o agregado do DPUB com o DPRIV, todas as varidveis apresentam-se como
significativas, com destaque para a varidvel INTERN que anteriormente nunca tinha sido significativa
apresenta um acréscimo na variavel despesa espelhando que o racio desta variadvel indica que o pais de
origem recebe mais alunos do que envia. A evolugdo econdmica aconteceu de acordo com o seu ciclo
econdémico pelos valores apresentados pela varidavel CECO, pois estes estdo em concordancia com as
conclusdes que defendemos apoiadas na literatura (Peixoto (2013)), mostrando evidéncia de que quando as
economias passam por momentos de recessdo, a capacidade monetaria disponivel para investir diminui

sofrendo neste caso a educagdo com cortes e medidas de austeridade mais rigidas na concessao de apoios.

Em relagdo a variavel internacionalizagdo como referimos ndo se apresentou significativa quando analisada
nos modelos DPUB e DPRIV a exce¢do do modelo DTOT que nos indica que o peso da internacionalizacdo se
faz sentir quando analisado como um todo. Trata-se de uma varidvel com uma enorme importancia na
despesa em educagdo e em toda a dinamica que é capaz de implementar no processo de crescimento e
desenvolvimento da economia. O intercdmbio de estudantes quando bem estruturada pode apresentar
mais-valias relevantes quer para o aluno quer para o pais, e consequentemente para um mundo mais
global, pois para Suifi (2007) a internacionalizagdo do ES veio despertar um interesse repentino dos varios
paises, a partir de 1990, onde passamos a assistir a comercializagdo da educagdo como um bem de

mercado, considerado como um servigo internacional.

Os resultados alcangados no método MEF permite verificar que a medida que aumenta o défice orcamental
por consequéncia ha uma diminuigdo da despesa em educagdo, sustentando a nossa hipdtese 1 em como o
CECO estimula a despesa em educacdo. Na hipdtese 2 ha uma relacdo negativa entre a QUAL e a despesa
em educagdo, porque quanto mais alto é o valor do QUAL, medido pelo AP, menor é a qualidade, logo
menor tera sido o valor da despesa, indo de acordo com a hipdtese defendida, onde a qualidade da
educagdo estimula a despesa em educacdo no ensino superior. Por fim, na hipdtese 3 verifica-se a

existéncia de uma relacdo negativa no modelo DPRIV, explicado pelas variagGes no pais de origem em
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relagdo a diferenca dos alunos que vao estudar para outro pais e que vem estudar para este pais, ou seja,
esta diferenca ao ser positiva vamos ter uma maior necessidade por parte dos respetivos governos em
investir em educagdo para conseguir assegurar as condi¢Ges bdsicas de funcionamento educacional.
Contrariamente, no modelo DPUB e DTOT o rdcio ao ser negativo traduz a existéncia de menos alunos logo

ndo havera motivo para aumentar as despesas.

No modelo DTOT, com a variavel interativa QUAL*INTERN, a variavel CECO é caraterizada por um periodo
de défice orcamental onde existe um corte no investimento representado por um sinal negativo. A QUAL
explicada pelo facto de existir um elevado valor de abandono estudantil que afeta negativamente o nivel de
qualidade de educagdo representando assim uma baixa despesa em educagao, pois é necessario que o
governo disponha de medidas e apoios sociais que beneficiem um determinado leque de pessoas
necessitadas para estes poderem usufruir do ensino e assim diminuir a QUAL, aumentando
consequentemente a qualidade educacional, sujeitando-se a uma economia mais produtiva por forga da
qualificacdo e formacdo dos seus cidaddos. O impacto negativo e significativo da varidvel interativa
QUAL*INTERN ¢ explicado a luz do que foi dito anteriormente, pois 0 governo ao ndo ter capacidade para
disponibilizar subsidios aos mais carenciados que estudam no pais, também ndo vdo conseguir ter para os
alunos que vem de outros paises estudar para ca. Por fim, a varidvel INTERN apresenta um impacto positivo
0 que representa que o pais de origem tem mais alunos a estudar no ensino superior do que aqueles que

foram estudar para fora, e entdo deste modo existem mais despesas com professores e infraestruturas o

que leva a que exista um maior valor de despesas.

A variavel CECO apresenta-se de acordo com a hipotese 1 pelo que, a receita publica estimula a despesa em
educagdo. Segundo os estudos realizados podemos distinguir em dois polos a questdo de perceber se a
expansdo do governo contribui para o crescimento econdmico. A teoria econdmica sugere que em algumas
ocasifes os baixos niveis de despesas do governo aumentariam o crescimento econémico, enquanto em
outros casos os niveis mais elevados das despesas do governo seriam o mais desejavel. Partindo de uma
perspetiva empirica os vdrios estudos realizados apontam para diferentes conclusdes ndo existindo por isso
uma solugao que se destaque. Nesta linha de raciocinio encontramos assim estudos que apontam para uma
relacdo negativa nomeadamente: Cnopo (1999) verificou que a reducdo do tamanho do governo iria
provocar um impacto negativo no crescimento econémico. Barro (1991) no seu estudo utilizando as taxas
médias de crescimento anual do PIB per capita e da relagdo entre o consumo real do governo para o PIB
real concluiu que a relagdo entre o crescimento econdémico e do consumo do governo é negativa

e significativa. Nestes estudos o consumo do governo esta associado as despesas realizadas em educacdo,

enquanto o crescimento econémico é o espelho da varidavel CECO.

Por outro lado temos evidéncias que apontam para uma relacdo positiva: ao contrario do que a associagdo
negativa entre as despesas do governo e crescimento econdmico estabelecido pelos estudos supracitados

um corpo crescente da literatura tenta restabelecer o equilibrio, o que sugere que o Estado pode na
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verdade, através da implementagdo de politicas adequadas, contribuir de forma positiva (exemplo Amsden,
1989; Epstein e Gintis 1995, Burton 1991). Alexiou (2007) no seu estudo, depois de desagregar as despesas
do governo, encontrou evidéncias de que ha uma associagdo positiva entre o crescimento das componentes
da despesa publica e o crescimento do PIB. Aschauer (1990) também documentou uma positiva e
significativa relacdo entre as despesas do governo e do nivel de saida. Na exposi¢do anterior, torna-se

evidente que esta relagdo esta longe de ser clara.

A variavel qualidade (QUAL) segundo os estudos analisados concluem que as caracteristicas familiares dos
alunos sdao observadas na literatura como influentes na qualidade do desempenho dos alunos, segundo
Coleman et. al. (1966), Hanushek (1986), Harris (2007), Cadaval e Monteiro (2011) e Di Paolo (2012), pois
encontraram argumentos para testar a influéncia da familia na efetividade do desempenho escolar, bem
como o dinheiro aplicado. A literatura sobre fatores que influenciam a eficiéncia e eficacia escolar considera
que as caracteristicas macroecondmicas, ambientais e peculiaridades locais sdo relevantes na explicagdo da

qualidade educacional dos alunos (Hanushek e Woessmann, 2011; Harris, 2007; Meier e O’Toole, 2003).

Pela analise dos nossos dados as conclusGes que tiramos refutam as teorias defendidas por Coleman et. al.
(1966) e Hanushek (2011) de que ndo existia nenhuma relagdo forte ou sistematica entre as despesas
escolares e o desempenho dos alunos, Rapp (2000), afirma que somente a politica de despesa do governo
ndo é suficiente para a melhoria da escola e Al-Samarrai (2006), que considera a relacdo despesa e

qualidade da educagdo como inutil e insignificante.

Em contrapartida no polo oposto, a discordar de Coleman et. al. (1966) estdo Hedges et. al. (1994), a
atestarem que as despesas com escolas possuem influéncia positiva no desempenho dos alunos, Krueger
(2003) posiciona-se favoravel ao aumento de despesas escolares como determinante da qualidade da
educagdo. Para Mimoun e Raies (2010), Barros (2011) e OCDE (2002, 2012) o aumento das despesas em
educagdo é forma de melhorar a qualidade dos servigos publicos educativos estando o futuro do pais
dependente do sucesso da politica de educagdo para elevar a qualidade do desempenho dos alunos. Deste
modo, dado que o coeficiente da varidvel é estatisticamente significativo, encontramos evidéncia capaz de
suportar a H2, ou seja, a QUAL da educagdo dos paises membros da UE estimula a despesa em educag¢do no

ES.

A variavel internacionalizagdo (INTERN) permite-nos percecionar a forma como a mobilidade estudantil
influéncia o nivel de despesas em educag¢do dos paises da UE. Esta apresentou um coeficiente positivo e
estatisticamente significativo, fornecendo evidéncia que quanto menos alunos forem estudar para o
estrangeiro, maior é a despesa realizada pela economia do pais de origem para assegurar as condi¢coes

minimas do funcionamento educacional.

57



Por fim, foi efetuada a andlise dos mesmos dados tendo em conta as varidveis interativas explicativas onde
de uma maneira geral o comportamento das varidveis em termos de influéncia sobre a despesa em
educagdo, DPUB, DPRIV e DTOT foi igual ao modelo simples, existindo apenas alteragées em relagdo as
significancias das mesmas. Os modelos representados pela interatividade da varidvel econdmica* variavel
internacional (CECO*INTERN) tiveram o mesmo comportamento que o modelo da interatividade

qualidade* varidvel internacional (QUAL*INTERN), onde existiu um efeito negativo nos trés modelos.

Em destaque temos o modelo DTOT constituido pela variavel interativa QUAL*INTERN, onde todas as suas
variaveis foram estatisticamente significativas. O CECO, QUAL e QUAL*INTERN tem um impacto significativo

e negativo sobre a despesa em educagdo, enquanto a INTERN tem um impacto positivo.
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6. Conclusdo

O desenvolvimento desta dissertagdo visou a obten¢do de conclusdes quanto aos factores explicativos da
despesa publica e privada do Estado no ensino superior na Unido Europeia. A nossa amostra foi obtida
através do recurso a base de dados do EUROSTAT para o periodo compreendido entre 1997 e 2013,
recaindo o estudo sobre 28 paises da Unido Europeia, o que permitiu apurar dados para um total de 448
observagdes. Para investigar quais os factores explicativos da despesa em educagdo no setor do ensino
superior tivemos por base a metodologia de dados em painel. O recurso a estatistica F, relativa a
diferenciagdo dos termos individuais, e ao teste de Hausman (1978), permitiu-nos selecionar qual a técnica
de regressdao mais adequada. Apds a rejeicao da hipdtese nula, optamos pelo modelo de efeitos fixos, uma
vez que, caso os resultados entre modelos sejam divergentes, o modelo de efeitos aleatérios apresenta

resultados enviesados, pelo que é mais apropriado o uso do modelo de efeitos fixos.

Quanto aos resultados empiricos, a matriz dos coeficientes de correlagio de Pearson para avaliar as
variaveis explicativas, permitiu-nos observar o grau de associacdo linear entre as varidveis explicativas
consideradas no estudo, ndo se verificando na amostra nenhum par de variaveis explicativas que apresente

uma correlagdo linear acentuada.

As varidveis do crescimento econdmico e da qualidade apresentaram-se como as principais variaveis
explicativas da despesa publica, da despesa privada e da despesa total, pois revelaram-se estatisticamente
significativas em praticamente todos os modelos. Por razdes de robustez dos resultados, introduzimos uma
reformulagdo do estudo através da consideragdo de trés variaveis explicativas interactivas (CECO*INTERN;
CECO*QUAL e INTERN*QUAL), para uma melhor compreensdo da moldura econémica. De um modo geral,
as principais conclusGes a que tinhamos chegado nao se alteraram com a realizagao dos testes adicionais de

robustez.

A comparacdo dos resultados estimadas através dos modelos econométricos com despesa publica e com
despesa privada, estimadas separadamante demonstram que a Unica diferenca encontrada foi a nivel da
variavel internacionalizagdo, onde na despesa publica esta tem um impacto positivo apesar de ndo
significativo. Contudo a interpretagdo que podemos tirar é que ha mais alunos a irem estudar para o pais de
origem do que a sairem, dando aso a uma maior necessidade de despesas para sustentar mais alunos,
enquanto na despesa privada acontece o contrario sdo mais os alunos que vao para fora estudar, logo
menos despesa para o pais de origem. Esta situagdo pode ser facilmente compreendida se considerarmos
gue os alunos que frequentam o ensino privado normalmente sdo os que apresentam também uma maior
disponibilidade econdmica para conseguir suportar os custos mais elevados, bem como possiveis variagcdes
que possam existir no crescimento econémico. Deste modo, também sdo os que tém mais apeténcia para
poderem ir estudar para fora alargando as suas aptiddes e conhecimentos. Tradicionalmente na educacao

superior, uma maior afluéncia ao ensino privado é explicada pelos beneficios, que muitos estudantes estdo
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dispostos a pagar por, incluir oportunidades de emprego de pds-graduacdo, saldrios mais elevados e

aumento da renda ao longo da vida (OCDE, 2008; McMahon, 2009).

Em remate pelos resultados supra-apresentados levam-nos a perceber que existe um impacto direto na
despesa, que por sua vez afeta a economia. Trata-se de um processo continuo que esta intimamente
relacionado ndo sendo possivel desagregar os acontecimentos. Um pais a viver uma recessao econdmica vai
obrigatoriamente que tomar medidas de contengdo, ou até mesmo de cortes a apoios e subsidios essenciais
para alguns individuos na prossecuc¢do dos seus estudos. Esta situacdo leva a um aumento do abandono
estudantil, pois os alunos ao ndo reunirem meios monetarios suficientes véem-se obrigados a procurar
outra forma de rendimento o que diminui a qualificagdo do pais, bem como aumenta a propensdo a

criminalidade.

A varidvel qualidade, medida pela proxy abandono estudantil indica que as entidades governamentais tém
de tomar medidas de apoio mais pré-ativas e investir na educagdo, segundo os resultados e pela
significancia estatistica assumida por esta variavel explicativa em quase todas as equagGes dos modelos
analisados. Medidas do estado, politicas educativas na Europa, comissdes educativas, redireccionamento de
apoios ou agdes tomadas pelo Parlamento Europeu sdo necessdrios para assim estarem reunidos todos os

meios para rumarem num sentido Unico de promogdo do investimento educacional.

Hoje em dia é unanime que dos fatores mais determinantes para o desenvolvimento e consequentemente
do fosso entre os paises ricos e pobres tem a ver com o numero de populagdo escolarizada e com elevada
qualidade dos recursos humanos. As empresas multinacionais tendem a localizarem-se nos paises onde
existem mais recursos humanos qualificados onde a economia do pais é quem mais beneficia. O Estado por
seu lado ao aumentar a sua intervengdo na educagao, no sentido de melhoramento das condi¢des ndo sé
do espaco fisico, como também de equipamentos, tecnologia e dos recursos humanos mais capacitados
proporciona o alargamento do horizonte do estudante, um rendimento mais elevado, bem como um certo
nivel de escolarizacdo da populagdo gera beneficios externos para a sociedade como um todo. A existéncia
de desigualdades de riquezas bem como de desigualdades familiares devem ser colmatadas permitindo
uma igualdade de oportunidades a todos e no potenciar de um melhor desempenho aqueles que, pelo

infortunio da vida, estariam pior posicionados.

Em relagdo ao papel das instituicdes do ensino superior no que concerne o incentivo para a mobilidade
estudantil este apresenta-se como uma medida que tem duas perspetivas. A primeira é que para o aluno é
bastante benéfico em termos de aprendizagem e diversificacdo cultural, acrescenta-lhe outro tipo de know-
how, que pode ser valorizado em termos de capacidade de trabalho, um dia mais tarde. A segunda
perspetiva é compreendida por uma despesa que pode dar aso ao fendmeno fuga de cérebros, onde o pais
de origem acaba por investir na formacgao e auxiliar na internacionalizacdo, mas depois ndo vir a tirar os

proveitos da formacdo e qualificacdo do individuo porque este ndo regressa.
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Desta forma, o Estado deve procurar imprimir maior racionalidade a gestdao da educagdo, ao focar-se no
cumprimento dos objetivos, equacionando os problemas e otimizando os recursos. A Educagdo passa por
reformas na estrutura e orientagdes de onde destacamos a redistribuicdo de recursos e a descentralizagdo
de poderes, onde os interesses publicos da sociedade como um todo, devem estar sempre presentes na
politica de ensino. O papel do Estado deve ser claro em todo o seu processo, como por exemplo, impedir o
crescimento desordenado das institui¢cGes privadas, que procuram o seu proéprio lucro, bem como valorizar

e investir nas institui¢es publica, contribuindo para o seu fortalecimento.

Como limitagdo do estudo, identificdmos anomalias nos dados constituintes das amostras, pois para alguns
paises ndo existiam dados completos para o periodo analisado, bem como a introdugdao da varidvel
econdmica suscitou alguma discussdo na medida da correlagdo que poderia vir a causar. A variavel
explicativa (crescimento econdémico) e as varidveis explicadas tém por base valores do PIB que
eventualmente poderia conduzir a valores enviesados, resultantes da falta ou irrelevancia dos valores
situacdo que ndo se verificou. Como investigacdo futura sobre a tematica, seria enriquecedor alargar este
estudo constituindo um grupo de paises nomeadamente norte, sul, este e oeste com o objetivo de
percecionar as alteragdes que existem no panorama econdémico no comportamento dos paises de acordo
com a sua situagdo geografica. Todos os paises sado diferentes e por isso o seu comportamento também tera
diferentes formas de reagir perante as varias situacées com que se vao deparando dai esta sugestdo para
perceber até que ponto a heterogeneidade é evidente ou ndo entre estes. Por outro lado, a introdugdo de
uma varidvel dummy seria outra sugestdo, para que permitir-se segregar os periodos pré-crise e crise
econdémica percebendo dessa forma qual o nivel de ensino mais afetado por estes periodos de recessao se

0 publico ou o privado.
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Anexos

Figura 1 — Distribuigdo F: DPUB, modelo sem os termos interativos explicativos.

o 2,37
F critico= F (m; n-k) = F (4; 212) = 2,37

Fnr*- Rr* 0.541320—0.05467 5
m 4
F (mink) = 1-Rnet 1-0.841320
ok 2153

=800,8175 (4cd)

Regido Critica (RC) = [2,37; +infinito [

Figura 2 — Distribuigdo F: DPUB, modelo interativo CECO*INTERN

o]
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Figura 3 — Distribui¢cdo F: DPUB, modelo interativo CECO*QUAL
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Figura 4 — Distribuigdo F: DPUB, modelo interativo INTERN*QUAL
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