m Universidade de Aveiro Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa
51 2005

Maria Norberta Varela Gestéo Curricular da Lingua Cabo-Verdiana - sua
Pires Mendonca integracao nos curricula



Maria Norberta Varela
Pires Mendonca

* Universidade de Aveiro Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa

gestao curricular da lingua cabo-verdiana sua
integracao nos curricula

Dissertacao apresentada a Universidade de Aveiro para cumprimento dos
requisitos necessarios a obtencao do grau de Mestre em Gestdo Curricular, na
especialidade de Gestao Curricular da Lingua Cabo-verdiana, realizada sob a
orientacgdo cientifica da Professora Doutora Maria Helena Serra Ferreira Anca,
Professora Associada da Universidade de Aveiro e co-orientacao cientifica da
Professora Doutora Maria do Céu Neves Roldéo, Professora Coordenadora da
Escola Superior da Educacao do Instituto Politécnico de Santarém.



Dedico este trabalho:

A Memoéria da minha Mae

Por ser uma figura modelar, e me ter ensinado, que nunca se deve desistir da
coisa comecada.

A Memodria do meu Pai
Que foi, meu porto seguro, nos momentos mais dificeis da minha vida. Pelo

tempo que ndo Ihe dediquei, no derradeiro dia da sua vida, pelos valores,
pelos principios que dele recebi.



o juri
presidente Professora Doutora Maria Helena Serra Ferreira An¢a

Professora associada da Universidade de Aveiro

vogais Professora Doutora Ana Maria Mdo-de Ferro Martinho
Professora Auxiliar da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lishoa

Professora Doutora Maria do Céu Neves Roldao
Professora Coordenadora da Escola Superior de Educagéo do Instituto Politécnico de Santarém



agradecimentos

A minha orientadora, Professora Doutora Maria Helena Anca, pela simpatia,
pela receptividade, pela disponibilidade, pela delicadeza nas observacdes e
pertinéncia das sugestdes que muito contribuiu para a concretizacdo deste
trabalho.

A minha co-orientadora, Professora Doutora Maria do Céu Rold&o, pela
competéncia, pela disponibilidade empenhada, pela soberba orientacao, pelos
incentivos oportunos nos momentos que sentiamos o natural desanimo de
iniciar esta investigacao.

Ao GRICES, que me concedeu uma bolsa de investigacdo sem a qual ndo
seria possivel este estudo.

A professora Doutora Idalia Sa-Chaves, pela forma sabia como apresentava
sugestdes na correccdo dos trabalhos e que muito contribuiu para o meu
crescimento pessoal e profissional.

Aos professores do Mestrado pela atengéo e saber que me dispensaram.

Ao meu amigo Bernardino pela dedicacao e pela prestimosa colaborac¢éo na
aplicacdo do questionario, sem a qual ndo seria possivel este trabalho.

Ao meu amigo Hélder pela gentileza e preciosas ajudas informéticas na
concluséo deste trabalho.

A todos os professores que anonimamente se disponibilizaram a responder ao
guestiondrio, queremos expressar a nossa gratidao.

Aos meus filhos:

Tovy, pelo carinho, pela forca e coragem, incentivando-me a ir em frente.

Any, pela dedicacgéo, pela atencdo e preocupa¢édo sempre manifestada.
Jacky, pela preocupacao e pela atencéo prestada.

Nind, pelo acolhimento, pelo apoio, pela preocupa¢do demonstrada nos
momentos menos bons da vida.

Helly, pelos momentos que me fez rir, pela dedicacdo e atencdo sempre
demonstrada.

Allyssa, pelo tempo que lhe roubei, pela companhia, pelas flores, pelo carinho,
que muito contribuiu para a realizacdo deste projecto.

A minha irma Ana e meu cunhado Mano, pelo apoio dispensado,
essencialmente, pelos cuidados e carinho que dedicaram ao papa, visto que
este projecto me impediu de Ihe dedicar tempo, afecto, carinho e cuidados, nos
derradeiros dias da sua vida.

A minha afilhada Ricarda pela sua amizade, pelos cuidados e carinho que
dedicou ao meu pai na minha auséncia, que jamais esquecerei.

A minha amiga Ruth pela disponibilidade, pela simpatia e apoio informético,
gue muito contribuiu para a realizagao deste trabalho.

Aos meus amigos e familiares que me apoiaram neste desafio.



Gestao Curricular da Lingua Cabo-verdiana — sua integrag&o nos curricula
2005

“...0s anos dainfancia e da educacao
depende todo o resto davida....”

Comenius (1627-1657)



Gestao Curricular da Lingua Cabo-verdiana — sua integrag&o nos curricula
2005




palavras-chave
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curriculo, desenvolvimento curricular, teoria curricular, flexibilizagao curricular,
gestao curricular, adequacgao, diferenciacao e integracao curriculares, crioulo,
pidgin, proto-crioulo, bilinguismo, diglossia, lexicultura, lingua, cultura e
identidade cultural.

Com esta investigagao pretendemos analisar as perspectivas e opinides dos
professores de Portugués, relativamente a questao da Gestao Curricular da
Lingua Cabo-verdiana e sua integragdo nos curricula. O trabalho divide-se em
duas partes, sendo a primeira parte abrangendo a contextualizagao do
problema e objecto de estudo, e o enquadramento tedrico, com base nos
suportes tedricos de referéncia e a segunda parte abarca o enquadramento
metodoldgico de um estudo prospectivo, concretizado através da realizagao de
um inquérito por questionério aplicado a uma amostra dos professores de
Portugués de Cabo Verde.

Na primeira parte do trabalho, para além do conceito de curriculo, que foi
largamente descrito a nivel tedrico, o estudo centra-se no conceito de gesido
curricular da Lev e as suas inter-relagoes com os conceitos de adequacao,
diferenciagao e integragao curriculares, a luz das novas tendéncias
curriculares e de inovagao educativa. Um outro ponto que tem merecido
destaque, nesta primeira parte diz respeito aos conceitos de crioulo € pidgin e
a formacgéao do Ccv e a sua conversao em Lcv. Assim, atribuimos & politica
linguistica a legitimagao da criagao de estruturas e meios indispensaveis para
a afirmagéo e valorizagédo da Lev e sua integragao nos curricula.

A concepgao da nossa investigagao situa-se dentro do paradigma
construtivista, conforme definido por Guba & Lincoln (1994), que permite a
compreensao da realidade sob a forma de construgées mentais e sociais,
baseadas na interpretacdo e analise de contetido de dados obtidos junto dos
sujeitos, Para a abordagem metodoldgica utilizada nesta pesquisa utilizou-se o
inquérito por questiondrio, com recurso ao método quantitativo/qualitativo, visto
gue se trata de um estudo descritivo/interpretativo de natureza exploratdria,
que se preocupa mais com o processo do que com os produtos.

A sintese dos resultados demonstra que os professores tém a nogéo dos
conceitos de curriculo e de gestao curricular, embora haja algumas

divergéncias na conceptualizagao dos mesmos. No tocante a Lev, é clara a
ansiedade que os professores deixam transparecer de ver a sua lingua
materna valorizada, no sentido da sua ascensao a lingua oficial em paridade
com a Lp. Assim, advoga-se a criagao de estruturas e de gestao de meios
materiais @ humanos para a oficializagao da Lcv e sua integragao nos curricula
escolares.
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With this inquiry we intend to analyse the perspectives and opinions of the
professors of Portuguese, related to Curricular Management of Cape Verdean
Language and its integration on the curricula. This study is divided into two
parts, which the first part encloses the contextualisation of the problem and
object of study, and its theoretical framing, on the basis of the theoretical frame
of reference, and the second part holds the methodological framing, a
prospective study, made through an inquiry by questionnaire applied to a
representative sample of professors of Portuguese.

Beyond the concept of curriculum, which was wide described in a theoretical
level, the first part of this study centers on a concept of curricular management
of the Cape Verdean Language and its inter-relations with the concepts of
adequacy, curricular differentiation and integration, in light the of new measures
of educative innovation. Another aspect that deserves prominence is the Creole
and pidgin concepts and the formation of Ccv and its conversion into Cape
Verdean Language. Thus, we attribute the linguistic policy the indispensable
legitimation of the creation of structures and ways for the affirmation and
valuation of the Cape Verdean Language and its integration in curricula.

The conception of our enquiry is placed on a construtivist paradigm, as defined
by Guba & Lincoln (1994), which allows the understanding of reality under
mental and social constructions, based on interpretation and content
analysis.The methodological steps used in this research is the inquiry by
questionnaire, as well as the quantity/quality method, since it is about a
descriptive/interpretative study of exploratory nature, where its main concern is
the process and not the products.

The synthesis of the results demonstrates that professors know the concepts of
curriculum and curricular management, although there are some divergences
from the conceptualisation of them. What Cape Verdean Language concerns, it
is evident the anxiety that professors show to see their mother tongue valued
towards its ascension as a official language in parity to Portuguese Language.
Hence, it is advocated the creation of structures and the management of
material and human means in order to make Cape Verdean Language official
and its integration in schooling curricula.



palavra-chave

rezumu

kurikulu, dezenvolvimentu kurikular, teoria kurikular, flekisibilizason kurikular,
geston kurikular, kriolu pidgin, protu-kriolu, biliguismu, diglossia, lesikultura,
lingua, kultura e identidade kultural.

Ku es invistigason nu ta ben analiza prespetiva e opinion di profesoris di
purtuges sobri keston di geston kurikular di lingua kabuverdianu e si integrason
na kurikula. Es trabadju li ta dividi en dos parti: primeru parti & konpostu pa
kontestualizason di prublema e objetu di studu, inkuadramentu tioriku, ku bazi
na suporti tiériku di referensia e segundu parti € konpostu pa inkuadramentu
metuduldjiku, un studu di piskiza konkretizadu pa realizason di un inkéritu di
kestionariu aplikadu pa un numeru riduzidu di profesoris.

Asin, na primeru parti dés trabadju nu ta diskrevi konseitu di kurikulu, mas nos
studu ta sentra sobritudu na konseitu di geston kurikular di Lcv e sé relason ku
otus konseitu : adekuason, diferensiason e integrason kurikular, ku bazi na
novu medida di inovason edukativa. Un otu pontu ki meresi distaki na primeru
parti des trabadju li ten a ver ku konseitu di kriolu, e pidgin, formason di Ccv e
si tranformason na Lev, ku independénsia di Kabu Verdi. Pur iso nu ta
responsabiliza pulitika lingistika pa kria strutura e meiu indispensavel ki ta ben
valoriza Lev e si integrason na kurikula.

Es nos investigason li sta situadu dentu di paradigma konstrutivista ki ta pirmiti
konprendi rialidadi na forma di konstruson mental e sosial, bazeadu na
interpretason e anélizi di konteudu, konformi & difinidu pa Guba & Lincoln
(1994).

Abordajen metudulojiku ki nu utiliza nes peskiza é inkeritu di kestionariu ku
rekursu na métudu kuantitativu/kualitativu, pamodi & un studu
diskritivu/interpretativu di natureza sploratoériu, ki ta preokupa mas ku prusésu
di ki ku produtu.

Sintezi des resultadu ta dimostra ki profesoris ten nuson des konseitu, mas
izisti algun diverjénsia na ses konsetualizason. Sobri Lcv, profesoris ta mostra
klaru ses ansiedadi di odja ses lingua materna valorizadu na sentidu de ser
lingua ofisial au ladu di purtuges. Pur isu nu ta pidi pa ser kriadu struturas e
geston di meiu material e umanu pa ki Lev ser ofisializadu e integradu na
ensinu.
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LM — Lingua Materna
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INTRODUCAO

Desde o século XVII, que se idealiza uma educacado plena a todo o género humano
seja ele rico ou pobre, jovem ou velho, nobre ou plebeu, homem ou mulher, ou seja,
ao longo da historia, a educacao aparece sempre como uma preocupacdo em todas
as sociedades (Comenius, 1592-1670). Passados quatro séculos, o discurso proferido
por Comenius (1592-1670) ainda hoje, em pleno século XXI, constitui o principal
objectivo da educagdo na sociedade ocidental moderna — assegurar que todos

aprendam mais e melhor (Rold&o 1999:39).

A educacéao foi e é considerada uma forga mediadora no seio da sociedade e um dos
baluartes da socializacdo e do desenvolvimento duma identidade nacional. Com efeito,
a sociedade precisa da escola, enquanto incontestavel instrumento de liberdade e de
valorizacdo dos individuos e das sociedades, sobretudo, numa altura em que ela &

chamada a assumir responsabilidades substantivas e acrescidas.

Nesta perspectiva, foram tomadas algumas medidas e desencadeadas mudltiplas
accoes, entre as quais a democratizacdo do ensino. Citamos, como exemplo, a
conferéncia Mundial sobre a Educacdo para Todos que se realizou em Jomtien em
1990", tendo lancado o apelo a favor de uma educacdo universal, através da

Declaracdo Mundial Sobre a Educacéo Para Todos (EPT).

N&o obstante, uma retrospectiva, ainda que de modo sucinta, sobre a distancia que
medeia os discursos proferidos por Comenius desde o século XVII, permite-nos inferir
que foi uma das melhores formulacbes do ideal humanista, que em diferentes

momentos histéricos tém inspirado os processos de demaocratizacdo do ensino.

Assim, uma analise da forma como o pensamento educacional se desenvolveu,
permite-nos avaliar o alcance da sua evolucéo, isto é, a nogcdo de educagdo como
reconstrucdo, ou seja, uma constante reorganizacdo ou reconstrucdo da experiéncia
(Dewey, 1916:27), procurando assim uma unidade entre a experiéncia do passado e a
realidade do presente. Neste sentido, Herbert (1859) colocou a questdo sobre o tipo
de conhecimento que vale a pena ser ensinado nas escolas, questdo que ainda hoje,
continua a ser problematizada no campo da teoria curricular, face as diferentes

concepcdes educacionais.

L ¢f. Plano de Accao para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, WCEFA — New York, Abril de 1990,
Centro de Informacao da ONU em Portugal.
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Nesta mesma linha de preocupacdo Rolddo (1999b:23) sublinha que a crescente
problematica curricular é colocada cada vez mais no centro de debate educacional e
na primeira linha de resposta aos problemas que a escola € chamada a responder,
obrigando a uma necessaria reconceptualizacdo do espaco cientifico da teoria

curricular.

Todavia, no final do século XIX e inicio do século XX, surgiram mudancas
significativas na producdo de um pensamento sistematico sobre os objectivos da
educacao que se relaciona com a forma de planear os programas e conteudos
curriculares. Por outro lado, é de ressaltar que a escola do inicio do século XX,
confrontou-se com uma mudanca muito mais rapida do que a sua capacidade de

resposta.

Assim, o confronto da escola com os problemas da massificagdo do ensino, na ultima
década do século XX e inicios do século XXI, as questdes curriculares tém sido um
dos temas centrais da investigacdo em educacgdo, por parte da comunidade de
investigadores, que se traduz por uma vasta produgdo cientifica, quer a nivel das
comunicacdes em congressos, palestras, quer a nivel de artigos publicados em

revistas de especialidade.

O termo curriculo tem as suas raizes nos paises anglo-saxonicos, a principio com
sentido de disciplina (Pacheco 1996:22), sendo as definicbes mais antigas do curriculo
identificadas com o elenco e sequéncia de matérias ou disciplinas, ou seja, com um
plano de estudos que inclui a organizacdo das matérias de ensino e respectivas
cargas horérias Ribeiro (1996:11-12). Convém salientar que estas definicdes tém uma
perspectiva restrita de curriculo, isto €, o curriculo é visto apenas pelos aspectos
visiveis e exteriores ao conceito e nao pelos aspectos substantivos, que engloba todas

as actividades de aprendizagem proporcionadas pela escola.

Pretende-se com esta dissertacdo apresentar o resultado de uma pesquisa realizada
sobre a Gestdo Curricular da Lingua Cabo-verdiana e sua integracdo nos curricula
escolares, tendo como principal objectivo conhecer e compreender as concepcdes dos
professores sobre a integracdo da Lcv no ensino, em paridade com a Lingua
Portuguesa (Lp), lingua oficial e de ensino nas escolas, no sistema educativo cabo-
verdiano, uma questdo extremamente relevante e que diz respeito aos interesses da

sociedade, em geral, e da educacao, em particular.

Assim, é nosso proposito, no estudo deste tema, para além da descricdo e da

sistematizacdo do objecto de estudo, investigar o que esta para além dos textos ou
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normativos legais, nomeadamente quais sdo as perspectivas dos professores,
relativamente ao objecto desta investigacdo. Neste sentido, propomo-nos desenvolver
questdes que se prendem com a necessidade de saber até que ponto a integracédo da
Lingua Cabo-verdiana (Lcv) nos curricula, e as implicagbes na gestdo curricular da
escola com toda a ideologia que Ihe subjaza, constituem, para além de uma resposta a
necessidade socialmente evidente, uma expectativa e um amadurecimento da

sociedade cabo-verdiana.

Apresentados os pressupostos de partida sobre a problematica do objecto de estudo,

eis-nos chegados a questado central desta pesquisa:

e Que percepcdes manifestam os professores relativamente a realidade e as

expectativas quanto ao futuro das duas linguas: portuguesa e cabo-verdiana?

e Quais as perspectivas dos professores em relagdo a integracdo didactica da

Lcv nos curricula escolares?

e Que concepcdes apresentam os professores sobre a gestdo curricular da Lcv

em termos de conteddos, objectivos e metodologias?

e Quais as opinides dos professores sobre o ensino da Lcv, em relagcdo a sua

pertinéncia e a sua exequibilidade?

Ao enunciarmos estas interrogacdes, importa ressaltar que € nossa pretensdo neste
estudo, orientar a revisdo de literatura debrucando-nos sobre o0s conceitos basicos
expressos nas seguintes palavras-chave: curriculo, desenvolvimento curricular, teoria
curricular, flexibilizagdo curricular, gestdo curricular, adequacéo, diferenciacdo e
integracdo curriculares, crioulo, pidgin, bilinguismo, diglossia e lexicultura, lingua

cultura e identidade cultural.

Importa ressaltar que esta investigacdo, de cunho descritivo e analitico, assume o
caracter interpretativo, visto que procurAmos a compreensao e ndo a avaliacdo dos
factos (Bogdan & Biklen, 1994), preocupando-nos mais com os processos do que com
os produtos (Erickson, 1986, citado por Bogdan & Biklen, 1994).

Para Erickson (1986) o que determina a op¢cao metodoldgica do investigador ndo sera
propriamente a adesdo a um ou outro paradigma investigativo, nem o plano dos
procedimentos de recolha de dados ou técnicas usadas, mas sim o que se refere ao

conteudo e a intencéo do objecto de estudo.
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A este propésito, afirmam Carr & Kemmis (1988) que o fim ultimo da investigacdo
educativa ndo estara na forma de produzir teorias, mas sim na contribuicdo para a

resolucdo de problemas praticos e para a melhoria da educacéo.

Quanto a metodologia que seguimos neste estudo € de natureza quantitativa/
qualitativa, visto que 0 nosso objectivo € conhecer e analisar os dados obtidos por
inquérito junto dos sujeitos, quantificando alguns aspectos das tendéncias
encontradas, a partir das quais procuramos compreender a realidade social e captar

as percepcodes dos sujeitos sobre o0 objecto de estudo.

Com efeito, o inquérito por questionario foi a nossa Unica fonte de recolha de dados,
junto dos professores de Portugués, dos varios niveis de ensino, que se desenvolveu
em duas fases. Assim, foi aplicado um pré-teste a um grupo de quatro professores de
diferentes niveis de ensino, em condi¢Bes idénticas & sua aplicacdo definitiva, que se
incidiu sobre 0s cinco principais eixos de investigac&o: os dados pessoais relativos aos
inquiridos, por exemplo: sexo, idade, naturalidade, nacionalidade, formagéao
académica, formacéo profissional e curso de especializacdo; as perspectivas dos
professores sobre a realidade presente e as expectativas quanto ao futuro das duas
linguas: portuguesa e cabo-verdiana; as suas percepg¢fes em relacdo a integragao
didactica da Lcv nos curricula; as concepcdes dos professores sobre e a gestédo
curricular da lingua cabo-verdiana; e as suas opinides sobre o ensino da Lcv em

termos de pertinéncia e exequibilidade.

Para Foddy (1996) o pré-teste € uma forma de assegurar que os inquiridos entendem
as perguntas que sdo feitas e que as opc¢bBes de resposta previstas recobrem

adequadamente o que eles pensam.

Na mesma linha de pensamento, varios autores aconselham a testagem do
guestionario, em pequena escala e em condicfes tanto quanto possivel idénticas a da
sua aplicacao definitiva, para assegurar a qualidade das perguntas, a razoabilidade da
sua ordenacdo, o grau de aceitabilidade e a facilidade das interpretacbes Foddy
(1996), Pardal & Correia (1995) e Ghiglione & Matalon (1992).

Assim, procuraremos descrever minuciosamente as diferentes etapas percorridas e as
metodologias utilizadas, nesta investigacdo, na segunda parte deste trabalho, visto
gue a explicitagdo do como ajuda a compreenséo do porqué da escolha desta técnica,

limitada, € certo, conforme justificam Milles & Huberman (1994:27).
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Assim, passaremos de seguida, a apresentar a estrutura deste trabalho, que comporta

duas partes e seis capitulos:

Na primeira parte, capitulo |, é dedicado a contextualizacdo do problema e objecto de
estudo, onde daremos conta da importancia deste objecto de estudo no contexto

educativo cabo-verdiano, as limitagdes e os objectivos deste estudo.

No capitulo Il, curriculo — conceituacdo e implicacdo no espac¢o educativo, procurar-
Nos-emos seguir a trajectdria deste conceito em constante mutacao, e descreveremos
entre outras coisas, a origem e o conceito do curriculo, com base nos quadros tedricos
de referéncia, tendo em conta a perspectiva dos varios autores, conforme a sociedade,

a cultura, a época e/ou determinado momento de uma dada sociedade.

Ainda, neste capitulo, debrucar-nos-emos sobre a conceptualizacdo do percurso
histérico do curriculo, marcado pela continuidade e interconexao das diferentes etapas
que os mesmos tém lugar. Faremos também, neste capitulo, a abordagem da
teorizag&o curricular, bem como a fung¢do da teoria curricular que, de acordo com a
natureza e ambito de sua aplicagéo, representa as questdes curriculares e as clarifica
em termos do campo de acgao entre a teoria e a pratica e as diferentes perspectivas
das teorias curriculares propostas por Gimeno (1988), Vilar (1994), Pacheco (1995) e
Kemmis (1988), que baseado nos interesses constitutivos de Habermas apresenta as
trés grandes teorias: técnica, pratica e critica. Serdo abordados, ainda, a correlacdo do
curriculo com outros conceitos, tais como: sistema educativo, politicas educativas,

politica curricular, escola e o professor.

O capitulo 1ll, intitulado flexibilizagdo e gestdo curricular, descrever-nos-emos 0s
conceitos de flexibilizacdo e gestédo curricular e a sua inter-relacdo com o curriculo e o
desenvolvimento curricular, convertendo o curriculo prescrito, nacional, em projecto
educativo e/ou curricular, contextualizado, numa situag¢édo real, de acordo com as
necessidades, interesses e motivacbes dos alunos. Abordaremos, também as
implicagcdes em rede que entrelacam os conceitos de adequacao, diferenciacdo e
integracdo curriculares, enquanto construcdo contextualizada do curriculo que se
estrutura e ajusta de acordo com as necessidades e situacbes reais e com a

especificidade dos destinatarios (Roldao, 1999:53).

No capitulo IV, que se intitula — O porqué da gestao curricular da lingua cabo-verdiana,
debrucar-nos-emos sobre a expansdo da Lp nos quatro pontos do mundo (Africa,
América, Oceania e Asia), avancando seguidamente para a definicio dos conceitos do

crioulo e pidgin. Ainda, neste capitulo, descreveremos a génese do crioulo cabo-
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verdiano, os conceitos de lexicultura, bilinguismo, diglossia, a formagédo da lingua
cabo-verdiana e, simultaneamente, faremos menc¢éo a Constituicdo da Republica de
Cabo Verde (2000), em matéria de linguas oficiais, no seu artigo 9°, pontos 1, e 2 e o
enquadramento legal da Lcv, com propensédo a lingua oficial e de escolarizacdo e a

sua possivel integracdo nos curricula escolares.

A segunda parte do trabalho, capitulo V, é consagrada ao enquadramento
metodoldgico e estudo empirico — um estudo prospectivo, sobre a Gestdo Curricular
da Lcv e sua integracdo nos curricula. Assim, neste capitulo, com base nos quadros
tedricos de referéncia descreveremos a metodologia, populacdo e amostra,
modalidades das perguntas, tipos da amostra, técnicas de recolhas de dados e
apresentacao e analise dos resultados (22 fase), a luz dos quais procuramaos conhecer
e compreender as concep¢des manifestadas pelos professores sobre a problematica
do objecto de estudo no sentido de melhor compreender a realidade sécio-educativa.
Seréo analisadas as expectativas e as percepgdes dos professores sobre a situagao
linguistica actual da sociedade cabo-verdiana; as suas concepgfes em relagdo a
integracdo e a gestéo curricular da Lcv nos curricula; as suas opinides em relacéo ao
ensino da Lcv e quais as vantagens que isso traria, do seu ponto de vista, para a

sociedade cabo-verdiana.

No capitulo VI, dedicar-nos-emos as consideracdes finais do estudo, apresentando
algumas medidas que deverdo ser tomadas para a concretizagdo do objecto de

estudo.

Por dltimo, no final do trabalho, encontramos a bibliografia, que suporta esta
investigacdo e os anexos, sendo anexo |, objectivo do questionario; anexo I, guido do
inquérito por questionario; anexo lll, carta dirigida aos professores; anexo IV, pré-
questionario; anexo V, carta dirigida aos professores de Portugués; anexo VI,
questionario na forma definitiva utilizado como instrumento de inquiricdo extensiva
deste estudo; anexo VII, Constituicdo da Republica de Cabo Verde — enquadramento
legal da Lcv; anexo VIII, Decreto-Lei n° 67/98 de 31 de Dezembro, que aprova a titulo
experimental o Alfabeto Unificado para a escrita da Lingua cabo-verdiana (o crioulo)
adiante designado por ALUPEC; anexo IX, Resolucéo 8/96 de 30 de Abril, em que o
Governo aprova com base nos estudos cientificos desenvolvidos e orientados por
técnicos competentes na matéria, fixar metas e determinar etapas para a oficializacéo
do crioulo como lingua nacional ao lado do portugués; anexo X, Resolugao n° 8/98 de
16 de Marco, em que o Governo aprova a criagcdo de uma comissdo técnica para

trabalhar o papel das Linguas.
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12 PARTE
CAPITULO |

CONTEXTUALIZACAO DO PROBLEMA E OBJECTO DE ESTUDO

1 IMPORTANCIA DO ESTUDO

A investigacdo em Ciéncias Sociais procura contribuir para a melhor compreenséo, a
problematizacdo e a intervencdo em questbes que visam a modificacdo da tessitura
social. Na realidade, a evolucdo da sociedade, as transformacdes politicas e sociais
estdo em constante evolucdo ao longo do tempo implicando, de certa forma,
desajustes entre o real e o desejavel. Dai que somos da opinido de que um estudo,
um trabalho, qualquer que seja a sua tematica, somente valera a pena se estamos

convictos de que ele podera contribuir para o bem social.

Como profissional de educacao que somos, sentimos implicados sobre a problematica
do ensino, sobretudo, no que concerne a emergéncia da perspectiva da evolucao
curricular, numa altura em que a sociedade cabo-verdiana, confronta com um

acelerado desenvolvimento tecnoldgico, e profundas mudancgas sociais.

N&o obstante, este estudo prende-se ndo s6 com o nosso desempenho profissional,
na area do ensino, mas também com o facto de ser um tema relevante no contexto
educativo cabo-verdiano e por ndo existir quadros com formacdo especifica nesta

area, proposito que nos motivou na escolha deste objecto de estudo.

Por outro lado, quisemos dar 0 nosso contributo sobre as questdes curriculares, um
tema actual na investigacdo em educacdo, numa altura em que a politica linguistica
precisa fazer uma reflexdo profunda sobre a oficializagdo da Lcv e a sua integracao
nos curricula. Dai a importancia e a justificacdo desta pesquisa, que tem por finalidade
criar espaco para investigacoes futuras, no ambito de curriculo e da gestédo curricular

da Lcv.

2 LIMITACOES DO ESTUDO

O nosso interesse nesta investigacdo prende-se, essencialmente, com a nossa
actividade profissional, na area do ensino, por um lado, e, por outro lado, pelo facto de
ser um tema ainda pouco desenvolvido no contexto educativo cabo-verdiano. Deste

modo, vimos, neste estudo, a oportunidade de dar o nosso contributo sobre a
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problematica do curriculo e da gestdo curricular, um tema actual no contexto

educacional da sociedade ocidental moderna.

A concepcdo da nossa investigacao situa-se no paradigma interpretativo, de natureza
exploratéria, visto que nos propomos conhecer e analisar dados a partir dos quais
procurdmos compreender a realidade social e captar a objectividade dos factos
inerentes ao objecto de estudo. Para tal, adoptamos a metodologia quantitativa, em
articulacdo com a metodologia qualitativa, com recurso ao inquérito por questionario,
que enquanto instrumento de recolha de informacéo, constitui a técnica mais utilizada,

no ambito da investigacao social Pardal & Correia (1995:51).

Estamos conscientes de que o objecto de estudo desta investigag&o requer um estudo
exaustivo, nomeadamente nas organiza¢cdes educativas, podendo ser a nivel macro e
micro. A nivel macro, devido a dispersdo, a descontinuidade territorial e a
complexidade do sistema educativo cabo-verdiano, tornaria a investigacdo quase
inviavel; a nivel micro, implicaria a presenca do investigador no contexto ambiental dos
investigados, o que apesar de ndo ser impossivel, seria extremamente complicado,
pois exigiria a nossa deslocacdo a Cabo Verde, com todos os encargos financeiros dai

advenientes.

Todavia, ndo ignordmos as limitacdes constitutivas desta técnica, sobretudo, as
limitagbes que podem advir se a constru¢do do questionario ndo for cuidadosamente
elaborada. Pois, a construcdo de um questionario valido, pressupbe um conjunto de
procedimentos metodoldgicos que vao desde a formulacdo do problema até a sua
aplicacdo na pratica (Pardal & Correia 1995:53). Assim, procuramos identificar um
conjunto de indicadores de forma a sustentar a formulacdo das questbes (Pardal &
Correial995).

Contudo, comparando com outras técnicas de recolha de dados o questionario € o
anico susceptivel de ser administrado a uma amostra lata do universo, e mesmo
quando é remetido pelos correios € mais barato e garante o anonimato, condicdo
necessaria para a autenticidade das respostas (Pardal & Correia 1995:65). Assim,
embora com todas as limitagbes apresentadas, que condicionaram a nossa

investigacdo empirica, garantimos a pertinéncia e a eficiéncia dos resultados.
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3 OBJECTIVOS DA PESQUISA

Retomamos aqui a preocupacao inicial que esteve na génese desta investigacao:
gestao curricular da Lcv e sua integracéo nos curricula escolares. Estas duas questdes
centrais serdo suportadas ndo s6 por percepgbes sustentadas na experiéncia da
investigadora, mas igualmente, pelos resultados do questionario e, ainda, pelas
guestdes tedricas trabalhadas por varios investigadores, que constituem o quadro de

referéncia do presente estudo.

Partindo de principio que o termo objectivo quer dizer resultado que se pretende
alcancar, no ambito deste objecto de estudo, tracamos alguns objectivos para
responder as questbes de partida definidas anteriormente. Assim, para conhecer e
compreender como 0s professores perspectivam e conceptualizam a integracdo e a
gestao curricular da Lcv nos curricula escolares, e quais as suas opinides em relacdo
ao ensino da Lcv, definimos quatro objectivos que pretendemos levar a cabo ao longo

deste estudo:

e Conhecer as expectativas manifestadas pelos professores quanto ao futuro das

duas linguas: portuguesa e cabo-verdiana;

e Conhecer as perspectivas apresentadas pelos professores sobre a integracao

e a gestdo da Lcv nos curricula;

e Analisar as concepcgdes dos professores relativamente a gestédo curricular da

Lev;

e Compreender as opinides dos professores sobre o0 ensino da Lcv em termos de

pertinéncia e de exequibilidade.

No entanto, decorre aqui a convicgdo de que 0 nosso objecto de estudo, perspectivado
enquanto fenémeno social, ndo é concebido como um objecto exterior e imutavel, mas
sim caracterizado por uma dindmica que decorre da interac¢do dos sujeitos com essa
realidade. E nesse sentido que este trabalho se encontra orientado e esperemos que
constitua um instrumento Gtil (didactico) para a promocéo de atitudes reflexivas na
gestdo do curriculo, apontando pistas e sugestdes para a sua flexibilizacdo numa

perspectiva de educacéo para a cidadania.
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CAPITULO Il

CURRICULO — CONCEITUAGCAO E IMPLICACAO NO ESPACO EDUCATIVO

1 DO CONCEITO DE CURRICULO
1.1 CURRICULO: ORIGEM

Etimologicamente, o termo curriculo® deriva do verbo latino currere®, que significa
caminho, jornada, trajectdria, percurso a seguir e abarca duas ideias essenciais: uma

de sequéncia ordenada e outra de nocao de totalidade de estudos.

Assim, curriculo, termo aportuguesado, vindo do latim curriculum?, na forma singular e
curricula no plural, na sua origem significa curso, percurso, caminho, trajecto, que
aplicado a educacdo nos remete, de certa forma, para o percurso das aprendizagens

que cada aluno ira tracando ao longo da sua vida escolar, formal ou informalmente.

O curriculo é um conceito de uso, relativamente recente, entre nos, se considerarmos
a sua aplicacdo pedagogica noutros paises como, por exemplo, os Estados Unidos da
América, pais onde a tradicdo de -curriculo, como campo especializado de
conhecimento educativo remonta ao século XIX, devido, em parte, & pressao que a
sociedade industrial foi exercendo sobre a necessidade de a escolarizacdo cumprir

finalidades bem explicitas. (Pacheco, 1996:21).

Entretanto, Hamilton (1922:27) citado por Morgado (2000) refere que a origem do
termo curriculum, surge associado a primeira fonte de curriculum, nos registos da
Universidade de Glasgow, em 1633, num certificado de graduagéo outorgada a um
professor, ap6s a reforma da Universidade realizada pelos protestantes, em 1577.
Também Pacheco (1996) refere que a utilizacdo do termo curriculo, aparece em 1633,

no Oxford English Dictionary com o sentido de disciplina.

A este propoésito, Robert (1981), citado por Pacheco (1996:22) reforca que o campo

curricular tem as suas raizes no movimento herbertiano, movido pelo alem&o John

No século XVII, nos paises anglo-saxénicos, o termo curriculo era utilizado para designar uma pista circular de
atletismo ou pista de percurso para carros de corrida de cavalos.

8 Cf. Pacheco, 1996:16, Curriculo: Teoria e Praxis. Porto Editora.

4 . . . . - . .
Convém salientar que os americanos e ingleses conservam o termo na sua forma original: Curriculum no singular e
curricula no plural. Os paises latinos americanos sé recentemente passaram a usar o termo curriculo
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Friedrich Herbert, em meados do século XIX, nos Estados Unidos da América, em que

0 autor d4 maior énfase a seleccdo e a organizagédo dos contetdos de ensino.

Entretanto, s6 a partir do século XX, o termo curriculo assumiu foros de cidadania
epistemoldgica, reconhecido como uma nova area de conhecimento educativo, tendo
em Dewey (1902), Bobbitt (1918) e Tyler (1949) os principais promotores (Pacheco
(1996:22).

Apbs este periodo, varios estudos sao realizados e varias obras publicadas sobre esta
nova area de conhecimento, tendo o curriculo ocupado um lugar de destaque no

campo educacional (Pacheco, 1996).

1.2 CONCEITO DE CURRICULO

As mudancas ocorridas na sociedade desde o século XIX, provocadas principalmente
pelo advento da era industrial, arrastaram consigo severas criticas ao sistema

educacional, em geral, e a escola como instituicdo social, em particular.

A problematica do conceito de curriculo prende-se a ideia da escola e daquilo que se
acredita que ela deva fazer e executar, como instituicdo formal de educacao, ou seja,
0 papel que deva assumir perante o educando e a sociedade. Na linha de pensamento
gque adoptamos, o propdsito principal da escola é o de educar para o desenvolvimento

integral do individuo, de tal modo que possa fazer uso e melhorar o seu habitat.

Herbert (1859) fildsofo inglés, no seu ensaio (What knowledge is of most worth?) sobre
as questdes do curriculo, afirma que o conhecimento que vale a pena ser ensinado
continua a ser a questdo principal que ocupa o0 campo da teoria curricular, face a qual
se foram afirmando as diferentes concepc¢des curriculares. Assim, para o autor o
conhecimento cientifico é indispensavel para que a educagdo possa cumprir a sua

finalidade de preparar o homem para todos os aspectos da vida.

Reportdmo-nos ao periodo da Revolucdo Industrial, tempo de profundas mudancas
sociais e econdmicas, que marcaram o inicio de um rapido progresso cientifico, que se
reflectiram na educagdo e, consequentemente, na escola. Esta sofreu uma forte
pressdo da sociedade, exigindo o cumprimento das finalidades bem distintas
(Pacheco, 1996). Assim, a educacao deixa de ser considerada apenas como meio de
reproduzir as relagbes sociais e de formar quadros e trabalhadores para 0s novos
modelos de producdo e passa a ser considerada como um factor-chave importante

para o progresso e desenvolvimento intelectual, moral e fisico do cidadao.
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Assim, neste periodo, procurou-se dar um novo sentido a educacdo com o acesso a
escola de massas aumentando, significativamente, o nimero de alunos, razéo pela
qual construiram-se mais e diferentes edificios escolares, com novas tipologias®,
desenvolveram-se novos curricula® e passaram a utilizar-se novos métodos de ensino
(Morgado, 2000). A partir dai houve uma nova concepc¢ao de educacdo como assinala
Lundgren (1993), e profundas mudancas ideolégicas na sociedade com a
democratizacdo do ensino e o estabelecimento da educacdo basica obrigatoria, na
maior parte dos paises. Nesse sentido, refere-se a igualdade de oportunidades para
todos os cidaddos no acesso a educacdo, permitindo que cada individuo possa
beneficiar dos bens sociais e culturais existentes na sociedade de acordo com os seus

interesses e aspiracgoes.

Segundo Morgado (2000) a organizacdo dos meios que possibilitardo a todos o
acesso a educacdao fez com que aumentasse a capacidade organizativa das escolas e
a necessidade de se encontrarem instrumentos de escolarizagdo mais soélidos. Com
efeito, a partir dai, o curriculo surgiu como um instrumento de escolariza¢éo, que teria
de ser adaptado a escola de massas para responder as exigéncias da sociedade
emergente. Para o autor, apesar de, a partir o século XIX, os problemas ligados ao
curriculo tenham atingido proporc¢des consideraveis, no campo educacional, € sé no
século XX que o curriculo comegou a adquirir um estatuto epistemoldgico cientifico

proprio.

Neste sentido, convém ressaltar as contribuicbes deixadas por Spencer (1902)
afirmando que o conhecimento cientifico era indispensavel para que a educacdo
pudesse cumprir a sua finalidade de preparar o individuo para todos os aspectos da
vida e desse modo defendeu a introducédo do estudo das ciéncias em todas os niveis
de ensino, rompendo com a concepcado classica humanista dos planos de estudos,
organizados em torno das matérias do Trivium (Gramatica, Retérica e Ldégica) e
Quadrivium (Aritmética, Geometria, MUsica e Astronomia), compreendendo no total o
Septivium, ou seja, as sete Artes Liberais de estudos medievais’ que, embora com

algumas transformacdes ou modifica¢des adicionais, chegaram até aos nossos dias.

A visdo alargada de curriculo como um conjunto de experiéncias de aprendizagem
obteve uma adesao bastante generalizada, na literatura especializada. O estudo mais

antigo sobre as questfes curriculares surgiu com John Dewey (1902), aquando da

>ct. Hamilton, op cit. Morgado (2000)
® sublinhado no original.
’ Cf., Traldi, L. L., Curriculo. 1987.

21



Gestao Curricular da Lingua Cabo-verdiana — sua integrag&o nos curricula
2005

publicacdo do seu livro intitulado: The Child and the Cuurriculum®, fazendo mencéo,
pela primeira vez, ndo s6 dos interesses e motivagdes das criangas, mas também das

dificuldades por que estas passavam em relacdo as aprendizagens curriculares.

John Dewey (1902) é um dos maiores mentores da nova concepgdo educativa —
progressive education’. Assim, dos finais do século XIX até meados do século XX,
surgiram varios programas educacionais norte-americanos que abriram caminho para
a reforma do sistema educativo. A influéncia deste autor foi determinante no plano
tedrico conceptual, perspectivada durante décadas, originando-se um movimento de
eficiéncia social, onde o curriculo se contextualizou como um conjunto de elementos,
altamente prescritivo. Dewey considera a educacdo como um processo social o que
requer saber que modelo de sociedade responde a igualdade de oportunidades para
todos os seus membros na construgcdo do bem comum. Do seu ponto de vista, sendo
as escolas instituicdes sociais encarregadas de uma educacéo integral dos individuos,
deviam funcionar como comunidades onde a vida em sociedade seja de forma

simplificada, proporcionando as criangas um ambiente social justo e tranquilo.

Segundo Rold&o (1994:77-78) o conceito de educacdo progressista utilizado por
Dewey refutava as concepcgdes tradicionais da educagéo, porém englobava diversas
realidades. Na sua opinido, o termo progressista utilizado por Dewey (1902) significa:
primeiro, uma definicdo especifica de educacdo como reconstrucdo da experiéncia,;
segundo, uma sequéncia l6gica de fases a seguir no processo de aprendizagem; e,
em terceiro lugar, resultados positivos, sobre os individuos e a sociedade resultantes

de tal processo educacional™®

Esta visdo de curriculo teve outros seguidores, resultando assim, diversas concepcdes
sobre o0 termo que viria, mais tarde, a estabelecer um marco importante na definicdo
desse conceito ambiguo e polissémico. Desta forma, as ideias aventadas por Dewey
continuam a desencadear discussdo entre os Varios investigadores no ambito da

educacao, e especialistas em curriculo.

E de salientar que, o século XX conheceu modificacdes profundas na estrutura social
e, consequentemente, no sector educativo. Assim, em 1918, ano de aparecimento da
primeira obra de Bobbitt, The Curriculum, considerada um marco miliario que assinala

a emergéncia do curriculo como um campo especializado de estudo e How To Make a

8ct. Dewey, J., The Child and the Curriculum. 1959)
o Educacao progressista
10 ¢f. Rold&o (1994).

22



Gestao Curricular da Lingua Cabo-verdiana — sua integrag&o nos curricula
2005

Curriculum? (1924)'*. Com estas duas obras o conceito de curriculo passou a ser
considerado um marco inicial e berco do design do curriculo (Machado &
Goncalves:1989:78), ou seja, o curriculo vai muito mais além do que uma simples

organizacao de conhecimentos.

Com os avancos da psicologia, a partir do século XX, sentiu-se a necessidade de
estudar as relacBes entre as caracteristicas das criancas e 0s objectivos da educacao.
Neste ambito, Machado & Goncalves (1989) fazem referéncia aos trabalhos de
psicélogos da linha comportamentalista que substituiram a tradicional teoria da
disciplina mental. O préprio Bobbitt abandonou a abordagem tradicional de curriculo?
depois de ter tido um trabalho de equipa para o planeamento curricular das escolas

primarias das Filipinas, numa altura da ocupacao americana. E escreve:

“Precisavamos sobretudo de principio para fazer o curriculo. Nao sabiamos que
tinhamos primeiro que determinar 0s objectivos a partir de um estudo das
necessidades sociais. Nao tinhamos aprendido que os estudos sdo meios e ndo

fins.”

No entanto, na década de 50, a questdo de curriculo é retomada por Tyler, que é
considerado um dos classicos do curriculo, o qual, em 1949, com a sua obra intitulada:
Basic Principles of Curriculum and Instruction®® definiu quatro questdes fundamentais

que serviriam de modelo para a elaboracéo de um curriculo escolar:
“- Que objectivo educacional a escola deve procurar atingir?

- Como seleccionar as experiéncias de aprendizagem que possam ser Uteis a

realizacdo desses objectivos?
- Como organizar as experiéncias de aprendizagem para um ensino eficaz?
- Como avaliar a eficacia das experiéncias de aprendizagem?”

Desta forma, podemos ver que, mais uma vez, a questao curricular é enfatizada numa
filosofia que envolve os objectivos, seleccdo, organizacdo experiéncias e avaliacéo,
guestao fundamental da temética curricular, que mais tarde veio a ser completada por

Hilda Taba (1962), que trabalhou directamente com Tyler.

1 ¢f. Pacheco (1995 :22)
12 ¢t pratt, 1980:29)
Bt Tyler, R., 1949. Basic Principles of Curriculum and Instruction
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A problemética da investigacdo curricular, a partir dai, vai ser determinante nos
sistemas educativos, ao longo de varias décadas, por varios investigadores, entre 0s
quais destacamos os trabalhos desenvolvidos por Tanner & Tanner, (1975), Taba
(1983), Ribeiro, (1990), Stenhouse, (1991), Gimeno, (1988), Rolddo, (1994;1995;
19994a;1999b; 2000; 2001; 2003), Pacheco, (1996), Zabalza, (1992; 1997 e Sa-
Chaves, (1999), demonstrando as varias acep¢des do termo curriculo, sobre as quais
nos debrucaremos ao longo deste trabalho, em fun¢édo do tempo, do espaco social e

da politica da educacdo em que emergiam.

Assim, podemos constatar que as primeiras definicdes de curriculo propostas por Tyler
(1949), Tanner &Tanner (1975), Johnson (1980), Taba (1983) correspondem a um
plano de estudos ou a um programa, muito estruturado e organizado na base de
objectivos, conteudos, seleccdo e organizacdo de experiéncias bem como sua
avaliacdo, de acordo com a natureza das disciplinas. Nesta perspectiva, Pacheco
(1996:16), sublinha que, falar de curriculo ou falar de programa representa uma
mesma realidade, aparecendo, sobretudo, na tradicdo latino-europeia, como

sinénimos.

Para Stenhouse (1984)%, o curriculo, se identifica como plano de estudos ou
programa, ou como um conjunto de experiéncias vividas pelos alunos dentro do
contexto escolar, ou ainda como um conjunto de matérias flexiveis, sujeitas a

mudanca de acordo com as condi¢des da sua aplicabilidade.
No entanto, Contreras (1990:182) sublinha que:

“...a origem do curriculo como campo de estudo e investigacdo ndo € fruto de um
interesse meramente académico, mas de uma preocupacao social e politica por
tratar e resolver necessidades e problemas educativos. Para o autor, 0 campo
curricular sempre foi alvo de atengdo e isso desde que surgiram 0s primeiros
escritos sobre educacao”.

Tal como define Ribeiro (1993:11-12), o curriculo corresponde a plano de estudos,
elenco e sequéncias de matérias ou disciplinas propostas para todo o sistema escolar,
um ciclo de estudos, um nivel de escolaridade ou um curso, visando a graduacgéo dos
alunos neste sistema, ciclo, nivel, ou curso. Segundo esta perspectiva o curriculo é
definido como organizagéo curricular de disciplinas e curriculo enquanto esquemas de

contetidos programaticos e as respectivas orientacdes didacticas.

¥t Stenhouse, L., 1984. Investigaccion y desarrolo del curriculum.
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N&o é tarefa facil definir o termo curriculo, ndo sé por existir uma certa indefinicdo
tecnoldgica, mas também porque existe uma quantidade de definigbes, na literatura de
especialidade, diversas tanto na forma como no conteudo. Nesse sentido, o termo
curriculo, aplicado a educacgédo, encontra uma variada linha de evolugcdo consoante a
época e os contextos sociais. E de notar que o curriculo se molda de acordo com as

exigéncias de uma determinada sociedade, num dado momento histérico.

Contudo, se, por um lado, o vocébulo curriculo tem assumido uma relevancia
crescente em termos de educacgdo, por outro lado, tem gerado uma enorme
perplexidade terminoldgica, que acentuou as divergéncias existentes em termos de
pensamento curricular (Pacheco, 1996), como teremos a oportunidade de ver mais

adiante no tratamento do tema em questéo.
Sa-Chaves (1999:28) argumenta que:

“O conceito de curriculo na sua maxima abrangéncia parece apontar para um
espaco de mediacdo mudltipla entre o aluno e conhecimento, entre professor e
conhecimento, entre aluno e professor e entre este micro contexto relacional e os
outros niveis contextuais que constituem a sua envolvente fisica, social e cultural e
aos quais todos os elementos se encontram em constante desenvolvimento e em

interaccdo permanente”.

O espago referido por S&-Chaves pode ser a escola, percebida segundo uma
perspectiva ecoldgica, perspectiva essa baseada nos estudos de Bronfenbrenner
(1979)"™, sobre o desenvolvimento do ser humano. Conforme esta optica a escola
poderd ser representada como um mesossistema onde se enquadrariam o0s varios
microssistemas. Todos o0s elementos do microssistema, apesar das diferencas
culturais, interagem e concorrem para um determinado fim, tendo como espaco
habitual a escola, espa¢co organizacional onde os diversos actores se confrontam e
que deve ser entendido numa perspectiva ecolégica; o espaco microssistémico por
sua vez, inserido num exossistema que corresponde a rede de interaccdo com a
comunidade envolvente a diferentes niveis de proximidade. A todos estes niveis
sistémicos permanece subjacente um macrossistema, um conjunto de sistemas de
crengas, convicgdes e conhecimentos com o0s quais 0s alunos e professores

trabalham.

Desta conceptualizacdo proposta pela autora, torna-se mais facil a compreensdo da

mediagdo entre o Conhecimento, o Professor e o Aluno, inseridos num espago

Bt Bronfenbrenner, U., 1979. La ecologia del desarrollo Humano. Experimentos en entornos naturales y disefiados.
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microssistémico (sala de aula). O professor, a gerir a relagdo aluno com o
conhecimento; o aluno a razdo da existéncia do professor e da propria escola,
compreende a relagédo professor com o conhecimento; o conhecimento como fonte da

relacdo biunivoca entre o professor e aluno (Sa&-Chaves, 1999).

Sobre este assunto Portugal (1992:27) refere que o desenvolvimento do ser humano
tem a ver directa ou indirectamente com todo 0 contexto onde este se encontra
inserido. Tal contexto compreende, ndo apenas o individuo, mas também, sistemas
contextuais dindmicos, modificaveis e em constante desenvolvimento no seu interior e
na interface com diferentes contextos, mais ou menos vastos, mais ou menos

préximos.

Nesta perspectiva, a aprendizagem curricular é o resultado das interac¢des da escola
dos professores e dos alunos, sendo a escola a instituicAo por onde todos os
individuos passam, e a Unica responsavel pela transmissdo dos conhecimentos, em
contrapartida, ela esta sujeita a cumprir as decisées emanadas do servi¢co central do

Ministério da Educacao.

Em sintese, o conceito de curriculo € uma questdo muito delicada que requer um
estudo especifico, na medida em que corresponde a um conjunto de intencdes,
situadas num continuum que vai da maxima generalidade & maxima concretizacéo,
traduzidas por uma relagdo de comunicacdo que veicula significados social e

historicamente validos (Pacheco 1996: 18).

Com efeito, existe uma vastissima producdo a volta do conceito curriculo como atras
ficou descrito, em que os autores, ora o consideram como sinénimo de programa da
escola, ora definindo-o como um plano de estudos, onde se interagem 0s objectivos,
as metas a atingir, as metodologias e as estratégias para cada unidade curricular. No
entanto, convém salientar que, em todas as definicdbes, embora tenham sido
concebidas em épocas diferentes, existem dois pontos comuns em todas elas, como
sublinham Rolddo (1999a) e Pacheco (1996): por um lado, a influéncia do contexto
social onde o conhecimento é concebido e produzido e, por outro, a maneira como

esse conhecimento é traduzido para ser utilizado num determinado meio educativo.

Efectivamente, as definicbes de curriculo, em seu desenvolvimento sequencial,
através dos tempos, variam de sociedade para sociedade, isto é, cada qual mostra o

aspecto que Ihe parece mais importante para atingir os novos objectivos e finalidades

18 ¢t Portugal, G. 1994. Ecologia e Desenvolvimento Humano em Bronfenbrenner.
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decorrentes das mudancas que Ihe sdo inerentes. Assim, 0 que constitui 0 conjunto de
aprendizagens, hoje, pode ndo ser amanhd, ou ser de modo diferente. Por exemplo,
pode-se achar desnecessario ou inadequado determinado contetdo de uma disciplina,
que pode ser excluido do curriculo, ou ainda, se pode acrescentar uma area nova de
conhecimento, porque se acha que é verdadeiramente necessario ao desempenho
social. Assim, definir o conceito de curriculo como uma ciéncia concreta nédo é tarefa

facil, devido a sua natureza complexa e ambigua.

Concluimos com Pacheco (1996) que afirma: insistir numa definicdo abrangente de
curriculo poder-se-a tornar extemporaneo e negativo, dado que, apesar da recente
abrangéncia do curriculo como campo de estudos e como conhecimento
especializado, ainda ndo existe um acordo generalizado sobre 0 que verdadeiramente
significa (Pacheco, 1996:16).

1.3 CONCEPCOES DO CURRICULO

Nos ultimos anos, apesar do termo curriculo se ter familiarizado, entre nds, todavia, é
utilizado com diferentes acepc¢bes, segundo um determinado contexto sociotemporal,
sendo por isso adequado em funcdo dos valores e concepcbes de uma dada
sociedade, e da énfase de cada autor ou investigador, implicando a introducdo de
novos elementos e de novas formas de encarar o saber (Rolddo, 1999 e Pacheco,
1996).

Pretendemos abordar, neste ponto, as principais concep¢des acerca do curriculo,
constantes na literatura especializada, seu percurso histdrico, assinalando os
principais autores que fundamentam esta area. Assim, apresentaremos a evolugédo da
concepcgao curricular, segundo Alcada & Rold&o, (1985)", citado por Emidio et alii

(1992:30), que se caracteriza, em termos gerais, por:

(1) A educacao progressiva18 (John Dewey, 1902), resultante do alargamento dos
conhecimentos cientificos, de novas concepcBes de aprendizagem, do
desenvolvimento dos estudos psicolégicos e da preméncia de promover reformas

sociais e ligar o ensino a vida real;

(2) A concepcao behaviorista tem como principal autor (Ralph Tyler 1949) que
define o curriculo como o conjunto de resultado de aprendizagem pelo qual a

Escola é responsavel. Para os autores que subscrevem essa concepG¢do 0s

ey, Emidio, et alii, (1992:30). Desenvolvimento Curricular
8. . . .
Primeiras décadas do século XX
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objectivos constituem o processo e sdo incorporados na instrucdo e ndo no

curriculo;

(3) O curriculo baseado na estrutura das disciplinas (Hilda Taba, 1962), esta
concepcao curricular reforcou a compartimentacdo disciplinar e valorizou a

aquisicdo de competéncias e 0 desenvolvimento do raciocinio cientifico;

(4) O curriculo baseado na relevancia e significacdo social dos temas'® é o
periodo em que os fendmenos sociais e novos interesses da juventude
conduziram uma nova concepc¢ao curricular, em que a relevancia social dos temas

e as necessidades dos estudantes sdo os critérios dominantes;

(5) As tendéncias actuais® incluem um movimento critico apelando ao regresso as
aprendizagens essenciais e a aquisicdo das competéncias fundamentais (back-to-
basics); uma concepg¢do de curriculo ligado a educagdo para a cidadania,
procurando aplicar estratégias que desenvolvam a aquisicdo do pensamento
critico, a capacidade de tomar decisdes, o0 dominio de conhecimentos necessarios

a resolucgédo das diversas situagoes.
Nesta linha de pensamento, Emidio et alii (1992:31) assinalam que o curriculo é:

“...produto de um contexto em que factores diversos (sociais, politicos,
econdémicos e culturais) desempenham um papel determinante e interagem com a
natureza e o tipo de instituicdes educativas, com concepcdes acerca do modo
como a crian¢a se desenvolve e aprende, com perspectivas sobre o modo como
se deve processar 0 ensino e com posicionamento diferentes sobre as finalidades

da educagéao”.

N&o existe unanimidade quanto as concepc¢des do termo curriculo. A sua natureza é
sistémica, porquanto cada elemento afecta os restantes numa relagdo de
interdependéncia que se oscila entre o normativo ou oficial, e o real - processo de

ensino-aprendizagem.

Neste sentido, o curriculo de um pais visto numa linha de um continuum responde ou
acompanha as mudancas operadas na sociedade, a fim de atender as suas
necessidades e interesses, a0 mesmo tempo que procurara atender aos interesses e

as necessidades dos educandos.

19 Finais dos anos 60. In Desenvolvimento Curricular. Por Algada, | e Roldao, M.C., 1985).

20 T . . . . .

Anos 70-80. Duas tendéncias dominantes coexistem nas concepg¢0des curriculares actuais: o apelo para o regresso
as aprendizagens essenciais e a aquisi¢cdo das competéncias fundamentais; e a concepcao do curriculo ligado a
educacéo para a cidadania. In Desenvolvimento Curricular. Por Algada, | e Rolddo, M.C., 1985).
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Para Dewey (1902) ao valor do curriculo esta subjacente a necessidade de mostrar a
crianca a necessidade de se compatibilizar os seus interesses com o estudo de
questdes centradas na vida real. Assim sendo, cabe ao professor a responsabilidade
de orientar a crianca para o seu pleno desenvolvimento. Esta concepcédo de curriculo
foi retomada por Kilpatrick (1956)%, um dos colaboradores de Dewey, quando afirma
que o curriculo € uma sucessdo de experiéncias escolares adquiridas de forma
satisfatéria, sendo o papel do professor preparar 0 ambiente para que essa sucessao
se faca de tal forma que promova o desenvolvimento dos alunos de acordo com as

suas capacidades e potencialidades.

Outros autores como Bobbitt (1922;1924), Campbell (1935) também seguiram esta
linha de pensamento quando afirmam que o curriculo é aquele conjunto ou série de
experiéncias que as criancas devem fazer e experimentar a fim de desenvolver as
suas habilidades sob a orientacdo do professor. Este conceito foi retomado,
posteriormente, por Caswell (1935) para quem o curriculo se traduz por tudo aquilo
que acontece na vida da crianga, na de seus pais e de seus professores. De acordo
com esta concepcgdo o curriculo abarca ndo s6 a aprendizagem proporcionada pela
escola, que compreende ndo s6é os programas das diferentes disciplinas, que tem a
funcdo meramente académica, mas também aprendizagem extracurricular, que tem a

fungdo formativa.

Segundo Apple (1990) houve uma nova viragem nos discursos dos especialistas de
curriculo que passou da questdo de saber o0 que se deve ensinar para a questao de
como deve ser organizado o curriculo, construido e avaliado. E na sequéncia dessa
dltima questdo que situa o paradigma curricular, formulado por Tyler (1949) com a sua
obra Basic Principles of Curriculum and Instruction. Assim, para dar unidade a
abordagem de curriculo como instrumento eficiente de educacdo, Tyler (1949)
desenvolveu quatro processos fundamentais que, do seu ponto de vista, deveriam
servir de modelo conceptual para a elaboracdo do curriculo, como j& haviamos
referido, anteriormente. O modelo terrianozz, na sua versao original, considera que a

definicdo de objectivos é a questdo principal a considerar no planeamento curricular,

2Ly, Kilpatrick, W. H., Education for a Changing Society — 1935. (Traduzido para portugués pela Cia. Editora Nacional,
SP., 1956.

22 5 modelo tyleriano dita como primeiro passo, na elaboragéo do curriculo, a definicdo dos objectivos que se pretende
alcancar e dai toda a légica de construcéo do curriculo se desenrola em fungéo dessas finalidades. Porém, em estudos
posteriores sobre curriculo, Tyler definiu o curriculo como “toda a aprendizagem dos alunos planeada e orientada pela
escola em ordem a alcancar os seus objectivos educacionais” (The curriculum — then and now”). In Machado &
Gongalves. 1991:117. Edi¢cdes ASA.
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na medida em que eles constituem os critérios pelos quais sdo seleccionados o0s
materiais, se esboca o conteudo, se desenvolvem os procedimentos de ensino e se

preparam testes e exames (Tyler, 1949:2-3).

Enquadra-se, ainda, nesta perspectiva Taba (1983) (que trabalhou directamente com
Tyler), que concebe o curriculo como um plano de aprendizagem, resultante de um
processo ordenado e sequencial envolvendo trés aspectos distintos: seleccdo e
ordenacdo dos conteldos, seleccdo de experiéncias de aprendizagem e planos de

avaliacdo da eficacia das experiéncias de aprendizagem.

No entanto, mais tarde Johnson (1967) postula a concep¢ao de curriculo como uma
série estruturada de resultados de aprendizagem que se tém em vista. Todavia, o
mesmo autor sublinha que esta concepc¢ao restringe o conceito de curriculo, uma vez

gque especifica os resultados a alcancar, antes do processo ensino-aprendizagem.

Numa perspectiva mais abrangente, Tanner & Tanner (1980) sublinham que existe
uma separacao entre curriculo e instrucdo que € geradora de dificuldades quer ao
nivel do campo conceptual, quer ao nivel do campo pratico. Os mesmos autores
acrescentam que o curriculo é um conjunto de experiéncias de aprendizagem e o
resultado previamente definidos sob a direccdo da escola e em ordem ao

desenvolvimento dos educandos.
D’Hainaut (1980:19-23)% sustenta que:

“...um curriculo € um plano de accdo pedagodgica muito mais largo que um
programa de ensino (...) um curriculo compreende, em geral, ndo somente 0s
programas, para as diferentes matérias, mas também uma definicdo das
finalidades da educacédo pretendida, uma especificacdo das actividades de ensino
e de aprendizagem, o que implica os contetdos do programa e, finalmente,
indicagBes precisas sobre as maneiras como 0 ensino ou o aluno serdo avaliados.
Por outras palavras, um curriculo exprime-se habitualmente em termos de
intencbes, de conteldos, de progressfes e de métodos ou de meios a utilizar,

para ensinar e avaliar.”

A problemética curricular, de acordo com Formosinho (1983), engloba dois sentidos:
por um lado, o sentido restrito, utilizado, normalmente pela teoria curricular, isto €, o
curriculo centrado no processo de ensino e de aprendizagem e nas actividades

educativas planificadas, intencionalmente para a transmissdo de conhecimentos, de

2 ¢t D’Hainaut, L.1980. Educacéao: dos fins aos objectivos.
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valores ou de atitudes; e, por outro lado, o sentido lato, 0 mais utilizado na Sociologia
da Educagdo em que o curriculo é interpretado como o conjunto de actividades
educativas programadas pela escola, ocorridas elas nas salas de aulas ou fora delas,
abarcando as actividades curriculares e extra-curriculares (jornal da escola, visitas de
estudo, conferéncias, actividades desportivas, teatro, etc.). Aderem a perspectiva
sociolégica grandes nomes ligadas & educacdo tais como: Durkheim (19222, 1977),
Bourdieu & Passeron (1970)%.

Perante esta sistematizacdo constata-se que o primeiro sentido valoriza a componente
académica do curriculo centrado nas actividades lectivas e o segundo sentido, mais
abrangente, alarga-se aos aspectos culturais, sociais e desportivos (Formosinho,
1983:41-42).

Retomando a perspectiva de Formosinho (1983) que ressalta o caso especifico de
Portugal, afirmando que o curriculo é considerado como o elenco de conhecimentos,
gue sdo ensinados, agrupados em disciplinas, e que se designa por um curriculo
uniforme pronto-a-vestir de tamanho Unico. Segundo esta perspectiva trata-se de um
curriculo uniforme para todos, concebido pelos servigcos centrais do Ministério da
Educacdo e mandado executar na escola pelos professores. Segundo o autor, este
modelo de curriculo® contribui para a desigualdade de sucesso na aprendizagem das
matérias escolares, desrespeitando as diferencas do publico escolar, ou seja, um

curriculo que ndo se coaduna com a heterogeneidade dos discentes.

Alguns autores Jackson, 1968, Kelly, 1986, Apple, 1986 e Torres Santomé, 1995,
reforcam esta ideia, ao considerar que tudo aquilo que € aprendido na escola pelos
alunos, seja ou ndo objecto de transmisséo deliberada, engloba duas dimensdes que
pela sua importancia convém realcar: por um lado, o que os alunos aprendem na
escola como objecto de transmisséo formal, e que alguns autores tém denominado por
curriculo explicito; por outro lado, o que os alunos aprendem na escola como resultado
de aprendizagens paralelas, diferentes das determinadas pelos objectivos do curriculo
formal ou oficial e que se denomina por curriculo escondido, oculto ou latente
(Morgado, 2000:26).

24 cf, Durkheim, E., 1922. Education et Sociologie. Paris : PUF. (Traduzido para portugués : Educacao e Sociologia.
SP: Edi¢cbes Melhoramento, 1972.

3 cf, Bourdieu, P., & Passeron, P. C. (1970). La Reproduction : Elements pour une Théorie du Systéme
d’Enseignement...

Cf. Formosinho, J., (1987:41-42) Curriculo uniforme pronto-a-vestir de tamanho Unico. O curriculo uniforme pronto-a-
vestir de tamanho anico referido por Formosinho significa um curriculo que ndo atende a heterogeneidade da
populacéo escolar. Segundo o autor este modelo arrastou consigo a desigualdade de sucesso na aprendizagem das
matérias escolares.
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Todavia, numa definicdo simplificada, Rolddo (1999b:41) afirma que o curriculo é
aquilo que se pretende que o aluno aprenda, adquira e interiorize ao longo da sua
passagem pelo sistema educativo e a escolha e aplicacdo dos meios para o conseguir.
Neste ambito, podemos ver que para além da decisdo acerca daquilo que o aluno
necessita aprender, a gestdo dos meios disponiveis, as tomadas de decisdes para
garantir a aprendizagem e a sua aplicacdo, constituem também a parte integrante do

curriculo.
Gimeno (1988:17) afirma que:

“ O curriculo, em seu conteddo e nas formas através das quais se nos apresenta e
se apresenta aos professores e aos alunos, € uma opcao historicamente
configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural,
politica, social e escolar; estd carregado, portanto, de valores e pressupostos que

é preciso decifrar”.

De acordo com esta perspectiva, o conceito de curriculo caracteriza-se como uma
construcdo permanente de préticas, onde se inter-relacionam accdes de ordem
cultural, social, politica e administrativa, de producdo de materiais didacticos, de
avaliacao, etc., e que enquanto subsistemas autonomos, geram forcas diversas que
reflectem na pratica pedagogica. Todavia, esta ideia de inter-relacdo variam de
sociedade para sociedade tendo como matriz a dimensdao politica e cultural, razdo pela
qual Grundy (1987) sublinha que o curriculo ndo € um conceito mas uma construcao

cultural.?’

No dizer de Paraskeva (2000), curriculo € tdo antigo como a prépria educacéo, que foi
sofrendo as metamorfoses inerentes ao processo civilizacional. Naturalmente,
multiplicaram-se as opiniées, as perspectivas, 0s pontos de vista, 0s juizos de valor
em relacdo a delimitacdo do seu campo de estudo, fazendo emergir cada vez mais
uma indefinicdo a volta desse conceito. Todavia, existem um ponto comum em todas
as definicdes abordadas por estes autores, que tem a ver com a ideia de planificacéo,
de programas, de contetidos, de experiéncias e de actividades escolares. E um termo
usado em varios sentidos e que tem sido dadas diversas interpretacfes: pode ser o
contetdo de uma disciplina; os conhecimentos que o professor explica aos alunos; é
tudo o que a crianga aprende formal, na escola com o professor e, informalmente, o

que aprende no seu dia a dia.

27 “ . X oz L . . ox

Para Grundy (1987:5), “O curriculo ndo é, no entanto, um conceito; € uma construgdo cultural, isto é, ndo é um
conceito abstracto que possui alguma existéncia exterior e alguma experiéncia humana. Pelo contrario, € um modo de
organizar um conjunto de praticas educacionais humanas”.
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Para CRSE (1987:85)% o curriculo é um plano de accdo que define o quadro geral do
desenvolvimento de projectos educativos. Nesta conformidade, a pratica curricular

compreende tanto o curriculo formal como o curriculo informal ou oculto. E postula:

“O curriculo formal define objectivos gerais e especificos, fixa critérios para a
seleccdo de areas ou disciplinas e respectivos contetdos, indica as metodologias
e estratégias a desenvolver e define os processos de avaliagdo dos niveis de
aprendizagem. O curriculo informal ou oculto é o pano de fundo que subjaza ao
curriculo formal, isto €, a situacdo escolar na qual o curriculo formal vai ser
realizado, designadamente na relacdo entre os diversos autores/actores do
processo de ensino-aprendizagem; nas regras de organizagdo e funcionamento da
vida escolar; na situacéo dos equipamentos e do material didactico, que limitam ou
estimulam as condi¢Bes de trabalho; na capacidade financeira para administrar o
quotidiano ou para gerir iniciativas; na qualificacdo do pessoal docente para o
desempenho das suas tarefas especificas e as condigbes que regem o0 seu

exercicio profissional; no relacionamento favoravel ou desfavoravel com o meio”.

Do que atras ficou exposto, podemos concluir que, o conceito do curriculo ndo é
univoco, pelo contrario, é ambiguo e polissémico, susceptivel de midltiplas
interpretacdes. A nocdo de plano, processo, produto, objectivo acompanhou sempre
os fendmenos educativos desde os tempos mais remotos. Contudo, qualquer que seja
a definicdo, sobre o conceito de curriculo que apresentamos, ela ndo se identifica
como uma simples proposta ou programacao dos contetdos. Ela engloba um conjunto
de objectivos organizados segundo uma estrutura e desenvolvidos segundo uma

sequéncia ordenada, sistematica e intencional.

Esta diversidade de definicbes que temos vindo a analisar, deu origem a duas
tendéncias bem distintas acerca da natureza conceptual de curriculo, que corporizam
duas correntes®® que se implementaram na sociedade educativa: a corrente francéfona

e a corrente anglo-saxdnica.

Segundo a perspectiva francéfona o curriculo engloba apenas o lado das intenc¢ées;
corresponde ao plano formal, as propostas, programas, planos de estudo. (Morgado,
2000:30-31). Enquadram-se nesta corrente as definicdes propostas por Tyler, Phenix,
Taba, Johnson, D’Hainaut, que concebem o curriculo como um programa ou um plano
de estudos, organizado de acordo com a natureza das disciplinas e estruturado na

base de objectivos, conteldos e actividades. Todavia, esta perspectiva encara o

28 Comisséo de Reforma do Sistema Educativo
2 ¢, Morgado 2000. A (des) construgéo da autonomia curricular.
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curriculo num sentido restrito do termo, uma vez que adopta uma definicdo técnica,
isto é, a dimensao instituida € o 6rgdo responséavel pela decisdes curriculares, e 0

professor um mero executor das decisdes curriculares emanadas do poder central.

Quanto a perspectiva anglo-saxonica perfilhada por Schawb, Stenhouse, Gimeno,
Zabalza, Kemmis, Formosinho, Pacheco, Rold&o, entre outros, encara-se o curriculo
num sentido mais lato. Como sublinha Pacheco (1996:17), nesta perspectiva as
definicbes de curriculo, embora referindo-se a um plano ou a um programa,
apresentam-no ora como o conjunto das experiéncias vividas pelos alunos dentro do
contexto escolar, ora como um propésito bastante flexivel que permanece aberto e

dependente das condi¢bes da sua aplicacao.

Em suma, procurando sistematizar as multiplas definicbes de curriculo até ai
apresentadas por diversos autores, queriamos deixar aqui a definicdo proposta por
Pacheco (1996:20) que afirma:

“...0 curriculo, embora apesar das diferentes perspectivas e dos diversos
dualismos, define-se como um projecto, cujo processo de construcdo e
desenvolvimento é interactivo que implica unidade, continuidade e
interdependéncia entre o que se decide ao nivel do plano normativo, ou oficial, e
ao nivel do plano real, ou do processo de ensino aprendizagem. Mais ainda, o
curriculo é uma prética pedagoégica que resulta de interaccéo e confluéncia de
varias estruturas (politicas, administrativas, econémicas culturais, sociais,
escolares...) na base das quais existem interesses concretos e responsabilidades
compartilhadas”.
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2 A TEORIZACAO CURRICULAR

O percurso que temos vindo a efectivar acerca do campo curricular, tem-nos provado,
gradualmente, os graus de complexidade e polissemia do termo curriculo. Como ja
antes haviamos referido, desde o século XIX, os problemas curriculares assumiram
lugar de destaque mas, é s6 no século XX, que o estudo curricular atinge foros de
cidadania® epistemoldgica, reconhecido como uma nova area de conhecimento
educativo, com as obras de John Dewey (The Absolute Curriculum, 1900, The
Curriculum Elementary Education, 1901, The Child and the Curriculum, 1902) tendo
como principais seguidores Bobbitt e Tyler (Pacheco, 1996:22).

Durante, algumas décadas, o rationale de Tyler foi a referéncia obrigatéria no campo
curricular. A sua obra Basic Principles of Curriculum and Instruction é considerada por
muitos investigadores como a Biblia do Curriculo, visto que constitui um marco miliario
que demarca a emergéncia do curriculo como estudo especializado (Pacheco,
1996:22).

Assim, toda a reflexdo subsequente a divulgacdo do rationale tyleriano assenta na
concepcao de curriculo como um produto de processos formais de tomada de decisdo
que habitualmente prescreve objectivos, temas, experiéncias de aprendizagem,

actividades, materiais e/ou esquemas de avaliacdo (Tyler, 1975).

Contudo, a concepcado curricular tyleriana foi, como ja antes haviamos referido, o
ponto de referéncia, durante largos anos, apesar das duras criticas que tem sido alvo,
de ser uma concepgdo simplista, mas reconhecida e assumida como necessaria a

compreenséo do processo de desenvolvimento curricular.

Deste modo, qualquer que seja a teorizacdo sobre o curriculo tem que estar ligada
directamente a prética curricular, sugerindo propostas, ndo apenas para o formalizar,

explicar e interpretar, como também para resolver os problemas existentes.

0 Cf, Carrilho Ribeiro (1990:3). Desenvolvimento Curricular. “ (...) Tanto em programas de formag&o de professores, a
nivel de graduacéo, como em cursos de pés-graduagdo em Educacéo, os estudos curriculares — nas suas vertentes de
teoria e pratica de desenvolvimento curricular — adquiriram ja foros de cidadania em muitos paises, embora com
diferencas de tratamento consoante a tradi¢do e progresso das Ciéncias da Educagdo, mas sem deixar de reconhecer,
também que esta area de estudo procura ainda um estatuto epistemolégico-cientifico préprio.”
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2.1 A FUNCAO DA TEORIA CURRICULAR

Falar da teoria curricular, de acordo com a natureza e ambito de sua aplicacdo, implica
referir a pratica e a teoria curricular. Pacheco (1996:31) sublinha que é lugar-comum
dos estudos curriculares o assinalar de uma pratica e de uma teoria suportando a
teoria muitas ambiguidades e conotagdes e a pratica uma estrutura na base da qual se

processa uma teorizagao.

Para Kemmis (1988:42) a teoria curricular ndo representa uma perspectiva acabada e
sélida para explicar os fendmenos curriculares, definidas pelas teorias sociais e
humanas, pelo que precisa de uma larga referéncia histdrica e social, visto que o
curriculo € um produto da histéria humana e social, isto €, um meio através do qual os
grupos poderosos exerceram uma influéncia muito significativa sobre os processos

mediante 0s quais eram e sdo educados 0s jovens.

A este propésito, Morgado (2000:33) afirma que no campo das ciéncias sociais e
humanas ndo devemos utilizar o termo teoria para reconhecer comportamentos
preestabelecidos, visto que ele depende de diversos significados como, por exemplo,
no caso das concepc¢des curriculares que cada um tem acerca da sociedade, das
ideologias que cada um tem dos factos sociais. Acrescenta 0 autor que quando
utilizamos o termo teoria curricular ndo pretendemos trazer a superficie uma
interpretacdo Unica da realidade, mas sim uma interpretacdo particular, uma
conjuntura muito especifica relacionada com a realidade pratica do campo das
ciéncias sociais e humanas. Isto porque, explica o autor, a educacao, em geral, e 0

curriculo, em particular, é de natureza prética.

Outrossim, ndo é a teoria que define a pratica, mas sim, explica a natureza do dominio
do curriculo, baseada, fundamentalmente, na pratica, ou seja, a teoria contextualiza e

explica a propria pratica (Morgado, 2000:33).

Para Kemmis (1988) o curriculo € uma especialidade dentro do ramo da educacéo e

toda a teoria curricular se define numa articulagdo entre a teoria e a pratica.

A propdésito da teoria curricular Kliebard (1985:226) afirma que a teoria curricular tem a
funcdo de representar as questdes curriculares e de as clarificar em termos do campo

de accao. Para o autor,

“A teoria curricular como qualquer outra teoria, tem a sua origem no pensamento,

na curiosidade, na actividade e nos problemas humanos. Uma teoria ndo consiste
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em fazer abstraccdes estranhas, sendo 0 que se procura € que nos sirva para

compreender certas situacdes”.

Por conseguinte, a teoria curricular responde a uma série de questbes que se
prendem com a prética e com as diversas perspectivas de as conceber e serve de
paradigma de representacdo da realidade que se pretende preparada e
problematizada (Pacheco, 1996:31-32).

2.2 AS TEORIAS CURRICULARES

As teorias curriculares, segundo Gimeno (1988:44) convertem-se em diferentes
abordagens das concepg¢bes sobre a realidade que abarcam e passam a ser formas,

ainda que indirectamente, de abordar os problemas préticos da educacao.

A propésito das teorias curriculares, Vilar (1994) veicula opinides diversas, umas
vezes coincidentes e outras vezes discordantes que fazem das teorias um campo
sistemético de debates e reflexao, sobretudo, porque ndo se alimenta de um sentido

univoco, aceite, universalmente, por todos os elementos da comunidade cientifica.

Neste contexto Gimeno (1988) sublinha que devido a complexidade do campo
curricular, este tem sido alvo de opiniées controversas. Para o autor as diferentes
teorias curriculares propostas representam o reflexo de diversos argumentos

conceptuais de curriculo e das peculiares construgdes tedricas que os sustentam.

A propésito das teorias curriculares Eisner & Vallance (1974) preferem designar o
termo por orientagBes curriculares e apresentam diferentes concepcbes sobre a

natureza do conhecimento escolar:

e Curriculo como desenvolvimento dos processos cognitivos — preocupacao
centrada no desenvolvimento e aperfeicoamento das capacidades intelectuais

dos alunos do que com os conteldos;

e Curriculo como tecnologia — preocupa¢do com o como se aprende em vez de o

gque se aprende;

e Curriculo como auto-realizacdo ou como experiéncias consumatorias -

Preocupacéo centrada nos contetdos da aprendizagem;

e Curriculo como reconstrugdo social — preocupacdo com a visdo social da

aprendizagem, ou seja, a escola a responder as necessidades da sociedade;
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e Curriculo como orientacao do racionalismo académico — preocupacédo centrado

na valorizacdo da aprendizagem organizado em disciplinas.

Neste quadro Gimeno (1995:45-50)%, apresenta quatro concepcdes de curriculo:
curriculo como sumula de exigéncias académicas, filiado no racionalismo académico,
com raizes que se estendem a ldade Média; curriculo como base de experiéncias
relacionado com os movimentos pedagdgicos dos finais do século XIX e inicios do
século XX; curriculo como tecnologia e eficiéncia, baseado no movimento americano

de renovacdao curricular, dos anos sessenta e curriculo como configuracdo da pratica.

Fazendo uma recapitulacdo sobre os estudos curriculares, tendo em conta as
definicbes dos varios estudiosos, podemos agrupa-los em trés categorias, segundo
Pinar (1985):

¢ Tradicionalistas — 0s que entendem o curriculo como racionalidade técnica, ou
como produto que é elaborado pelos decisores curriculares e postos ao servigo

dos professores, dando continuidade aos principios de Tyler;

e Empiristas conceptuais — os que defendem que o curriculo é decidido por

especialistas curriculares e os executores do curriculo,

e Reconceptualistas — 0s que perspectivam o curriculo como um processo

politico.
No entanto, Pacheco (1996:33) sublinha que

“...as teorias curriculares séo classificacdes ou sinteses das varias concepcgdes de
curriculo, com intuito de facilitar a compreenséo da complexidade curricular, sendo
apresentadas quer sob a forma de orientacdes, ideologias, concepc¢des, quer sob

a forma de processos de legitimacdo e de modelos de conhecimento”.

Neste contexto, a partir das contribuicbes tedricas, no ambito da complexidade do
campo curricular, propostas por Kemmis (1988), surgem as trés grandes teorias
fundamentais, baseadas nos interesses constitutivos de Habermas®: teoria técnica,

teoria pratica e teoria critica, que passaremos a descrever, seguidamente.

et Gimeno, J. S., (1995:45-50). El Curriculum: una reflexiéon sobre la practica.

32 . - . . .
Cf. Habermas fundamenta, essencialmente em Aristoteles, com diferentes perspectivas de curriculo, falando do
curriculo como produto, como prética e como praxis.
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FIG. 1 - Representacdo das teorias curriculares (adaptado de Pacheco)

2.2.1 TEORIA TECNICA

Esta teoria, segundo Pacheco (1996:35) é a mais tradicional nos estudos curriculares
e aquela cuja influéncia, ainda hoje se faz sentir. Kemmis (1988:134) postula que esta
teoria se baseia no principio de que as regras técnicas devem orientar a ac¢ao do
sujeito. A teoria técnica caracteriza-se por um discurso cientifico, por uma organizacéo
burocréatica e por uma accao tecnicista. Filiam-se na teoria técnica os investigadores

tradicionalistas.

E notdrio que, nesta teoria, estd subjacente uma visdo tradicionalista, onde a
componente burocratica se alia a componente técnica. Inscrevem-se na teoria
tecnicista as definicbes de curriculo propostas por Tyler (1949), Taba (1983),
D’Hainaut (1980) e Johnson (1967) entre outros, ou seja, todas as definicbes de
curriculo que tenham como denominador comum uma orientacéo tecnolégica e que se
prendem com o que deve ser ensinado, e por vezes como deve ser ensinado, se

engquadram nessa teoria.

Kemmis (1988:63), argumenta que ao basear-se na noc¢do tecnolégica de
desenvolvimento curricular, estd-se a dar maior énfase as questdes técnicas,

desviando as questdes substantivas da educacéo e do curriculo para o segundo plano.

Segundo Pacheco (1996) na teoria técnica as concepg¢des de curriculo como um plano
de acc¢do pedagogica destinada a obter resultados de aprendizagem organizados pela
escola, pressupéem um processo dividido em trés fases: elaboracéo, implementagéo e
avaliacdo, conjugando tudo numa racionalizagdo de meios em funcéo dos objectivos e
dos resultados, que origina a chamada consciéncia tecnoldgica como postula Giroux,

(1981) ou racionalidade técnica como refere Schon (1983; 1987).
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Assim, o conceito mais comum de curriculo, liga-se a um plano estruturado de
aprendizagem, baseado nos conteidos ou nos alunos ou ainda nos objectivos

preestabelecidos, conforme se encontra sistematizado na Tabela 1.

TEORIA TECNICA CONCEPCOES DO
CURRICULO
e Legitimidade normativa e Curriculo como produto
. . L ou conteudos
e Racionalidade técnica organizados em
¢ Ideologia burocrética disciplinas
e Interesse técnico e Curriculo como auto-

realizacao dos alunos
e Discurso cientifico

e Curriculo como meio
e Organizacao burocratica tecnoldgico
e Accao tecnicista

e Teoria — préatica

Tabela 1 — Fundamentacédo da teoria técnica (adaptado de Pacheco, 1996)

2.2.2 TEORIA PRATICA

A teoria pratica caracteriza-se por um discurso humanista, uma organizacéo liberal e
uma pratica racional (Kemmis (1988:134). Esta teoria esta ligada as propostas
curriculares da década de 70, sobretudo, a questdo colocada pelos empiristas
conceptuais entre os quais se destacam Schwab (1985) e Stenhouse (1984) que
perspectivam o curriculo como uma pratica resultante da relagdo entre especialistas

curriculares e professores (Pacheco, 1996:38).

Neste sentido Schwab (1985) citado por Pacheco (1996:38) considera quatro
elementos fundamentais para a construgcdo de -curriculo: alunos, professores,
conteudos e meios. O autor, acrescenta ainda, que s6 com a renovacao da linguagem
curricular € que se pode mudar o discurso pratico e, consequentemente, salvar o

curriculo da situacdo moribunda em que se encontra.

Todavia, a proposta de Stenhouse (1984:29) difere um pouco do discurso de Schwab
(1969), visto que, enquanto este propde uma linguagem préatica como forma de
conceptualizar o curriculo, aquele fala da atitude critica do professor, destacando o

protagonismo que assume em toda a proposta curricular.
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A este propésito Pacheco (1996:38) considera que os problemas curriculares nao séao
susceptiveis de solucdo tedrica, mas sim de solugdo pratica, dado que o curriculo
corresponde a um largo corpo de factos através dos quais a abstraccao teorica guarda

um profundo siléncio que se deve buscar pela aplicagdo do método deliberativo.

Com efeito, a argumentacdao curricular de Stenhouse (1984) sobre a teoria pratica veio
a reforcar a concepc¢ao de curriculo como processo e ndo como produto. Dentro da

mesma linha de pensamento Grundy (1987:68) afirma que:

“ ...falar do curriculo como pratica é falar da interaccdo entre alunos e professores,
dai que os participantes sejam considerados como sujeitos e ndo como objectos, o
gue implica a tomada de decisfes sobre os propdsitos, o contetido e a conduta do

curriculo”.

De acordo com a autora, a teoria pratica questiona-se a perspectiva do curriculo como
um plano predefinido e d4-se maior importancia a interpretagdo negociada, ou ao acto

pessoal de procura de significacao.

Convém salientar que, a deliberacdo pratica é o factor fundamental do
desenvolvimento do curriculo, que é concebido ndo como um produto, mas, como um
processo, que abarca diversas vertentes, ou seja, como uma proposta a ser
interpretada de diferentes formas e aplicada em diferentes contextos, tendo sempre
presente uma racionalidade pratica, uma accdo pragmatica e uma legitimidade
processual, oriundos de varios intervenientes do processo na construcdo do curriculo.
Destacam-se, neste processo, o0s professores e o0s alunos considerados como
elementos fundamentais na legitimidade do curriculo. Na perspectiva da teoria pratica,
existe uma inter-relacdo entre a teoria e a pratica, numa correspondéncia biunivoca e

permanente (Morgado, 2000:42).

Para Pacheco (1996) na teoria pratica, quando se perspectiva o curriculo como um
projecto que é fruto de uma racionalidade pratica, esta-se a rejeitar a divisdo das trés

fases principais no processo de planificacdo pedagdgica, referidas na teoria técnica.

Concluimos com Kemmis (1988) que baseado no interesse pratico do saber de
Habermas, afirma que esta teoria pressupde a constru¢éo do curriculo com base na
pratica, o que implica a participacdo activa de todos os intervenientes do processo
educativo, especialmente, dos professores que sdo os mediadores decisivos entre o

curriculo estabelecido e os seus destinatarios — os alunos (Morgado, 2000:43).
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Apresentamos a sistematizacdo da teoria pratica segundo a proposta de Pacheco
Tabela 2:

TEORIA PRATICA CONCEPCOES DO
CURRICULO
e Legitimidade processual e Curriculo como texto
e Racionalidade pratica e Curriculo como projecto
e |deologia pragmética e Curriculo como hipotese
de trabalho

e Interesse pratico

e Discurso humanista
e Organizagéo liberal
e Accéo racional

e Teoria — préatica

Tabela 2 — Fundamentacao da teoria pratica (adaptado de Pacheco)

2.2.3 TEORIA CRITICA

Segundo Kemmis (1988), esta teoria caracteriza-se por um discurso dialéctico, por
uma organizagdo participativa, democratica e comunitaria e por uma accao
emancipatoria de curriculo, afastando-se, em termos conceptuais, das teorias técnica

e pratica.

Pacheco (1996:41) afirma que a teoria critica, embora se distancie das outras teorias,
tem uma relacdo de grande proximidade com a teoria pratica. O que as diferencia, na
realidade é o conceito de praxis inerente ao interesse cognitivo critico e que é

constituido pela ac¢éo e reflexao.

Para Grundy (1987) o conceito de praxis, por um lado, conduz a emancipacdo que
ocorre apenas em condicBes de justica e de equidade dos varios intervenientes no
curriculo e, por outro, a critica da ideologia que incorpora todo o projecto curricular,

tornando-se possivel, somente pela reflexividade e pela accdo auténoma.
Vilar (1994:37), a propdsito da teoria critica, afirma que

“...n0 ambito desta metateoria caberdo as teorizagbes que procuram,
essencialmente, “iluminar” os processos educativos e instrutivos, encarados como

processos sujeitos a conflitos de valores, interesses e necessidades”.
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Resumimos com Pacheco (1996:42), que numa dimensdo comparativa das trés
teorias, afirma que jamais a definicdo de curriculo deixara de se questionar a luz das
diferentes perspectivas que se interligam e completam. O autor acrescenta que o
curriculo ndo se resume a um conjunto de postulados que se pode aceitar ou rejeitar,
0 que podera constituir um problema é analisarmos a prética curricular a luz das

mesmas perspectivas.

A teoria critica apresenta as visfes criticas do curriculo, que a distancia, em termos
conceptuais, da teoria técnica, admitindo-se, porém, que existe uma relagdo préxima
com a acepc¢ao curricular pratica. Assim, é reforcada a interdependéncia do processo
de desenvolvimento curricular, e reconhecida a plena liberdade tanto dos professores
como dos alunos, para negociar e determinar os contetados do curriculo (Pacheco,
1996).

A Tabela 3 representa a fundamentacdo desta teoria com base nos pressupostos

apresentados por Pacheco (1996).

TEORIA CRITICA CONCEPCOES DO
CURRICULO
el egitimidade discursiva eCurriculo como praxis
eRacionalidade comunicativa eCurriculo  como  accéo

L argumentativa
eldeologia critica

eInteresse emancipatério
eDiscurso dialéctico
eOrganizagéo participativa

eAccdo emancipatoria

eTeoria — pratica

Tabela 3 — Fundamentacédo da teoria critica (adaptado de Pacheco)

3 CORRELACAO DE CURRICULO COM OUTROS CONCEITOS

3.1 O CURRICULO E O SISTEMA EDUCATIVO

O sistema educativo representa, na sua complexidade, a matriz da educacéao formal.
Pretende-se, nesta seccdo fazer a (des) construgdo do sistema nas suas vertentes
estruturais, organizacionais, relacionais e contextuais tendo como substancia de todo

o sistema educativo — o curriculo (Ribeiro 1993), concebido como seu nucleo duro.
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Existe uma relagéo estreita entre o sistema educativo e o curriculo, sendo este um dos
subsistemas daquele, de que é quadro de referéncia e de enquadramento e, ao
mesmo tempo, constitui a sua substancia. O sistema educativo caracteriza-se por um
conjunto de estruturas, acc¢des, métodos e meios através dos quais se desenvolve o
processo permanente e diversificado da formacdo dos membros da comunidade que
institui esse sistema (Ribeiro, 1993:23). Sendo uma substancia do sistema educativo,
sublinha o autor, visa responder a uma questdo fundamental: o que pode e deve ser

aprendido/ensinado na escola?

E neste quadro que Gimeno (1988:17) sublinha que os curricula sdo a expressdo do
equilibrio de interesses e forgcas que gravitam sobre o sistema educativo, num dado
momento, enquanto que através deles se realizam os fins da educagdo no ensino
escolarizado. Segundo a perspectiva do autor os curriculos acabam por reflectir o
conflito entre interesses de uma sociedade e os valores que dominam e regem 0s

processos educativos.

Neste sentido, Emidio et alii (1992) afirmam que os curriculos educativos exprimem e
sdo determinados ndo apenas por um contexto individualizado, mas também por
diferentes contextos que se interpenetram, mantendo, porém, caracteristicas proprias.
Por exemplo, nos paises em que o0s sistemas educativos se expandiram, varios

factores® actuam de forma directa ou indirectamente no sistema educativo.

Neste ambito, Gimeno (1988:21) sublinha que a construcdo do curriculo ndo pode ser

compreendida:

“...fora das condicdes reais de seu desenvolvimento e, por isso mesmo, entender
o curriculo num sistema educativo requer prestar atencdo as praticas politicas
administrativas que se expressam em seu desenvolvimento, as condicdes
estruturais, organizativas, materiais, a bagagem de ideias e significado que lhe

dédo forma e que o modelam em sucessivos passos de transformacéo”.

Ainda, o autor acrescenta que quando se toma a consciéncia da falta de qualidade no
sistema educativo, toda a atencéo se dirige para a renovacao do curriculo, que incide,

essencialmente em dois aspectos: os contetdos do curriculo e as metodologias.

33 i L S

Cal 1992:36-47. O autor refere aos factores de ordem politica, de natureza institucional, de natureza psicoldgica, de
natureza pedagdgica que influenciam directamente nas concep¢des educacionais e, consequentemente, na
organizagéo do curriculo.
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Por sua vez, Emidio et alii (1992:28) argumentam que o sistema educativo,
compreendendo ndo s6 a educacado formal como a educacéo informal, e se integra
num sistema mais vasto — a sociedade tomada em sentido amplo (finalidades, valores,
ideologia, grau de desenvolvimento). Segundo o autor, embora cada pais constitua
uma globalidade, ndo é todavia, independente do contexto regional e internacional.
Pois, existe uma interac¢do constante entre cada pais e as grandes organizacbes
internacionais como, por exemplo, UNESCO, OCDE, CONSELHO DA EUROPA, etc.

Para Pacheco (1996) néo ¢ tarefa facil definir o que a sociedade exige da educacéo,
principalmente numa sociedade em constante mutacdo, em que a repercussdo da
técnica e da ciéncia impdem novos desafios a educacédo. Dai que se considera que o

sistema educativo é um subsistema do sistema social.

3.2 O CURRICULO E AS POLITICAS EDUCATIVAS

A tematica curriculo e politica educativa remete-nos para uma realidade onde
participam diversos actores sociais, produto de decisfes individuais e colectivas, em
que o Estado, através do seu organismo competente e responsavel, competira definir
e organizar politicas educativas que ndo s6 garantam a unidade e a coesdo do
sistema educativo mas também, que assegurem a todos os cidaddos o direito a
escolarizacdo fundamental de qualidade que os permita a integracdo no mundo de

trabalho.

A este propdsito, sustenta Stenhouse (1987:27) que o curriculo é considerado como
uma intengdo, um plano ou prescricdo, uma ideia acerca do que desejariamos que
acontecesse nas escolas e 0 que nelas acontecem, ou seja, 0 que de facto sucede
nas escolas. Assim, para o autor as politicas educativas vigentes devem pautar uma
orientacao especifica da educagdo, com base numa determinada opcao assumida que

validara o fendmeno educativo, justificando a sua funcao socializadora.

Neste contexto, D’Hainaut (1980:31) postula que uma politica educativa é a tradugéo
operatdria de intencdes em opcdes e em prioridades, € uma realidade tangivel que
existe ao mesmo tempo nos textos e nos factos. Com base nesta afirmagéo, podemos
afirmar que a politica educativa é o resultado de um conjunto de intengdes de caracter
social, consubstanciada por diversos factores (sociais, ideoldgicos, -culturais,
econdmicos, filoséficos), que constituem as prioridades sociais, que devem ser

garantidas pela sociedade escolar.
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E neste quadro que Pacheco (1997) afirma que o estudo das politicas publicas
constitui, na maior parte dos paises, uma tendéncia das politicas contemporaneas,
assumindo-se como objecto de investigacdo tanto para os sistemas politicos como
para 0s sistemas sociais e educativos®. Assim, para o autor ao adoptar uma
perspectiva teorico-pratica na abordagem das politicas educativas, aliada a um
comprometimento politico, que Iluta pela construcdo de alternativas sociais
significativas, ndo deixamos de enfrentar a tensdo decorrente da necessidade de uma

postura objectiva nas praticas investigativas.
Para D’Hainaut (1980:41)) uma politica educativa

“...nd0 € um acto insulado é antes um processo inscrito no quadro mais largo de
uma filosofia da educacéo, e é o resultado de mdltiplas influéncias em interaccoes,
provenientes dos sistemas sociais, que agem sobre o sistema educativo e que
eles mesmos estdo sob a influéncia do contexto filoséfico, ético, e religioso, e do
contexto histdrico do quadro geografico e fisico, assim como do contexto sécio-
cultural onde se situa o sistema educativo considerado. O autor, acrescenta,
ainda, que toda a politica educativa é o ponto de entrada no curriculo, ou melhor

dito, é o ponto privilegiado de entrada no curriculo” (idem:31).
Na mesma linha de pensamento Morgado (2000:56) sublinha que:

“As politicas educativas entendidas como o conjunto de decisdes de fundo
assumidas no ambito da politica publica do Estado, asseguram um quadro
orientador, mais geral, as politicas curriculares, enquanto campo especifico
daquela, comportam uma série de disposicdes concorrentes para a sua

operacionalizacéo”

Azevedo (1997) numa dimensdo politica e educacional, afirma que as politicas
publicas sdo definidas, implementadas, reformuladas ou desactivadas com base na

memodria da Sociedade ou do Estado em que tém curso.

Uma politica educativa, afirma Pacheco (1996), corresponde ao conjunto de decisfes
provenientes do sistema politico, que engloba as intencdes e as estratégias
determinadas pelos critérios ideoldgicos e pelas necessidades reconhecidas como

socialmente validas.

% ¢f. Pacheco In Politicas curriculares: decisdo (re) centralizada. Comunicagdo apresentada, em plenario, no VIII
Colbquio da Secgdo Portuguesa da AIPEL/FIRSE1997. A decisdo em Educagdo. Lisboa: Faculdade de psicologia e
Ciéncias da Educacéo (policopiado).
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3.3 O CURRICULO E A POLITICA CURRICULAR

O curriculo concebido como substancia do sistema educativo (Ribeiro 1993) é a
expressao da funcéo socializadora da escola. Tal como refere Gimeno (1988:34-35), o
curriculo como projecto selectivo de cultura, cultural, social, politica e
administrativamente condicionado, que preenche a actividade escolar e que se torna
realidade dentro das condi¢cdes da escola tal como se acha configurada e se realiza
dentro de determinadas condic¢des politicas administrativas e institucionais, visto que a
escola € um campo institucional organizado que proporciona uma série de regras que
ordenam a experiéncia que os alunos e os professores podem obter participando

nesse projecto.

Segundo Elmore & Sykes (1992) a politica curricular pode ser definida como um corpo
formal de leis e regulamentacdes adequadas prescrevendo sobre o que se deve ser
ensinado nas escolas. Acrescentam, ainda, os autores que o Estado tem uma forte
influéncia no curriculo, e que a politica curricular consequente de uma politica
governamental ndo se limita, apenas a um discurso autoritario, proveniente de um
determinado grupo de pressdo em ordem a manuten¢do do poder na sociedade, mas
também de uma forte influéncia dos professores, embora, por vezes, de forma

disfarcada.

Pacheco (1996:19) refere o curriculo, numa dimenséao politica da educacdo, como um
instrumento de escolarizacéo, que reflecte quer as relacdes existentes entre escola e
sociedade, quer os interesses individuais e de grupos, quer ainda 0s interesses

politicos e ideoldgicos, entre outros.

Neste quadro, Gimeno (1988:129-130) sublinha que falar da politica curricular é referir
as decisbes ou determinacBes dos contetdos e da pratica de desenvolvimento do
curriculo, emanadas a partir das instituicdes de decisdo politica e administrativa. Para
0 autor, a politica curricular estabelece e condiciona a incidéncia de cada um dos
subsistemas que intervém directa ou indirectamente nas decisfes curriculares, num
determinado momento histérico. Deste modo, a politica curricular acaba por ser,
indubitavelmente, um instrumento de regulagdo e ordenag&do do curriculo e uma via

facilitadora da intervencdo do Estado na organizagéo da vida social.

Morgado (2000:58) afirma que as politicas curriculares representam um conjunto de
sombras e tonalidades que |he sdo ministradas pelas politicas educativas, que sdo a

expressao das politicas sociais emanadas pelo Estado. Deste modo, o autor
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acrescenta que apesar do ambito especifico das politicas curriculares o seu estudo é

indissociavel da caracterizacao das politicas educativas.

Para Lawton (1982) é dificil, senao impossivel, conceber o curriculo, de forma
relevante, sem que se tenha presente as suas caracteristicas num contexto social,

cultural e histérico, cabendo a politica curricular estabelecer, decisivamente, as

coordenadas desse contexto.

3.4 O CURRICULO E A ESCOLA

Nas ultimas décadas do século XX, a escola e a educacdo escolar constituiram a
guestao central dos autores e investigadores que se dedicam a causa da educacao,
na medida em que estamos numa sociedade em constante mutagdo, (Forquin,
1996:19) em que rapidamente se reajustem e/ou rejeitem valores até aqui aceites
como legitimos e aprovados socialmente, sobre os quais se construiu todo um
passado, ao longo de geracfes, e que garantia a perpetuacao de uma tradicdo. Assim,
a escola para cumprir a sua funcdo educativa deve seleccionar os conteudos
curriculares que deve preservar e 0s que deve refutar, 0 que pressupde um trabalho

de grande capacidade memorativa.

Todavia, Vilhena (1999:38) sublinha que a escola ensina a versao autorizada, legitima,
que difere de pais para pais, conforme os principios ideol6gicos, as correntes
pedagdgicas, as épocas em que se vivem, e 0s contextos, atendendo a ideologia do

poder politico que ordena a sua elaboracao.

Para Taba (1962) as complexidades técnicas da constru¢édo do curriculo, bem como o
seu caracter social e politico requerem muitas competéncias. Se considerarmos que o
curriculo e a escola constituem duas faces da mesma moeda, mais facilmente se pode
compreender que s conseguiremos veicular a imagem dindmica de toda a
complexidade do curriculo numa perspectiva integradora, em que se interagem as

diferentes variaveis, visto que a sua ac¢do ndo € linear mas interactiva (Pratt,
1985:38).

No entanto, apesar da contribuicdo de Tyler (1956) ser considerada por muitos como
responsavel pelo aparecimento da formulagdo moderna da teoria do curriculo, e marco
de uma nova viragem na educacdo, ao delimitar as experiéncias educativas,
relativamente ao curriculo dando, assim, uma nova ordem e organiza¢do ao processo

de aprendizagem, verifica-se que se deixa, paulatinamente, de referir ao conhecimento
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(exclusivamente na sua dimensdo cognitiva) para se valorizar as experiéncias

educacionais que a escola oferece.

Na mesma linha de pensamento Rolddo (2003:53) afirma que o curriculo enquanto
corpo de aprendizagens reconhecidas como necessarias (...) € um elemento inerente
a vida social, qualguer que seja o formato que assuma e os dispositivos que
socialmente se organizem para garantir a sua apropriacdo pelos individuos.
Acrescenta, ainda, a autora que a escola actualmente € uma instituicdo escolar que se
define pela funcao curricular e se caracteriza por uma estrutura organizativa baseada
no decurso da sua origem histérica, que conduziu a uniformidade como matriz
organizacional, concebida para a producdo em série da escolarizagdo, organizada

segundo principios da segmentacdo e da sequéncia hierarquica dos saberes.

Neste contexto, a escola assume uma posi¢cado e uma orientacéo selectiva em relagéo

a cultura que se concretiza, justamente no curriculo que transmite.

Para Gimeno (1988:17) o valor da escola € manifestado, essencialmente, pelo que faz
ao adoptar um determinado curriculo, independentemente de qualquer discurso das
suas finalidades. Assim, todas as finalidades que sao atribuidas a escola, implicita ou
explicitamente, acabam necessariamente a reflectir-se nos objectivos que orientam
todo o curriculo, na seleccdo de componentes do mesmo e nas proprias actividades

metodoldgicas as quais déa lugar.

Segundo Pacheco, (1996), o paradigma tradicional ndo respeita a natureza e o
desenvolvimento do sujeito que aprende e a natureza e as condi¢cdes do processo de
aprendizagem. Assim, ao considerar o curriculo como um corpo de disciplinas,
estipulado por professores para os alunos dominarem, ou seja, como um conjunto de
conhecimentos, organizado segundo um plano previamente planificado a partir de fins
e finalidades, s6 pode basear-se num tipo de escola cuja gestdo é muito centralizada e
muito burocratizada, onde reina a uniformidade e que Canario (1992:72) designa de

uma escola concebida para existir, durar e ndo mudar.

A este propésito, Pinto (1998:2) defende que ao considerar o conceito de curriculo
como corpo de disciplinas estruturado rigidamente pelos decisores, deixando de lado o
papel dos actores no contexto educativo, a escola falha e entra em crise no exacto
momento que vence, uma vez que implantada de um espirito novo néo alterou as suas

praticas de uniformizag&o curricular.
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Dai que, na opinido de Isambert-Jamati (1992:48), as concepc¢des rigidas de curriculo
conduziram o ensino ao fracasso escolar, na medida em que os modos de fazer, as
referéncias culturais e as condutas esperadas permaneceram o0 que eram dantes e 0
publico escolar experimentou dificuldades das mais variadas formas e 0 insucesso

escolar passou a ser considerado um “fenémeno social”.

A este propésito Tanner & Tanner (1987:14) afirma que muitos progressistas
romanticos empenhados na defesa de que todas as actividades de aprendizagem da
escola deviam centrar-se nas necessidades e interesses dos alunos, acabaram por

marginalizar a dimensao instrutiva do curriculo.

Contudo, ndo podemos falar do curriculo, da escola e da educagdo sem referir a
sociedade, como argumentam V. De Landsheere & G. De Landsheere (1983:49)
citados por Pacheco (1996:52) que sendo a educacgdo formal, filha legitima da
sociedade, antes de se vir a transformar, num agente de transformacdo dessa mesma
sociedade, a analise das exigéncias da sociedade mae constitui o primeiro tempo da

definicdo dos alvos da educacéao.

Segundo Morgado (2000:16) a educacdo sofre as mesmas metamorfoses da
sociedade (...) porque a educac¢do ocorre na sociedade, ou seja, parte da sociedade e
para ela se destina. Segundo o autor, a educagdo como projecto colectivo de
formacédo intelectual, cultural e humana, que procura responder as necessidades

sociais, encontra na escola 0 espaco social privilegiado para a sua concretizacao.

Neste sentido, as questBes curriculares, sdo fortemente influenciados por factores
sociais e politicos, visto que a escola e a sociedade estdo intrinsecamente interligadas,
como postula o documento da reforma do sistema educativo em Portugal CRSE

(1988:42), ndo pode haver uma escola que néo seja de uma sociedade®.

Assim, a relacdo escola/sociedade, implica uma outra leitura, a legitimacdo das
desigualdades sociais ou a sua correccdo e diminuicdo. Como diz Brennan (1985)
citado por Pacheco (1996), os alunos ndo entram na escola como folhas em branco
nas quais os professores escrevem colectivamente a educacédo. Pois, trazem uma

gama de atitudes e valores assimilados no seio familiar e no meio social.

% ¢t CRSE, 1988:42 reconhece que “ndo pode haver uma Escola que néo seja de uma Sociedade: dela recebe o
direito e os meios permanentes de existéncia; dela recebe permanentemente encomendas educativas mais ou menos
precisas; (...) dela recebe estimulos e censuras; a ela dirige louvores, criticas ou censuras; a riqueza e pobreza dessa
Sociedade repercutem-se em si, Como a sua riqueza se repercute nessa Sociedade”.
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Dai que Roldao (1999b:53) refere a necessidade de pensar num curriculo que respeite
0s interesses e as necessidades dos alunos e de produzir mudancas qualitativas que
integrem a heterogeneidade de saberes, de vivéncias e de culturas, e de incutir nos
professores a necessidade de reconstruir/adaptar o curriculo em funcdo da necesséria
adequacdo as diferentes caracteristicas dos alunos. Neste sentido, Rold&do (1999b:36)
avanca algumas propostas pelas quais a escola, para poder cumprir a sua funcéo no
contexto de diversidade, que caracteriza as sociedades actuais, tem de integrar no seu

corpus curricular um série diferente de conteludos de aprendizagem que abarca:

e Dominio de saberes de referéncia sem os quais 0 acesso ao conhecimento nao se

operacionaliza;

e Activacéo e consolidacao de processos autbnomos de construcéo de saber;
¢ Dominio de instrumentos de acesso ao conhecimento na diversidade das suas formas;
o Desenvolvimento de atitudes e competéncias sociais;

e Desenvolvimento de mecanismos de desenvolvimento individual e melhoria da
qualidade de vida.

E neste contexto que Vilhena (1999) se refere & funcéo socializadora da escola em
face de construir um curriculo que espelhe a preocupacao com a fun¢do social e que
valorize as caracteristicas culturais da comunidade em que o aluno se encontre
inserido, fazendo com que se aperceba dos problemas, e dos conflitos do meio que o
cerca. Assim sendo, o curriculo deixa de ser visto apenas como programa de estudos,
para passar a compreender o desenvolvimento pessoal, social e psicolégico dos

alunos (Tanner & Tanner, 1987:5).

Neste sentido, a construgdo de um curriculo que respeite as diversidades culturais
representa as varias formas de que a escola se serve para por em pratica a sua
funcdo social. Deste modo, a escola é obrigada a oferecer um curriculo que abarca
duas dimensbes essenciais e complementares: a de que o0 curriculo sempre
pressupfe um projecto que se expressa e se contextualiza numa pratica, sendo dado

especial realce a sua vertente dinamica (Vilar, 1994:14).
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3.5 O CURRICULO E O PROFESSOR

Como afirma Rold&do (1999b) se a funcéo do professor é ensinar, entendendo por
ensinar o0 modo de fazer aprender alguma coisa a alguém, as decisGes sobre o que e

como vai ser ensinado, é de inteira responsabilidade do professor.

Segundo a perspectiva tecnicista de ensino, o professor desempenha a funcdo de um
técnico reprodutor de conhecimentos aos alunos, considerando estes como meros

receptores passivos e reprodutores mecanicos de conhecimentos memorizados.

Todavia, a partir da década de 70, houve uma nova viragem na visdo do papel
desempenhado pelo professor, que deixou de ser visto como um mero executor de
curriculo, dando lugar ao conceito do profissional reflexivo (Schén, 1983, Alarcao,
1996, 2001), que veio reforcar o papel activo do professor, que toma decisGes e
formula juizos num contexto pratico, ou seja, o professor passou a ser visto nestes

quadros tedricos como um mediador reflexivo (Alonso e Branco, 1989).

A concepcao de um professor pratico reflexivo abordados por Schon (1983), Alarcao
(1996), Flores e Flores (1998) e Alonso e Branco (1989) transmite a imagem de um
professor, um profissional, capaz de reflectir sobre a sua pratica, como refere Alarcao
(1996), e a partir dela aprofundar os seus conhecimentos e atribuir um significado a

sua praxis e compreender a dimensao da sua profissionalidade docente.

7

Para Gimeno (1988:197), o professor € um agente activo no desenvolvimento
curricular, um modelador dos contetdos que se ensinam e dos cédigos que estruturam
esses contelidos, condicionando toda a gama de aprendizagens dos alunos. Segundo
esta perspectiva, o professor como agente curricular, compete-lhe tomar decisdes e

adequar a sua accao educativa de acordo com a especificidade dos alunos.

Nesta linha de pensamento, Alonso (2003:173) afirma que o perfil do professor actual
€ o de um profissional preparado com conhecimentos tedricos e praticos que |he
permita desempenhar uma pratica reflexiva, que responda a diversidade de exigéncias

da sociedade com que é confrontada a escola de hoje e do futuro.
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E neste contexto que Sa-Chaves (2000:30-32) refere as implicacées em rede sobre as
variaveis Conhecimento, Aluno e Professor, inseridos num espaco microssistémico
(sala de aula). A autora acrescenta, que o espaco curricular onde decorre as
interaccdes dialégicas (conhecimento, aluno e professor) € a escola que deve ser
entendido numa perspectiva ecoldgica para poder corresponder, quer ao conceito do
curriculo, quer a realidade complexa e dindmica que cada escola constitui, como

representa a FIG. 2.
C — conhecimento
P — professor

A —aluno

Sala de aula

Comunidade

FIG. 2 - Representacdo da interac¢do curricular dialdgica numa abordagem ecoldgica

Tal como define Gimeno (1988:119) o professor € um mediador do curriculo. Serve-se
directamente do curriculo prescrito, ou curriculo formal, ou curriculo oficial, ou seja,
parte de um conjunto de orientacfes ou prescricdes como ponto de referéncia, para
seu desenvolvimento em manuais e/ou textos adoptados, filtrando-o em funcdo das
suas necessidades educativas e coloca-o em accdo — é o curriculo real (Vilhena,

1999:64), ou curriculo actual, o que acontece na pratica (Kelly, 1982)% .

Segundo Perrenoud (1995:51) o curriculo real € a transposicdo pragméatica do
curriculo formal (...) € um conjunto de experiéncias, de tarefas de actividades que

geram ou que se pressupde que se gerem aprendizagens.

Atendendo que o curriculo prescrito corre 0 risco de ser um veiculo ndo s6 de

normalizacdo mas também de uniformizacdo curricular, ditada pela politica curricular,

% Cf.A. V. 1982 The Curriculum: Theory and practice.
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e com o intuito de combater a especificacdo pormenorizada do curriculo prescrito,
desadequada a heterogeneidade da populacdo escolar, a singularidade das condi¢des
contextuais e a propria autonomia do professor, este € chamado a construir um
curriculo onde se interaccionam os varios intervenientes do processo educativo
(Vilhena, 1999:66).

Porém, o curriculo real pode ser sintetizado em objectivos, contetdos, método e
avaliacdo, (Taba, 1983:551) e convertido em projecto didactico, isto €, quando o
professor planifica e concretiza a aula, quando o professor toma decisbes pré-activas,
interactivas e pés-activas que implicam quer a existéncia de uma estrutura relacional,
guer a realizacao de tarefas ou actividades (Pacheco 1996:104), ele est4 construindo

um projecto didactico.

Assim sendo, a tarefa do desenvolvimento curricular, cabe, unicamente ao professor,
isto é, depende do grau da responsabilizacdo que Ihe é atribuido, e do papel que Ihe é
reservado dentro da estrutura curricular. Sendo o professor considerado como um
actor curricular, goza de uma autonomia funcional que lhe facilite a tarefa da execucgéo

do curriculo prescrito (Pacheco, 1996:101).

Neste sentido Rolddo (1999b:38) afirma que urge a necessidade de repensar o
curriculo, face a mudanca que ocorre na sociedade, e a democratiza¢ao do ensino, na
sequéncia do alargamento do percurso escolar do aluno, para que possa haver
realmente uma aprendizagem de qualidade para todos. Assim, a autora sugere que se
faga uma revisdo do curriculo escolar, tendo em consideracdo os factores de

mudancga, que se traduzem nos seguintes parametros:

e A necessidade de diferenciacdo das propostas curriculares articuladas em torno

de metas comuns;

e O enfoque na aquisicdo de niveis desejaveis de competéncias nos dominios
abrangidos pela aprendizagem escolar;

e A ancoragem das praticas curriculares em referentes e contextos significativos

para todos os que frequentam a escola;

e Areconstrucao do curriculo como projecto especifico de cada escola, apropriado

pelos seus actores e gestores, substituindo-se o discurso da norma pelo discurso

de contextualidade®’.

37 Sublinhados o original.
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Neste sentido, constatamos que o centro das decisdes curriculares é transferido do
poder central para a escola que dever4d estar em condicdes de responder
adequadamente as especificidades do seu contexto, assegurando por essa via o
acesso de todos as aprendizagens. Assim, configura-se uma concepg¢do de curriculo
gque visa a consolidacdo das competéncias essenciais a vida social, preparando os
alunos de modo a construir 0s seus proprios percursos de aprendizagem, preparando-

os para a melhoria da qualidade de vida na sociedade.

Neste ambito Zabalza (1992:47), citado por Roldado (1999b:38) considera necessario
entender o curriculo como um espaco decisional em que (...) a comunidade escolar, a
nivel da escola, e o professor, a nivel da aula, articulam os seus respectivos marcos

de intervencéo.

A este propoésito Pacheco (1996:101) sublinha que o professor goza, em termos
curriculares, de uma autonomia de orientacéo, dentro de referenciais que |lhe séo
apresentados, mas que ndo determinam liminarmente a sua acgao e O seu

pensamento. E diz que o professor é:

“ ...0 arbitro de toda a decisao curricular, sendo associado ao que de positivo ou
negativo se faz a escola, uma vez que € o protagonista de uma cadeia de
decisbes que, natural e logicamente, lhe pertence terminar, moldando a sua
medida o curriculo sucessivamente prescrito, apresentado, programado e

planificado”.
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3.6 PLANIFICACAO DA ACTIVIDADE DOCENTE

Para Pacheco (1996:102-103) o professor € um dos agentes principais que interpreta
e arquitecta o curriculo conforme o projecto didactico que a figura 3 representa. O
projecto didactico enquanto microssistema curricular que tem por contexto a sala de
aula, com todas as suas caracteristicas e complexidades, é uma representacdo da
realidade sobre o processo de ensino e de aprendizagem. Contudo, o autor nos
reporta a ideia de que todo o projecto didactico, normalmente, € provisério, e 0s seus
elementos constituintes devem ser interpretados na base de pressupostos

metodoldgicos, que subjazem a pratica educativa.

AUTONOMIA DO PROFESSOR

[ AUTONOMIA DO PROFESSOR ]

J ( )
I

( ~\
Actividades (autonomia ampla)

p
[Objectivos (autonomia colegial) ] Conteldos (autonomia plena)

( ~\
) ] Avaliacao (autonomia colegial e subjectiva)
Manuais (Autonomia compartilhada) J

FIG. 3 - Representacédo do projecto didactico de autonomia curricular do professor

Tal como propbe Gimeno (1986:37) o professor age de acordo com a sua formacéao
profissional de base, aplicando técnicas fundamentadas que pressupbem a
investigacdo e experiéncia educativa. Dai que o acto de planificacdo implica uma
actividade pratica de organizagéo e contextualizacdo da acgao didactica que ocorre na
sala de aula, e € uma actividade que compete, exclusivamente, ao professor. Contudo,
a forma como o professor organiza, metodologicamente, o processo de aprendizagem
depende ndo s6 do seu grau de formagdo, mas também dos recursos didacticos

disponiveis.

Zabalza (1987:51) sublinha que o professor ao planificar uma actividade baseia-se
num conjunto de conhecimentos, ideias, experiéncias sobre fenbmeno a organizar que

actuara como apoio conceptual e de justificacdo do que se decide.
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A propésito de planificacdo alguns autores®® referem que os professores planificam as
suas actividades, exclusivamente, para satisfazer as suas necessidades pessoais e
profissionais, reduzindo a incerteza e a ansiedade, relegando para o segundo plano,
0s objectivos a atingir, a preparacdo dos materiais didacticos, a distribuicdo de tempo

previsto e as estratégias a utilizar durante o processo de instrucao.

Outro factor decisivo no processo de planificacdo € a informacdo sobre os alunos, o
conhecimento das suas habilidades e possibilidades, que o professor vai adquirindo ao
longo do percurso escolar. Acerca da informacéo sobre os alunos é fundamental que o
professor elabore um processo individual respeitante a cada aluno, como preconiza 0s

documentos preparatdrios da reforma educativa em Portugal (CRSE, 1987:92).%

Um outro factor que condiciona a actividade do professor é a fonte de conhecimento
dos conteudos de ensino que ele possui. Como refere Pacheco (1990), se o professor
€ um mediador entre o curriculo prescrito e os alunos, um elemento activo no
desenvolvimento do curriculo, porque personaliza e modela o ensino, por um lado, e,
por outro, esta dependente de materiais didacticos, ou seja, de mediadores
curriculares que actuam como guias no processo ensino-aprendizagem. A este
propésito Zabalza (1987:52) afirma que:

"...a escola e os professores ndo abordam a partir dos seus conhecimentos
tedricos, nem improvisam a tarefa de planificar o ensino, mas fazem-no através de
diversos tipos de materiais didacticos, nos quais ja se oferecem esbocos de
programacao, ou seja, ndo contactam directamente com 0 programa nem partem
directamente dos seus postulados mas sim através de mediadoras que actuam

como guias”.

No entanto, Pacheco, (1990:66), refere que de entre os materiais didacticos, o livro de
texto ou o manual adoptado em cada disciplina e escola €, indubitavelmente, o
material de base principal que o professor utiliza como fonte de conhecimento,
transformando-se a planificagdo num aspecto bastante simples e susceptivel de
generalizacbes. O autor acrescenta que: 0 ponto de partida da planificacdo de uma
aula é o manual ou o livro de texto o que permite ao professor uma preparacdo dos

contelidos programaticos e actividades didacticas (idem p, 107).

B ¢f. Clark e Yinger (1979) concluiram que os professores planificavam para satisfazer as suas préprias ansiedades
pessoais e profissionais, reduzindo a ansiedade e incerteza que lhes surgiam ao longo das experiéncias.

Cf. CRSE, (1987:92). “ E no processo individual de cada aluno que a escola esboga, desde o momento do seu
ingresso, o perfil que vai retocando e dirigindo. E este conhecimento actualizado que o registo pode permitir, facultando
a qualguer momento, um conselho oportuno, o encaminhamento concreto, a proposta valida de actividade de
remediacao ou reforgo”.
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Do exposto podemos concluir que planificar as actividades curriculares,
personalizadamente, significa atender as caracteristicas e interesses dos alunos,
individualmente, ao longo do processo escolar. Assim, o professor como profissional
de educacado, embora, dependendo das orientacdes das politicas educativas tem a
autonomia de planificar as actividades curriculares, baseadas em atitudes de
investigacao e de reflexdo partilhada, de modo a adequar a sua pratica pedagogica a
diversidade de contextos e as caracteristicas dos alunos (Pacheco, 1996).
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CAPITULO llI
FLEXIBILIZACAO E GESTAO CURRICULAR

1 OS CONCEITOS DE FLEXIBILIZACAO E GESTAO CURRICULAR

A evolucédo do estudo sobre a gestao curricular intensificou-se, nos Ultimos anos, face
as profundas mudancas que se operam nas sociedades modernas do mundo

ocidental.

Com efeito, neste capitulo, debrugar-nos-emos sobre a natureza e ambito da gestao
curricular centrado ndo s6 nos objectivos e contedados a ensinar, como também nos

diversos actores intervenientes do processo educativo.

Do exposto no capitulo anterior, sobre o conceito e concepgao do curriculo, decorre a
percepcdo do processo de desenvolvimento curricular. Assim, face ao curriculo
entendido como corpo de aprendizagens a adquirir, o desenvolvimento curricular
assume as funcdes de: decidir e gerir o qué e 0 como da aprendizagem, sem esquecer
0 para quem e o para qué (Roldao, 1999h: 38). Deste modo, este processo remete-
nos para as dimensdes de decisdo e de gestdo curricular que no dizer de Roldao
(1999:38) implica construir e fundamentar propostas, tomar decisGes, avaliar

resultados, refazer e adequar processos — ao nivel da escola e dos professores.

E neste contexto que Rolddo (199954) define o conceito de flexibilizagdo curricular
numa légica de construcéo flexivel e adequada aos objectivos que se tem em vista, ou

seja, numa légica da equidade que se opde a uniformidade curricular.

Para Roldao (1999a:54) flexibilizar o curriculo significa:

...organizar as aprendizagens de forma aberta, possibilitando que, num dado
contexto (nacional, regional, de escola de turma) coexistam duas dimensdes como

faces de uma mesma moeda: a clareza e delimitacdo®® das aprendizagens
|41

pretendidas e a possibilidade de organizar, de forma flexivel*", a estrutura, a

sequéncia e 0s processos que a elas conduzem”.

Flexibilizar op&e-se a uniformizacdo curricular, segundo um modelo comum e Unico.
Mas néo significa libertar o curriculo de balizas; muito pelo contrario, sé € possivel

flexibilizar dentro de um quadro referencial muito claro, definido em funcdo das

40 ¢f, sublinhado no original
#1 Cf. sublinhado no original
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aprendizagens pessoal e socialmente necessarias (Rolddo 1999:54). A autora
acrescenta ainda que flexibilizar o curriculo significa deslocar e diversificar os centros
de decisdo curricular e, por isso, visibilizar niveis de gestdo que até aqui tinham pouca

relevancia neste campo (Roldao (2000:86).

Flexibilizar significa introduzir no curriculo uma construcdo flexivel, adaptada aos
processos de ensino e de aprendizagem, articulando o curriculo prescritivo hacional ao
nivel do significativo contextual, em termos operacionais, e avaliado, ajustado,

constantemente (Roldao, 2000).

Nesta linha de pensamento, S4-Chaves et alii (2003:19) afirmam que a flexibilizacédo

do curriculo

“...s6 se compreende no quadro de uma também renovada compreensdo do
conceito de curriculo, que abrange quer a dimensao instituida, ou seja, a natureza
dos planos de estudo, dos programas de disciplinas e de areas transdisciplinares
e nao disciplinares, a definicdo do core curriculum (...) quer a natureza instituinte
dos projectos educativos (curriculares de escola, de turma ou individuais), quer os
critérios de participacdo nas tomadas de decisdo, como sejam o0s niveis de

democraticidade, de cooperacao e de colegialidade”.

Acrescenta, ainda a autora que a flexibilizacdo curricular serd sempre mutilante, se a
dimensao curricular instituida ndo corresponderem largas margens de autonomia ao
nivel instituinte, que Ihe permita a participagdo no exercicio de decisdo que a
resolugdo dos problemas educativos pressupde, dando-lhe o sentido de autoria, de

pertenca e de reconhecimento.

No entanto, existe uma relacdo de interconexdo entre os conceitos de flexibilizacdo
curricular e gestdo curricular. Flexibilizar pressupde, como ja dissemos anteriormente,
a apropriacdo da gestédo do curriculo, que envolve os processos de mudanca estrutural
do paradigma curricular, que corresponda mudar para permitir a configuracdo de
projectos curriculares, ajustados as situagbes concretas, promovendo a equidade

social, face a heterogeneidade do publico escolar Rold&o (1995), Leite (2001).
Gestdo curricular tal como define Rold&o (1995:7) envolve:

“ ...todo o conjunto de processos e procedimentos através dos quais se tomam
decisbes necessarias quanto aos modos de implementagdo e organizagao de um
curriculo proposto no quadro de uma instituicdo escolar. Incluem-se nestes

processos, por exemplo, o estabelecimento de objectivos e contelddos prioritarios
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e respectiva sequéncia, a definicho do nivel de aprofundamento e
desenvolvimento das diferentes componentes curriculares, a sequéncia tematica a
adoptar, as metodologias a privilegiar, os projectos a desenvolver, as modalidades

de integracao interdisciplinar a promover”.

Assim, os procedimentos de que se refere a autora, no processo de gestao curricular,
implicam a participacdo de diversos agentes curriculares, a diferentes niveis: a nivel
micro que tem a ver com o contexto da sala de aula (professores e alunos); a nivel
macro que tem a ver com 0s responsaveis pela gestao e direc¢do da escola; a nivel
meso que se refere aos decisores encarregados de funcfes especificas, os delegados
da disciplina ou chefe do departamento curricular (assim designado segundo o novo

modelo de gest&o).

Neste ambito, Leite (2001) afirma que a gestdo curricular, quando feita a nivel das
escolas, permite adaptar a realidade e a especificidade da situacdo real, que ndo séo
contempladas num curriculo prescrito & escala nacional. Para a autora a gestdo
curricular permite proporcionar aprendizagens através de um curriculo desenvolvido
de um modo integrado. O campo da gestdo curricular abarca o cruzamento entre o
curriculo e o desenvolvimento curricular que podera ser marcada pela
descentralizacdo das decisfes das politicas curriculares ao nivel da administracdo

central.

Tal como refere Roldao (2000:87) gerir o curriculo significa, no essencial, estruturar,
fundamentar e avaliar processos de tomada de decisdes face a finalidades que se

pretendem alcancar. Para a autora gerir é decidir 0 gue ensinar e porgué, como,

quando, com qgue prioridades, com que meios, com gue organizacdo, com que
resultados®...(Rold401999a:25).

Alids, para que a gestao curricular seja um processo racional e cientifico, tornar-se-a
necessario conhecer quais sdo as exigéncias e aspiracdes da sociedade, na medida
em que, o curriculo visa preparar 0s jovens para participar como membros produtivos
de uma sociedade. Por outras palavras, em qualquer sociedade as componentes

curriculares sao de natureza sociocultural e politico.

Tal como definem Rolddo (1995) e Leite (2001) gestdo curricular, na perspectiva
contextual flexivel, significa transformar o curriculo prescrito nacional nhum projecto
contextualizado, tendo em conta a situacdo real, o que implica analisar situagoes,

tomar decisdes e agir em conformidade com as decisfes, com a avaliagdo e com 0s

*2 sublinhado no original

61



Gestao Curricular da Lingua Cabo-verdiana — sua integrag&o nos curricula
2005

ajustes que se vai fazendo. Dai resulta a gestdo curricular local que converte o
curriculo prescrito em projecto contextualizado, adequado as especificidades dos

discentes, consoante 0s seus interesse e necessidades.

Ainda, a proposito de gestéo curricular ou de flexibilizag&o curricular, importa ressaltar
que existe uma inter-relacdo entre o conceito de curriculo e o conceito de projecto.
Para que haja a flexibilizacdo curricular ha que transformar o curriculo num projecto.
Segundo Zabalza (1992) citado por Rolddo (1995:9) deve pb6r-se em marcha um
processo transformativo que permita converter um curriculo prescritivo — geral,
normativo, descontextualizado — num projecto, ou seja, numa ac¢ao de que 0s actores
se apropriam e a que ddo forma e intencionalidade prépria, contextualizando-o numa

dada realidade concreta e convertendo-o assim num projecto integrado e participado.

Todavia, a conversédo do curriculo standard, prescrito, a que se refere Zabalza (1992);
Rold&o (1999); Leite (2001) em projecto curricular, contextualizado, integram diversos

actores do processo educativo na sua gestdo, como atras ja haviamos referido.

Deste modo, Leite (2001) aponta um conjunto de factores que se deve ter em atengao

na gestdo do curriculo que sumarizamos de seguinte modo:

e Reconstruir o curriculo proposto a nivel nacional, tendo em conta as
caracteristicas da escola, os recursos e as limitacdes, as caracteristicas dos
discentes e do contexto sdcio-econémico e cultural em que a escola se

encontra inserida;

e Orientar essa reconstrucdo tendo em conta as intengcdes educativas e as

prioridades definidas no projecto educativo de escola;

o Definir formas de organizacdo dos tempos, dos grupos de alunos e dos

professores, bem como a organizagao curricular;

¢ Planificar e desenvolver praticas de diferenciacdo pedagdgica que permitam
trabalhar um curriculo comum através de estratégias que se adequem aos

diferentes grupos;

e Trabalhar em equipa de modo a articular intencbes e accdes, dando um

sentido colectivo as ac¢des individuais;

e Analisar o contributo de cada area disciplinar para uma formacgéo global e

orientada para um perfil de competéncias aceite pela equipa;
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e Tomar iniciativas que levem a configuracéo e desenvolvimento de um curriculo

mais rico do que o proposto no core curriculum (curriculo nacional);
e Avaliar o projecto curricular realizado.

De tudo o que atras foi dito, concluimos que o processo de gestdo curricular se
desenvolve duma forma interactiva e dindmica, através do projecto educativo e/ou
projecto curricular de turma contextualizado, em que se desenrola toda a acc¢ao
estratégica, fazendo ajustes caso for necessario de acordo com a realidade educativa.
Os momentos de decidir 0 que ensinar e porqué, como, quando, que prioridades, com
gque meios, com que organizacdo, com que resultados (Rolddo 1999a:25), constituem
um ciclo continuo, em espiral, que define e formula cada ac¢éo estratégica de escola
ou departamento curricular, incluindo o desempenho de cada professor, com vista a

consecucao dos objectivos que se pretende atingir.

Todavia, para uma gestdo personalizada do curriculo de linguas, no nosso caso
concreto, de Lingua Cabo-verdiana, as decisbes do processo cabem,
fundamentalmente ao professor que devera ter em consideracdo dois elementos
essenciais: o aluno, a razdo de ser do ensino, na sua individualidade e enquanto
elemento de um grupo, e as metas a atingir, previamente definidas, o core curriculum
nacional, o programa a cumprir e os resultados. Assim, gerir personalizadamente o
curriculo significa atender as caracteristicas, necessidades e motivacdes dos alunos

no decurso do processo educativo.

O conceito de gestdo curricular rompe com o paradigma uniformista e
descontextualizado, concebido para um outro contexto que ja ndo corresponde a
realidade social, com a democratizacdo do ensino. A gestdo curricular requer a
articulacdo entre os diversos grupos e niveis de decisdo curricular: central,
institucional, grupal e individual. Todavia, os decisores do curriculo, embora com
campos de accdo diferenciados, tém de se integrar e articular entre si. (Roldao,
2000:87).

1.1 CURRICULO E DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

Face ao exposto no capitulo anterior, podemos perceber que o curriculo constitui um
dos factores que maior influéncia possui no ambito da educacdo e do ensino. A
concepcdo do curriculo como projecto pressupBe a participacdo equilibrada,
consistente e reflexiva, e desenvolvimento curricular contextualizado, centrado na
escola (Pacheco, 1996, Roldao, 1995; e Leite, 2001).
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Nesta linha de argumentacgéo, o curriculo ndo é o dominio apenas dos professores,
dos alunos ou dos especialistas ou dos gestores, mas sim de todos 0s intervenientes
do processo educativo (Pacheco 1996), que requer um trabalho em equipa para a
construcdo contextualizada do curriculo. Para isso, pressupfe-se 0 exercicio de
autonomia que significa governar-se a si proprio, isto €, exercer a ac¢do com uma
menor dependéncia em relacdo a directrizes exteriores, e maior dependéncia,
relativamente ao contexto situacional e aos objectivos que se desejam alcancar (Leite
2001).

Neste quadro, Ribeiro (1990) e Tanner & Tanner (1980) citado por Rolddo (1999)
sintetizam um conjunto de definicdes de curriculo que abarca desde a nocao stricto
sensu que limita o curriculo ao conjunto de disciplinas ou contetdos oferecidos pela
escola, até as concepcdes lato sensu que integram 0S processos e materiais de

trabalho e todas as actividades de aprendizagem desenvolvidas na escola.

Dentro deste contexto, Fernandes (2000:128) afirma que um curriculo pés-moderno
deve ser construido a volta da ideia de auto-organizacdo, isto €, deve ser pensado
como um sistema capaz de se auto-organizar quando ha problemas e perturbacao,
quando o sistema esta em desequilibrio e precisa de se reacomodar para continuar

em funcionamento.

A este proposito Rolddo (1995:7-8) sublinha que o conceito de desenvolvimento
curricular abarca toda a dimensé&o processual e dindmica do curriculo, envolvendo as
vertentes da sua construgdo e da sua implementacdo, na pratica. Na perspectiva da
autora, o desenvolvimento curricular, envolve, por um lado, o conjunto de processos
accionados para elaborar/construir uma proposta curricular e, por outro lado, as
actividades que se desencadeiam para a sua concretizacdo e actualizacdo no contexto
de ensino e de aprendizagem. Dai que existe uma inter-relacdo permanente entre o
curriculo e desenvolvimento curricular, principalmente se o conceito de curriculo
adoptado for perspectivado em termos de globalidade das aprendizagens propostas e

realizadas, e ndo como uma mera listagem de contetdos”.

Para Gay (1991) citado por Pacheco (1996) apesar das diferentes concepcbes de
curriculo, o desenvolvimento curricular € reconhecido como um processo de
construcdo que abarca pessoas e procedimentos sobre: quem toma as decisfes
acerca das questbes curriculares? Que escolhas séo feitas? Que decisbes sdo

tomadas? Como € que estas decisdes sdo implementadas?
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A este propésito Taba (1983), Klein (1985) e Gay (1991) apresentam cinco aspectos

em que se pode caracterizar o desenvolvimento curricular:

e Um processo interpessoal que abarca diversos autores com pontos de vista
diferentes, acerca do ensino e de aprendizagem com poderes explicitos e

implicitos de decisao curricular;

e Um processo politico que se traduz na tomada de decisdes a nivel nacional,
regional e local contando com a influéncia de diversos grupos que dispdem de

poder de negociacao;

¢ Um empreendimento social que abrange pessoas no desempenho de papéis

de acordo com interesses, valores e ideologias diferentes;

e Um processo de colaboracdo e cooperacao entre os Varios intervenientes que

tomam decisdes a nivel de curriculo;

e Um sistema desarticulado da pratica de tomada de decisGes: ndo € um
processo puramente racional e cientificamente objectivo, nem um processo

nitidamente sequenciado e sistematico.

Todavia, Ribeiro (1990:6) apresenta uma definicdo de desenvolvimento curricular

numa acepc¢ado mais abrangente:

“...um processo dinamico e continuo que engloba diferentes fases, desde a
justificacéo do curriculo até a sua avaliacdo e passando necessariamente pelos
momentos de concepcao/elaboracdo e de implementagdo. Num sentido mais
restrito, que na linguagem corrente aparece como O mais comum, O
desenvolvimento curricular identificar-se-ia apenas com a constru¢do do plano
curricular, tendo presente o contexto e justificacdo que o suportam bem como as

condicdes da sua execucdo (...)."

7

Para Pacheco (1996) o desenvolvimento curricular € um processo complexo e
dindmico equivalendo a uma (re)construcdo de tomada de decisbes de modo a
estabelecer-se uma ponte entre a intencdo e a realidade, ou seja entre o
socioeducativo e o projecto didactico, na base de principios concretos. Acrescenta,
ainda, o autor que, o conceito de desenvolvimento curricular pressupde o processo de
design ou concepg¢do da acgdo pedagogica e implementagdo do mesmo, visto que séo

momentos interligados, ou seja, ndo ha separacdo estanque entre 0s dois processos.
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Resumindo, a pratica de desenvolvimento -curricular depende da estrutura
organizacional de uma determinada politica curricular, que corresponde ao conjunto de
leis e regulamentacdes em relagdo ao que deve ser ensinado nas escolas (Elmore &
Sykes, 1992:186).

Todavia, é de salientar que cabem ao professor as responsabilidades da gestdo do
processo de desenvolvimento curricular, visto que ele é o mediador entre a proposta
do curriculo prescrito, formal, e a constru¢cdo contextualizada do curriculo, ou seja,
curriculo real (Roldao, 1999b) e (Leite, 2001).

1.2 GESTAO CURRICULAR CENTRADO NA ESCOLA

Tal como refere Roldao (1999); (2003), assegurar que todos aprendam mais e melhor,
€ o0 objectivo politico (lema abracado) em todos os sistemas educativos das
sociedades ocidentais, rompendo assim com a sua génese historica, a uniformizacao
do ensino como matriz organizadora, concebida para a producdo em série da
escolarizacdo, organizada segundo os principios da segmentacdo e da sequéncia

hierarquica dos saberes.

Com a expanséo, a democratizacdo do ensino e a escolaridade obrigatéria, houve um
crescimento extraordinario do sistema educativo e, consequentemente, a
complexidade organizacional (pedagdgica e administrativa) que originou grandes
Reformas Educativas. Assim houve descentralizacdo do poder e a transferéncia de
poderes aos 6rgaos de gestdo da escola, que passou a funcionar com a autonomia e a
participacao individual e colectiva dos professores. Deste modo, houve a passagem de
um sistema educativo com poderes verticais, em que a organizagdo institucional
descendente procurava servir um conjunto de propdésito homogeneizadores, para um
sistema de organizacdo e gestdo horizontal, constituido e executado de forma
participada, dentro dos principios de responsabilizacdo dos vérios intervenientes na

vida escolar.

Assim, o rompimento com a logica da uniformizagcdo passou a ser a questdo
fundamental da nova realidade da escola, nas ultimas décadas, visto que a matriz
organizativa da instituicdo escolar, ndo responde satisfatoriamente as exigéncias da
sociedade e a prépria populacdo escolar, que passou a ser cada vez mais
heterogénea. Dai que, para garantir a equidade social, se exige um curriculo
diferenciado que aproxime todos dos resultados de aprendizagem que se quer

alcancar e combata as assimetrias sociais.
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E neste contexto que, a escola € chamada por forca da complexidade social e da
diferenca de contextos, a flexibilizar e diferenciar a gestdo do curriculo, ou seja
diversificar e adaptar o ensino aos alunos, respeitando o direito que lhes assiste, de

aprender aquilo de que vao necessitar na vida futura (Roldao, 1999).

1.3 GESTAO CURRICULAR E O PROFESSOR

Unanimemente, se reconhece a importancia dos professores como mediadores entre o
curriculo formal e o curriculo real, isto €, o curriculo que pode proporcionar
aprendizagens funcionais, adquiridas através de um curriculo desenvolvido de uma

forma integrada (Leite, 2001).

Rolddo (1999b) faz referéncia das duas grandes etapas no processo de
desenvolvimento curricular: design ou concepg¢ao do curriculo e implementacdo do
curriculo. Para Taba (1962), a primeira etapa, design, corresponde a definicdo dos
objectivos, seleccdo e organizacdo, dos conteldos; a segunda etapa, a
implementacao, correspondendo a selec¢éo e aplicacdo de estratégias e avaliacdo do

processo de ensino e de aprendizagem dos alunos.

E neste quadro que se situa a reconceptualizacdo dos diversos niveis de ac¢édo do
professor como gestor do curriculo, na sua totalidade, mesmo quando, a parte
relativamente a concepc¢ado do curriculo é assumida por equipas dependentes dos

6rgaos de decisédo centrais (Roldao, 1999b).

Tal como refere Roldao (1999b:55), a nivel da concepcado curricular, encontramos a
necessidade de reconstrucdo/adaptagdo do curriculo nacional proposto em que o
professor devera prosseguir, adaptando cada uma das fases da concepg¢do em termos

contextuais concretos, com que se defronta na prética.

s

Resumimos com Rold&do (1999b:58) que afirma que é a partir da articulacdo dos
conceitos essenciais do professor como gestor do processo de desenvolvimento
curricular e do aluno como regulador do mesmo processo que se pode conceptualizar
o significado de adequacgéo curricular, conceito chave no processo de contextualizacao
do curriculo prescrito em projectos educativos curriculares especificos, que respondam

as necessidades reais do acto educativo.
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1.4 OS CONCEITOS DE ADEQUACAO, DIFERENCIACAO E INTEGRACAO
CURRICULARES

1.4.1 ADEQUAGAO CURRICULAR

Ap6s 25 de Abril de 1974, houve uma grande transformacdo a nivel do sistema
educativo que fora caracterizado, por alguns criticos, de periodo de grandes
conquistas, mas também de grandes frustracbes, a nivel da organizacdo e gestdo
pedagogica, causadas pela heterogeneidade e diversidade da populacdo escolar que
passou a frequentar as escolas, a tal ponto que, o sistema quase “rebentou pela

costura”.

Perante esta situacdo questionamos: como gerir o curriculo, numa situacdo de
diversidade socioculturais, tendo em conta a complexidade do processo ensino
aprendizagem, de modo a aproximar todos dos resultados? E nesta perspectiva que
se situa as implicacbes em rede, que entrelacam entre si 0s conceitos de adequacéo,
diferenciacdo e integracdo curriculares, enquanto construcdo contextualizada do
curriculo, subentendendo-se a concepc¢do do curriculo como projecto que se estrutura
e ajusta de acordo com as necessidades e situagdes reais, e com a especificidade de
contextos e a diversidade dos destinatarios/participantes desse projecto (Rold&o,
1999b; Zabalza, 1992).

Deste modo, pretendemos com esta abordagem, procurar ressaltar o papel dos
professores em relagdo as necessidades de (re) construir/adaptar o curriculo de

acordo com a necessidade de adequacéo as diversas caracteristicas dos alunos.

E neste contexto que entra o conceito de adequacéo curricular, que segundo Rold&o
(1999h:58) significa

“...0 conjunto articulado de procedimentos pedagdgico-didacticos que visam tornar
acessiveis e significativos, para os alunos em situacdes e contextos diferentes, os

contetdos de aprendizagem propostos num dado plano curricular”.

O conceito de adequacdo curricular articula-se com outros conceitos relativos ao
curriculo, nomeadamente os de ajustamento curricular, reconstrugdo curricular e
diferenciacéo curricular (Rolddo 1999:58). A autora acrescenta que, 0s conceitos de
ajustamento e reconstrug¢do curriculares pdem a toénica nas mudancas a introduzir no
préprio curriculo, no sentido de ver melhorada, dentro do contexto educacional, uma

dada situagdo. Enquanto que o conceito de diferenciacéo centra-se na diversidade dos
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discentes e a consequente necessidade de adaptar o curriculo de acordo com as

necessidades tendo em conta as motivagdes e interesses dos alunos.

Assim, para a autora, o conceito de adequacdo curricular abarca dois eixos
especificos de intervencdo: (1) adequacdo curricular a diversidade de contextos
culturais e (2) adequacao a niveis etarios baixos, visto tratar-se de duas situacdes com
que os professores se confrontam frequentemente e que claramente requerem formas

apropriadas de adequacéo curricular (Roldao 1999b:53).

Nesta linha de pensamento, Zabalza (1992) afirma que, a adequacdo curricular
consiste na reconceptualiza¢do do curriculo prescrito, concebido como uma proposta
uniforme, de um dado conjunto de aprendizagens a promover, e a concepc¢édo do
curriculo como projecto curricular que se estrutura e ajusta de acordo com as

necessidades sentidas.

Deste modo o conceito de adequagéao curricular afigura-se-nos mais abrangente, visto
que a logica de adequacgdo pressupde agir sobre algo (o curriculo) para alguém (os
sujeitos), ou seja, estabelece o nexo conceptual entre o curriculo e os seus
destinatarios de forma mais explicita e inequivoca. Adequar implica estabelecer uma
ligac&o bidireccional entre o curriculo e os sujeitos. Acrescenta, ainda, a autora que ao
adequar o curriculo, mecanismos de reconstrugdo, ajustamento e diferenciacdo séo
utilizados, mas incorporando-os na légica de ligacdo entre os dois vectores que se

desejam integrar — a adequacao de algo a alguém (Rold&o 1999b:58-59).

Todavia, Roldao (1999b) avanca que € ao nivel da escola, e no ambito da actuacdo do
docente, que a reconceptualizagdo do curriculo formal em termos de projecto
curricular contextualizado e personalizado tem de se operar, visto que € ao nivel da
escola, que se centra a decisdo da pratica pedagodgica gerida pelo professor, que tem

a responsabilidade de assumir o desenvolvimento e a gestao do curriculo.

69



Gestao Curricular da Lingua Cabo-verdiana — sua integrag&o nos curricula
2005

1.4.2 DIFERENCIACAO CURRICULAR

O conceito de diferenciagdo curricular centra-se na dimensdo da diversidade dos
publicos escolares e a consequente necessidade de adequar o curriculo de acordo
com a necessidade sentida, tendo em conta a especificidade de cada aluno. Tal como
diz Rold&o (2003:9) as questdes educativas do momento actual centram-se, directa ou
indirectamente, na diversidade dos discentes, que é considerada por uma

problematica, no &mbito da massificagdo do ensino.

De certa forma, o conceito de diferenciagdo curricular emerge da necessidade de
adequar de forma satisfatéria as respostas da escola, enquanto instituicdo escolar, e
dos professores, enquanto profissionais do curriculo, as funcbes socialmente
esperadas da escola (Roldado, 2003:9-10). Este conceito tem assumido, no tempo
actual, quer no plano da investigagdo curricular quer no plano das politicas educativas
e da prética docente, nos contextos das escolas e dos sistemas educativos, o lugar
cimeiro, no sentido de melhorar a qualidade da educacao face a publicos escolares
cada vez mais heterogéneos, acentuando a tensdo entre a procura do sucesso e a

equidade social.

A generalizagdo do acesso a educacdo escolar, arrastou consigo novos
guestionamentos em relacdo a diversidade de niveis culturais da populacdo escolar.
Urge, portanto, a necessidade da escola tentar a superacdo das desigualdades e
discriminacdes sociais e promover novos modelos de organizagdo da escola que
enquadrem a diversidade social e combatam a selectividade académica, herdada de

uma escola concebida para publicos restritos e homogéneos (Roldéo 1999b:68).

Por outro lado, o conceito de diferenciagdo curricular, de acordo com as necessidades
e caracteristicas proprias, corresponde a preocupacdo de garantir a consideracao e o
respeito pela diferenca e assegurar que os alunos portadores de diversidades de véria
ordem, vejam essa diversidade respeitada na forma como a escola organiza o

curriculo que oferece (Roldéo, 1999hb:59).

A educagdo é concebida como um agente de transformacdo econdmica e,
consequentemente, social. Falar da diferenciacdo curricular, implica (Roldao,
1999h:67) identificar em que contexto vivem e em que direccdo se movem as

sociedades complexas e plurais como sdo as nossas.

Portanto, diferenciacdo curricular podera ser considerada como um processo gue visa

a regulacao individualizada, tendo em conta as caracteristicas intelectuais, sociais e
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culturais que os alunos apresentam e a forma como se seleccionam os métodos e
estratégias adequadas que servem a cada aluno, de acordo com as suas

necessidades e 0s seus interesses (Roldao, 1999b).

Neste contexto, sob o signo de diferenciagdo curricular, a escola € chamada a
arquitectar um curriculo proporcionador de um corpo de aprendizagens comuns, a
nivel nacional, considerado igualmente para todos os cidadaos numa dada sociedade.

Terminamos com Roldao (1999a:53) que afirma:

“Diferenciar é estabelecer diferentes vias — mas ndo pode ser nunca estabelecer
diferentes niveis de chegada por causa das condicdes de partida. Diferenciar
também ndo equivale a hierarquizar metas para alunos de grupos diferentes —
mas antes tentar, por todos os meios, os mais diversos, que todos cheguem a
dominar o melhor possivel as competéncias e saberes de que todos precisam na

vida pessoal e social”.

1.4.3 INTEGRAGCAO CURRICULAR

Uma outra questao central da gestdo curricular diz respeito a integracao curricular, que
se articula com a necessidade de aproximar as decisdes educativas das situacdes

reais que constituem os contextos educativos.

Nesta linha de pensamento, Zabalza (1992) afirma que o curriculo prescrito concebido
como um projecto curricular integrado pressupde a flexibilidade e a autonomia na

gestao curricular.

A este propdsito Alonso (2001); (2002) afirma que, enquanto concepc¢ao curricular, a
integracdo assume perspectivas relativas aos conceitos de globalizagdo e
interdisciplinaridade, ainda que os ultrapasse e aprofunde ao contemplar as quatro
dimensdes inter-relacionadas no contexto da escola actual: a integracdo das
experiéncias dos alunos; a integracdo do conhecimento; a integracdo social, a

integracdo dos professores.
Alonso (2002:62) argumenta ainda que:

“...para manter a coeréncia entre as propostas e o0s principios tedéricos e a sua
realizacdo pratica, todas as componentes do curriculo e os diferentes contextos e
processos de intervencéo e concretizagdo devem conjugar-se de forma articulada,
para conseguir dar corpo a um projecto comum que oriente a formacao integrada
dos alunos”.
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Segundo a autora, para haver coeréncia é necessario a integracdo das experiéncias
educacionais, ou seja, quando o curriculo oferece um sentido de finalidade, unidade,
relevancia e pertinéncia - quando é coerente —, é mais provavel que os jovens
integrem as experiéncias educativas nos seus esgquemas cognitivos, o que, por seu

lado, amplia e aprofunda o conhecimento de si proprio e do mundo (Alonso, 2002:63).

Assim, ao longo deste capitulo, descrevemos a origem, o conceito e as concepc¢des de
curriculo, tendo em conta as perspectivas dos varios autores, de acordo com um
determinado contexto sécio-temporal, econdmico e politico e caracterizado em funcao

dos valores e concepc¢bes de uma dada sociedade.

Aborddmos o conceito da teorizacdo curricular, a qual passa pela definicdo das teorias
curriculares, a partir das contribuicdes teéricas, propostas por Kemmis (1988),
baseadas nos interesses constitutivos de Habermas: teoria técnica, teoria pratica e

teoria critica.

Aborddmos a correlagdo de curriculo com outros conceitos: sistema educativo,
politicas educativas, politica curricular, escola e o professor, cujo papel jogam com as

convicgdes e aquisi¢des dos conhecimentos cientifico-pedagdgicos e culturais.

Descrevemos os conceitos de flexibilizac&o curricular e gestéo curricular e reflectimos
sobre o papel da escola e do professor no desenvolvimento curricular. Descrevemos
ainda os conceitos de adequacédo, diferenciacdo e integracdo curriculares, baseado

nos suportes tedricos de referéncia.

Abordamos o papel da escola como centro do desenvolvimento curricular, e instituicdo
responsavel pela formacao integral do individuo. Perspectivamos a gestao curricular
da Lcv e sua integracdo nos curricula, a qual passa pela abertura a diversidade e pelo
reconhecimento da personalidade individual dos alunos, tendo em conta a

heterogeneidade e a complexidade da classe discente.
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CAPITULO IV

O PORQUE DA GESTAO CURRICULAR DA LINGUA CABO-
VERDIANA

1 INTRODUCAO

Este capitulo é consagrado a descricdo dos conceitos de crioulo, pidgin, bilinguismo,
diglossia e lexicultura, passando pela descri¢do do percurso histérico do crioulo cabo-
verdiano (Ccv) — sua génese, desenvolvimento e a sua conversao em Lingua Cabo-

verdiana (Lcv), a partir de 1975, com a Independéncia Nacional.

Antes de passarmos a descricdo dos conceitos atras referidos, debrugar-nos-emos
sobre a expanséo da Lingua Portuguesa (Lp) nos cinco pontos do mundo, porém sem

a pretensao de fazer um estudo aprofundado do assunto.

Assim, a referéncia da Lp, no contexto desta investigacdo, esta ligada a sua histéria ou
seja, aos descobrimentos portugueses realizados nos séculos XV e XVI, e os lacos
linguisticos e culturais com os paises africanos (Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mocambique e Sdo Tomé e Principe) e ainda a costa sul-americana (Brasil), Timor e
os territorios (india, China e Malasia) onde o portugués é utilizado como lingua de
comunicacao e cultura, que conferem a Lingua Portuguesa um lugar privilegiado na

geografia linguistica.

Efectivamente, a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) é o
organismo que reune os Estados onde se fala o Portugués, criando assim um espago
lus6fono, definido segundo Anca (2003) como um espaco linguistico e cultural
veiculado pela Lingua Portuguesa na sua diversidade de tempos, lugares e falantes.
Definicdo que vai um pouco ao encontro de Castro, (1998:68) que faz a seguinte
afirmacao: “...0 espago chamado luséfono parece-me fazer sentido no futuro se puder
ser justificado por consideragdes da esfera do cultural, do econdémico, etc., mas ndo do

meramente linguistico”.

O questionamento do porqué da Gestéo Curricular da Lingua Cabo-verdiana responde
a vontade explicita de querermos, mediante critérios que apelam a objectividade e a
subjectividade dos factos, p6r ao alcance das pessoas que estdo presentes nos
diversos cenarios educativos e sociais (aulas, escolas, comunidades, etc.)
instrumentos que lhes permitam fundamentar uma opc¢ao curricular alternativa para o

sistema educativo cabo-verdiano.
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Assim, ao considerarmos 0 que 0s actores de gestdo curricular dizem e pensam sobre
a problemética da inclusdo e da gestdo de Lcv no curriculo escolar, ja que se trata de
ver as coisas, a partir do ponto de vista de uma representacdo de um dado universo
(no nosso caso concreto, os professores), que apresentam, o mais fielmente possivel,
0 que sabem, quais sdo as suas percepcbes, estamos querendo conhecer e
compreender situacdes da realidade educativa e social que segundo Guba & Lincoln
(1998:110), podera ser designado por paradigma de tipo interpretativo, através do

qual se enfatiza a compreensao e a interpretacdo da realidade.

O nosso interesse no estudo do tema Gestao Curricular da Lingua Cabo-verdiana —
sua integracdo nos curricula, prende-se ndo s6 com a propensao da oficializagdo da
Lcv, atendendo & Resolugéo n° 8/96*, de 30 de Abril, publicado no B.O. n° 12, que
fixa metas e determina etapas para a oficializacao do crioulo (Lingua Cabo-verdiana)
lingua materna e nacional, ao lado de portugués, lingua oficial de Cabo Verde, mas
também com a sua integracdo nos curricula escolares, um direito que todos os cabo-

verdianos tém de aprender a ler e a escrever na sua lingua materna.

Ainda sobre a oficializacdo do crioulo, convém ressaltar a declaragdo do Primeiro-
ministro, Dr. Carlos Veiga, que em conferéncia de imprensa, publicada no jornal A

Semana, n°® 394, de 12 de Dezembro de 1999, afirma:

“Em relacdo ao crioulo deu-se um passo importante que foi a aprovacdo do
Alfabeto Unificado para a Escrita do Crioulo, (ALUPEC) a titulo experimental,
durante cinco anos. NoOs acreditamos que no fim, e durante esse tempo devemos
todos, — autoridades, os poderes politicos, a sociedade — debater esse alfabeto,
mas também adoptar outras medidas que incentivem o uso escrito do crioulo, de
modo a que daqui a cinco anos possamos fazer o balanco e, nessa altura, se
concluirmos que as condicdes minimas estdo garantidas, formalizaremos a

oficializagcdo daquela que é a nossa lingua materna”.

Neste sentido, pensamos, a politica linguistica deve priorizar no ambito do core
curriculum nacional, o curriculo de Lcv, na medida em que, a lingua materna € um
meio por exceléncia, de transmitir os valores tradicionais, as raizes culturais, e as
origens étnicas de um povo, neste caso concreto, o povo cabo-verdiano. Pois, é por

meio da lingua que se busca a autenticidade e a identidade cultural. Outrossim, o

3 Cf ne 8/96 de 30 de Abril que diz o seguinte em matéria de lingua nacional: “* O Governo pretende nesse dominio,
com base em estudos cientificos que vém sendo desenvolvidos e orientados por técnicos competentes na matéria, fixar
metas e determinar etapas, para a oficializacé@o do crioulo como lingua nacional, ao lado do portugués. Refira-se que a
aprovacao a titulo experimental, do alfabeto € uma das primeiras metas. Incentivos serdo estabelecidos com vista a
promocgao de obras, estudos e trabalhos sobre o crioulo e em crioulo.”
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desenvolvimento harmonioso do pais passa, necessariamente, pelo desenvolvimento

e valorizagdo da lingua materna.

Com efeito, Veiga (2002) afirma que, em termos curriculares, deve haver uma
articulagdo sabia, entre a Lcv e a Lp, de modo a possibilitar aos cabo-verdianos
aprender a ler e a escrever na sua lingua materna, um direito préprio que assiste a
todo os cabo-verdianos, em pé de igualdade com a aprendizagem da Lingua

Portuguesa, lingua oficial do pais.

2 EXPANSAO DA LINGUA PORTUGUESA

Muito sumariamente, procuraremos descrever breves notas sobre a historia da Lp que
€, de certa forma, falar de uma parte da histéria de Portugal que se completa pela
historia de outros povos que devido a expansao histdrica dos portugueses, no século

XV, acabaram por falar a mesma lingua (Castro, 1991:15).

Com base nos dialectos latinos falados no noroeste da Peninsula Ibérica, nasceu a Lp,
gue se converteu em lingua autbnoma e serviu de lingua nacional a um pequeno
Estado, nascido no século Xll. Posteriormente, alargou-se para o sul, de modo que,
em meados do século Xlll, jA ocupava toda a faixa ocidental da Peninsula. Mais tarde,
em pleno século XV, houve uma separac¢ao entre os dialectos mais setentrionais desta
faixa (galegos) e a Lingua Portuguesa. Inicia-se, pois, um novo momento de

expansao, desta vez para fora de Portugal e da Europa.

O percurso da Lp pelo mundo segundo Anca (1999a:13) comecou com a conquista de
Ceuta (1415), seguida da colonizacdo da Madeira, e depois as ilhas de Cabo Verde, e
em 1500, o Brasil. Ap6s a descoberta das ilhas de Cabo Verde, S. Tomé e Principe,
deu-se inicio ao povoamento com brancos europeus e negros da costa da Guiné.
Contornada a Africa ocidental — Congo, Angola estabeleceu-se em Mocambique, para
partir de novo para o Oriente (Ferronha, 1992:41) op cit. An¢a (2001). Nos cinco
continentes (Europa, Africa, América, Asia, Oceéania) ela instala-se e vive convivendo
com outras linguas. Passados cinco séculos a Lp foi adquirindo tonalidades proprias

dos tempos e dos lugares (An¢a, 1999a).

A Lp, como qualquer outra lingua, também recebeu influéncias do substrato (celta e
ibero), que ainda hoje persistem como, por exemplo, as palavras bruxa, sapo,
carvalho, ou influéncias do superstrato como o germanico e o arabe. Os arabes
deixaram grande legado lexical, resultado de aglutinacdo do artigo invaridvel arabe

com a palavra originaria (Walter, 1994:200).
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Todavia, apesar da diversidade de influéncias de que originou a Lp, a situacdo
linguistica portuguesa caracteriza-se, como um dos raros exemplos europeus, de
monolinguismo. Segundo Barros et alii, (1996:497) existem os dialectos asturo-
leoneses nos concelhos de Braganca, o Rionorés e o Guadramilés, e de Miranda do
Douro, o Mirandés, do qual existem trés variedades: o raiano, o central e 0 sendinés,
que é falado por 12.000 pessoas, em situacdo de diglossia, sendo a Lingua

Portuguesa confinado as situacdes formais de comunicacao.

N&o obstante, Cunha & Cintra (1984:10) referem que a impossibilidade de marcar
fronteiras entre os dialectos continentais € um dos factores que contribuem para a
afirmacéo do Portugués como uma lingua coesa, mesmo considerando as variedades
diatopicas resultantes da sua presenga em varios continentes. Relativamente ao
estatuto das variedades de linguas utilizadas no territério portugués, a norma padrao
coincide com os dialectos falados em Lisboa e Coimbra Mateus et alii, (1989:26) e
Cunha & Cintra (1984:10)

Tal como refere Anga (2001:13) no periodo dos descobrimentos a Lp foi lingua de
expansio, de comunicacdo no litoral africano, na india e no sudeste asiatico e lingua
de mesticagem cultural. Seabra (1992:10) citado por Ancé (2001:13), afirma que a Lp
tornou-se lingua franca e originou varios crioulos (em Africa, na Asia, na Oceénia, e na
América) e recebeu elementos provenientes de civilizagBes africanas, asiaticas e
amerindias. Deste modo, os portugueses levaram a sua lingua e a sua cultura em
varias latitudes, enraizando mais nuns lugares que noutros, exercendo a supremacia,

0 nacionalismo e o etnocentrismo em relacéo aos dialectos locais.

Com efeito, o século XV foi marcado pelas grandes conquistas e descobrimentos
portugueses, e a lingua que viaja ao sabor dos ventos ja € o portugués muito proximo
do que conhecemos hoje. A partir do século XV, o Portugués enriqueceu-se com 0s
termos do Ultramar, que designavam novas realidades importadas que passaram a
vigorar na Europa. Contudo, também deixou a lingua lusa por onde chegou, que se

tornou a lingua dos habitantes dos territérios colonizados.

Segundo o professor Silvio Elia citado por Agueda de Aratjo Galante (1998)*, o
espaco geo-linguistico da lingua portuguesa podera ser chamado de Lusitania e as

faces dessa Lusitania denominadas por:

# Cf AULP — VIl Encontro da Associacéo das Universidades de Lingua Portuguesa, Macau, 1998, p. 57-58.
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e Lusitania antiga, que corresponde a Portugal como berco da lingua portuguesa
e as ilhas de Acores e Madeira que se encontravam desérticas ainda, na época

dos descobrimentos, e foram povoadas por naturais de Portugal;

¢ Lusitania Nova, atribuicdo dada ao Brasil, territério que possuia 300 linguas

indigenas, por altura dos descobrimentos;

¢ Lusitania Novissima, que corresponde aos cinco paises africanos: Cabo Verde,
Angola, Guiné-Bissau, Mocambique e S Tomé e Principe. Nessa altura, as
ilhas de Cabo Verde e as de S Tomé e Principe encontravam-se desabitadas e

foram povoadas por portugueses e africanos, que levaram as suas linguas;

e Lusitania Perdida denominada as regides da Asia e da Oceania onde se
falavam centenas de linguas e dialectos. Na perspectiva do professor Silvio
Elia, o portugués perdeu-se exactamente em Macau, o lugar onde, no

momento, se acolhia o VIII Encontro do AULP.

e Lusitania Dispersa formada por pequenos nucleos de falantes do portugués
emigrados para os diversos paises como: Franca, Holanda, Alemanha e

Estados Unidos da América.

A explicacdo do professor Silvio Elia sobre a Lusitania pressupde o percurso histérico
da Lp e a sua difusdo internacional nos cinco continentes (Europa, Africa, América,
Asia e Oceénia) e o status social que se ocupa em alguns territrios africanos, que
relegaram para o segundo plano as suas linguas nativas, com a excepc¢ao das ilhas de
Cabo Verde e de S Tomé e Principe, que se encontravam desabitadas por altura dos
descobrimentos, e hoje os sete paises que falam a Lp constiiuem a CPLP
(Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa). Assim, a expansdo maritima e
colonial e a emigracdo com ela relacionada foram o0s principais factores que

determinaram a penetracdo da Lp pelos cinco continentes.

E de salientar que, relativamente ao Portugués falado nos PALOP (Paises Africanos
de Lingua Oficial Portuguesa) a norma padréo é a europeia (Castro, 1998:74). Apés a
independéncia das Republicas de Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique e
S. Tomé e Principe, a Lp foi escolhida como lingua oficial. As razdes que levaram
esses paises a escolher a Lp como lingua oficial, por um lado, prende-se com o
prestigio da Lp, lingua da difusdo internacional, e a sua longa tradicao histérica,
linguistica e maritima e, por outro lado, a lingua desses paises serem ainda

predominantemente agrafas ou disporem apenas de descricdes parcelares e nos
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casos de paises plurilingues, a Lp aparece como a lingua de comunicacdo entre

popula¢des aléfonas (Anca, 2001).

Todavia, existem algumas inovacfes ndo s6 de ordem lexical, fonoldgica e linguistica,
como também de ordem morfolégica e sintactica entre a Lp, norma-padréo e a falada

nos paises luséfonos.

Em Cabo Verde, a Lp, do ponto de vista psicoldgico, € adquirida em segundo lugar,
isto é, a seguir a lingua materna (LM), primeira e nacional; e do ponto de vista
sociolinguistico € escolhida uma lingua internacional para a lingua oficial do pais
(Anca, 1999). Assim, o contacto sisteméatico com o portugués se da, durante a
escolarizagdo, sendo de salientar as dificuldades de acomodacdo resultantes da

aparente similitude dos dois Iéxicos.

Efectivamente, a lingua é manifestada pelo poder politico como enfoque, que mdltiplas
nacdes tém colocado ao longo dos tempos, na expansdo e afirmacdo oficial, em
detrimento das linguas nacionais e maternas, reprimidas pelo Estado, evitando ou

precavendo o0 perigo interno que esta representa.
Neste contexto Bourdieu (1998:25) afirma:

“A lingua oficial tem parte com o Estado. E isto tanto na sua génese como nos
seus usos sociais. E no processo de constituicio do Estado que se criam as
condi¢des de constituicdo de um mercado linguistico unificado e dominado pela
lingua oficial: obrigatéria nas ocasides oficiais e nos espacos oficiais (escola
administrac6es publicas, instituicdes politicas, etc.), essa lingua do Estado torna-
se a norma tedrica pela qual todas as praticas linguisticas sédo objectivamente
medidas”.

Por exemplo, os romanos ao expandirem a lingua latina, fez-se acompanhar o
alargamento e a definicdo das fronteiras do Império Romano, e que teve um duplo
propésito: por um lado, ajudar a instituicdo do poder politico na unificacdo dos povos
numa soé lingua num so6 poder e, por outro lado, a imposi¢cdo e afirmacdo da cultura

latina.

Os mesmos objectivos tiveram os portugueses que, na senda de uma subjugacao dos
povos colonizados, ndo encontraram sendo mecanismos de divulgacdo da sua lingua
e da sua cultura num processo de aculturacdo para os colonizados, que se sentiram

oprimidos na afirmacéo das suas proprias identidades linguisticas e culturais.
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O caso de Cabo Verde é um exemplo concreto desta afirmacdo, pois os cabo-
verdianos procuraram encontrar os seus mecanismos de sobrevivéncia, mantendo a
sua lingua e a sua cultura que conviveram ao lado da lingua e da cultura portuguesa,
embora imperando a lei do mais forte, como a vida no reino animal (Veiga 2002). Alias,
outros paises africanos dos PALOP sdo também exemplos de linguas oficiais, que
funcionam como factor unificador de um povo, subjugando, mutilando os seus
dialectos e falares africanos, mas que também procuraram 0s seus procedimentos de

manter viva e acesa as suas linguas e culturas maternas.

E neste contexto que se destacam os crioulos africanos nascidos nas ilhas de Cabo
Verde, S. Tomé e Principe e no Golfo da Guiné, que receberam uma contribuicdo
lexical importante do portugués. Os crioulos sdo, segundo Mateus et alii, (1989:28)
uma nova lingua na qual se reconhece uma base de Portugués, mas em que a
reestruturacdo operada levou a uma alteracdo profunda em todos os niveis da

gramética.

A esse respeito Anca (1999a:17-18) refere que, o Portugués teve sempre o papel de
unido entre as diferentes pontes linguisticas em alguns paises africanos como, por
exemplo, Angola e Mogambique, devido as diversas linguas africanas ai existentes.
Para a autora, embora a Lp que se fala nos PALOP, esté reunida na mesma categoria
(linguistica), cada pais apresenta particularidades proprias, linguisticas, geograficas,

histéricas, que necessariamente contribuirdo para a especificidade de cada um deles.
Com o advento da Independéncia Nacional Cabo-verdiana, Veiga, (2004) sublinha:

“...0 prestigio da lingua portuguesa deixa de ser uma questdo apenas colonial
para se transformar numa pratica que tem também as béncaos da prépria nacdo
independente. (...) Muito célebre é a frase do histérico (politico) Amilcar Cabral

que diz: a melhor coisa que os tugas nos deixaram é a sua lingua.”

Foi assim, em tracos gerais, a histéria da Lp espalhadas pelos varios paises africanos,
que a conservaram como lingua oficial, e hoje o portugués é a sexta lingua mais

falada no mundo.

Assim, a partir desta breve explanagdo sobre a expansdo da Lp, debrucar-nos-emos
sobre 0s conceitos de crioulos, sobretudo, os de base lexical portuguesa, a origem e
evolucdo do crioulo cabo-verdiano (Ccv), a lexicultura (Iéxico e cultura), a lingua cabo-
verdiana (Lcv), e ainda os conceitos de bilinguismo e de diglossia, tendo em conta o

espaco social cabo-verdiano.

79



Gestao Curricular da Lingua Cabo-verdiana — sua integrag&o nos curricula
2005

3 O CONCEITO DE CRIOULO

Segundo o dicionario da linguistica o crioulo é uma lingua formada pela expanséo e
complexificacdo de um pidgin e que se torna a primeira lingua de uma comunidade®.
No dicionario da Lingua Portuguesa o crioulo é definido, entre outras acepcdes, como
dialecto portugués falado na América e em alguns pontos de Africa, nomeadamente

em Cabo Verde*.

Com efeito, devido ao facto de a maioria do vocabulério cabo-verdiano ser de origem
portuguesa leva muitos a considerar o crioulo como um portugués deturpado e néo

uma lingua cujo léxico se formou a partir do portugués dos séculos XV e XVI.

Coelho (1881:102) afirma que o crioulo é o produto da combinacdo de uma lingua,
neste caso concreto, o portugués, com diversas linguas africanas ou outras. Para o
autor, o crioulo é primeiro estadio na aquisi¢do de uma lingua estrangeira por um povo

aloglota, isto é, que fala ou falou outra lingua.

Segundo Herculano de Carvalho (1958:24) citado por Carreira (1982:86-87) existem
trés fases de evolucéo do crioulo: pidgin, proto-crioulo e crioulo e afirma que o pidgin é
a forma mais rudimentar de comunicacéao verbal. Para Carreira (1982) o pidgin foi uma
lingua de urgéncia criada em certas circunstancias socioculturais, isto €, quando dois
grupos humanos entram em contacto e tém a necessidade de se comunicarem. Regra
geral os pidgins tém uma vida efémera, acrescenta o autor. S6 em alguns casos

podem estabilizar-se até se tornarem uma lingua materna.

Para Alain Kihm e Ernesto d’Andrade®’, na sua reflexdo sobre o proto-crioulo
portugués, refere que as grandes teorias da crioulizacdo, entre as quais, a teoria
monogenética atribui um lugar central ao proto-crioulo portugués, também conhecido
sob 0 nome de West African Pidgin Portuguese (WAPP). E diz: O germe do crioulo € a
rede de relacdes que os inferiores®® estabelecem entre os elementos que conseguem

extrair do oceano de palavras em que os superiores* os afogam.

Duarte (1998:36) também refere a existéncia do proto-crioulo que tera desempenhado

a funcdo de lingua de intercompreensao (uma espécie de lingua franca) entre os

® cf Romaine, 1988, in Dubois, J. et alii Dicionario de linguistica. Paris: Libraire Larousse
% cf. costa d. A. E Melo, A. S. Dicionarios da Lingua Portuguesa. 62 Edigdo. Porto Editora, LDA

4 e, PORQUE DE UM COLOQUIO SOBRE “CRIOULOS DE BASE LEXICAL PORTUGUESA”. Alain Kihm e CNRS —
LACITO e Ernesto d’Andrade, Universidade de Lisboa — Faculdade de Letras

8 Sublinhado no original
* sublinhado no original
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senhores e 0s escravos e entre as diferentes etnias que compunham o contingente

africano.

O crioulo propriamente dito é a forma de comunicacdo que se faz através de uma
soma consideravel de vocabulos oriundos da lingua matriz (portugués) que serviu de
base, com as formas gramaticais mais complexas e correctas que as utilizadas nas
fases anteriores (Carreira, 1982). O autor acrescenta que, devido a inexisténcia de
documentos que comprovem a génese e a evolugcdo do crioulo, este tem sido objecto

das mais variadas especulacgdes.

A nossa preocupacdo em falar sobre o crioulo neste estudo, explica-se pela razdo
simples de que, se entendermos que o crioulo é o produto da combinagdo de uma
lingua, com as diversas linguas africanas, entdo seremos justificados em considerar
que, também, o crioulo cabo-verdiano, no caso concreto deste estudo, é proveniente
do proto-crioulo portugués que deu origem aos varios crioulos espalhados pelos varios
continentes (Africa, Asia, América e Oceénia) nos séculos XV e XVI, em virtude da

colonizacgéo portuguesa.

Ainda, para reforcar o que atras ficou exposto, sobre os crioulos, citamos Lucien
Adam, op. cit. por Coelho (1881) que sustenta a ideia de que o crioulo € uma lingua

mista, constituida por um Iéxico europeu e uma gramatica indigena.
No entanto, Castro (1991:21) afirma que:

“O crioulo é uma lingua que teve como base o portugués europeu, em dado momento da sua
evolugdo, mas que depois se afastou dele profundamente, ainda que compartilhando muitas
vezes o seu dominio geografico com o portugués que podemos chamar normativo, numa
situacao préxima do bilinguismo.”

N&o obstante, existem outras hipéteses sobre a origem dos crioulos de base lexical
portuguesa. Naro (1978:334) afirma que todos os crioulos falados nos paises

africanos, e nao s6, tém a sua origem na Europa. E diz:

“...é razoavel concluir que a base para os pidgins portugueses usados na Africa
durante os séculos XVI e XVII (e mais tarde crioulizados em algumas regides)
tenha sido substancialmente, se ndo inteiramente, formada na Europa muito

tempo antes de se tornar corrente em Africa”.

Para o autor, o pidgin portugués que se falou em Africa, a partir de 1462, teria sido um

treinamento de linguas, especialmente para aqueles que iriam partir para as coldnias,
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por altura dos descobrimentos, por ordem do Infante D. Henrigue. O autor acrescenta,
ainda, que esse pidgin que se falava em Africa era considerado lingua de
reconhecimento, utilizada por senhores e escravos. De acordo com Naro (1978) o
crioulo que se fala em Cabo Verde originou-se na base desse pidgin que foi
transportado da Europa para a Africa e, mais concretamente, para o arquipélago de
Cabo Verde.

Ainda, sobre o pidgin, Castro (1991:22) afirma:

“Pidgin é o termo com que se designa o proto-crioulo®® que deu origem aos
diferentes crioulos portugueses espalhados pela costa de Africa e Asia e que,
segundo certos estudos recentes, também contribuiu para a formacéo dos crioulos
vivos em antigas colonias de outros paises, caso das Caraibas, das Filipinas ou

do afrikaans ou afrikander, que é o crioulo holandés da Africa do Sul”.
Ainda a propésito da origem do crioulo Carreira (1982:33) faz a seguinte suposi¢ao:

“ O crioulo comecou a ser usado timidamente, nos rios, pelos Langad0551ou
Tangomaos oriundos das ilhas de Cabo Verde, no periodo da formacdo das
Pracas e Presidios, isto em consequéncias da intensa penetracdo comercial
operada pelos homens brancos de Santiago”. (...)

“Na fase inicial, os lancados eram constituidos apenas por brancos (cristdos e
judeus) estantes em Santiago, e por alguns reindis nao-moradores que com

agueles se mancomunavam e faziam parceria nos negécios.”

Para Veiga (2002) existia um abismo sociocultural muito grande entre o colonizador e
0 colonizado que, apesar disso, estavam condenados a viver juntos e numa situacao
de interdependéncia. Era necesséario submeter-se para tornar possivel a permanéncia
do dominador e a sobrevivéncia do dominado. Dai nasceu o0 conceito de matria

africana e de patria lusitana.
Assim, Veiga (2004:32) afirma:

“ ...0 negro para cumprir as ordens do patrdo, ndo se incorrendo, deste modo, no
castigo, sentiu-se obrigado a imitar o vocabulario da lingua dominante, embora na

estrutura tivesse que seguir a das linguas africanas que melhor conhecia. Pouco a

%0 Sublinhado no original.

5t Lancados eram negociantes transgressores das leis do comércio impostas pela Coroa portuguesa na costa africana.
No que toca aos cabo-verdianos, tornaram-se langados em vista das limitagoes feitas aos moradores de Santiago a
partir de 1472. In Carreira (1982) O Crioulo de cabo Verde — Surto e expanséo
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pouco, o pidgin dai resultante era sem complexo, imitado por aqueles cujo

interesse em permanecer nas ilhas era mais econémico do que cultural.”

No entanto, Pinto Bull (1989:75) refere que o crioulo de Guiné-Bissau se desenvolveu
de um pidgin, e € a lingua corrente do pais. Ao lado do crioulo est4 o portugués e
abaixo esté os varios falares nativos. Acrescenta o0 autor que a Guiné-Bissau é o Unico
pais africano de expressédo oficial portuguesa, onde ha o crioulo, o portugués e as

linguas africanas.

A professora Maria Augusta Henriques (1985:237) afirma que Guiné-Bissau teve um
processo de colonizagcdo diferente de outros paises dos PALOP, isto é, ndo houve
portugueses que fossem para l4 viver geracdes por geracdes, como em Angola, Cabo
Verde e Mocambique. Normalmente, os portugueses que passavam por la eram

comerciantes, ficavam algum tempo e depois voltavam.

Sebastido Dalgado (1900) sustenta a ideia de que os crioulos de base lexical
portuguesa apresentam semelhancas a outros crioulos congéneres como, por
exemplo, os crioulos falados em Macau, na Iindia, na Asia e nas Américas. O autor
produziu um estudo muito detalhado sobre os crioulos de base lexical portuguesa
(CBLP) de Ceildo e da Costa da india.>

Duarte (1998) avanca a hip6tese de que existem semelhancas entre os crioulos
falados na Asia e nas Américas e o crioulo cabo-verdiano. Ainda, a autora, acrescenta
gue, no Brasil, em algumas zonas onde houve maior concentracdo dos escravos, a
maior parte do léxico é de origem africana e que existem semelhancas entre a
estrutura morfo-sintactica desse portugués falado por brasileiros incultos com o crioulo

cabo-verdiano.

Partilha da mesma ideia Muhlhausler (1986:131) que afirma, de acordo com os
estudos realizados neste dominio, por varios autores, existem semelhancas, no plano
lexical, entre os diferentes crioulos, referidos anteriormente, que parecem apontar para
uma proveniéncia portuguesa de maior parte do seu vocabulario Ainda, o autor
acrescenta que a formacdo e o subsequente desenvolvimento dos pidgins e crioulos
sdo fortemente determinados por trés factores: os universais do desenvolvimento, as

influéncias do substrato e as influéncias do superstrato.

52 ¢f. Alain Kihm — CNRS — LACITO e Emesto d’Andrade (1990) PORQUE DE UM COLOQUIO SOBRE “CRIOULOS
DE BASE LEXICAL PORTUGUESA”, Universidade de Lisboa — Faculdade de Letras, p. 193.
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Ainda, a proposito de semelhancas dos crioulos Thompson (1961:107) afirma que é
devido a essas semelhancas que se baseia a teoria monogenética, ao aventar a
hipotese de que todos os crioulos tém origem no pidgin, ou no proto-crioulo portugués,
do século XV. Por outro lado, o autor refere a semelhanca entre os crioulos franceses,
das Caraibas e do Oceano indico e o papiamento do Curagau com o proto-crioulo que

se supde ser originario de Cabo Verde.

Alain Kihm e Ernesto d’Andrade (1990:197) fazem referéncia sobre os CBLP, mas
apoiam as suas hipéteses nos crioulos sincronicamente espanhéis das Filipinas, ou na
comparacao entre os crioulos das Caraibas e da Africa Ocidental. Para os autores ja
ninguém, ou quase ninguém, sustenta que todas as linguas crioulas (indo-europeias)
séo derivadas por relexificagdo de um proto-crioulo portugués usado em primeiro lugar
nas costas da Africa Ocidental. Todavia, 0s mesmos acrescentam gue a existéncia do
proto-crioulo portugués ou WAPP e a sua relevancia na comunicagdo entre 0s

africanos e europeus nos séculos XVI e XVII € um facto inquestionavel.

Ainda a propésito dos CBLP, Alain Kim e Ernesto d’Andrade afirmam que os estudos
dos CBLP séo especialmente importantes, porque apresentam uma caracteristica que
lhes conferem um interesse particular nos estudos crioulos em geral — as suas
matrizes sociolinguisticas. Assim, os autores sustentam a ideia de que o bergo tipico
dos CBLP fosse a plantacéo insular, ou seja, um lugar em que milhares de pessoas de
origens diferentes se encontram num dado momento, isoladas dos seus espagos de
origem. Apontam como verdadeiros crioulos de plantacdo os de Cabo Verde, S&o
Tomé e Principe e Curagau (o papiamento). Também fazem referéncia aos crioulos
chamados de fortaleza, os formados a volta de uma implantacdo colonial, sem
isolamento com a terra de origem: crioulos da Guiné-Bissau e Casamansa. Os crioulos
de Singapura e de Macau apresentam uma outra configuracdo, na medida em que se

formaram em cidades que ja existiam antes da chegada dos portugueses.

Resumindo, enquadram-se nos CBLP, os de Cabo Verde (que tem servido de
instrumento para uma vasta producdo literaria), de Guiné-Bissau, de uma zona do
Senegal (Casamansa), das ilhas de S. Tomé e Principe e de Ano Bom (antiga Guiné
equatorial). E ainda os crioulos da Asia, da Oceania, das Américas e os crioulos

brasileiros que ainda sobrevivem em algumas zonas do Brasil (Castro, 1991).

No entanto, segundo alguns investigadores, os CBLP s&o menos estudados que o0s

seus congéneres, ou seja, em comparagao com 0s outros crioulos, se consideram que
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0 numero de investigadores que se dedica ao estudo dos CBLP é muito restrito.

Todavia, esta posicéo deve ser entendida de modo relativo.

3.1 O CRIOULO CABO-VERDIANO (Ccv) — ORIGEM

“O Ccv nasce assim da tolerancia imposta pelas circunstancias. E um produto
onde a forca de ambas as matizes € uma evidéncia. Ndo é portugués, mas
também n&o se confunde com nenhuma das linguas étnicas. E tdo mestica como

0 NOSSO povo, € tao sincrética como a nossa cultura.”

Veiga (2002:7)

E com esta citagéo de Veiga que fala sobre a mesticagem do povo cabo-verdiano e o
sincretismo da nossa cultura, que iniciamos este sub-capitulo. Assim, de acordo com o
que atras ficou dito, podemos inferir que do proto-crioulo portugués, nasceram 0s
varios crioulos de base lexical portuguesa, entre os quais o Ccv, que serviu de lingua

franca, lingua de comunicacéo, entre 0s brancos portugueses e 0s negros africanos.

Assim, para que possamos melhor compreender 0s passos do processo de
reestruturacdo linguistica do crioulo cabo-verdiano, torna-se necessario conhecer a

sua historia dentro de um contexto social.

De acordo com Carreira (1982) a ilha de Santiago servia de partida de navios com
destino ao Golfo da Guiné, em busca de escravos. Por outro lado, a ilha funcionava
como ponto de paragem para a ladinizacdo dos escravos provenientes da Guiné antes
de partirem para outras col6nias. Lobban (1979), sublinha que depois de os escravos
terem sido ladinizados, eram levados para o Brasil e/ou outras colénias portuguesas,
para trabalhar nas plantacdes de cana-de-agucar, nos engenhos, nas minas, nas
actividades pecuérias e agrarias e também nas actividades domésticas. Assim, a
principal funcdo de Cabo Verde, na altura, relativamente ao trafico negreiro, era
ladinizar e baptizar os escravos antes de partirem para o destino final. Dai, seria muito
provavel, que esses escravos tivessem aprendidos, em vez de portugués, o Ccv uma
vez gque estavam em contacto com escravos cabo-verdianos e missionarios que por
sua vez, haviam aprendidos a lingua veicular. Portanto, era normal que aprendessem

ali o Ccv e que depois levassem para Brasil.
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Dai se justifica as semelhancas do Ccv, com o portugués vernaculo de Brasil. Isto
porgque a colonizacdo de Brasil foi semelhante a de Cabo Verde. Quando se iniciou a
indUstria acucareira no Brasil, os portugueses ja haviam colonizado a maior parte do
arquipélago cabo-verdiano, a costa da Guiné e S. Tomé. A colonizacdo dessas areas
iniciou-se imediatamente ap6s o0 seu descobrimento, em meados do século XV,
embora a ocupacdo e assentamento desses territérios terem sido de moldes
diferentes. Isto porque, enquanto Cabo Verde oferecia um clima seco improprio para a
agricultura, mas estava localizado num ponto estratégico, S. Tomé oferecia boas

condi¢des para o cultivo da cana-de-agucar.

Segundo Cortesédo (1968:42) a ilha de S. Tomé também serviu de entreposto no
comeércio de escravos, a exemplo de Cabo Verde. A autora, acrescenta ainda que, no
final do século XVI, um grande numero de portugueses, levaram consigo seus
escravos, em busca de uma nova aventura nas terras brasileiras. Ambrésio (1984)
confirma a posi¢éo de Cortesdo (1968) realgcando que o fluxo migratorio de S. Tomeé
para o Brasil atingiu grandes propor¢6es, durante um periodo de quase trés séculos,

ou seja, de século XVI ao século XIX.
N&o obstante, Carreira (1982:62) afirma:

“O crioulo falado nas ilhas de Cabo verde e na Guiné (século XIX), corresponde a
lingua de comunicacéo verbal, baseada no portugués de Quinhentos, nascida no
arquipélago; e posteriormente levada para as Pracas e Presidios dos rios de
Guiné pelos mesticos, filhos de homens brancos e de mulheres pretas (escravas
ou livres) (...) Na primeira fase, ap6s a sua formacao, o crioulo deve ter irradiado
de Santiago para as areas de comércio dos portugueses (1550-1600): Antilhas,
concretamente a ilha de S. Domingos; e rios de Guiné em especial de Beseguiche

(Goréa) a Serra Leoa.”

Nesta linha, Lopes da Silva (1957:391), também avanca uma suposi¢ao idéntica a de

Carreira. E diz:

“Suponho que o crioulo falado na Guiné é, ndo uma criagdo resultante
directamente do contacto do indigena com o portugués, mas sim o crioulo cabo-
verdiano de Sotavento levado pelos colonos idos do arquipélago e que, com o
tempo, se foi diversificando e adquirindo caracteres proprios sob a influéncia das

linguas nativas.”
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Ainda a propésito da formagéo do Ccv, Veiga (2002:13) afirma que:

“...entre os séculos XV e XVIII, foi o periodo de formacgédo e de autonomizacgéo do
crioulo. Durante esse tempo o crioulo de Cabo Verde (Ccv) teve os sobressaltos
normais, proprios da formacdo de uma lingua em contexto pluri-étnico, e pluri-
linguistico e com a preméncia de comunicacdo isto €, a necessidade vital de

relacionamento entre os actores sociais”.

Tal como refere Carreira (1982:48), no inicio do trafico, as leis impunham a
obrigatoriedade do baptismo dos escravos antes de partirem para terras de nao-
cristdos™. A accdo educadora e catequética necessaria a ladinizacdo eram atribuidas
aos cleros a fim de os preparar para o baptismo. E s6 se considera esse processo
acabado quando eles se fizessem compreender através de um pidgin baseado na
lingua portuguesa da época, ou tivessem aprendido um oficio (carpinteiro, pedreiro,
ferreiro, alfaiate ou outro) que permitisse a sua venda por cotacdes superiores, por

vezes duplas, as pagas pelos escravos bocais.

No entanto, com o desenvolvimento do trafico e a procura constante de mao-de-obra
nas Américas, comecgou a haver desentendimento entre a igreja e os traficantes, na
medida em que os interesses eram contraditérios. Por um lado, a igreja ndo prescindia
das taxas de baptismo e, por outro lado, os traficantes consideram inoficioso a

cerimonia, visto que os fazia perder negdécios lucrativos (Carreira, 1982:48-49).

Do exposto, podemos entender o surto e a expansao do crioulo e a circunstancia de
ele ter conservado o vasto léxico portugués, usado através de regras gramaticais de
foro africano. Assim, com o melhor esclarecimento de ideias e melhor conhecimento
cientifico verificados ao longo dos anos, vieram comprovar a importancia cultural e

social do crioulo e a comprovacédo da lingua que |he serviu de suporte basico.

Assim, ao considerarmos que o crioulo cabo-verdiano é uma lingua mista (Iéxico
europeu e gramatica africana) como refere Lucien Adam, justifica todo o cuidado dado
a este assunto e 0 nosso interesse na sua inclusdo no problema do objecto deste

estudo.

Ressaltamos que existem, em Cabo Verde, fundamentalmente, dois grupos de crioulo:
o crioulo de Barlavento, cujo expoentes maximos sao as ilhas de Sao Vicente e Santo

Antdo, que esta mais préximo do portugués europeu, visto que a colonizacdo destas

5% Sublinhado o original
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ilhas ter sido feita s6 no século XVII; e o crioulo de Sotavento, marcados pelas ilhas de
S&o Tiago (a primeira ilha achada e povoada a seguir o achamento), Fogo e Brava,

que estd mais proximo do portugués do século XV.

Segundo Cunha & Cintra (1981:95) nas duas variantes de crioulo existentes em Cabo
Verde, encontram-se indicios de formarem um continuum, ou seja, um diassistema
gque permite aos seus utentes oscilarem conforme a situacdo, entre uma modalidade
densa, o crioulo pesado, ou seja, o basilecto®, socialmente depreciada; uma
modalidade intermédia, o mesolecto; e uma modalidade muito préxima do portugués, o

crioulo leve, o acrolecto®, socialmente valorizada.

Nesta linha, pensamos, o estudo da origem e da evolugéo do crioulo podera e devera
constituir um dos contelidos programaticos a considerar no core curriculum nacional
cabo-verdiano, na medida em que favorece a gera¢ao mais jovem o conhecimento das
raizes da nossa lingua e cultura. Alids, a heranca cultural é passada as novas

geracg0Oes pela lingua, ou seja, a lingua é o veiculo de transmissao da cultura.

O processo de estruturacao do crioulo

O crioulo cabo-verdiano é fruto da miscigenacdo das duas linguas e culturas
(portuguesa e africanas), mas recebeu influéncias visiveis da estrutura do portugués,
devido ao contacto que mantivera com o portugués, desde os primeiros anos de
colonizagdo, embora tenha conservado os elementos gramaticais e semanticos das

linguas indigenas (Duarte, 1998).

N&o obstante, o processo de crioulizacdo ndo se desenvolveu uniformemente, na
medida em que, por um lado, a variedade linguistica dos africanos eram muito
heterogéneos e, por outro, as variedades sociolinguisticas dos europeus eram
igualmente heterogéneos, visto que, nem sequer eram todos de origem portuguesa
(Duarte, 1998).

Efectivamente, este facto pode ser comprovado por falantes monolingues do crioulo,
que apesar de ndo ter tido contacto com o portugués, produzem certos enunciados em

que estao presentes construcdes sintacticas tipicamente portuguesas (Duarte 1998).

% Basilecto — variedade de continuo crioulo estruturalmente mais afastada da lingua lexificadora. In Dicionario da
Linguistica. Paris: Libraire Larousse.

Acrolecto — variedade do continuo crioulo mais proxima do superstrato ao qual tende a se assimilar. In Dicionario da
Linguistica. Paris: Libraire Larousse.
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Dai que, hoje em dia, se torna dificil encontrar falantes monolingues que conservam as
estruturas linguisticas do crioulo fundo (o basilecto). A este processo denomina-se por

descrioulizagéo.

Sobre o processo da estruturacdo do crioulo Carreira (1982:74) faz a seguinte

afirmacao:

“...0 crioulo enrigueceu-se, em particular no aspecto vocabular, conquistando
enorme flexibilidade e fluéncia que Ihe permitem o emprego de imagens e de
expressdes como qualquer lingua culta j& com forte lastro que a escrita e o estudo

conferem”.

Entretanto, queremos ressaltar que, a abordagem do processo de estruturacdo do
crioulo, neste estudo, estd mais na procura do percurso so@cio-histérico do crioulo,

portanto, esté fora de questdo, a descricdo que um estudo linguistico requer.

O processo de descrioulizacdo

Assiste-se hoje, uma tendéncia para a generalizacdo do crioulo, cada vez mais
préxima da estrutura portuguesa, chamado crioulo leve, (o acrolecto) no seio da
populacéo, que segundo Duarte (1998) seria uma factura que o crioulo teria de pagar
ao desenvolvimento do ensino em portugués, reduzindo o crioulo a lingua de

oralidade.

O processo de descrioulizagdo é visivel no Ccv através dos fendmenos aférese,
sincope, epéntese, protese, metatese, assimilacdo, dissimilacdo, palatalizagédo
reducdo, originando as alternancias morfo-fonolégicas entre as duas variantes de

crioulo (Sotavento e Barlavento). Exemplificamos apenas com a variante de Santiago:

Aférese — bobra = ab6bora; somada = Assomada;

e Sincope — xicra = xicara arvi = arvore; prossor = professor
e Epéntese — probulema = problema; guloria = gléria

e Protese — uzorgu = 6rgaos; ingran = grao

e Metatese — spindarga = espingarda

e Assimilacdo — kasa = casa; mensa = mesa
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e Dissimilagdo — detadu = deitado
e Palatalizacdo — drumi = dormir
o Reducdo - fés = fésforo

Sobre o processo de descrioulizacdo da Lcv, Duarte (1998) afirma que, se este
processo continuar, podera levar a lingua cabo-verdiana a dialectalizacao em relacao
ao portugués. Segundo a autora este processo acentuou-se apos a independéncia de
Cabo Verde, com o aumento de jovens quadros com formacdo superior, que
introduzem nos seus discursos, frases gerados em funcdo da sintaxe e semantica

portuguesa, que vem descaracterizando o crioulo cabo-verdiano.

Exemplificando, utilizamos as frases citadas por Almada Duarte (1998:72):

CRIOULO PORTUGUES

“E un sforsu imensu ke ta envolve un verba | “E um esforco imenso que envolve uma verba

avultadu” avultada”

“U ke sta en kauza é a nossa sobrevivéncia | “O que estd em causa € a nossa

komu povu, komu nasau” sobrevivéncia como povo, como hacéo”

Dai que urge a estandardizacdo do alfabeto para a escrita da lingua cabo-verdiana,
uma questdo que devera envolver tanto os linguistas, escritores e formadores cabo-
verdianos, como a todos aqueles que lutam pela preservacéo e valoriza¢do do crioulo,

como lingua materna e como simbolo da identidade cultural e nacional (Duarte, 1998).
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3.2 DA LEXICULTURA A CONSTRUCAO DA CABO-VERDIANIDADE

3.2.1 LEXICULTURA

«le lexique d’une langue est comme le

miroir du reste de la culture».

Joseph H. Greengers

A abordagem do termo lexicultura, neste trabalho, ndo se trata de um estudo
linguistico mas sim, uma abordagem numa perspectiva historico-sociolégica de linguas
e culturas que serviram de base lexical para a formacéo do Ccv, mais tarde Lcv, sendo

a Lp a que deixou maior legado lexical.

Lexicultura é um termo compdsito por Iéxico e cultura e logo lingua e cultura. Por
léxico, entende-se o conjunto das palavras que tém o valor de denominacédo e que
formam a lingua de uma comunidade, de uma actividade humana ou de um escrito.
Pode, também, ser entendida como um dicionario sucinto que contém a lista de termos
raros ou dificeis, ou de termos utilizados por um escritor, por uma ciéncia ou uma

técnica®.

Segundo Galisson (1987), o termo lexicultura abarca as praticas sociais, as crencas de
uma populacdo ou de um povo, as atitudes, as técnicas, etc. Para o autor o termo ao
mesmo tempo que divulga os tracos culturais, partiiha e comunga esses mesmos

tracos. E ao mesmo tempo um processo e um produto.

O conceito de lexicultura, introduzido por Galisson (1987-1988) mais tarde
denominada por pragmatica lexicultural, inscreve-se na perspectiva de
didactologia/didactica de linguas e culturas (D/DLC), e pretende dar conta da relacdo
lingua e cultura e que o autor denomina de Charge Culturelle Partagée (CCP).
Segundo ele a lingua e a cultura poderdo ser enriquecidas pela componente

lexicultural.
A proposito de CCP Galisson (1987:128) afirma:

") appelle Charge Culturelle Partagée la valeur ajoutée a leur signification
ordinaire et pose que I’ ensemble des mots a CCP connus de touts les natifs

circonscrit de lexiculture partagée. Laquelle est toute désignée pour servir de

% f. Dicionario de Metalinguagens da Didactica.
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rampe d’'accés a la culture omniprésent dans la vie des autochtones et que les
étrangers ont tant de mal a maitriser — sans doute parce qu’elle n'est décrite, donc

enseignée nulle part a ce jour - la culture partagée”.

Assim, no ambito deste estudo, a abordagem do termo lexicultura veio a propdésito do
mesmo subentender a relacdo lingua e cultura. Segundo Anca (1999) retomando
Galisson (1987) a lingua, prética social e produto socio-histérico esta impregnado de
cultura, havendo palavras mais marcadas culturalmente do que outras, que foram
designadas por Galisson (1987) CCP. Para Anca (1999) ainda citando Galisson (1987)
a cultura partilhada € aquela que € reconhecida pelos falantes nativos e funciona como
denominador comum numa comunidade. A lexicultura acrescenta-se uma outra

dimensao de natureza pragmatica e semantica — a identidade cultural que a enforma.

Para Maddalena de Carlo (1998), o léxico de uma lingua satisfaz a necessidade de
uma comunidade, que partilha a mesma experiéncia hum dado momento. A lingua é o
produto e ao mesmo tempo a condigdo de uma percepcado do mundo. Existe um laco

indissolUvel entre o Iéxico e a cultura.

Ainda a propoésito do Iéxico, Anca (1999:15-16) afirma que os processos de formacédo
e de enriquecimento sao idénticos, mas evidentemente diferenciados em cada pais,
incluindo, além disso, numerosas palavras oriundas das linguas maternas. Para a
autora, a lingua e a cultura estdo sempre presentes, ainda que invisivelmente e
servem de filtros ou crivos para a aquisicdo de outras linguas e outras culturas.
Todavia, a nossa preocupacao, na abordagem deste tema, estd mais na procura do
percurso da esséncia da cabo-verdianidade, ou seja, a nossa perspectiva é privilegiar
mais o lado historico e social que enforma a crioulidade do que o percurso linguistico

do termo lexicultura.

Todavia para falar do termo lexicultura, no processo de caboverdianizagéo, justifica-se
ndo s6 a miscigenagdo de sangue, mas também de lingua e de cultura, resultante da
unido do portugués reinol com a mulher africana (livre ou escrava) e de que proveio 0
mestico, ou seja, o consagrado filho de Cabo Verde, o homem cabo-verdiano
(Carreira, 1982). Do ponto de vista linguistico e cultural, a cabo-verdianidade abarca
tanto a dimensdo africana como a europeia. E nesta base que Manuel Duarte
(Manecas) (1954) afirma: nos, os cabo-verdianos, estamos étnica e historicamente

ligados tanto a Africa como a Europa.

Com efeito, Carreira (1982:8), afirma que cerca de 95% do Iéxico cabo-verdiano

corresponde a adaptacdo do portugués do século XV e apenas 5% corresponde a
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linguas africanas e europeias (inglesa e francesa). Ndo obstante, acrescenta o autor,
gque € apenas uma suposi¢cdo, pois ndo se sabe ao certo o contributo das linguas
africanas na formagé&o do crioulo, por ndo existir estudos aprofundados neste ambito.
Para que haja uma afirmagé&o veridica sobre o assunto, deveria haver um estudo, ou
seja, uma publicacdo de uma espécie de dicionario crioulo / portugués / linguas
africanas, no qual se procuraria as origens (geogréaficas e étnicas) e o significado de

cada vocabulo e a possivel evolugdo semantica.

Segundo Veiga (2004) nao é tarefa facil delimitar no tempo, com precisao, o inicio da
cabo-verdianidade. Contudo prevé-se que os primeiros passos foram dados a partir do
século XV. A medida que os anos foram passando comecou-se a desenhar os
contornos da mesticagem ndo s6 por meio de lagos sanguineos, mas também
linguistico-cultural Veiga (2004) e Carreira, (1982) e com isso a construcéo da cabo-

verdianidade que, atingiu o seu ponto maximo, nos finais do século XIX.

3.2.2 LEXICULTURA — LINGUA, CULTURA E IDENTIDADE CULTURAL

“A lingua é a memoria de muitos caminhos ou descaminhos da
vida cultural de uma colectividade. A histéria de um povo esta
gravada na memoéria da lingua. Se quisermos encontrar a
memoéria genuina de um povo s6 podemos procura-la na

lingua”.
Mario Vilela (1995)

Atendendo ao que ficou exposto anteriormente, ndo se pode negar que a lingua e a
cultura cabo-verdianas seja o resultado do processo de miscigenacdo. Tal como
afirma Veiga (2004) parece até ser contraditorio aceitar de um lado a particularidade
cultural cabo-verdiana e, de outro lado, partilhar a ideia de que ha o esfalecimento

(apenas) das culturas ndo europeias®’ em Cabo Verde.

Sendo a lingua a marca da identidade cultural de um povo, ela ndo constitui algo que
esta diante do sujeito, mas sim dentro dele e s6 assim pode pér em causa a relacao
existencial entre o homem e a linguagem (Anca 2002). De acordo com esta afirmacéo
ninguém se ignora, pois, de que a lingua e a cultura constituem a marca da identidade

cultural de um povo. Tal com afirma Veiga (2004) a identidade cultural possui como

57 Sublinhado no original
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uma das caracteristicas fundamentais a movimentacdo e o dinamismo que é
condicionado pelo contexto histérico-social e geografico que a enforma e projecta. E
importante dizer que, no ambito deste estudo, o nosso objectivo € demonstrar mais a

esséncia da cabo-verdianidade do que a sua contingéncia.

Neste contexto podemos acrescentar a expressao da etnolinguista Graule (1984) que

afirma o seguinte:

“La vision du monde d’'um groupe humain est déterminée par sa culture, par ses

réalisations collectives".

Sendo o nosso objectivo a procura do percurso da cabo-verdianidade e da
identificacdo do humus e da histéria que a germinou, a nossa descri¢do vai privilegiar
mais o lado antropoldgico que a enforma do que o lado politico que o particulariza, de
certa forma. Assim, devido a importancia que o crioulo adquiriu na intercomunicacao,
desde o inicio da histdria do arquipélago, o historiador Carreira (1972) considera que o
crioulo é o elemento que, muito cedo, melhor definiu a identidade cultural do cabo-

verdiano.

A este propdsito, Mourdo (1986) citado por Veiga (2004:35), no sentido de caracterizar

0 processo da formacao da cabo-verdianidade sublinha:

“ O problema da identidade cultural cabo-verdiana esta, de certo modo, adjacente
aos cultores das varias correntes, desde as posturas extremas situadas ora no
espaco europeu, ora africano, as correntes de sintese formal, situadas como
vertentes ou respostas a um monolitismo cultural, mesmo que, paradoxalmente,
coladas na perspectiva de sinteses ainda distantes de uma visdo pluricultural em

processo”.

Com efeito, Veiga (2004) nos d& conta que, tanto durante como depois da
década de 50, muitos estudiosos se debrucaram sobre a génese cultural cabo-
verdiana, e nem sempre as opinides se convergiam, chegando até a haver casos

bastantes polémicos.

Reforcdmos a assuncdo da histéria da cabo-verdianidade com Gabriel Mariano
(1959:34-40) citado por Manuel Ferreira (1973:305-306)*%, quando sobre a

originalidade da cultura cabo-verdiana afirma:

%8 Manuel Ferreira (1973:305-306).
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“Uma civilizagdo de brancos... se tenha acomodado a expressdo de culturas
negras, vindo a desabrochar em nossos dias numa cultura mestica onde brancos,
negros e mulatos se realizam pelas mesmas vias, participando com igual
sinceridade nas efemérides locais, sentindo-se igualmente responsaveis pelos
destinos da sua comunidade.”

Na mesma linha de pensamento, Veiga (2004), um acérrimo defensor da crioulidade,
que prefere chamar cabo-verdianidade, afirma que o crioulo é o principal elemento e
suporte cultural da crioulidade, a partir do século XVII, que se estende até ao século
XIX, altura em que o seu desenvolvimento, dentro do ambito da prética colonialista,
passou a ser vitimas de represalias e condenacfes severas. O autor sublinha que a
realidade intrinseca do processo de caboverdianizacdo o leva a concordar com Mario
Andrade quando este afirma que, em Cabo Verde, se assiste a uma actualizacédo da
africanidade, e que ele acrescentaria da portugalidade também. Para Veiga (2004),
Cabo Verde ndo existiria tal como se apresenta, se na sua génese nao entrassem as
duas componentes do seu universo. Portanto se é importante a actualizacio®®

verificada é também importante a assun¢ao da histdria dessa actualizacao.

Todavia, convém salientar uma outra referéncia, ndo menos importante, que veio
reforcar a consciencializacéo da crioulidade ou cabo-verdianidade a criagdo do género
musical designado por morna, cujo expoente maximo foi o poeta Eugénio Tavares,
contemporaneo de Pedro Cardoso, um ilustre faraute da causa nativista, que por
discursos, panfletos e jornais assumia polemicamente a defesa do crioulo (Veiga,
2004).

Contudo, nessa conjugacao compdésita do termo lexicultura (Iéxico e cultura) remete-
nos intrinsecamente para lingua e cultura, expressfes que constituem o nicleo basico
que enformam a crioulidade ou cabo-verdianidade. Assim, em breves notas,
justificamos a inclusdo do termo lexicultura neste trabalho para reforcar e ilustrar o

processo de caboverdianizacao.
Reforcamos com Veiga (2004:69) que diz:

“...a presenca secular do Portugués nas ilhas cabo-verdianas comecou por
destruir e acabou construindo. E isto porque a opresséo forjou a resisténcia, mas
sobretudo forjou a crioulidade, forjou uma lingua-outra que vem celebrando,
festejando mesmo, ndo o confronto, mas o reencontro do Norte com o Sul, em

terras tropicais”.

% sublinhado no original
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E neste sentido que retomamos a afirmacdo de Anca (1999) sobre a relevancia do
Portugués na geografia linguistica dos PALOP, afirmando que a Lp para além de
desempenhar as funcbes de cooperagcdo social e instrumental, metalinguistica e
referencial, transmite marcas culturais que se tocam e se entrecruzam e o léxico
aparece como meio privilegiado de aceder a cultura. Utilizada em Africa, como lingua
oficial de cinco paises africanos, o Portugués, que outrora fora fortemente imposto,

passou, hoje, a ser assumido politica e culturalmente.

Ainda nesta linha de pensamento Manuel Ferreira (1973:127) faz a seguinte

afirmacao:

“Os cinco partiram do principio de que a lingua é um facto cultural e os factos
culturais comecam por pertencer a quem os produz, é certo, mas a partir dai
deixam de ter dono: sdo de quem os quiser ou tiver a necessidade de utilizar: por
isso reapropriaram-se a lingua portuguesa como se deles fosse. Assumiram-na
com toda a dignidade (...). ...tornando-a totalmente sua. Tdo sua que a modificam,
a alteram, a adaptam ao universo nacional ou regional, e a transformam, no plano

da oralidade e no plano da escrita”.

Com efeito, a Lp ndo sé esta na raiz da formacado do crioulo existente em Cabo Verde,
Guiné-Bissau e S. Tomé e Principe como também continua a ser a fonte para o
enriquecimento lexical. Isto significa que a nossa cultura e a nossa identidade, se

encontra moldada e vem sendo moldada em Lp (Veiga, 2004).

Por tudo o que acabamos de dizer, ndo resta duvidas de que existem aparentes
semelhancas linguisticas entre o crioulo cabo-verdiano e o portugués. Sé para dar
uma ideia, ressaltamos aqui a similitude entre os dois Iéxicos e a respectiva relacao
semantica e lexical, que apesar das semelhancas podem ter significados
completamente diferentes, visto que a maior parte das palavras crioulas é polissémica

e pode ter grande numero de sentidos e de usos.

Exemplo: a palavra pasu (crioulo) pode significar dar um passo ou passaro ou ainda

pode significar progresso, ou ainda a palavra kanba (crioulo) pode significar por, entrar

elou penetrar, dependendo do contexto situacional em que as mesmas sao utilizadas.
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Lingua Cabo-verdiana Lingua Portuguesa

Zé dja da pasu Zé deu o primeiro passo

N odja un pasu Vi um passaro

Dje’l d& un grande pasu Ele progrediu

Sol dja kanba P&r-do-sol

Rita dja kanba A Rita ja entrou

P6 dja kanba O pau penetrou

Vejamos um outro exemplo com a palavra burkon / bulkon, que pode significar balcdo

ou vulcdo ou ainda chamas em grandes proporgcdo, ou ainda pode significar

quantidade.

Por exempilo:

Burkon/bulkon de xeia Muita cheia, inundacéo

Burkon/bulkon de taberna Balcéo

Burkon/bulkon de lumi Chamas, labaredas de grande proporcéo
Burkon/bulkon di Fogo Vulcéo de Fogo

Burkon/bulkon di infernu Chamas do inferno

A este propdsito Anca (2003) salienta que, qualquer falante nativo cabo-verdiano
possui conhecimentos epilinguisticos sobre a sua lingua. Ainda, acrescenta a autora
que ao convidar um aluno (cabo-verdiano) a pronunciar-se sobre as fun¢des que a sua
lingua materna desempenha no quotidiano (em termos afectivo, relacional, social,
etc.), nota-se que existem diferencas entre os alunos das ilhas de Sotavento e os das

ilhas de Barlavento, a nivel semantico-lexical e a nivel semantico-gramatical.
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Exemplificando:

A nivel seméantico-lexical

Sotavento Barlavento
Galanti — feio Galante — bonito, bem apessoado
Mufinu — pobre, covarde Mofin — triste
Bazofu — mentiroso, vaidoso Bazof — bonito, elegante

A nivel semantico-gramatical

N sa ta kumi — eu estou a comer N ti ta kumé — eu estou a comer
N sa ta bai — estou indo N ti ta bai — estou indo
Sa ta txobi — esta a chover Ti ta txové — esta a chover

Consideramos, ainda, a palavra obrigado ou obrigada que, em portugués, significa a
forma de agradecimento, em qualquer situacdo em que alguém nos preste um favor,

em crioulo da ilha de Santiago pode ter duas funcdes: agradecimento em sinal de boa

educacao, e/ou enjeitamento, corte de relagdes com a pessoa de quem ja ndo se

pretende mais nada.

Dada a situacdo que acabamos de caracterizar, urge que a politica educativa tome
medidas no sentido de desenvolver um ensino adequado e de qualidade do Portugués
(Veiga 2004.76) e defender a unidade na diversidade, na mesma linha dos
pressupostos defendidos por Cunha & Cintra (1984). Pois, muitas vezes, parte-se do
principio de que um conteddo programético € claro, transparente, como no caso
concreto, da palavra obrigado, anteriormente referido, mas é frequente o uso de
palavras que por ironia linguistica séo utilizadas, numa mesma comunidade, com valor

semantico diferente (Anca (2003).

Resumimos com Veiga (2004) que diz: a cabo-verdianidade & dinamica, continua,
evoluindo numa perspectiva, jA ndo apenas tellrica e voltada para as duas historias

componentes, mas também aberta ao mundo. Para o autor a cabo-verdianidade tende
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a planetarizar-se e 0 seu intento consiste muito mais na procura do humanismo do que

em celebrar uma fechada identidade.

3.3 A LINGUA CABO-VEDIANA — A IDENTIDADE CULTURAL

“Ninguém pode ignorar que tanto o lingua portuguesa como a cabo-
verdiana, embora de formas diferentes, corporizam a nossa histdria,
enformam a nossa cultura e moldam o nosso modo de estar no mundo.
A afirmacdo e a valorizacdo dessas linguas, mais do que um dever

civico, é uma exigéncia cultural e uma necessidade ambiental”.
Manuel Veiga (2004)

E com esta afirmacéo sobre a lingua de Veiga (2004) que daremos continuidade sobre
a descri¢do do Ccv ou da Lcv. Falar da Lcv implica falar um pouco da histéria do povo
cabo-verdiano, que remonta os primérdios da histéria do povoamento deste pequeno

territoério insular.

No século XV, ap6s o achamento das ilhas, deram-se inicio ao povoamento, com
brancos europeus, sobretudo, do norte e do centro de Portugal, em namero muito
reduzido, e negros africanos da costa ocidental da Africa. O contingente africano,
embora em nimero superior ao dos brancos, mas pertencia a varias etnias, uma das

razfes pelas quais impediram a imposi¢cdo de uma das linguas étnicas.

A segunda razédo esta ligada a presenca dos negros na ilha de S&o Tiago, berco da
Lcv, pois, duravam na ilha o tempo necesséario para a ladiniza¢do, no fim do qual

seguiam para a Europa e depois para as Américas.

A terceira razdo, € que sendo a maioria dos escravos muito novo ainda, ndo possuia
uma estrutura linguistica consolidada, portanto muito susceptivel a transformacgéo e/ou
esquecimento Veiga, (2004) e Duarte (1998).

Uma outra razdo que favoreceu o impedimento das linguas indigenas no espago cabo-
verdiano foi a distribuicdo dos escravos para os trabalhos de plantagdo ou de servigos
nas senzalas, que eram feitas por etnias diversificadas impedindo assim, de se

comunicarem através das suas linguas de origem.
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Relativamente a lingua do colonizador, o historiador Carreira (1972) aponta duas
razbes principais pelas quais os impediram de impor as suas linguas: a fraca
representatividade dos brancos; o baixo nivel cultural, sendo a maioria deles
analfabetos; a exiguidade de instrumentos e de politicas de imposi¢éo cultural como a

criacdo de escolas, liceus, professores, etc.

E neste contexto de pluralidade étnica, em que a finalidade principal da colonizacéo
era mais de ordem econdmica do que cultural, que facilitou o surgimento de uma
cultura mestica em que a lingua cabo-verdiana € um dos elementos mais eloquentes
(Veiga, 2004).

No entanto, apesar de ndo ter forca e nem instrumento de imposi¢cdo, a lingua
portuguesa fora conquistando o0 seu espac¢o de estandardiza¢cdo, mas sem forga para
impor a exclusividade do seu codigo e da sua gramatica, como afirma Veiga
(2004:120). Assim, a lingua cabo-verdiana encontrou condices favoraveis para o seu
nascimento e crescimento que vem moldando a nossa cultura e a nossa identidade. E

neste contexto que (Veiga, 2004:134) diz:

“A Lcv nasceu e se desenvolveu com o nascimento e o desenvolvimento do nosso
povo. Tem a idade e a histéria do povo que a fala. Como ele, foi e é resultado do
encontro e dos desencontros do Norte com o Sul, desde o longinquo século XV,
no laboratério da ilha de Santiago e do Fogo e, mais tarde, no das restantes ilhas
povoadas do arquipélago. Na sua génese encontramos tanto o gérmen da
gramatica e do léxico portugués como o da gramatica e do léxico de linguas

africanas”
Em vista disso, Duarte (1998:54) afirma que:

“...a formacao da lingua cabo-verdiana ndo se processou sem sobressaltos e que,
para as camadas mais aculturadas, ela tera avancado numa progresséao dialéctica
de crioulizacé@o/descrioulizagéo, tendo-se esta Ultima acelerado no decorrer do
ultimo século de colonizagdo, quando a escola pretendeu sobrepor a estrutura da

lingua portuguesa a da crioula”.

Do que atras ficou dito, podemos considerar que a Lingua Cabo-verdiana — o Ccv — é
um dos elementos socioculturais mais nobres que emergiram dessa humanizacéo e
dessa cultura islenha (Veiga 2002). Nao existe diferenca em termos linguisticos entre
0 emprego da lingua cabo-verdiana e/ou do crioulo cabo-verdiano. Simplesmente, se

adoptou em falar da lingua em vez de crioulo, com o advento da independéncia
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nacional, em que se reconheceu a Lcv, oficialmente, como lingua materna e nacional

do povo cabo-verdiano.

Todavia, foi sé a partir dos anos 70, que se comegou a falar, abertamente, sobre a
questdo da lingua e da cultura cabo-verdianas, embora, timidamente, ja se falava do
dialecto crioulo, desde o inicio do século XIX. Nesta época apareceram vozes entre as
quais a de Antonio de Paula Brito (1888), citado por Veiga (2002:17) que cedo
comecou a posicionar-se, ndo apenas com discursos ou declaracbes, mas com
trabalhos de indole gramatical®. Escreveu o seu livro: Apontamento para a Gramatica
do Crioulo que se fala na llha de Santiago de Cabo Verde que, embora de forma
pouco desenvolvida, trata as questdes fonéticas, fonolbgicas, e morfo-sintacticas e
ainda traz um pequeno vocabulario crioulo/portugués (Veiga, 2002). Para Veiga
(2004), Anténio de Paula Brito, foi o precursor do modelo do Alfabeto Unificado para a
escrita do Crioulo, 0 ALUPEC, criado em 1994 e o pioneiro na luta pela valorizagdo do

Ccev.

No inicio do século XX, ja em 1903, um dos professores do Seminério de S. Nicolau,
Cdnego Antonio Manuel da Costa Teixeira, publicou uma cartilha com o nome de
Cartilha Normal Portuguesa que, embora 0 nome pare¢ca ndo ter nada a ver com a
Lcv, mas tratava os primeiros rudimentos da Lcv, que de certa forma, marca o inicio da

sua afirmacgao (Veiga, 2002: 18).

Mais tarde, na segunda década do século XX, surgiram os dois grandes poetas cabo-
verdianos, que marcaram profundamente, a legitimidade histérica da Lingua Cabo-

verdiana: Pedro Cardoso e Eugénio Tavares (Veiga, 2002).

Pedro Cardoso foi um professor de fortes conviccbes, que por jornais, panfletos,
discursos, e conferéncias, assumia polemicamente a defesa do Ccv. Criou o jornal
mensario O Manduco, em 1922, em que publicamente, defendia a lingua materna do
Seu povo e, por isso, foi vitima de fortes represalias. Escreveu No¢des Elementares da
Gramaética do Crioulo, que foi inserido no seu livro Folclore Caboverdeano, publicado
em 1932. Pedro Cardoso escreveu em portugués, lingua que dominava com mestria,

mas foi em Ccv que se notabilizou como poeta. Veiga (2002); (2004).

Pedro Cardoso (1933), op cit. por Veiga (2002:19), numa conferéncia pronunciada na

cidade da Praia, declara:

80, Crioulos, reedicéo de artigos publicados no Boletim da Sociedade de geografia de Lisboa, Introdugéo e notas de
Jorge Morais, Lisboa, 1967. In Veiga, 2002: 17-18) O CABOVERDIANO EM 45 LICOES.
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“Todos aprendemos a lingua estrangeira tendo por instrumento a lingua materna;
saibam os professores de instrugdo primaria servir-se do crioulo como veiculo para
mais rapido e proficuo ensino das matérias do programa a cumprir, principalmente
do Portugués. (...) Em toda a parte, estudam-se e cultivam-se os dialectos
regionais; s6 em Cabo verde € que aparecem uns ilustres pedagogos a denunciar
o Crioulo como trambolho, e se a mais ndo se atrevem é porque se podem
levantar as pedras das calgadas. (...) Como vedes, meus senhores, o cultivo do
nosso crioulo ndo me inibe de, falando ou escrevendo, fazer-me compreender em

portugués corrente, um portugués do portugués antigo”.

Eugénio Tavares, contemporaneo de Pedro Cardoso, foi também um dos maiores
poetas cabo-verdianos. Escreveu em portugués, lingua que dominava muito bem,
mas, também, foi em Ccv, sobretudo, em poesias, que se distinguiu, dos demais
poetas do seu tempo. Publicou o seu livro Mornas — Cantigas Crioulas, em 1932, que
foi reeditado, em 1996, pelo Instituto Cabo-verdiano de Livros e Discos, na cidade da
Praia. Muitas poesias foram musicadas e cantadas pelo préprio poeta de “Djabraba”,
ilha da Brava, de onde o poeta era natural (Veiga (2002). Para o poeta de Djabraba, o
estudo do Ccv, ndo marca apenas a questdo da afirmacdo da nossa lingua materna,

mas também a necessidade da sua evolucéo historica.

Se desde os finais do século XIX, as publica¢@es literarias em lingua cabo-verdiana,
tinham sido feitas esporadicamente, a partir da segunda metade do século XX, houve
uma nova viragem na producao literaria, alimentada pela producéo de raiz popular,
com o aumento da producao lirica em crioulo (mornas), ou outro tipo de género
musical (finagons, batuques), uma das formas de preservar e veicular a cultura cabo-

verdiana ao logo dos tempos.

Assim, antes da independéncia de Cabo Verde, ja na segunda metade do século XX,
foram publicadas duas obras de caracter cientifico, O Dialecto Crioulo de Cabo Verde
(1957), de Baltasar Lopes da Silva e Contribuicdo para o Dialecto Falado no seu
Arquipélago (1961), de Maria Dulce de Oliveira Almada, visto que ambos os autores
foram os primeiros cabo-verdianos com a formag¢do em Filologia. Convém ressaltar
que, nessa época o estatuto social do Ccv era o de dialecto, que por circunstancias
politicas, os autores ndo sO0 nao contestaram, como também o utilizaram na

designacéo que deram aos trabalhos por eles desenvolvidos.

Todavia, mais tarde, a posicdo de Dulce Duarte, em defesa da Lcv foi decisiva, com
varios trabalhos de natureza sociolinguistica. A autora reconhece as matrizes que

estdo na base da Lcv e defende o seu estatuto de lingua e ndo de dialecto. Deste
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modo, Duarte (1998:141-142) propde que a lingua portuguesa fosse ensinada nas
escolas com o estatuto de lingua segunda (L2) e a de lingua primeira (L1) para o

ensino da Lcv. E diz:

“Parece-nos que o ideal estd em encontrar um meio-termo entre estas duas
posicdes, o qual sirva os interesses dos povos africanos, da melhor maneira. E
claro que o ensino numa lingua que ndo é nossa, e que é usada como primeira
lingua, tem inconvenientes de varia ordem: pedagdgica, social e, até, politica. (...)
Os insucessos escolares dos alunos provindos de meios onde o portugués néao é
utilizado séo notorios”.

E ainda, a propdsito do ensino da lingua portuguesa (Duarte 1988:142)

afirma:

“Contrariamente ao gque se passa com a crian¢a portuguesa que entra para a 12
classe da instrugdo primaria, o que acontece com o pequeno cabo-verdiano de
sete anos que vai pela primeira vez a escola? Ele possui um instrumento de
comunicacgdes oral — o crioulo — suficientemente proximo do portugués para o
poder compreender com relativa facilidade, mas com uma estrutura gramatical
diferente. Falta-lhe, em relagdo ao portugués, a competéncia fonoldgica,

morfolégica, sintactica e lexical da crianca portuguesa da mesma idade.”

Assim, a partir dos anos 70, como ja haviamos referido, com independéncia de Cabo
Verde em 1975, o Governo da 12 Republica havia tomado algumas medidas em
matéria de lingua e cultura nacional. Nessa altura, a Lcv foi reconhecida como lingua
de civilizagdo por alguns poetas de renomes, trovadores, compositores, musicos e
investigadores. Também, foi no século XX, que muitos insignes homens letrados
comecaram a defender para a Lcv, o estatuto de lingua oficial, em pé de igualdade
com o portugués. Destacam-se, de entre outros, Manuel Veiga, linguista cabo-
verdiano, que tem dado um grande contributo no processo de valorizagdo e de
afirmacéo da Lcv, ndo s6 com trabalhos de cunho cientifico, como também de ficgéo.
Publicou em 1982, a obra Diskrison Strutural di Lingua Kabuverdianu, em que o autor
faz uma analise descritiva e comparativa das quatro variantes do Ccv: a de Santiago, a
do Fogo, a de S, Vicente e a de Santo Antdo. Com este estudo o autor pretendia
demonstrar que o crioulo possui uma estrutura autbnoma e que as variacées sao do

foro da estrutura de superficie (Veiga, 2002).

Em 1995, autor publica mais uma obra: Introducédo & Gramética do Crioulo, em que faz
nao s6 a referéncia sobre os aspectos socio-histéricos da formacdo do Ccv, como

também os aspectos fonéticos fonolégicos e sintacticos numa perspectiva
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comparativa, entre as duas variantes de crioulo: a de Santiago e a de S. Vicente, e

ainda a referéncia da lingua portuguesa, uma das matrizes que estédo na base do Ccv.

Podemos, ainda referir, de igual modo, os nomes dos cabo-verdianos Tomé Varela,
Marlyse Baptista, Donaldo Macedo, Izione Silva, Fernanda Pratas e de estrangeiros
como Dulce Pereira, Maria Helena Anca, Jurgen Lang e Nicolas Quint, que vém dar a
Lcv ndo s6 a legitimidade cultural, histérica e social mas também a legitimidade
académica, no dizer de Veiga (2002:33). Segundo o autor, a defesa do Lcv hoje é
menos sentimental que outrora. Ela passou a ter fundamentos cientificos. E isto € um
grande ganho no processo de afirmacdo que, se ontem era periclitante, hoje passou a

ser irreversivel.

No entanto, com a 22 Republica, o Governo tomou medidas mais ousadas, mais
ambiciosas, fixando metas e determinando etapas para a oficializacdo do crioulo como
lingua nacional ao lado do portugué@s, como atras haviamos ja referido®. Houve
medidas que vdo ao encontro da afirmacédo da Lcv, como politica de ensino®, a
aprovacdo a titulo experimental do alfabeto®, a criacdo de condicdes para a
oficializacdo da Lcv constantes no Programa do Governo®. Paralelamente, se
destacam a investigagdo e alguns estudos universitarios de nacionais e de
estrangeiros, que vieram aumentar o panorama literario e linguistico em defesa da

dignidade da Lcv.

Como diz Duarte (1998:128), toda a nacdo que se forma, sO se sente realmente
auténtica se tiver a sua propria lingua. E nesta linha que situamos a posi¢éo defendida
pelo Ministro da Educacéo e Cultura de Cabo Verde, Carlos Reis, no periodo apés a

Independéncia Nacional que afirma:

“Sendo a lingua a expressdo da alma de um povo, estamos conscientes, como
gualquer nacionalista cabo-verdiano, de que sé o crioulo consegue dar a medida
dos nossos anseios, da nossa cabo-verdianidade, enfim. Por isso, reivindicamos o
crioulo como nossa lingua nacional, e estamos decididos a procurar os meios
necessarios para estuda-lo e desenvolvé-lo, a fim de que, no futuro, ele se torne

uma lingua escrita, uma lingua literaria e, portanto, a nossa lingua oficial”.

“Entretanto, queremos lembrar que a formacdo de uma lingua obedece a

determinadas leis, que ela tem um certo periodo de evolucdo antes de adquirir

81 cta Resolucao n° 8/96, de 30 de Abril

62 ¢t Artigo 3° da Resolucéo 8/98, BO n° 10, de 16 de Margco.
83 cf. Decreto-lei n° 67/98, BO n° 48, de 31 de Dezembro

84 ¢f. BO n° 12, de 30 de Abril de 1996.
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uma determinada estabilidade, que ela tem de passar por um certo nimero de

transformac@es antes de chegar a sua forma definitiva”. (...)

“Além disso, temos a registar o facto, de todos conhecido, da variedade dialectal
que se verifica no nosso arquipélago. (...) ...no dia em que um factor de relevo,
politico, cultural ou de outra natureza, levar uma das variantes dialectais de

qualquer das ilhas a tomar um realce particular, em detrimento das restantes”. (...)

Através desta posicdo podemos compreender que, a oficializacdo da Lcv, ainda ndo
se tornou uma realidade, ndo porque ndo se tenha a no¢éo de que a libertacéo politica
s6 é verdadeira quando é acompanhada da libertacdo cultural, mas sim, por se ter a
consciéncia de que a Lcv, ainda, ndo retne as condi¢cdes necessarias para a aquisicao

de tal estatuto.

Segundo Castro (1991) e Duarte (1998) a histéria das linguas mostra que ndo ha
linguas incapazes de se transformarem em linguas desenvolvidas ou seja, as grandes
linguas de civilizacdo, como o inglés, o francés, o portugués, foram subdesenvolvidas,
inicialmente. Exemplificando, o portugués proto-histérico, ndo escrito e de que ha
apenas referéncias através da influéncia que exerceu sobre o latim barbaro dos
documentos tabelidnicos, foi um dos dialectos falados na Roméania. O romanco inicial
derivado do latim vulgar e a lingua das cronicas de Ferndo Lopes, século XV, ha um
grande distanciamento. A evolug¢éo e desenvolvimento de qualquer lingua faz-se por
vias diferentes, e sujeito a varios condicionalismos. No caso das linguas roméanicas, a
evolucdo estendeu-se por varios anos, em vista de ndo houver nenhum imperativo
exterior que a acelerasse. Durante o trajecto as mesmas se foram enriquecendo com
aquisi¢cdes de linguas de outras origens como, por exemplo: arabe, celta, africana,
germanica, etc. Noutros casos o trajecto foi mais curto, por exemplo, o hebraico,
(lingua apenas escrita, considerada lingua morta, como o caso do latim) o finlandés,
lingua que nédo era escrita até século XIX, que se desenvolveu a partir dai, passando a

ser lingua escrita e literaria.

Nesta linha, Feytor-Pinto (1998) refere ao dialecto de Lisboa, e a forma como se
pronuncia a palavra tio ou rio, ou de como em diferentes dialectos do norte de Portugal
se usa a palavra testo para o objecto que no sul se chama tampa. Todavia, neste
continuum dialectal pode destacar-se uma variante que é tida pelos falantes como
sendo a norma-padrdo. No caso do portugués europeu, a variante padréo a considerar
€ a de Lisbhoa e Coimbra, as duas cidades que marcavam o eixo politico, econémico e
cultural de Portugal durante os séculos Xlll e XIV, em que o portugués passou a ser a

lingua oficial.
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Resumindo, a escrita tem grande importancia na evolugédo de uma lingua. O caso da
Lcv embora, ja se conta com uma producdo literaria significativa, espera-se a sua
grafia standard, para se afirmar como lingua literaria, e possivelmente, lingua de

ensino formal e dos mass-media (Duarte, 1998) e (Veiga, 2002; 2004).

Assim, podemos concluir que a década de noventa, foi um marco na histdria da Lcv
nao sé pelas medidas tomadas pelo Governo, como também pela proliferacdo de
muitos instrumentos linguisticos e literarios criados, que irdo enriquecer cada vez mais
a literatura cabo-verdiana. Assim, a resisténcia da lingua cabo-verdiana através dos
tempos, face a lingua portuguesa, foi gracas ao nacionalismo de ilustres homens de
letras, que se serviram da Lcv como lingua literaria e da poesia popular, ou como

objecto de valorizagéo e de estudo, com vista a sua instrumentalizagéo.

3.4 O CONCEITO DE BILINGUISMO

De acordo com o dicionario da linguistica, o bilinguismo é um termo usado na
classificagéo linguistica, em que duas linguas coexistem na mesma comunidade ou
sdo dominadas pelo mesmo individuo. Dentro do conceito de bilinguismo ha que

distinguir varios tipos:

“Bilinguismo composto que significa um tipo de bilinguismo em que a segunda

lingua s6 é adquirida apos uma primeira fase de socializa¢éo na primeira lingua”;

“Bilinguismo coordenado e bilinguismo independente em que ambas as linguas

séo adquiridas na mesma fase”;

“Bilinguismo interdependente termo usado na classificagdo de bilinguismo em que

a segunda lingua s6 é adquirida apds uma primeira fase de socializacdo na

primeira lingua”.

No que respeita a modalidade de aquisicdo das linguas podemos considerar o
bilinguismo precoce se as duas linguas foram adquiridas, simultaneamente, desde a
infancia, por oposicdo ao bilinguismo tardio, em que a aquisicdo da lingua segunda

sera feita apds a lingua materna estar totalmente aperfeicoada (Dabéne, 1994:84).

No entanto, ao nivel das competéncias Dabéne (1994:48) refere ao bilinguismo activo
gquando a compreensdo e a expressao sao efectuadas nas duas linguas e bilinguismo

passivo quando s6 é dominada uma das linguas a nivel de compreensao.
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No que respeita a influéncia que uma lingua tem sobre a outra Lambert citado por
Dabéne (1984:85) faz a distincdo entre o bilinguismo aditivo, em que ha um
enriquecimento e aumento das capacidades cognitivas, linguisticas e sociais por parte
do sujeito e o bilinguismo subtractivo em que a aprendizagem da segunda lingua sera

feita a custa da lingua materna.

Ainda sobre as competéncias dos bilingues, tendo em conta os pontos de vista dos
varios autores, poderemos ressaltar que a competéncia comunicativa hdo se resume a
soma das linguas dominadas pelo sujeito (Baker & Prys Jones, 1998:14). Segundo 0s
autores as pessoas apresentam capacidades linguisticas diferenciadas sendo umas

em estadio de desenvolvimento pouco elaboradas do que outras.

Apresentando as varias definicdes e situacdes dos diferentes tipos de bilinguismo,
poderemos ocupar seguidamente sobre a situacdo linguistica da sociedade cabo-

verdiana.

Segundo Veiga (2004) a primeira vista, pode-se pensar que O que caracteriza a
paisagem linguistica da sociedade cabo-verdiana é o bilinguismo. Seria um bem social
de grandeza impar, acrescenta o autor, se assim fosse. Todavia, uma minoria da
populagdo cabo-verdiana é bilingue o que nos leva em crer que a populagdo cabo-
verdiana é digléssica, em virtude de a maioria dos cabo-verdianos dominarem apenas
o crioulo, do que pelo bilinguismo, situagdo que caracteriza uma sociedade em que as
duas linguas gozam o status social equiparado, e os habitantes dominam as duas
linguas Veiga (2004) e Duarte (1998).

Todavia, para reforcar o propdsito de bilinguismo em Cabo Verde citamos Veiga
(2004:99) que afirma:

“...0 bilinguismo real exige o dominio efectivo, por parte da comunidade, de dois
sistemas linguisticos em presenca e a existéncia de um estatuto oficial
equiparado; ele pressupbe ainda a faculdade desses dois sistemas
desempenharem todas as fun¢@es linguisticas e com igual prestigio, em todos os

dominios e niveis de comunicagéo”.

E mais adiante o autor acrescenta ainda:

“ O bilinguismo é para servir 0 homem e ndo vice-versa. Por isso, a sua
construcdo sera progressiva e de acordo com as possibilidades do pais real que
temos. A operacdo devera ainda ser realista e pragmatica. Para tal, ha que definir

estratégias, ha que por de pé um plano de accdo” (Idem, 2004:108).
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Sobre a caracterizacdo linguistica da sociedade cabo-verdiana, convém salientar a
afirmacao de Duarte (1998:158) que diz:

“...ainda que com a democratizacdo do ensino que se seguiu a independéncia,
continue a aumentar o nimero de bilingues, a situagéo linguistica que prevalece
no seio da sociedade cabo-verdiana € de diglossia: por um lado, uma lingua
materna ndo escrita, ndo valorizada socialmente, falada pela totalidade da
populacdo, lingua exclusiva de uma maioria esmagadora dessa mesma
populagédo, suporte privilegiado da identidade nacional, a lingua cabo-verdiana;
por outro, uma lingua que apenas uma minoria pode utilizar (e, sobretudo,
escrever) correctamente, o portugués, mas que € a lingua oficial, a lingua da

Escola, da Administracéo e dos Tribunais, dominios geradores de prestigio.”

N&o obstante, a autora, acrescenta que embora as duas linguas (portugués e crioulo)
tenham coexistido desde o nascimento do crioulo, talvez ndo seja justo afirmar-se que
a situacgdo linguistica no pais tenha sido sempre digléssica. Isto porque o Ccv, era a
lingua veicular, desde a sua formacdo, a Unica lingua de comunicacéo utilizada, tanto
pelos negros, mesticos, como pelos brancos, salvo os portugueses que estiveram ao
servico da Coroa ou da Igreja Catolica (governadores, bispos, altos funcionarios) como
atestam os autores Anténio Pusich, primeira década do século XVI, Lopes de Lima
(1845), e Chelmichi e Varnhagen (1841:119-120) que afirmam que o crioulo ndo era
apenas a lingua dos cabo-verdianos, mas também de muitos portugueses que vinham

para a colénia.

No entanto, Cabo Verde é dos paises africanos que possui apenas duas linguas: a
nacional, o crioulo e a internacional, o portugués, e frequentemente se constata os
fendmenos de interferéncia na producédo discursiva. Dai que nos pareca importante
referir, neste estudo, os conceitos de: interferéncia em que inconscientemente séo
utilizados aspectos linguisticos pertencentes a uma lingua no discurso oral e
transferéncia, ou seja, a estratégia comunicativa que o sujeito utiliza durante o
discurso; empréstimo a utilizagdo de uma palavra pertencente a uma lingua para outra
lingua e que contribui para o enriquecimento da lingua; e alternancia cdédica que é o
fendmeno de passagem de uma lingua a outra no meio de uma intervencao (Dabéne
1994:94).

Actualmente, tornou-se modismo falar da globalizacdo, no caso concreto de Cabo
Verde a globalizacdo s6 € possivel com o enquadramento da lingua materna, como
lingua nacional e oficial. Pois, as exigéncias da globalizagdo exigem o multilinguismo

para todos, que s6 € possivel com a construcao de um real bilinguismo (Veiga 2004).
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3.5 CONCEITO DE DIGLOSSIA

Segundo o Dicionario da Academia®, diglossia é coexisténcia num individuo ou numa
comunidade de duas ou mais linguas, que, no entanto, tém estatutos sociais e

politicas diferentes.

O termo diglossia foi utilizado pela primeira vez por Ferguson (1959) para designar
uma sociedade que reconhece duas ou mais linguas na comunicagdo interna. Assim,
a diglossia existe ndo somente nas sociedades multilingues que reconhecem
oficialmente vérias linguas, ou nas sociedades que utilizam variedades linguisticas,
ditas vulgares ou classicas, mas também nas que utilizam diferentes dialectos, ou
onde se regista diversas variedades linguisticas funcionalmente diferenciadas, por um

ou outro motivo.

No tocante a realidade linguistica cabo-verdiana, no sentido que Ferguson (1959)
define o conceito de diglossia, € 0 que melhor se adapta ao contexto linguistico da

sociedade cabo-verdiana (Veiga, 2004).

Todavia, conforme postula Veiga (2004:82), em Cabo Verde para além da diglossia,
h& também o problema de dialectologia, visto que Cabo Verde é um arquipélago
formado por dez ilhas sendo nove habitadas. Assim sendo, a situacdo de diglossia e

de dialectologia permaneceram até a independéncia nacional.

Na realidade, todo o cabo-verdiano, instruido ou ndo, que quer exprimir um sentimento
profundo, uma vivéncia, utiliza sempre o crioulo. Dai que, pensamos, 0s cabo-
verdianos exprimem as coisas intimas na sua lingua materna e as de caracter formal
em lingua portuguesa. E neste sentido que afirmamos que a situagéo linguistica que

prevalece na sociedade cabo-verdiana € diglossia.

Para Duarte (1998) com a institucionalizagédo da escola no século XIX, e a criagdo do
Seminario-Liceu em S. Nicolau, ndo s6 para formar padres africanos como também
para formar funcionarios administrativos, foi o marco que instaurou a verdadeira
diglossia em Cabo Verde. Acrescenta ainda a autora que, a partir dessa altura, poder-
se-a dizer que se engendrou um periodo vicioso, em que a situagédo de diglossia se
manteve por puro preconceito em relacdo ao crioulo e passou a ser o quadro

linguistico referencial para os cabo-verdianos (Duarte, 1998).

%5 ¢f. Dicionario de Academia — cuQ
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3.6 A INTEGRACAO DIDACTICA DA LCV NOS CURRICULA

Na sequéncia da revolucdo de 25 de Abril de 1974, Cabo Verde viveu um periodo
inesquecivel, desde a histdria da formacéo da sociedade cabo-verdiana, primeiro na
situacdo esclavagista, depois na de colonialista (Duarte, 1998). Assim, 0 sector
educativo foi aquele em que mais urgentemente deveria contribuir para a mudanca
social que se pretendia, assegurando a igualdade de oportunidades de todos no
acesso ao ensino e a formagéo de cidaddos para uma sociedade democratica (Stoer,
1986).

Neste sentido, a preocupacdo da politica educativa, no pais, foi a de generalizar o
acesso a educacao nos diferentes niveis do sistema educativo, como forma de garantir
a realizagcdo dum direito fundamental que todos tém. Deste modo, houve necessidade
de expansédo do sistema educativo e de modernizagéo do curriculo proposto para o
ensino primario e secundario, introduzindo objectivos educacionais que reflectem a
realidade social e traduzem uma ruptura com o passado, quer no plano politico e

ideolégico, quer no plano cultural e linguistico.

E caso para ressaltar, a recusa, em vésperas da Independéncia Nacional, dos alunos
do Liceu, da Praia, a utilizacdo da Lingua Portuguesa, na sala de aula. Embora se
reconheca que essa resisténcia ndo era totalmente consciente, mas ela representa

marca da identidade cultural, a consciéncia do nacionalismo.

N&o é por acaso que se diz que a nagéo e lingua estdo ligadas, ou seja, quando uma
nacdo se consolida, h4 sempre tendéncia para a unificagdo da lingua, nos casos em
que se verifica coexisténcia de varios dialectos. Por exemplo, é o caso dos bretbes em
Francga, cuja reivindicagdo linguistica assume aspectos de foro politico e cultural. Em
Espanha, os bascos mantiveram a sua lingua porque o sentimento de identidade

cultural os levaram a fazer a reivindicagéo da sua autonomia politica (Duarte, 1998).

Também, na Guiné-Bissau, Duarte (1998), nos d& conta que durante a luta de
libertagéo nacional, os cabo-verdianos que estiveram na frente da batalha, falavam o
crioulo da Guiné, ndo por receio de ndo serem compreendidos pelos guineenses, mas
para se sentirem unidos através da lingua. Pois, a lingua é um elemento de coesao,
de identificacdo de um povo. Dai a razdo da utilizacdo das linguas locais pelos
militantes das lutas de libertagdo nacional. E o caso de Argélia, o arabe, do Vietname,
0 vietnamita, na Guiné e Cabo Verde o crioulo. Quando hé resisténcia vitoriosa em

relacdo ao colonizado este ndo consegue impor a sua lingua. Muito pelo contrério,
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guando a lingua de um e de outro se impde € porque os povos dominados acabaram

por ser absorvidos pelo povo dominador.

A autora sublinha, ainda, o que aconteceu na Europa, se hoje se fala o portugués e
francés em vez de gaulés, e castelhano em vez de celta e do ibero € porque a
conquista romana foi uma conquista realmente conseguida. Os romanos ao imporem a
dominacao politica, econdmica e social aos povos dominados da Peninsula Ibérica e
na Galia, conseguiram impor o latim que com o tempo veio formar as linguas

romanicas.

Todavia, no caso concreto de Cabo Verde o problema foi diferente visto que quando
0s portugueses chegaram as ilhas, estas eram desabitadas, Ndo existia nenhuma
lingua anterior. Portanto, o crioulo nasceu a partir das linguas matrizes portuguesas e
africanas. Como haviamos dito, anteriormente, a lingua é adaptada as necessidades

de comunicacéo da populagéo e ela pode ser enriquecida com novas aquisicoes.

A propésito do enriqguecimento da lingua, a Lcv pode ser enriquecida com
empréstimos feito ao portugués ou outras linguas, visto que possui estruturas solidas

que permitem a importacdo de termos nos mais variados dominios Duarte (1998).

Atendendo a todos esses pressupostos, a Lcv sO podera passar a lingua de ensino,
apoés a aquisicdo da forma standard de escrita, uma questdo que compete ao poder
politico, a nivel governamental, ou seja, cabe a politica linguistica, reconhecer-lhe de
jure e de facto Veiga (2004) o estatuto de lingua oficial, como haviamos referido, sobre

o programa do Governo, Resolugéo n° 8/96, de 30 de Abril.

Nesta linha Veiga (2004) sublinha que a politica linguistica, sem descurar o ensino das
linguas importantes (inglés, francés) para o concerto das nacdes, deve apostar
seriamente na transformacdo do portugués que ja € lingua oficial, em lingua do
quotidiano informal, e na transformacao progressiva do crioulo em lingua co-oficial.
Estas duas transforma¢cBes devem constituir os dois objectivos fundamentais da

politica linguistica.

N&o obstante, a transformacgdo gradual do crioulo em lingua oficial, de que fala Veiga
(2004:107), nao significa apenas adopcdo de um decreto ou a publicacdo de uma lei.

Significa, sobretudo:

“...tornd-lo capaz de exercer essa funcdo no ensino (como matéria e como

instrumento), na administracdo, nos diplomas legais, nas sessdes parlamentares,
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nas comunicagbes ao Pais dos 6rgdos de soberania, nos mass media, na

literatura, enfim, em todas as situagdes formais de comunicacao”.

A proposito da utilizacéo do crioulo no ensino Duarte (1998) afirma que ndo se podera
fazer por um simples decreto ministerial, e nem podera ser feito apenas por linguistas.
E uma questdo nacional e, sobretudo, porque a utilizacdo de lingua no ensino esta em
relacdo directamente com o desenvolvimento sécio-econémico do pais. Ainda, sobre o
ensino da Lcv a autora afirma que, contrariamente ao que algumas pessoas podem
pensar, o facto de se estudar a Lcv e fazer dela a nossa lingua néo significa que se

gueira excluir o ensino da Lp.

De acordo com a autora, embora consideramos a lingua portuguesa como uma grande
lingua de cultura, mas achamos que o povo cabo-verdiano, como qualquer outro povo,
tem o direito de estudar na sua propria lingua. Além disso, o povo cabo-verdiano tem a
necessidade de ser bilingue e para que isso aconteca terd de dominar muito bem as

duas linguas (o portugués e o crioulo).

3.7 A CONSTITUICAO DA REPUBLICA DE CABO VERDE —
ENQUADRAMENTO LEGAL DA LCV

Cabo Verde é um arquipélago composto por dez ilhas e cinco ilhéus, situadas a 350

milhas do ponto mais ocidental da costa africana. Essas ilhas estdo distribuidas em

dois grupos: Barlavento (Santo Antdo, Sao Vicente, Santa Luzia, Sdo Nicolau, Boa

Vista e Sal) ao norte e Sotavento (S&o Tiago, Fogo, Maio e Brava) ao sul. Descoberto

em 1460 pelos portugueses, as ilhas eram ainda desertas.

A proclamacédo da Independéncia Nacional constituiu-se num dos momentos mais

altos da histéria da Nagédo Cabo-verdiana.

Em Cabo Verde a abertura politica foi anunciada em mil novecentos e noventa,
levando a criacdo das condi¢des institucionais necesséarias as primeiras elei¢cdes

legislativas e presidenciais num quadro de concorréncia politica®.

A Constituicdo da Republica define no seu artigo 92, ponto 1, como lingua oficial o
portugués. No ponto 2, o Estado promove as condi¢des para a oficializacdo da lingua

materna cabo-verdiana, em paridade com a lingua portuguesa.

% cF. Constituicdo da Republica de Cabo Verde. Revisdo — 1999. Assembleia Nacional.
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O ponto 3 da Constituicdo refere que todos os nacionais tém o dever de reconhecer
as linguas oficiais e o direito de usa-las. Todavia, até ao momento, a Unica lingua

oficial do Pais continua a ser a Lp.

Convém ressaltar que, desde a primeira Republica, se tem lutado para a afirmacéo e
valorizacdo da Lcv, que comecgou com o Coldquio linguistico de 1979, a publicacdo de

Diskrison Strutural di Lingua Kabuverdianu Veiga (2002:35).

A Segunda Republica, que comecou em 1991, beneficiando dos passos dados ja na
12 Republica, tem apresentado programas mais ambiciosos quanto a valorizacéo e a
afirmacdo da Lcv. Assim, em Setembro de 1993, foi criado o Grupo para a
padronizacdo do alfabeto, constituido por oito personalidades®’, com o seguinte
objectivo: realizacdo de um estudo para a criacdo do alfabeto; fornecimento ao
Governo de subsidios que |he permitam uma tomada de posicdo tecnicamente

fundamentada e culturalmente acertada.

Passados quatro anos apds a proposta do Grupo de Padronizagdo, isto é, em
Dezembro de 1998, foi aprovado a titulo experimental, por um periodo de cinco anos,

0 alfabeto proposto pelo Grupo, anteriormente referido que diz o seguinte:

“... Sendo o crioulo a lingua do quotidiano em Cabo Verde e elemento essencial
da identidade nacional, o desenvolvimento harmonioso do Pais passa
necessariamente pelo desenvolvimento e valorizacdo da lingua materna. Porém,
esse desenvolvimento e valorizacdo ndo serdo possiveis sem a estandardizacéo
da escrita do Crioulo ou seja da Lingua cabo-verdiana. Ora, a estandardizacédo do
alfabeto constitui 0 primeiro passo para a estandardizacdo da escrita. Assim, no
uso da faculdade conferida pela alinea a) do n° 2 do artigo 9° da Constituicdo da

Republica, o Governo decreta o seguinte;

Artigo 1°: E aprovado, a titulo experimental, o Alfabeto Unificado para a escrita da
Lingua Cabo-verdiana (o Crioulo), adiante designado ALUPEC, cujas bases sao

publicadas em anexo ao presente diploma” (Decreto-lei n® 67/98, BO n° 48) ”.

A década de noventa ficou marcada por grandes conquistas conseguidas no ambito da
afirmacédo da Lcv, traduzidas na criacdo de instrumentos linguisticos como o alfabeto,
a gramatica e o dicionario. Ainda, podemos acrescentar a essas importantes
conquistas a introducdo da disciplina de Lcv no Instituto Superior de Educacéo, que de

acordo com a declaracéo dos préprios alunos, tem sido um sucesso.

o7 ¢, Veiga (2002:35) O grupo formado por oito personalidades (linguistas, professores, escritores) que trabalhou num
horizonte de seis meses e apresentou ao governo um estudo de 220 paginas, onde se faz um historial da escrita do
crioulo desde o século XIX.
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Neste ambito Veiga (2002:38) afirma que a problematica da afirmacdo da Lcv é
cultural, politica e instrumental. Contudo, o autor reforca que é mais politica que
instrumental e que qualquer observador atento ao quotidiano do nosso povo acabara

por tirar esta mesma concluséo. (Idem:38)

No entanto, em Julho de 1999, na ultima revisdo constitucional, foi dado mais um
passo em direccdo a legitimacdo da Lcv, porém ainda com alguma hesitacdo. Nessa
sessdo parlamentar, o debate que se seguiu foi de facto um pouco desmoralizante:
enquanto na bancada do principal partido da oposicdo se defendia a oficializacdo da
Lcv, a bancada do partido no poder referia que a oficializacéo da Lcv representaria um
retrocesso civilizacional em Cabo Verde. Para minimizar a situagéo ficou determinado
gue o Estado deveria criar condicdes para a oficializagdo da lingua materna em

paridade com a lingua portuguesa Veiga (2002:39).

Portanto, o Unico avango que houve nessa consignagéo € tdo-somente a criagdo de
condicdes para a afirmacdo da lingua materna. Contudo, a criagdo de condigbes para
a oficializagéo da Lcv, constantemente referida deixa transparecer que se reconhece
virtualidades & Lcv para ser lingua oficial, falta saber qual o horizonte de tal
consignacao, isto €, quanto tempo tem o governo para criar essas condi¢des (Veiga,
2002:39).

3.8 VISAO PROSPECTIVA SOBRE A INTEGRAGCAO DA LCV NOS
CURRICULA

Partindo do pressuposto de que em qualquer sociedade democrética a educacdo é
definida como veiculo transportador de culturas e valores que sé se pode realizar
através da lingua, instrumento fundamental ndo s6 de comunicagdo, como também da
prépria vivéncia desse povo, entdo compreenderemos que € através dela que melhor
nos entendemos, que melhor dizemos 0s nossos sentimentos, 0s nossos desejos,
criando entre pessoas, vinculos sociais que faz da diversidade um factor positivo de

compreensdo mutua entre individuos e grupos humanos (Veiga, 2004).

Tais propésitos levam-nos a crer que as politicas educativas devem considerar os
critérios de diversidade linguistica e estimular a integracdo da lingua materna no
ensino, visto que ela desempenha a tripla funcdo de exprimir 0 que se pensa, o0 que se
sente e 0 que se quer Duarte (1998), que faz dela um instrumento privilegiado de

comunicacao.
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A lingua materna, como afirmam Reis e Adragdo (1992), consolida a pertenca social
de cada individuo, ligando-o primeiro a mée e depois aos que com ele mantém relacdo
de poder e/ou servico, em seguida aos seus pares e por ultimo ao mundo que o

complementa Oou com que se confronta.

E neste sentido que reconhecemos a relevancia da integracéo da Lcv nos curricula,
visto que a lingua materna é a fonte da heranca cultural e € o elemento essencial que
nos permite desvendar as raizes culturais do nosso povo. Assim, torna-se necessario
0 enquadramento da Lcv na Lei de Bases do Sistema Educativo e na posterior revisdo

curricular do ensino em Cabo verde.

A propésito do portugués e do crioulo no espago cabo-verdiano, Veiga (2004) afirma
que a politica linguistica deve perspectivar uma nova visdo sobre a realidade
linguistica, neste novo milénio, isto é, pensar no desenvolvimento de Cabo Verde onde
0 progresso ndo é concebido apenas em termos econdmicos, mas sim, numa
perspectiva de qualidade de vida, de justi¢a social, por um lado, e uma visdo onde se
reconhece o pluralismo linguistico e cultural como uma riqueza e ndo como um

obstaculo, por outro lado.

Tal como refere Veiga (2004) esta visdo deve considerar a construgédo do bilinguismo
(crioulo/portugués), como um dos factores essenciais no processo de desenvolvimento
de Cabo Verde, sem descurar a aprendizagem das linguas de grande difusdo
internacional. O autor acrescenta, ainda, que a constru¢do do bilinguismo néo pode,
de forma alguma, contentar-se com o estatuto atribuido as duas linguas no momento

actual.

Do ponto de vista linguistico, se por um lado, é através da lingua materna que se
transmite os desejos e 0s sentimentos, por outro lado, é instrumento de aquisicdo de
uma percepcdo do mundo que nos rodeia. Dai que o0 conteudo linguistico é
indissociavel do conteudo cultural. Pois se a lingua é marca da identidade cultural é

através da lingua que se divulga essa mesma cultura.

Siguan (1996:109) afirma que todos os Estados tém uma politica linguistica basica
com o objectivo de promover e defender a sua lingua principal (...). E nesta linha de
pensamento que se consubstancia a logica da criagdo de um pensamento estratégico,
que se traduz na criagdo de meios e de oportunidades para a gestdo curricular
(organizagdo de estruturas, formulacdo de principios, definicho de metodologia,
fixacdo de metas e estabelecimento das etapas) para a integracdo da Lcv nos

curricula. Dai que cabe a politica linguistica a responsabilidade, de acordo com as
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suas especificidades, em conjunto com as instituicdes que detém o poder, elaborar um
planeamento linguistico, no qual deve ser explicitados as estratégias a implementar
para a integracdo da Lcv nos curricula, questdo que nos ocuparemos seguidamente
(Veiga, 2004).

Um outro aspecto que salientdmos, neste estudo, diz respeito a concepc¢do curricular,
mas com reflexos ao nivel de programas. Segundo Alarcdo (2001) um programa é
sempre inerte, por mais bem concebido que seja, pois, ele apresenta hipétese de
trabalho, a qual deve ser justificadamente fundamentada na organizacao curricular em
que a disciplina se insere. E nesta 6ptica que, esperamos, o programa da Lcv devera

ser concebido.

3.9 ESTRATEGIAS PARA A INTEGRACAO DA LCV NOS CURRICULA

Como ja haviamos dito no paragrafo anterior, a elaboracdo de um plano linguistico que
inclui as estratégias de integracdo e de implementacdo da Lcv nos curricula, é da
responsabilidade da politica linguistica, como refere Siguan (1996) com o objectivo de

defender e valorizar a lingua materna e nacional com propensao a oficial.

Nesta perspectiva Veiga (2004) aponta alguns principios orientadores que a politica
linguistica devera ter em conta: o realismo, a pragmatica, a complementaridade, a
descentralizacdo, e a integracdo. Tendo em atencdo que os cabo-verdianos possuem
duas graméticas, dois cadigos, dois sistemas linguisticos, em nome do realismo...ndo
podemos nem negar, nem subestimar a nossa historia, a nossa antropologia digléticas
(Veiga, 2004:108-109).

Nesta linha, o autor salienta que este sentido real nos conduz ao desenvolvimento e
ao exercicio da filosofia pragmatica. Dai que toda a ac¢éo deve partir do real e em
tempo oportuno, apresentando um repertorio bem definido e uma adequada seleccdo

dos imputs que garante antecipadamente o output que se pretende.

Devido a antropologia do homem cabo-verdiano que fala crioulo e escreve
fundamentalmente o portugués, isso implica a procura de complementaridade entre os

dois sistemas linguisticos, uma complementaridade onde Veiga (2004) sublinha: se

|68

ouve a voz do transnacional™ e se sente o pulsar do nacional, num concerto

harmonioso, integrador e respeitador (Veiga, 2004).

%8 Sublinhado o original
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Relativamente a metodologia adequada é fundamental que se utilize a metodologia da
L2 para o ensino do Portugués e metodologia do ensino da lingua primeira (L1) para o
Crioulo, pois a Lp é veiculo de transmissdo de outros saberes e instrumentos de
acesso a novas tecnologias, e lingua de contacto com o exterior e com 0s paises do

espaco luséfono (Anca, 2001).

Assim, atendendo a escassez do material didactico, falta de professores com
formacédo especifica, e tendo em conta as variantes dialectais do Ccv, huma primeira
fase, 0 ensino deve processar-se primeiro como matéria e sé depois como veiculo de
outras matérias, e deve comecar nas Instituicdes Superiores de Educacdo e mais
tarde nos Ensinos Basico e Secundario (Veiga, 2004). Deste modo, o0 autor sugere que
devera haver dois processos de estandardizacdo do Crioulo: Norte/Norte, tomando a
variante de S. Vicente por base e Sul/Sul, tomando a variante de Santiago por base.
Para o autor s6 a experiéncia nos podera revelar se a estandardizacdo em dois
sistemas linguisticos autbnomos podera continuar ou se o sentido de estandardizagéo

global e unificada Norte/Sul sera a melhor opc¢éo.

No entanto, o autor avanca a ideia de que a estandardizacdo Norte/Sul devera
processar-se simultaneamente, ainda que de forma indirecta, isto €, um aluno do Norte
deve saber que a realizacéo ti ta®® corresponde a sa ta” no Sul e vice-versa. Para
Veiga (2004:111) esta metodologia ndo s6 favorece a performance’ linguistica dos

alunos relativamente a cada zona geografica como também aumenta a competéncia

linguistica’ a nivel nacional.

4 GESTAO CURRICULAR DA LINGUA CABO-VERDIANA

Antes de passarmos a questao essencial, Gestao Curricular da Lingua Cabo-verdiana,
torna-se necessario explicitar que a gestdo curricular como uma construgcdo social,
uma producdo contextualizada (Rolddo, 1999b), enquadra-se em decisfes politicas e
transmite perspectivas pedagogicas de criagdo de contextos de acesso do estudante a

determinados saberes, também eles definidos em funcao do contexto actual.

Nesta filosofia e no contexto da globalizagdo em que movemos, a aprendizagem da
lingua materna assume um papel relevante, permitindo que todos os cabo-verdianos

saibam utilizar a sua lingua materna sem problemas, tendo em conta ndo sO o

% sublinhado no original p. 111.
70
Idem
™ Idem
"2 \dem
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contexto de bilinguismo, mas também as exigéncias actuais. Assim, a escola devera
organizar segundo uma matriz transdisciplinar de modo a que os conhecimentos das
linguas (portuguesa e cabo-verdiana) se articulem com os outros saberes e os
conhecimentos das outras linguas (inglesa e francesa). Cabe a escola assumir as
responsabilidades que a sociedade lhe confia de preparar os jovens para 0 exercicio
de cidadania. Deste modo, devera haver uma interligacdo da lingua a respectiva
cultura na mesma atitude transdisciplinar de comparacdo e sistematizacdo, numa

vivéncia de multiculturalismo e multilinguismo.

Apbs esta breve introducdo, ocuparemos de seguida sobre a Gestdo Curricular da Lcv,
tendo em conta os desafios que se colocam a politica linguistica e a profissionais de
ensino de linguas, no inicio deste milénio, e 0s actos que deles sdo exigidos na senda

da consciencializacdo da construcdo do bilinguismo em Cabo Verde.

A intervencdo sobre a lingua ou situagfes linguisticas, nomeadamente através da
accgao do Estado ou de entidades detentoras de poder (Calvet 1996:3) tem implica¢des
de varia ordem, sobretudo, na sociedade em que a situagdo linguistica vivida se
caracteriza por diglossia, ou seja, onde uma minoria é bilingue, como é o caso
concreto de Cabo Verde, Veiga (2004) e Duarte (1998).

Assim, devido ao facto das duas linguas em presenca ndo se encontrarem todas nas
mesmas condi¢cbes sdcio-politicas, leva a implicagdo de varia ordem, particularmente,
no que respeita ao ensino, em que se utiliza apenas a Lp, lingua oficial, ignorando a
Lcv, lingua materna e nacional, ndo se tendo em devida conta as situagbes
especificas reais das criancas, cujo dominio da lingua oficial seja deficitario. Deste
modo, a geografia linguistica cabo-verdiana fica confinada a esfera familiar e caseira -
a lingua materna e nacional, assumindo a lingua oficial a utilizacdo publica (Anca
1999).

De acordo com Calvet (1960) qualquer cidaddo tem direito & educacdo e a
alfabetizacdo na lingua do Estado, o que coloca os sistemas de ensino sérios
problemas relativamente a aprendizagem da lingua e da cultura do pais, sobretudo,

quando a lingua do ensino néo coincide com a materna.

Calvet (1960:60) distingue quatro funcdes de linguas na vida dos cidad&os: lingua
nacional, oficial, regional e prépria, as quais acrescenta dois principios: o de
territorialidade e o de personalidade. O principio de territorialidade, segundo o autor
garante a crianca o acesso a educac¢do da lingua principal; e o de personalidade que é

o direito que as populagbes migrantes tém ou devem ter no pais de acolhimento, isto
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€, devem ser criadas todas as condi¢cdes necessarias a aquisi¢cdo da lingua do pais de
acolhimento, ou seja, as instituicdes de ensino deve proporcionar-lhes a aprendizagem

da lingua e cultura do seu pais de origem.

Assim, ao abordarmos a situa¢do ao nivel macrocurricular, seremos confrontados com
a decisao da politica educativa que corresponde ao conjunto de decisfes oriundas do
sistema politico, englobando as intencbes e estratégias determinadas pelos critérios
ideolégicos e pelas necessidades reconhecidas como socialmente validas (Pacheco
1996:51).

Todavia, existem razdes de varia ordem que influem na tomada de decisdes, ou seja,
um curriculo tem sempre subjacente uma ideologia, entendida esta como um sistema
de crenca e de valores nos quais pensamos encontrar explicacdo do real (Pardal,
1993:16).

Assim sendo, a escola como uma instituicdo privilegiada de decisdo curricular, esta
encarregada de elaborar um projecto educativo onde se consubstancia as concepgdes
de conhecimento, tendo como centro da ac¢do educativa — os alunos, a quem deve

garantir um desenvolvimento global e continuo.

E neste quadro que, ao nivel dos 6rgdos intermédios e, também das escolas, se
enquadra a gestdo curricular, que se desvincula dos principios da uniformidade
curricular, isto é, decidir o que ensinar e porqué, como, quando, com que prioridades,
com que meios, com que organizacdo, com que resultados..., dando aos gestores
locais do curriculo — as escolas e os professores — maior responsabilidade (Roldao,
1999a).

7

Segundo Rolddo (1999b:37) a gestdo em qualquer campo € essencialmente um
processo de tomada de decisdes orientado para as finalidades que se pretende atingir.
Neste sentido, a autora acrescenta que a gestao curricular € um processo que implica
analisar a situacdo que se apresenta e confronta-la com aquilo que se pretende

conseguir.

A gestéo curricular pode ser concebida como um projecto educativo e/ou curricular
contextualizado de acordo com as necessidades, interesses e motivacdes dos alunos
que sdo em namero cada vez maior e com origens sécio culturais muito diversificadas
Rolddo (1999). Compete aos professores, com formacdo especifica, interpretar

correctamente as intencgfes expressas no programa e anima-lo, vivifica-lo, pé-lo em
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accao, monitorando sistematicamente a sua realizacdo e consagrando, ajustando, ou

critica, responsavelmente, alertando para a sua desadequacéo (Alarcdo, 2001)".

Nesta linha, compete aos 6rgdos de administracdo central a construcdo de um
projecto educativo, de forma participada, de modo a dar vez e voz a todos os
intervenientes do processo educativo, sobre as grandes linhas de orientacdo que

garantam a todos os alunos uma aprendizagem de qualidade.

N&o obstante, apesar de a nivel do discurso educativo ja se fala de novos papéis da
escola e do professor, a verdade € que esta concepc¢do curricular continua bem
instalada e muito pouco mudada nas praticas e nas mentalidades (Rold&do, 1999a:35).
Tal com afirma Rold&o (1999a: 29) ndo se pode continuar a conceber o curriculo de

forma estatica, como outrora, definida a partir do padréo centralmente proposto.

E nesta 6ptica que se enquadra o projecto curricular contextualizado que implica a
assuncdo de responsabilidades ao nivel das escolas no sentido de incorporar as
realidades e as especificidades de cada situagdo concreta, proporcionando as
aprendizagens funcionais adquiridas através de um curriculo desenvolvido de modo

integrado e localmente construido (Rold&o, 1999 e Leite, 2001:7).

Como ja tivemos a ocasido de referir, a democratizacdo do ensino permitiu a entrada
na escola de uma grande diversidade de publico escolar e que levou o sistema
educativo a uma complexificagdo crescente das organizacdes curriculares. Deste
modo, a gestdo curricular tornou-se necessaria face aos contextos curriculares, para
sustentar e justificar uma perspectiva curricular enriquecida, que serve a uma
diversidade da populacdo escolar, de acordo com as caracteristicas individuais, de
forma a permitir que por diferentes vias se alcancem objectivos comuns (Roldéo,
1999a).

A pratica da gestdo curricular estd indubitavelmente associada as mudancas que
ocorrem nas sociedades, sendo um dos principais elementos dessa mudanca — o
curriculo — para que a escola pudesse cumprir a sua funcdo no contexto da

diversidade, que caracteriza as sociedades do mundo ocidental moderno.

Assim, essa mudanca a nivel dos lugares e actores de decisdo e gestdo do curriculo
veio contrapor-se a uniformidade e a rigidez que corresponderam o curriculo de
outrora, em que a escola se dirigia a um grupo restrito de publico escolar, que

correspondia & uma educacdo tendencialmente selectiva, em que o curriculo era

73 ¢f. Alarcdo (2001). In Intercompreensao, Revista de Didactica das Linguas.
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concebido como sin6nimo de programa, enquanto corpo rigido e uniforme de
conhecimentos a fazer passar aos utilizadores da escola, de acordo com aquilo que

nele buscavam (Roldao, 1999).

E nesta perspectiva que se situa o processo de gestdo curricular e as suas inter-
relacbes com as questdes de organizacdo e de funcionamento das escolas. Assim, a
concepcao de uma escola para todos nao pode limitar-se por via de estandardizacao,
e considerar apenas publicos médios, mas sim, incidir sobre a problematica da teoria e
do desenvolvimento curricular ao nivel local, pela accdo do professor como gestor do
curriculo e garante da sua adequacéo a diversidade sociocultural, étnica, linguistica e

psicolégica dos alunos (Rolddo, 1999hb:53).

Deste modo, para que a aprendizagem ocorra de forma satisfatéria para todos os
alunos, importa repensar o curriculo escolar e redefinir os papéis do professor, e
conceber o curriculo como projecto contextualizado e diferenciado, criando balizas

constituidas por nacleos essenciais da aprendizagem indispensaveis a sobrevivéncia’

7

social e cultural dos individuos (Roldao, 1999b:38), isto €, com base no core
curriculum nacional desenhar as politicas locais, servindo o projecto curricular comum

de referéncia aos projectos curriculares de escola.

Nesta linha, propomos uma conceptualizacdo dos termos flexibilizacdo e gestédo
curricular, correspondendo o primeiro a uma mudanga estrutural no paradigma
curricular, que significa deslocar e diversificar os centros de decisdo curricular, e por
isso visibilizar niveis de gestdo que até aqui tinham pouca relevancia neste campo,
(Rolddo, 2000:86) e o segundo que significa estruturar, fundamentar e avaliar
processos de tomada de decisfes face a finalidades que se pretende alcancar (Roldao

2000:86), rompendo, assim com o paradigma uniformista.

Neste contexto, deve haver uma mudanca a nivel da pratica e ndo somente a nivel
legislativo. Dai que é fundamental existir uma mudanca quer na mentalidade e praticas
curriculares quer na motivacdo e formacdo dos professores, para que realmente
ocorra mudanca, caso contrério, qualquer projecto que se tome ao nivel do curriculo

ndo passara de um plano das intencdes (Pacheco, 1996:165).

Resumimos com Rolddo (2000:87) a propdésito da gestdo curricular, ou seja, a
mudanca que se vem iniciando no sentido da ruptura com a uniformidade curricular e

repensar uma estrutura de funcionamento curricular, que possa ser mais adequada ao

" sublinhado no original
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desempenho satisfatério da escola enquanto instituicdo curricular, face as
necessidades e condi¢Bes sociais com que interage. A autora afirma que o debate
curricular, quer no campo das politicas internacionais, quer no seio da investigacao
educacional, comece hoje a assumir uma posicdo bem mais nuclear que resulta do
refocar da atencao sobre a esséncia do servico que a escola deve prestar a sociedade
e de que esta exigird cada vez mais a prestacdo de contas: proporcionar a todos as
aprendizagens necessarias, sem as quais a sobrevivéncia individual e social estara

cada vez mais em risco’ (Rold&o, 1999).

Em sintese, diriamos que neste capitulo explicitamos a expansdo da Lp no mundo
(breves notas), descrevemos 0s conceitos de crioulo e de pidgin, a génese Ccv e a

sua converséo em Lcv, a partir da Independéncia Nacional.

Descrevemos ainda o conceito de lexicultura/pragmatica lexicultural, termo compésito
por Iéxico e cultura e logo lingua e cultura, que segundo a perspectiva de Galisson
(1987) o termo ao mesmo tempo que divulga os tracos culturais, partilha e comunga
esses mesmos tracos. Mostramos que léxico e cultura sédo bindmios indissociaveis, e
gue a lingua e a cultura tém um importante papel na construgdo da cidadania e
contribuem para a formacgéo da personalidade e é a marca da identidade nacional e
cultural de um povo, ou seja, como afirma Andrade (1997:48) os dados linguisticos
tém relacdo com a vida, o pensamento e os valores de uma dada comunidade que os

produz e é produzida por eles.

Descrevemos a formagdo da Lcv sem descurar a referéncia da sua confinagdo a
lingua caseira e familiar e mostrdmos que o povo cabo-verdiano tem afirmado, de um
lado, as suas origens étnicas e, de outro lado, a sua lingua, na procura de

autenticidade e de identidade cultural.

Descrevemos os diferentes conceitos de bilinguismo e mostramos que a sociedade
cabo-verdiana é diglossica, visto que apenas uma minoria fala e escreve a lingua
portuguesa. Mostrdmos que para a constru¢cdo do bilinguismo em Cabo Verde a
politica linguistica deve promover um ensino adequado da Lp com metodologia de L2
e integrar a Lcv no ensino, um direito que assiste a todos os cabo-verdianos de

aprender a ler e a escrever na sua LM.

Descrevemos o conceito de diglossia adaptado a realidade cabo-verdiana e referimos

ainda as medidas dos Governos da 12 e 22 Republica em relagcdo a valorizacéo e a

7 sublinhado no original.
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afirmacao da Lcv e o direito consignado na Constituicdo da Republica de Cabo Verde,

artigo 9°, ponto 1 e 2.

Apresentdmos a visdo prospectiva sobre a integracdo da Lcv nos curricula, baseada
na sugestdo apresentada por Veiga (2004:108-114) e as medidas que a politica
linguistica deve tomar ndo s6 a nivel da pratica e do legislativo, como também a

adopcdo de estratégias e principios orientadores sobre a area da Lcv.

Apresentdmos as estratégias para a integracao e implementacdo da Lcv nos curricula,
baseada nas propostas de Veiga (2004:108) que sugere a formulacao de principios, a
definicio da metodologia, a criagdo de estruturas, a fixacdo de metas e
estabelecimento das etapas para a integracdo da Lcv no ensino e aponta alguns
principios orientadores que a politica linguistica devera ter em conta tais como: o
realismo, a pragmatica, a complementaridade, a descentralizacdo e a integracéo e a
metodologia adequada para o ensino das duas linguas: a portuguesa e a cabo-

verdiana.

Por ultimo, descrevemos a gestdo curricular da Lcv e mostrdmos que a gestao
curricular pode ser concebido como uma construcdo social, uma producdo
contextualizada, que ndo pode ser desligada da mundividéncia politica, sociolégica,
linguistica e pedagogico-didactica Alarcdo (2001) e Roldao, (2000:86).
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22 PARTE
CAPITULO V

ENQUADRAMENTO METODOLOGICO — UM ESTUDO
PROSPECTIVO

1 INTRODUCAO

Ao pretendermos realizar uma investigacdo educacional questiondmos, sempre, 0s
critérios da cientificidade que deverdo orientar o seu desenvolvimento. Por isso, num
trabalho de pesquisa, é propésito do investigador conhecer a realidade social,
utilizando os métodos e as técnicas, bem como os procedimentos metodoldgicos, em
funcdo dos objectivos da investigacdo, sustentados por quadros teéricos de

referéncias, e de acordo com a situacdo em que 0s métodos e as técnicas tém lugar.

Segundo Yin (1989) a escolha de metodologia de investigagdo deve assentar em trés
factores: a natureza das questfes essenciais do estudo; a possibilidade de controlo
sobre variaveis ou acontecimentos presentes; o facto de se tratar ou ndo de um

fendbmeno que se desenvolve no momento do estudo.

Com efeito, face ao problema em estudo e aos objectivos visados, adoptou-se uma
abordagem metodologica quantitativa/qualitativa, de natureza descritiva e
interpretativa, visto que 0 nosso interesse se centra na descricdo e compreensao dos
factos. Além disso, o0 paradigma interpretativo enfatiza a compreensdo e a
interpretag@o da realidade educativa que de acordo com Guba & Lincoln (1998:110-
111) podemos designa-lo de paradigma construtivista, tendo em conta que a realidade
€ apreendida sob a forma de constru¢cdes mentais e sociais, baseadas na

interpretacdo do discurso através da analise de conteudo.

N&o obstante, a polémica sobre as vantagens e/ou desvantagens da utilizacdo dos
métodos quantitativos versus qualitativos, preferimos esta abordagem (mista) para
aceder as representacdes dos professores por ser um instrumento de recolha de
informacéo, preenchido pelo informante (Pardal & Correia 1995:51) e constitui uma

técnica de recolha de dados mais utilizada no &mbito da investigacéo social.

Segundo Milles & Huberman (1984) e Bogdan & Biklen (1994) a utilizacdo das
metodologias quantitativa e qualitativa ndo se anulam, antes pelo contrario, se bem
exploradas elas podem complementar-se. Nesta linha, Campbell citado por Pacheco

(1995) afirma que os dois métodos (quantitativo e qualitativo) se tendem a concorrer,
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facto que justifica os préprios fundamentos da filosofia contemporanea da ciéncia

social.

Assim, o inquérito por questionario foi o unico instrumento utilizado na recolha de
dados que segundo Pardal & Correia (1995:52) € susceptivel de ser administrado a
uma amostra lata do universo, garante o anonimato, condicdo necessaria para a
autenticidade das respostas e ainda possibilita aos respondentes escolherem a hora

mais apropriada para o seu preenchimento.

N&o obstante, o questionario, apresenta uma série de vantagens e desvantagens na
sua utilizacéo, sobretudo, porque nem sempre é facil a interpretacdo das questdes, é
dificil saber se os inquiridos estdo a responder de acordo com 0 que pensam e que

sdo as expectativas do investigador.

Sobre o inquérito por questionario De Ketele & Roegiers (1993:35) afirmam que o
inquérito € uma prospecgdo sobre um objecto, um acontecimento ou um assunto
preciso junto da populacdo, cuja amostra se determina a fim de precisar certos
parametros. Para 0s autores, 0 recurso a um questionario ndo € mais do que um
método de recolha de informagdes, sujeita a vérias dificuldades, como qualquer outro
método de investigacao social. Contudo, na utilizagdo de um inquérito por questionario
€ essencial captar bem o0s objectivos a atingir, bem como o tipo de informacdes a

recolher.

Ainda, sobre este assunto De Ketele & Roegiers (1993) afirmam que o bom uso de um
guestionario sera essencialmente em funcdo de trés elementos essenciais: (1) a
presenca e a pertinéncia de objectivos e de hipoteses prévias; (2) a validade das

perguntas feitas; (3) a fiabilidade dos resultados.
Neste sentido Ghiglione (1987:127) postula:

“...para construir um questionario, é necessario, evidentemente, saber de maneira
precisa 0 que se procura, assegurar-se que as perguntas tém um sentido, que

todos os aspectos da questdo foram abordados”.

Porém, Por outro lado, a utilizacdo desta técnica, permite descobrir ou descrever um
mundo “objectivo”, “tal como ele é”, através de medidas verdadeiras (Foddy, 1996:13).
Alias, os investigadores, que adoptam esta perspectiva, ndo podem questionar
directamente os seus inquiridos para confirmar a validade de suas inferéncias como,
por exemplo, sugerir respostas aos inquiridos, e € uma das vantagens que garantem a

autenticidade desta metodologia (Idem:18).
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Assim, antes da aplicacao definitiva do questionario, foi aplicado o pré-questionario a
uma amostra reduzida (quatro professores), e procuramos respeitar um conjunto
complexo de procedimentos que vao desde a definicdo das questdes, a elaboragéo, a
aplicacdo e a analise dos resultados, a fim de aferir alguns aspectos que podem
suscitar davidas aos respondentes ou qualquer outro tipo de equivoco. Na segunda
fase, aplicacdo do questionario propriamente dito, mais alargado, envolvendo os
professores de Portugués dos quatro concelhos a saber: Praia, Santa Catarina,

Mindelo e Sao Filipe, num total de cinquenta docentes.

A jusante, seremos confrontados com problemas de interpretacdo e analises dos

resultados, aos quais teremos a ocasido de nos referir em pormenor.

2 LIMITES DE INVESTIGACAO

A principio previramos fazer uma investigagdo composta por duas partes: um
questionario aos professores de Portugués e aos alunos do Ensino Secundario (12°
ano), do Instituto Superior de Educacéo (ISE) e do Instituto Pedagogico (IP) e uma
entrevista aos varios responsaveis dos servicos centrais do Ministério da Educacéo e
alguns pais ou encarregados de educacdo. Conscientes da dimensdo da questao,
decidimos delimitar o campo da investigacdo, principalmente por raz6es de ordem
temporal e de ordem financeira, visto que Cabo Verde é um pequeno pais insular,
formado por dez ilhas, das quais nove habitadas e cuja descontinuidade territorial, nos

coloca alguns limites e obstaculos.

Nado obstante, como em qualguer método de recolha de informacdes, varias
dificuldades estao ligadas a utilizagdo de inquérito por questionario. Contudo, apesar
das inegaveis limitacbes que esta técnica encerra, (cf. Pardal & Correia 1996:52)
procurdmos garantir a sua legitimacao, através dos procedimentos de investigacao de

acordo com a natureza e especificidade do objecto de estudo.
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3 METODOLOGIA

3.1 OPCOES METODOLOGICAS

Ultimamente, tem-se assistido uma importante evolucdo no ambito da diversidade de
paradigmas de investigacdo. Tal diversidade, assente em razdes de natureza
filoséfica, antropolégica, socioldgica e cultural, implica que o investigador clarifigue o
paradigma em que se coloca, ja que tem consequéncias directas a nivel

epistemoldgico e metodoldgico (Guba & Lincoln, 1994).

Segundo De Ketele et alii (1989) para recolher informacdes necessarias a
investigacdo, o investigador elabora uma estratégia’® muito precisa, que lhe permita
obter informacdes sobre as quais trabalha, para compreender mais de perto uma dada

situacao.

Dai que, antes da construcdo de um questionario pressupde todo um trabalho prévio,

conducente a definicho de indicadores prescritivos das perguntas a colocar

correlacionados com o quadro teérico de referéncia Pardal & Correia (1995:53).

Atendendo a profundidade e objectivo deste estudo, a investigacdo que procuramos
encetar, inscreve-se nos parametros de um estudo de tipo exploratério, visto que se
trata de uma investigacdo de natureza descritiva que se preocupa mais com o
processo do que com o0s produtos e o objectivo principal ndo se resume nha

confirmacao dos resultados.

Deste modo, o percurso metodologico deste trabalho e que adiante trataremos
detalhadamente socorreu-se dos métodos e técnicas tidos como os mais adequados

possiveis aos objectivos que se pretende alcancar.

Atendendo que na investigacdo social e educacional podemos utilizar quer a
metodologia quantitativa quer a qualitativa, tendo em conta a natureza das questbes
levantadas e o resultado final que se pretende atingir, optdmos por utilizar uma
metodologia integrada, em que 0 recurso ao inquérito por questionario se socorre de
questbes elaboradas de forma ad hoc, contendo perguntas abertas e fechadas, porém,

sem a pretensdo de apresentar resultados estatisticos aprofundados.

Assim, a nossa estratégia direcciona para a abordagem quantitativa que nos

proporciona informacdes substantivas, passiveis de tratamento estatistico ou ndo, e a

76 Cf. De Ketele & Roegiers, 1993. Metodologia da Recolha de Dados.
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gualitativa em que, através da técnica de analise de contetdo, procuramos conhecer e
compreender e nao avaliar os factos (Bogdan & Biklen, 1994). Dai que esta
investigacdo assume o caracter descritivo e interpretativo, determinado pelo quadro
teérico de referéncia, de modo a obter um resultado de tipo analitico e néo

confirmativo.

Neste sentido Merriam (1988) afirma que o desenho da investigacdo é determinado
pela forma como o problema foi delineado, pelas questdes que se levantam e pelos

resultados que se pretende alcancar.

Para o efeito, foram definidos os objectivos por blocos de questionamento e as
gquestdes organizadas em conformidade com o0s objectivos. Assim, recorremos a
técnicas que viabilizem a construgdo de uma parcela — a amostra representativa do
universo (os professores de portugués), ndo sé para colher as informacdes sobre as
suas atitudes e opinides, mas também para compreendé-las, isto é, valida-las em

funcdo do seu contexto.

De acordo com o0 exposto, o inquérito realizado explorou cinco eixos principais de
pesquisa: os dados pessoais e profissionais relativos aos respondentes como, por
exemplo: sexo, idade, naturalidade, nacionalidade, tempo de servico, formacédo
académica, formacdo profissional e formacdo especializada; as perspectivas dos
professores relativamente a realidade e as expectativas quanto ao futuro das duas
linguas: portuguesa e cabo-verdiana; as suas percepc¢des em relacdo a integragcdo
didactica da Lcv nos curricula escolares; as suas concepc¢des sobre a gestao curricular
da Lcv em termos de conteldos, objectivos e metodologias;, as opinides dos
professores sobre o0 ensino da Lcv em relacdo a sua pertinéncia e a sua

exequibilidade.

Em suma, julgamos ter sintetizado aqui, a op¢cao metodoldgica escolhida e a adopc¢éo
de uma perspectiva sincrética defendida por varios autores Guba & Lincoln (1994); De
Ketele & Roegiers (1993); Erickson, (1986); Quivy (1995); Pardal & Correia (1995).
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3.2 PROCEDIMENTOS

Segundo Pardal & Correia (1995:27) toda e qualquer investigacdo social tem em vista,
de acordo com a finalidade do estudo, conhecer e compreender melhor a realidade
social, na qual o homem se encontra inserido. Todavia, apesar dos condicionamentos
gue uma investigacdo esta sujeita (recursos disponiveis e modos de articulacdo dos
mesmos), ha necessidade de clarificar os métodos de acordo com os critérios de
procedimento cientifico, ajustado ao objecto de estudo em questdo, possibilitando a

progressao do conhecimento acerca desse mesmo objecto.

Quivy (1995), Eco (1977) e De Ketele & Roegiers (1993) sugerem que deve ser feito
um grande esforco para a regulacdo dos procedimentos metodologicos, de modo a
garantir a cientificidade do objecto de investigagdo. Neste ambito, o objecto deve ser

reconhecivel e definido de tal forma que seja reconhecido igualmente pelos outros.

Esta investigagdo pode caracterizar-se da seguinte forma: & sustentada por um
modelo de analise construido com referéncia a uma amostra representativa do
universo (professores), em que 0s questiondrios constituidos, na maior parte, por itens
de respostas fechadas de tipo Lickert, com escala de cinco niveis (ver anexos), e por
escalas de intensidade ou de apreciacdo (Pardal & Correia, 1995) e por questdes de
respostas abertas em que recorremos a andlise de conteddo, com construcdo de
sistemas de categorias que permitam inferéncias por identificacdo sistematica e

objectiva das mensagens, sem resultados quantificaveis.

Assim, o estudo tem a fungdo descritival/interpretativa visando compreender as
atitudes e as opinides dos respondentes que podera ser indispensavel e ter um papel
decisivo para o enunciado das consideracdes finais, a fim de aceder a uma

compreenséo abrangente e fundamentada.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

De acordo com Bogdan & Biklen (1994), a escolha de um determinado foco de
investigacao, seja ele um local ou qualquer outro aspecto, é sempre um acto artificial,

uma vez que implica a fragmentacdo do todo onde ele esta integrado.

A metodologia utilizada nesta investigacdo passa pela constru¢do de uma amostra
representativa de professores de Portugués dos quatro concelhos de maior expressao

em Cabo Verde, como ja haviamos referido anteriormente: Praia e Santa Catarina na
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ilha de Santiago, Mindelo na ilha de S. Vicente e S Filipe na ilha do Fogo, abrangendo

0s quatro niveis de ensino: EBI, ES, IP e ISE.

Segundo Rongere (1975:29) uma amostra representativa € sempre valida se os
indicadores escolhidos para exprimir cada variavel forem pertinentes e se houver
adequacdo das técnicas aos objectivos do estudo. Com efeito, tivemos todo o cuidado
em construir uma amostra sujeita as condi¢cdes fundamentais de representatividade
(Pardal & Correia, 1995), passivel de uma interpretacdo univoca e liberta de

imprecisdes e, sobretudo, entendivel e sem ambiguidades.

Dai que Pardal & Correia (1995) Ghiglione & Matalon (1992) Foddy (1996)
aconselham a testagem do questionario, a uma amostra reduzida, e em condi¢cdes
tanto quanto possivel idénticas a da sua aplicacdo definitiva, para aferir o grau de
validade das perguntas, antes da sua administracdo na forma definitiva, como atras

ficou dito.

Assim, na sequéncia da andlise dos resultados obtidos (primeira fase), detectou-se a
insuficiéncia de alguns aspectos de ordem gréfica que poderiam condicionar as
respostas, tais como problemas de espago e numeracdo das perguntas, exigindo
assim, uma imediata correccdo dos mesmos e a introdu¢do de mais uma questéo, que
julgdmos pertinente, para aprofundamento da informacdo pretendida. Deste modo,
numeramos as questdes relativas aos dados pessoais; deixdmos maior espagcamento
em relagdo a pergunta: Frequentou algum curso de formacgédo especializada, que
passou a ser a questdo namero sete da lista; e acrescentamos mais uma questao na

22 parte, que passou a ocupar o nimero trés.

E de ressaltar que, o universo de 180 professores de portugués dos quatro concelhos
acima mencionados, se revela muito numeroso, para que todos sejam solicitadas
respostas ao questionario, seja por se tornar moroso, ou seja, por ser dificil de obter
respostas a 100% dos inquiridos, optdmos por aplicar o questionario a uma amostra
representativa de 50 professores o que corresponde 28% do total, partindo do
pressuposto de que estes devem apresentar, no seu interior, as caracteristicas o mais
préximo possivel do universo definido, que sabemos ser homogéneo visto que se trata
de uma classe professores de Portugués (Pardal & Correia, 1995:32), dos quais
recebemos 46 respostas que corresponde, em termos percentuais, a 92% do universo

aplicado.
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3.4 MODALIDADES DE PERGUNTAS

A elaboracéo do pré-questionario — que depois de aplicacao, resultou no questionario
aplicado — que se procurou encetar configura-se nos parametros de um estudo
prospectivo, na medida em que adquire um caracter transitério, porquanto se realiza

para obter um primeiro conhecimento da realidade educacional.

Procurdmos elaborar um questionario que nao fosse demasiado extenso, e que todos
os itens fossem enunciados na voz activa, e que o vocabulario seja 0 mais simples
possivel, comecando com a questdo facil e intercalando a que nos pareceu mais

delicada conforme nos sugerem Pardal & Correia (1995) e Foddy (1996).

Conforme afirmam Pardal & Correia (1995) um questionario pode apresentar uma ou
diversas modalidades de perguntas. Com efeito, nesta investigacdo, em nome da
clareza e adequacgdo do questionario a populacéo-alvo (professores) foram utilizadas
diversas modalidades de perguntas: abertas — que permitam ao inquirido plena
liberdade de resposta; fechadas — que limitam o inquirido & opcao por uma de entre as
respostas de uma lista previamente fornecida; escolha multipla em leque aberto — em
que o inquirido pode optar por uma das alternativas apresentadas que considera
prioritaria; escolha mdltipla em leque fechado — que permita ao inquirido escolher uma
opc¢éao (apenas uma) que considera mais importante; escolha mdaltipla de avaliagdo ou
estimacdo — em que se oferece um conjunto de respostas no qual o inquirido é
convidado a escolher uma das alternativas apresentadas. Este tipo de pergunta,
efectivamente, procura obter os diversos graus de intensidade face a um determinado

assunto.

3.5 TIPOS DE AMOSTRA

Segundo Ghiglione (1993:2) os discursos que constituem a matéria-prima do inquérito
nao sao espontaneos, ndo sdo produzidos num vazio social, que asseguraria a sua
objectividade, sdo obtidos numa situacdo muito particular e de interaccdo social (...).
Alids, como em todas as situacdes provocadas, conscientemente ou ndo, os inquiridos

nos dizem apenas o que podem e querem dizer-nos (Idem:2).

Efectivamente, independentemente de todos os cuidados havidos com o tipo de
amostra, estamos conscientes de que ha sempre margem para erro €, como tal, essa
possibilidade deve ser tida em conta (Pardal & Correia, 1995:44-45). Segundo os
autores existem dois tipos de amostra: aleatérias ou probabilisticas e ndo aleatérias ou

empiricas que se concretizam pela aplicagcéo de diferentes técnicas de amostragem.

132



Gestao Curricular da Lingua Cabo-verdiana — sua integrag&o nos curricula
2005

A definicdo do tipo de amostra, neste estudo, configurou-se-nos, desde cedo, muito
importante, tendo em conta a natureza do objecto de estudo. Assim, optamos pela
amostra ndo probabilistica ou empirica, cujos fundamentos ndo dependem de
construcdes estatisticas, apesar de, em alguns casos, o investigador pode recorrer

aos dados estatisticos.

Escolhemos a amostra por quotas, que segundo Pardal & Correia (1995:42) € o mais
utilizado em pesquisas de opinido, pretendendo construir-se em réplica do universo
que visa representar através do estabelecimento de categorias proporcionais daquele.
Acrescenta, ainda, o autor que a amostra por quotas € de facil constru¢cdo e pouco

dispendiosa.

N&o obstante, as diversas técnicas de medicao das opinides escolhemos a escala de
Lickert e de intensidade (Pardal & Correia, 1995) com cinco niveis de resposta para
cada pergunta e, com recurso a questdes que oferecem um amplo leque de respostas,
em relacao a atitude ou opinido que se pretende investigar (Pardal & Correia 1995:71-
72). Em relagdo ao tratamento das perguntas abertas recorremos a técnica andlise de
contetdo, que é uma técnica para fazer inferéncias por identificacdo sistemética e
objectiva das caracteristicas especificas de uma mensagem, sem que para iSSO se
recorra a construcdo de sistemas de categorias que permitam a quantificacdo de

dados.

Relativamente, ao tamanho da amostra Pardal & Correia (1995:44) alegam que esta
questao s6 tem resposta pacifica para o caso das amostras ndo aleatérias, na medida
em que a sua seleccdo depende, sobretudo, do juizo do investigador. Os autores
acrescentam ainda que, o tamanho da amostra depende da heterogeneidade ou
homogeneidade do universo. Para uma populacdo homogénea, uma pequena amostra

é suficiente.
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4 APRESENTACAO E DESCRICAO DOS RESULTADOS

4.1 CONSIDERACOES PREVIAS

A investigacdo, que ora apresentdmos, é de tipo descritivo e interpretativo, visando
conhecer as percepcfes dos professores quanto ao futuro das linguas: portuguesa e
cabo-verdiana; conhecer as suas opiniées relativamente a integracao didactica da Lcv
nos curricula; interpretar como os professores valorizam a componente gestdo

curricular da Lcv.

Devido a natureza do objecto de estudo, descritivo e exploratério e ao facto deste
estudo abordar uma teméatica com propensado de ser retomada futuramente em novas

investigacdes, decidimos nao formular hipoteses de investigacao.

Assim, como ja foi referida, a metodologia adoptada para este trabalho é o inquérito

por questionario aplicado a uma amostra representativa de professores de Portugués.

4.2 CARACTERIZACAO DOS DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS DOS
INQUIRIDOS

A caracterizacdo pessoal e profissional dos professores inquiridos foram feitas a partir

das variaveis independentes: sexo, idade, naturalidade, nacionalidade, habilitagdo

académica, formacgdo profissional, curso de formacdo especializada e tempo de

servico.

Assim, constatdimos, conforme o Gréfico 1, abaixo indicado, que 65,22% dos

respondentes sdo do sexo feminino e 34,78% do sexo masculino.

034,78%
W 65,22%

Gréfico 1 — Distribuicao dos respondentes por sexo.

Relativamente a idade, constatamos que a maioria dos inquiridos se encontra na faixa
etaria compreendida entre os 40 e os 49 anos, correspondendo cerca de 37%,
seguidamente, se encontra os inquiridos na faixa etaria entre os 30 e os 39 anos, que

correspondem a 28,3%, a seguir temos os da idade compreendida entre os 20 e os 29
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anos, correspondendo a 19,5 %, e por ultimo os de idade compreendida entre os 50 e

0s 55 anos que correspondem a 15,2%. Ver o Grafico 2.

015,20%
B 19,50%
0O37%

028,30%

Grafico 2 — Distribui¢cdo de dados relativos a idade dos respondentes.

Em relagdo a naturalidade dos inquiridos, verificAmos que a maioria dos docentes
(56%) é natural da ilha de Santiago, sendo 41% pertencentes ao concelho da Praia e
15% ao concelho de Santa Catarina. As duas ilhas S. Vicente e Fogo tiveram o

mesmo nimero de percentagem 22%, conforme o Grafico 3.

015%
B22%
041%
022%

Gréfico 3 — Distribuicdo de dados relativos a naturalidade dos inquiridos.

No que respeita a nacionalidade todos os inquiridos possuem a nacionalidade cabo-
verdiana (97,8%), com excep¢do de um inquirido que possui dupla nacionalidade

angolana e cabo-verdiana (2,2%), Ver o Grafico 4.

4 T,

02,20%
W 97,80%

e

Grafico 4 — Distribuicéo de dados relativos a nacionalidade dos inquiridos.

Quanto ao grau académico dos 46 respondentes, 17,3% s&o licenciados, cerca de
32,6% possuem um bacharelato, 22% possuem o décimo ano de escolaridade, 17,3%
tém habilitacGes equivalentes ao ex — 5° do Curso Geral dos Liceus, e 6,5% possuem
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habilitagbes equivalentes ao ex — 2° ano do Curso Geral dos Liceus e apenas 4,3%
dos respondentes possuem uma poés-graduacdo, sendo um grau de Doutor e um

Mestrado, conforme o Grafico 5.

0 32,60%
W 17,30%
017,30%
022%

H 6,50%
04,30%

Grafico 5 — Distribuicdo de dados relativos ao grau académico dos inquiridos.

Relativamente a formacéo profissional, dos 46 professores inquiridos, cerca de 45,7%,
isto é, vinte e um possuem um grau académico inferior ao bacharelato, distribuindo-se
estes da seguinte forma: trés habilitados com o curso na Escola de Habilitacdo de
Professores do Posto Escolar (EHPPE), oito, habilitados com o curso na Escola de
Magistério Primario (EMP) e dez, curso na Escola de Formacdo de Professores do
Ensino Basico (EFPEB), o actual Instituto Pedagdgico. Dos restantes 54,3%, dez

possuem Licenciatura e quinze Bacharelato. Ver o Gréfico 6.

045,70%
B 54,30%

Grafico 6 — Distribuicéo de dados relativos as habilitagdes profissionais.

Em relagcdo ao curso de formacédo especializada, dos 46 respondentes apenas 13%
possuem curso de formacado especializada, distribuindo-se dois na area de educagéo
(Curso de Formacgdo de Formadores de Educadores de Infancia), dois na area de

Inspeccao Escolar e dois na area de Contabilidade e Estatistica. Ver o Grafico7.

136



Gestéo Curricular da Lingua Cabo-verdiana — sua integragéo nos curricula
2005

o

013%
B87%

¥“4

Grafico 7 — Distribuicdo de dados relativos ao curso de formacgao especializada.

Quanto ao tempo de servico, cerca de 30,4% dos inquiridos tém mais de 25 anos de
servico docente, enquanto 28,3% dos inquiridos tém entre os 5 e os 10 anos de
servico, cerca de 26,1% dos inquiridos tém entre os 10 e os 15 anos e apenas 15,2%

possuem 5 anos de servigo docente, segundo o Grafico 8.

015,20%
B 30,42%
0026,80%
0028,30%

Grafico 8 — Distribui¢cdo de dados relativos ao tempo de servigo docente.

5 DESCRICAO E ANALISE DOS RESULTADOS

No que diz respeito aos resultados da nossa investigacdo propomos analisar e
interpretar os dados a partir dos quais procuramos conhecer e compreender uma parte
da realidade em estudo, em funcdo das areas tematicas subjacentes as questdes
colocadas. Contudo, conforme afirmam Guba & Lincoln (1994) toda a investigacdo
esta sujeita a subjectividade tanto do investigador como dos investigados, ficando o

conhecimento aberto a novas interpretagdes.

Assim, neste capitulo apresentdmos os resultados obtidos nos questionarios aplicados
aos professores de Portugués, cujos respondentes sao oriundos das quatro cidades

cabo-verdianas, de maior expresséo, conforme haviamos justificado anteriormente.

O questionario realizado explorou cinco eixos principais de pesquisa: em primeiro
lugar recolhemos os dados pessoais e profissionais relativos aos inquiridos; em
segundo lugar exploramos as perspectivas dos professores sobre a realidade e as
expectativas quanto ao futuro das duas linguas: portuguesa e cabo-verdiana; em

terceiro lugar quisemos analisar as suas percepgdes sobre a integracdo didactica da
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Lcv nos curricula; em quarto lugar quisemos saber quais as suas concepcdes em
relacdo a gestdo curricular da lingua cabo-verdiana; e em quinto lugar recolhemos as

suas opinides sobre o ensino da Lcv.

Para facilitar a leitura dos resultados recorremos a elaboragédo de graficos de acordo
com os indicadores, onde serdo inseridos dados quantitativos em funcdo das
respostas, uma vez que permitem uma percepcao rapida e facilita a analise qualitativa,

embora utilizando valores quantificaveis.

5.1 PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE A REALIDADE E AS
EXPECTATIVAS QUANTO AO FUTURO DAS LINGUAS:
PORTUGUESA E CABO-VERDIANA

1. Que expressbes melhor caracterizam a situagdo linguistica da populagcdo cabo-

verdiana?

Pela analise dos resultados, verificAmos que é grande a percentagem de professores
gue considera que uma minoria da populagdo cabo-verdiana € bilingue. Uma
percentagem significativa (58,7%) dos inquiridos revelaram a consciencializagdo sobre
a situacdo linguistica da sociedade cabo-verdiana, enquanto 19,6% dos inquiridos
consideraram a populacdo cabo-verdiana bilingue, cerca de 13% dos docentes
consideraram que a populacdo cabo-verdiana é digléssica, que se contrapbe com 0s
8,7% dos docentes que consideraram que a maioria domina as duas linguas,

conforme o Grafico 9.

08,70%
B58,70%
019,60%
013%

Grafico 9 — Resultados da questéo relativa a situacéo linguistica da populacédo cabo-
verdiana.

2. Qual a influéncia que pensa que as seguintes afirmacdes tiveram na valorizacdo da Lp

como lingua oficial?

Em relacdo a questdo 2, os dados de que dispomos, revelam uma predominancia de
opinides no item Bastante e uma percentagem ligeiramente inferior optou pelo item

Muita. Isso demonstra o0 amadurecimento e a conscientizacdo dos professores face a
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valorizacao da Lp, tendo em conta o contexto educacional, social, politico e cultural
gue caracteriza a sociedade cabo-verdiana. Os dados obtidos mostram que houve

participacdo e vontade firme em opinar sobre as questbes sociais.

Relativamente ao indicador 2.1 “Questdo de ordem politica”, a maior parte dos
inquiridos tende a considerar a possibilidade Bastante (44%), enquanto 26% dos
inquiridos aderiram as op¢Bes Muita e Alguma, havendo apenas 2% dos inquiridos que

optaram por Pouca e Muito Pouca, segundo o Grafico 10.

02%
B 26%
044%
02%
W 26%

Grafico 10 — Resultados sobre ainfluéncia que a afirmacao apresentada teve na
valorizagao da Lp como lingua oficial.

Em relagéo ao indicador 2.2 “Questdo de ordem cultural”, uma percentagem de 54%
dos inquiridos aderiram ao item Bastante, enquanto 20% dos respondentes aderiram
as opcOes Muita e Alguma, contra os 4% que escolheram a opgéo Pouca e apenas 2%
dos inquiridos escolheram a op¢éao Muito pouca, conforme o Gréfico 11.

054%
B 20%
020%
04%
W2%

Gréfico 11 — Resultados sobre a influéncia que a afirmacédo apresentada teve na
valorizacdo da Lp como lingua oficial.

Quanto a afirmacao 2.3, “Facilidade de ensino”, constatamos que houve uma maior
adesdo ao item Bastante, com um total de 42%, enquanto que as opc¢les Muita e
Alguma ficaram com 26% de respostas positivas e para as op¢des Muito pouca e

Pouca 2% e 4%, respectivamente, conforme o Gréfico 12.
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Grafico 12 — Resultados sobre ainfluéncia que a afirmacao apresentada teve na
valorizacdo da Lp como lingua oficial.

No que respeita ao indicador 2.4 “Instrumento de comunicacdo com o0 mundo
lus6fono”, dos 46 respondentes, 48% dos docentes escolheram a opcdo Bastante,
enquanto 33% dos inquiridos optaram por Muita e 13% dos inquiridos escolheram
Alguma, cerca de 4% dos inquiridos escolheram Pouca e apenas 2% dos

respondentes escolheram a opcéo Muito pouca, de acordo com o Grafico 13.

048%
B 33%
013%
04%
W2%

Grafico 13 — Resultados sobre a influéncia que a afirmacado apresentada teve na
valorizagao da Lp como lingua oficial.

Em relagdo a afirmagéo 2.5, “Acompanhamento da ciéncia e da tecnologia”’, aqui as
opinides se revelam conforme o esperado: 61% dos inquiridos optaram por Bastante,
enquanto 20% dos respondentes escolheram a opc¢do Muita, em contraste com 0s
13%, que consideraram Alguma influéncia, enquanto 4% dos inquiridos consideraram

Pouca e apenas 2% dos docentes escolheram a opcao Muito pouca. Ver o Grafico 14.

061%
B 20%
013%
04%
W2%

Gréfico 14 — Resultados sobre a influéncia que a afirmacédo apresentada teve na
valorizacdo da Lp como lingua oficial.
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3. Ordene as medidas abaixo transcritas pela prioridade que atribui a cada uma,
numerando-as de 1 a 3 (atribua 1 a que considera prioritaria, 2 a seguinte e 3 a menos
prioritaria).

No que respeita a questdo 3, os dados obtidos mostram que os professores tém a
percepgdo sobre a urgéncia da legislacdo que promova a Lcv como lingua oficial.
Assim, em relagéo ao indicador 3.1 “Oficializacdo definitiva do alfabeto unificado para
a escrita da Lcv” (ALUPEC), uma percentagem de 65% dos inquiridos consideraram
esta afirmagdo como a 12 prioridade, enquanto 35% dos docentes consideraram-no

como 22 prioridade. Ver o Gréfico 15.

0 65%
B 35%

Gréfico 15 — Resultados sobre a prioridade da afirmacado apresentada

No tocante ao indicador 3.2 “O ensino da Lp com metodologia da L2", todos os

inquiridos (100%), o consideram como 42 prioridade.

Em relacdo ao indicador 3.3 “Introducdo da legislacdo adequada para a promoc¢ao da
Lcv como lingua oficial”, constatamos que 82,6% dos respondentes o consideraram
como 12 prioridade, que se contrapde com os 17,4% dos docentes que o consideraram

como 22 prioridade. Ver o Grafico 16.

082,60%
B 17,40%

Grafico 16 — Resultados sobre a prioridade da afirmacédo apresentada
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Relativamente a afirmacao 3.4, “Integracdo da Lcv nos curricula escolares”, o total dos
respondentes consideraram-na como 32 prioridade (100%). E de realcar que aqui as
opinides dos inquiridos foram de acordo com o esperado. Deste modo, pareceu-nos
que os professores estdo convictos de que para a integracdo da Lcv nos curricula
escolares, a solucdo sera obviar a oficializacdo do alfabeto standard e publicacdo do

decreto-lei que oficialize a Lcv.

4. Exprima o seu grau de concordancia ou discordancia, relativamente as afirmacdes

indicadas no sentido da valorizagcédo do ensino da Lp.

No que respeita a questdo 4, os resultados obtidos revelam uma tendéncia para a
concordancia total conforme previramos. Assim, em relacdo ao indicador 4.1 “A
politica linguistica deve valorizar a complementaridade da Lp no ensino”, uma grande
percentagem dos inquiridos (69%) acordou totalmente enquanto 23,9% dos inquiridos
acordaram parcialmente e cerca de 6,5% dos inquiridos ndo opinaram. Assim,
podemos afirmar que ao nivel da valorizacdo da Lp no ensino, os professores
reconhecem que a complementaridade da Lp no ensino é uma necessidade para o
cumprimento da exigéncia da construcéo do bilinguismo em Cabo Verde, conforme o
Gréfico 17.

069,60%
W 23,90%
06,50%

Grafico 17 — Resultados sobre a concordancia ou discordancia que a afirmacéao
apresentada teve na valorizacdo do ensino da Lp.

Para aferirmos a concordancia ou discordancia em relacéo ao indicador 4.2 “A politica
linguistica deve excluir a Lp do ensino”, os resultados obtidos revelam, francamente,
de acordo com o esperado. Assim, 91,3% dos professores discordaram totalmente,
havendo apenas 8,7% dos inquiridos que acordaram parcialmente, de acordo com o
Grafico 18.
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Grafico 18 — Resultados sobre a concordéancia ou discordancia que a afirmacao
apresentada teve na valorizacao do ensino da Lp.

Relativamente a afirmacdo 4.3 “A politica linguistica deve promover um ensino
adequado de Lp”, os docentes inquiridos néo tiveram ddvidas de que o ensino
adequado da Lp ir4 valorizar a construcdo do bilinguismo em Cabo Verde. Assim,
houve 78,3% de respostas concordantes na totalidade, contrapondo os 21,7% que

concordaram parcialmente, segundo o Grafico 19.

078,30%
W21,70%

Grafico 19 — Resultados sobre a concordancia ou discordancia que a afirmacao
apresentada teve na valorizacdo do ensino da Lp.

Em relacéo a afirmacéo 4.4 “O ensino da Lp deve ser processado com metodologia da
L2", verificamos, conforme os dados obtidos, que os respondentes ndo tém davidas de
que o ensino da Lp deve ser processado com metodologia de L2. Assim, dos 46
inquiridos, 76,1% sdo os que concordaram totalmente com o afirmado, enquanto
19,6% dos inquiridos concordaram parcialmente, que se contrapde com os 4,3% dos

docentes que discordaram parcialmente. Ver o Gréfico 20.

076,10%
M 19,60%
04,30%

Grafico 20 — Resultados sobre a concordéancia ou discordancia que a afirmacao
apresentada teve na valorizagdo do ensino da Lp.
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5. Qual aiinfluencia que pensa que as seguintes afirmacgdes tiveram na deciséo de

valorizagao da Lcv como lingua oficial?

No que respeita a questdo 5, quisemos saber qual a influéncia que as afirmacdes
apresentadas tiveram na valorizagcdo da Lcv como lingua oficial, constatamos que,
através dos resultados obtidos, a opinido da maior parte dos professores converge nos
itens Bastante e Muita, 0 que mostra a conscientizagdo dos docentes relativamente a

pertinéncia da oficializagéo da Lcv.

Em relacéo ao indicador 5.1, “Por ser lingua materna e veicular”, 50% dos inquiridos
optaram por Bastante, havendo, no entanto, 39,1% dos inquiridos que optaram por
Muita, enquanto 6,5% dos respondentes consideraram Alguma e apenas 2,2% dos
inquiridos optaram por Pouca e Muito pouca. Deste modo, podemos inferir que os
resultados confirmam a ideia de que os professores estdo conscientes da pertinéncia

da valorizacéo da Lcv como lingua oficial, conforme o Gréfico 21.

W 02,20%
H2,20%

06,50%

0050,00%

- AA W39,10%

Grafico 21 — Resultados sobre ainfluéncia que a afirmacao apresentada teve na
valorizagao da Lcv como lingua oficial.

Solicitamos novamente a opinido dos professores através da afirmacao “Por ser lingua
de tradigbes orais”, de acordo com os dados obtidos, os inquiridos revelam uma
postura positiva relativamente a questéo, facto que ndo nos causou surpresa. De uma
forma geral, podemos inferir que as opinides dos docentes se revelam positivas em
relacdo ao afirmado. Assim, 50% dos inquiridos aderiram a opcdo Bastante, havendo
23,9% que tendem a considerar Alguma influéncia e cerca de 21% dos inquiridos
aderiram ao item Muita influéncia e apenas 4,4% dos docentes consideraram que a

afirmacéo teve Pouca influéncia na valorizagéo da Lcv. Ver o Grafico 22.
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Grafico 22 — Resultados sobre ainfluéncia que a afirmacao apresentada teve na
valorizacdo da Lcv como lingua oficial.

No que respeita a afirmacdo 5.3 “Por ser lingua de suporte de todos os géneros
musicais”, de acordo com os resultados, verificamos que houve maturidade nas
respostas, cujas opinides se distribuem de seguinte forma: 39,2% dos professores
optaram ao item Bastante, enquanto 30,4% dos inquiridos escolheram o item Muita e
um pouco mais abaixo situa-se o item Alguma com 21,7% de respostas, restando
apenas 8,7% dos respondentes que consideraram Pouca influéncia, de acordo com o
Gréfico 23.

08,70%

B21,70%
039,20%
030,40%

Gréfico 23 — Resultados sobre a influéncia que a afirmacédo apresentada teve na
valorizagao da Lcv como lingua oficial.

Para aferirmos a quarta componente (5.4), “Por ser marca da identidade cultural do
povo cabo-verdiano”, os resultados revelam a consciencializagdo no espirito dos
respondentes ao considerarem que a Lcv é a marca da identidade cultural. Mais uma
vez o0s resultados ndo nos causaram surpresa. Uma percentagem de 58,7%
considerou Muita influéncia, enquanto 30,4% dos respondentes optaram pelo item
Bastante e apenas 10,9% dos inquiridos consideraram Alguma influéncia. Ver o
Gréfico 24.
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010,90%
B30,40%
058,70%

Grafico 24 — Resultados sobre ainfluéncia que a afirmacao apresentada teve na
valorizacdo da Lcv como lingua oficial.

Quanto a afirmacdo 5.5 “Por ter sido defendido como lingua nacional, desde século
XIX, por varios autores”, de acordo com os dados obtidos, 58,7% dos respondentes
optaram por Bastante, havendo 39,1% que consideraram Muita influéncia e apenas

2,2% dos respondentes consideraram Alguma, segundo o Gréfico 25.

02,20%
W 58,70%
0039,10%

Grafico 25 — Resultados sobre a influéncia que a afirmacado apresentada teve na
valorizagao da Lcv como lingua oficial.

Dos resultados obtidos, em relagdo a afirmacéo 5.6 “Porque o estudo da Lcv se tornou
objecto de estudo de autores nacionais e estrangeiros”, também aqui as opinides dos
professores ndo revelam desconhecimento sobre o assunto em questdo. De realgar
que 45,7% dos inquiridos optaram pelo item Bastante, 21,7% dos docentes
consideraram Alguma influéncia, enquanto 17,4% dos professores optaram por Muita,
e cerca de 10,9% dos inquiridos escolheram o item Pouca e apenas 4.3% dos

docentes optaram por Muito pouca influéncia, conforme o Gréfico 26.
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B 10,90%
021,70%
045,70%
W 17,40%

Grafico 26 — Resultados sobre ainfluéncia que a afirmacao apresentada teve na
valorizacdo da Lcv como lingua oficial.

52 CONCEPGOES DOS PROFESSORES SOBRE A INTEGRAGAO
DIDACTICA DA LCV NOS CURRICULA

1. Exprima o seu grau de concordancia ou discordancia sobre as razbes apontadas em

relacdo as expectativas da integracdo da Lcv nos curricula.

Relativamente a questédo 1, tendo em conta os dados de que dispomos, verificamos
que as expectativas em relacdo a esta afirmacdo sdo grandes. Esta questdo €
bastante pertinente pelo facto de que constitui um factor de peso do objecto de estudo,
colocando a nossa disposicdo elementos que nos facilitardo na argumentacdo da

nossa consideracdo final.

Concretamente quisemos saber a tendéncia da concordancia ou discordancia dos
docentes em relagdo ao indicador 1.1 “Lingua que melhor traduz o sentimento do povo
cabo-verdiano”, a maioria dos professores inquiridos (69,5%) acordou totalmente,

tendo acordado parcialmente 30,5% dos respondentes. Ver o Grafico 27.

069,50%
B 30,50%

Grafico 27 — Resultados da concordancia ou discordancia sobre as razdes apresentadas
em relacdo as expectativas da integragao da Lcv nos curricula.

Em relacdo ao indicador 1.2 “Lingua através do qual se realiza a integracdo de todo o
nacional (cultura, tradicdo, histéria, mentalidade) ”, os dados revelam o nacionalismo
no espirito dos docentes inquiridos. Assim, verificamos a existéncia de uma

percentagem de 82,6% de professores que concordaram totalmente com essa
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afirmacado, enquanto 17,4% dos docentes concordaram parcialmente. Ver o Grafico
28.

0382,60%
B 17,40%

Gréfico 28 — Resultados da concordancia ou discordancia sobre as raz6es apresentadas
em relacdo as expectativas da integragdo da Lcv nos curricula.

No que diz respeito ao indicador 1.3 “Lingua promotora para um real bilinguismo em
Cabo Verde”, os resultados mostram que é grande a percentagem dos inquiridos
(78,3%) que concordaram totalmente com o afirmado, enquanto 21,7% dos inquiridos
s6 acordaram parcialmente. A ades&o a concordancia relativamente a esta afirmacgéo
também ndo nos causou surpresa, pois, os docentes ndo se mostram alheios a

perspectiva da valorizagdo da Lcv como lingua de ensino. Ver o Grafico 29.

078,30%
B21,70%

Gréfico 29 — Resultados da concordancia ou discordancia sobre as razfes apresentadas
em relacdo as expectativas da integragao da Lcv nos curricula.

No que respeita ao indicador 1.4 “Lingua de afirmacdo da identidade nacional’, a
esmagadora maioria das respostas converge no item Acordo total com uma
percentagem de 95,7%, contrastando com o0s 4,3% que acordaram parcialmente com

o afirmado, conforme se constata no Grafico 30.
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095,70%
B 4,30%

Gréfico 30 — Resultados da concordancia ou discordancia sobre as raz6es apresentadas
em relacdo as expectativas da integracdo da Lcv nos curricula.

Em relacdo a afirmacdo 1.5 “Lingua que o povo cabo-verdiano expressa com
propriedade e medida justa”, podemos inferir que os resultados também n&do nos
surpreendem. Mais uma vez os docentes demonstram a maturidade dos sentimentos
pela legitimacdo da afirmagdo e valorizacdo da Lcv. De realcar que 82,6% dos
inquiridos concordaram totalmente com esta posicdo, enquanto 17,4% dos docentes

concordaram parcialmente, conforme consta o Gréfico 31.

082,60%
B 17,40%

Grafico 31 — Resultados da concordancia ou discordancia sobre as razdes apresentadas
em relacdo as expectativas da integragao da Lcv nos curricula.

2. Qual dos niveis, a seguir indicados, pensa que seria mais adequado para a integragao

do ensino da Lcv?

Pela andlise dos resultados, verificamos que dos 46 respondentes uma percentagem
de 37% considerou que o ISE € o nivel mais adequado para a integracdo da Lcv e
uma percentagem ligeiramente inferior (30,4%) considerou que o IP é o nivel mais
adequado, enquanto 17,4% dos docentes consideraram o EBI a melhor opg¢éo, contra
0s 12% que consideraram o ES o nivel mais adequado para a integracao do ensino da

Lcv, segundo o Grafico 32.
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030,40%
B37%

015,20%
017,40%

Grafico 32 — Resultados sobre o nivel mais adequado para a integracéo do ensino da
Lcv.

3. Dado que a situacdo da Lcv no momento actual (pouca investigacdo, material
didactico quase inexistente, falta de professores com formacéo especifica) o ensino da

Lcv deve processar-se:

Em relacdo a questdo 3, o indicador 3.1 “O ensino da Lcv deve processar-se como
matéria de ensino”, ou como veiculo de transmissdo de outras matérias, verificamos
que, a maior parte dos inquiridos (74%) aderiu a primeira afirmacéo, enquanto a
segunda afirmacao foi menos votada com 26% de respostas positivas, conforme indica
o Grafico 33.

026%
B 74%

Grafico 33 — Resultados sobre o processamento do ensino da Lcv.

53 CONCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE A GESTAO
CURRICULAR DA LINGUA CABO-VERDIANA

1. Devido a rapida evolugdo cientifica, tecnoldgica e politicas ocorridas em Cabo

Verde, a partir de 1975, pensa que houve mudancgas /actualizagdo em termos

curriculares ao nivel de ensino? Quais?

Questionados sobre as mudangas/actualizagdo em termos curriculares ao nivel de
ensino, a partir de 1975, dos 46 respondentes 76% acha que houve mudanca,
sobretudo a nivel do Ensino Bésico e Ensino Superior (ISE), e 17,4% dos inquiridos
ndo opinaram e apenas 6,6% dos inquiridos consideram que n&do houve nenhuma
mudanca. Assim, apresentamos entre paréntesis, alguns aspectos que os inquiridos

consideraram factor de mudanca ou actualizacao curriculares, a partir de 1975.

150



Gestao Curricular da Lingua Cabo-verdiana — sua integrag&o nos curricula
2005

As justificacbes estdo agrupadas em quatro categorias, de acordo com o tipo de
mudancgas apresentadas, através da letra J com o ndmero respeitante a categoria dos

tipos de mudanca.

J1 “Introducdo da cadeira de Lingua Cabo-verdiana no ISE, e pontualmente

objecto de estudo no Ensino Secundario”

J1 “Houve mudancgas a nivel do curso superior com a introducdo da cadeira de
Lingua Cabo-verdiana no ISE, mas em termos curriculares ndo houve mudancas

significativas”

J1 — Através desta categoria podemos verificar a delimitacdo do campo conceptual do
curriculo, concebido apenas como uma disciplina ou programa de ensino. Notamaos o
desconhecimento da especificidade do desenvolvimento curricular e as perspectivas

das relacdes deste com o curriculo.

As mudancas ou actualizacédo curriculares tém de ser em fungédo do contexto social,
politico e administrativo de uma dada sociedade. Podemos inferir que se trata de uma
visdo redutora do curriculo, havendo necessidade de perspectivar de uma forma mais

alargada o seu conhecimento.

J2 “Houve algumas mudancas, pois passou a estudar em manuais escolares a
nivel do EBI elaborados por autores cabo-verdianos e com tematica sobre a
realidade de Cabo Verde”

J2 “Houve actualizacdo dos programas e curriculos que passaram a ter conteidos

culturais nacionais”

J2 “Sim, houve mudancas curriculares que vieram dar um impulso ao ensino no

sentido de acompanhar a evolucdo da sociedade e do mundo”

J2 “Houve mudangas a nivel de actualizacdo dos contelidos e através de

introducdo de novas disciplinas nos diversos niveis de ensino”

J2 — Perante essas justificagbes, podemos notar que, as mudancgas curriculares sao
aqui concebidas apenas como as decisbes tomadas a nivel central, em termos de
conteludos programaticos, e introducdo de disciplinas curriculares, deixando a
margem, outros aspectos importantes do curriculo como: a gestdo dos meios
disponiveis para garantir a aprendizagem dos alunos, as actividades curriculares e

extra-curriculares.
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As mudancas curriculares abarcam as areas do saber de ordem epistemol6gica que
constituem um factor de pressdo sobre as concepc¢des curriculares, implicando a
introduc&o de novos elementos e de novas formas de encarar 0 processo de ensino e
de aprendizagem. Uma outra linha fundamental de mudanga curricular a ser
considerado refere-se a organizacdo dos sistemas educativos e a formacdo dos

professores, 0s principais dinamizadores do curriculo.

Nesta linha, podemos verificar que os professores consideram que houve mudancas
em termos curriculares a nivel legislativo, e ndo a nivel da préatica. Por conseguinte,
houve uma desarticulacdo na dinamizacdo de mudancas, nomeadamente na
formacdo e envolvimento dos professores. Todavia, isso ndo nos constitui surpresa,
tendo em atencéo o baixo nivel de formagéo académica e profissional dos docentes,

no contexto educacional cabo-verdiano.

J3 “Houve alteracdes do Sistema Educativo que vem actualizando paulatinamente
de acordo com a evolugcdo social. Houve reforma do sistema educativo cabo-
verdiano, o sistema de avaliagdo dos alunos passou a ser em moldes diferentes

que trouxe significativas vantagens”

J3 “Houve Reforma do Sistema Educativo na década de 90 e a introducdo da Lei

de Bases do Sistema Educativo”

J3 “Com a Reforma do Sistema Educativo Cabo-verdiano (década de 90) para

além de mudancas estruturais, ocorreram mudancas e actualizacéo curriculares”

J3 “Houve mudancas ao nivel de formacdo de professores, metodologias de
ensino e introducdo de contelidos tematicos que tem a ver com a realidade cabo-

verdiana”

J3 “Sim. O ensino passou a ser feito em novos moldes em termos de metodologia
e houve melhor preparacdo dos professores para poderem acompanhar 0s

desafios da sociedade”

J3 — Através das justificacdes apresentadas pelos inquiridos, constatamos que alguns
ttm a nocdo de que significa as mudancgas curriculares ao nivel do Sistema

Educativo, ou seja, a nivel sistémico, enquanto outros nao.

Deste modo, podemos concluir que uns tém uma visdo mais alargada do curriculo, se
a nossa suposicao estiver correcta, de acordo com o que atras ficou mencionado. No
entanto, as questdes que se prendem com o desenvolvimento curricular, huma

perspectiva global (as estratégias, as actividades curriculares e extra-curriculares),
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parecem ndo constar nas justificacbes apresentadas. Pois, considera-se mudancas
ou actualizacdo curricular, a introducdo da forma de programar as unidades
didacticas, os temas, as aulas, os objectivos, etc. Por outro lado, mudangcas no
sistema educativo pressupde uma intervencdo ao nivel meso, macro, € micro,
respectivamente, a instituicdo ministerial e os 6rgaos dele dependentes, as escolas e

as salas de aula.

Como sublinha Rolddo (1999b:41) as mudancas no sector educativo tém de ser
abordados numa perspectiva sistémica, abarcando outros campos do sistema, tais
como: avaliacdo, formacao, envolvimento dos professores e organizacdo da escola.
Assim, as mudancas curriculares numa perspectiva mais abrangente abarcam o
curriculo, os conteudos programaticos e 0s projectos transcurriculares em todos os

sistemas educativos actuais.
J4 “Houve mudancas a nivel politico tecnoldgico”

J4 “Houve mudancas a nivel de tecnologia que coloca Cabo Verde mais perto da

globalizagcédo”

J4 — Pelo conteddo dessas justificacBes, podemos constatar que alguns docentes
desconhecem a complexidade, a abrangéncia e polissemia do conceito curriculo e,
consequentemente, 0 que poderia ser mudancas curriculares a nivel do ensino. Essa
constatacdo nos leva em crer que ha uma certa fragilidade na concep¢ao do termo,

necessitando assim, um esclarecimento de forma aprofundada sobre esse conceito.

Em suma, pela andlise dos resultados obtidos verificAmos que, as opiniées da maioria
dos respondentes variam entre a gestdo dos programas e dos planos curriculares,
recursos metodoldgicos, materiais curriculares, mudangas das estruturas sistémicas,

entre outras.

Em termos globais, podemos afirmar que os inquiridos tém a nocdo de curriculo e o
contexto da sua aplicagéo, embora se reconhega nitidamente que, em alguns casos, o
curriculo € concebido como sinénimo de programa, ou seja, o curriculo € entendido
como uma listagem de contetudos programaticos, remetendo-nos para uma Visdo

restrita desse conceito ambiguo e polissémico.

2. No curriculo da Lcv acha que a dimensao cultural deve ter tanta importancia

como a dimensao linguistica?
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Interrogados a pronunciarem-se sobre a importancia, em termos comparativos, da
dimensao cultural e da dimensao linguistica no curriculo da Lcv, 91,3% dos inquiridos
responderam sim contra os 8,7% que responderam nado. Dos 91,3% que responderam
sim, 21,7% dos inquiridos ndo justificaram. Os restantes 69,5% dos professores

inquiridos apresentaram a seguinte justificacéo:

“As duas disciplinas sdo igualmente importantes, isto €, sdo indissociaveis visto

que a lingua é cultura e € o meio de representar a cultura”
“A lingua é a marca da identidade cultural”
“As duas disciplinas sdo complementares”

“ A linguas cabo-verdiana resulta das nossas especificidades culturais, ou seja, as
diversas expressfes e variacbes lexicais traduzem a cultura de uma dada
comunidade. As marcas culturais ajudam a compreender o0 porqué de

determinadas expressoes linguisticas”

“A lingua de um povo é produto da sua cultura e veiculo de transmissdo dessa

cultura”
“Os valores culturais acabam por enriquecer a dimenséo linguistica”

As justificacOes transcritas sobre as opinides dos professores inquiridos, evidenciam
gue a maioria dos inquiridos ndo se mostra indiferente perante & questdo e € de
opinido que os dois elementos tém ligacdes estreitas e sao interdependentes. Dito de
outro modo, ndo é possivel isolar a lingua da cultura e vice-versa. Assim, entendem
que a cultura é o resultado da miscigenagdo das varias culturas e um dos meios de
que a cultura se serve para a sua transmissao € a lingua, que nao deixa de ser por
sua vez, a marca da identidade cultural. Os 8,7% dos respondentes que discordaram

dessa opinido, ndo apresentaram qualquer justificacéo.

3. Exprima o seu grau de concordancia ou discordancia sobre a construcdo do curriculo

e da gestdo curricular em relacdo as afirmacdes a seguir indicadas

Relativamente a questdo 3, podemos verificar que é grande a percentagem dos
respondentes que acordaram totalmente em relacdo a construgdo do curriculo. E
notério que a maioria dos inquiridos tem a nog¢do do conceito e 0 ambito da sua
aplicacdo. Porém, no que respeita a gestdo curricular os resultados obtidos revelam
um conhecimento deficitario sobre o0 conceito, que se justifica pelo baixo nivel de

formacéo académica da maior parte dos professores cabo-verdianos.
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Assim, em relacdo a afirmacdo 3.1 “A cultura, a sociedade os saberes cientificos
interferem na constru¢cdo dos curriculos”, verificamos que 78,3% dos professores
inquiridos concordaram totalmente com esta afirmagéo, tendo demonstrado acordo
parcial 19,5% dos inquiridos e cerca de 2,2% n&o se pronunciaram sobre o assunto.
Ver o Grafico 34.

078,30%
M 19,50%
02,20%

Grafico 34 — Resultados da concordéancia ou discordancia sobre a construcéo do
curriculo e da gestéo curricular, em relagcao as afirmacdes apresentadas.

Relativamente ao indicador 3.2 “A constru¢do do curriculo determina-se em fungéo
dos valores e concepcgdes de uma dada sociedade”, constatamos que, de acordo com
os resultados obtidos, 91% dos inquiridos acordaram na totalidade e apenas 9% dos

docentes acordaram parcialmente, conforme o Gréfico 35.

091%
B9%

Gréfico 35 — Resultados da concordancia ou discordancia sobre a construcao do
curriculo e da gestao curricular, em relacdo as afirmacfes apresentadas.

Em relacdo a afirmacéo 3.3 “O processo de gestao curricular tem implicacdo na légica
de funcionamento da escola e na atitude profissional dos docentes”, verificamos que
57,4% dos inquiridos acordaram totalmente com o afirmado, enquanto 42,6% dos
docentes acordaram parcialmente. De acordo com os resultados, somos obrigados a
pensar que é grande a percentagem dos professores que desconhece a no¢do deste
conceito. Esta atitude face ao conceito do curriculo, por parte dos professores,
justifica-se pelo reduzido nimero de professores com formacdo académica a nivel

superior. Ver o Gréfico 36.
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Grafico 36 — Resultados da concordéancia ou discordancia sobre a construcéo do
curriculo e da gestao curricular, em relacdo as afirmacfes apresentadas.

Os dados obtidos, em relacdo a afirmacdo 3.4 “ A pratica da gestao curricular rompe
com a cultura de uniformizacdo curricular”, revelam que os docentes possuem um
conhecimento deficitario sobre essa questdo. Assim, 43% dos inquiridos acordaram
totalmente, ficando-lhes perto os 41,8% que acordaram parcialmente e 8,2% dos
docentes ndo se pronunciaram sobre a questdo que se contrapde com os 7% que

discordaram parcialmente sobre o assunto. Ver o Gréfico 37.

043%

B 41,80%
08,20%
O7%

Grafico 37 — Resultados da concordancia ou discordancia sobre a construcéo do
curriculo e da gestao curricular, em relacdo as afirmacdes apresentadas.

Para aferirmos a quinta componente (3.5) “A gestdo curricular da Lcv postula um
trabalho de equipa e em equipa, numa légica intradisciplinar”, verificamos que é
grande a percentagem (73,9%) dos inquiridos que concordaram totalmente, havendo

26,1% dos professores que acordaram parcialmente, conforme consta o Grafico 38.

073,90%
B 26,10%

Grafico 38 — Resultados da concordéancia ou discordancia sobre a construcéo do
curriculo e da gestao curricular, em relagcao as afirmacdes apresentadas.
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5.4 INTERPRETACAO E SINTESE DOS RESULTADOS

Antes de passarmos a interpretacao /sintese dos resultados, gostariamos de ressaltar
gque a nossa investigacdo nos permitiu aceder, parcialmente, as representacdes dos
professores, ficando desta forma aquém da compreensdao plena dessas

representacdes, pelas razdes apresentadas na secc¢éo limites de investigacao.

Assim, a interpretacéo / sintese dos resultados que ora apresentdmos compreende as

questdes e objectivos que nortearam este trabalho investigativo.

Por uma questdo estratégica, apresentdmos a sintese das quatro partes que
constituem o todo deste estudo investigativo, com a excep¢do da primeira parte que

diz respeito aos dados pessoais e profissionais dos inquiridos.

Relativamente as percepcdes dos professores sobre a realidade e as expectativas
quanto ao futuro das duas linguas: portuguesa e cabo-verdiana, constatdmos perante
as opinides dos professores que existe um reconhecimento da valorizagdo da Lcv,
consubstanciado como legado cultural que ndo pode ser subestimado nem

condenado.

Constatamos, igualmente o reconhecimento de que a Lp devera continuar como sendo
a lingua oficial do pais, e que a Lcv devera ascender a lingua oficial em paridade com
a Lp. Notamos que os professores ndo se mostram indiferentes a integracéo da Lcv
nos curricula, se bem que reconhecam que é necessario um ensino adequado da Lp.
Pois, os professores estdo conscientes de que hoje, devido a um acelerado
desenvolvimento tecnoldgico que se verifica na sociedade cabo-verdiana, a

construcéo do bilinguismo seria uma aposta inteligente que ndo devemos subestimar.

Em relag@o & sintese da terceira parte, constatamos que, a maioria dos professores
inquiridos esta convicto de que apesar das dificuldades, que em termos operacionais,
a integracdo da Lcv nos curricula possa causar, € chegada a hora de os cabo-
verdianos aprenderem a ler e a escrever na sua lingua materna. N&o obstante, ficou
clara a ideia de que a iniciativa devera partir dos 6rgéos de decisdo politica e que a
integracdo da Lcv nos curricula escolares devera acontecer quando as condigdes
forem reunidas, sobretudo, a estandardizacédo do alfabeto para escrita da Lcv, tendo

em conta as variedades dialectais que caracterizam a sociedade cabo-verdiana.

Quanto aos resultados da quarta e ultima parte, os dados permitem-nos concluir que a
maioria dos inquiridos esta consciente de que o ensino da Lcv deve processar-se, ha

primeira fase, como matéria de ensino e sé depois como veiculo de transmissédo de

157



Gestao Curricular da Lingua Cabo-verdiana — sua integrag&o nos curricula
2005

outras matérias. Assim sendo, o ensino da Lcv se deve iniciar nos Institutos de

Formacéo de Professores: Instituto Pedagoégico e Instituto Superior de Educacao.

Pela andlise dos resultados sobre as concepcfes dos professores sobre a gestédo
curricular da Lcv, verificamos que existem divergéncias por parte das representacdes
dos professores na posicdo assumida, isto é, uns valorizam as componentes
curriculares, nomeadamente os elementos que interferem na construcdo do curriculo,
enquanto outros as desconhecem. O mesmo acontece relativamente ao processo da
gestdo curricular, partindo de pressuposto de que a maioria dos respondentes,
reconhecem a importancia de um curriculo local, aceitavel, coerente com os valores
educativos e garante de uma aprendizagem equitativa por todos os alunos, enquanto

que outros se situam a margem da questao.

7

No entanto, verificamos ainda que o curriculo é conceptualizado de forma restrita,
marginalizando o seu caracter social, 0 que nos permite concluir que é necessario
haver dispositivos de apoio e formagdo que auxiliem o0s professores no
desenvolvimento do curriculo, da planificacdo a execugdo. E neste contexto que se
situa a construcdo de projectos educativo e/ou curricular, no sentido de garantir maior
equidade social (Rold&do, 1999:39), aproximando todos dos resultados de

aprendizagem pretendidos, procurando adequar para esbater as assimetrias sociais.

Por dltimo, concluimos que no que respeita a conceptualizagdo do curriculo, embora
de forma restrita, as respostas apontam para um maior consenso. Porém, no tocante
ao dominio do processo de gestdo curricular, ou quando se refere a diversidade

curricular as respostas evidenciam alguma divergéncia.
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CAPITULO VI
CONSIDERACOES FINAIS

Finalizando este percurso e descritas as linhas gerais em funcdo dos objectivos que
nortearam esta investigacdo, cumpre-nos o dever de reconhecer, humildemente, as
nossas limitacdes e insuficiéncias em assunto tdo complexo. Somos da opinido que
gualquer investigagao social deve abranger na medida do possivel, a complexidade de
elementos que a constituem, visando conhecer, neste caso concreto, a realidade
sécio-educativa, através de perspectivas e de opinides dos investigados, meta que
ficou aquém da nossa possibilidade por razbes ja apontadas na seccéo limitacdes da

investigacao.

O desenvolvimento deste trabalho investigativo teve como objectivo principal conhecer
as percepcdes e as opinides dos professores sobre o objecto de estudo, sustentado
por referentes tedricos face aos quais as técnicas e os métodos utilizados se

estabeleceram.

Constatamos, através da analise e da sintese dos resultados, que o conceito de
curriculo é area de conhecimento que tem sido pouco explorada, no meio educativo
cabo-verdiano, tendo em conta as inUmeras perspectivas que resultam da
complexidade da sua definicdo. Do mesmo modo, as questdes ligadas ao processo de
gestao curricular ndo tém merecido, ainda, o destaque que lhe é devido, bem como a
integracdo de outros conceitos que intimamente se lhe associam, como a adequagéao

curricular, a diferenciacéo curricular e a integragao curricular.

A gestédo curricular significa ndo s6 elaborar o projecto educativo de escola e/ou
curricular de turma, mas também aptiddo para construir e fundamentar propostas
tomar decisdes, avaliar resultados ao nivel da escola e dos professores (Roldéao,
1999). Assim, o grande desafio que se coloca a questéo da gestdo curricular da Lcv,
seré de decidir e gerir o qué e o como da aprendizagem (Rold&o, 1999) por ser uma
questdo ainda pouco desenvolvida no meio social e educativo cabo-verdiano, e por

conseguinte, um tema susceptivel a divergéncias de percepcdes e de opinides.

Assim, de acordo com os resultados obtidos, confirmou-se a divergéncia de opinides.
N&o obstante, em parte, essa divergéncia pode ser influenciada pelas limitacdes desta
investigacdo, principalmente no tocante a metodologia escolhida — abordagem

gquantitativa — e por limitarmos o estudo, exclusivamente, as representacdes dos
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professores de Portugués, tornando-se necessario, recorrer também a metodologia
qualitativa, numa perspectiva de complementaridade, que nos permita conhecer
melhor as atitudes e opiniGes das representacdes dos professores sobre a gestédo

curricular da Lcv.

7

Tal como refere Pacheco (1996) o curriculo € uma construcdo social, cuja analise
devera ser estendivel ao espaco e ao tempo que a enquadram, ao contexto situacional
e aos actores que de forma directa ou indirectamente a personificam. A
conceptualizacdo do curriculo reflecte as pressdes sociais sobre a escola, tendo em
conta a organizacdo conjuntural, estrutural, politica ou histérica, ou ainda a época em

que 0 mesmo conceito é retratado.

Neste sentido, devido aos fendmenos de mudancas nas sociedades actuais, implica um
repensar o curriculo de forma a adapta-lo a essas mudancas. Como afirma Rold&o
(1999:34) face a mudanca de que todos constantemente falamos, importa ter em conta
que mudou também a margem de conhecimentos disponiveis e de meios de agir para

Ihes fazer face.

O grande desafio da pés-modernidade que se coloca ao curriculo, hoje, € a constru¢ao
do projecto educativo e/ou curricular, transformando o curriculo prescrito, nacional, num
projecto contextualizado, de acordo com as necessidades, o0s interesses e as
motivagdes dos alunos, de modo a aproximar todos dos resultados de aprendizagem
(Roldéo, 1999).

E neste contexto que enquadramos o processo da gestdo curricular da Lcv, como meio
diferenciado de aceder a heterogeneidade do publico escolar, rompendo definitivamente
com a uniformidade curricular que caracteriza a pratica educativa da sociedade cabo-

verdiana.

Assim, por forca da complexidade social e da diferenca de contextos, a escola sera
chamada a arquitectar um modelo de gestéo curricular diferenciado e contextualizado
(Roldéao, 1999:39) em articulagdo com as envolventes sociais e outras instancias

implicadas no processo educativo.

Em nosso entender, caberd as escolas promover uma integragdo flexivel do
curriculo que facilita a aplicabilidade do desenvolvimento curricular em geral, e da
gestdo do curriculo transformando-a em projecto curricular de turma, em
particular. Este proposito implica uma nova postura na formacgdo inicial dos

professores, preparando-os de forma a gerir a realidade socio-educacional e agir
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profissionalmente de acordo com os principios éticos e deontoldgicos, tendo em
consideracdo que os professores constituem a forca motriz do processo
ensino/aprendizagem. A este respeito, 0 nosso estudo demonstra a grande
necessidade de, no contexto cabo-verdiano, e para a gestdo curricular visada,
subir os niveis de qualificacdo dos professores na sua totalidade e garantir-lhes

uma adequada formacao.

Salientamos que a metodologia adoptada nesta investigacdo, pela sua esséncia,
permitiu-nos conhecer, através das representacdes dos professores, 0 ensejo que
todos aguardam de ver a lingua cabo-verdiana valorizada como lingua oficial e de
ensino nas escolas, em paridade com a lingua portuguesa, lingua oficial e de ensino

no Pais.

Da sintese dos resultados apresentados, temos a consciéncia de que é necessario
tomar algumas medidas, face as exigéncias sociais e politicas, que se resumem num
repensar a educagdo, ndo sO a nivel do curriculo e da gestdo curricular, que devem
ser construidas de forma flexivel, diferenciada e contextualizada, em vista de uma
sociedade que se revela cada vez mais heterogénea e diversificada, mas também, a
nivel da valorizacédo e da ascenséo da Lcv a lingua oficial e, consequentemente, a sua

integrac&o nos curricula escolares.

Todavia, feitas essas consideracdes, queriamos realcar que a utilizacdo do crioulo no
ensino ndo se podera fazer apenas por um simples decreto ministerial. Trata-se de
uma questdo complexa que envolvera o todo nacional, visto que é uma exigéncia da
nossa historia, da nossa cultura e da nossa identidade. Assim, embora os cabo-
verdianos anseiem, urgentemente, ver a sua lingua materna valorizada, como 0s
dados confirmam, isso ndo significa que se deve servir dela como lingua de ensino,
sem que haja um critério a seguir como, por exemplo, escolher uma variante
linguistica e ndo outra. Este facto s6 serd possivel depois da estandardizacdo do
alfabeto para a escrita da Lcv, tendo em conta as variantes linguisticas de cada ilha

que, de certa forma, levantara alguns problemas.

Assim, com o ensino da Lcv, o professor em exercicio e o futuro professor tém um
papel fundamental na recolha de dados linguisticos que permitam a elaboragédo de
material didactico e linguistico que abarquem as variantes linguisticas de Barlavento e

Sotavento.

Estamos certos de que a integragdo da lingua materna nos curricula sera feito logo

gue ela preencher todos os requisitos indispensaveis, desde o material didactico a
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formacdo de professores especificos, que ensinem a Lcv e em Lcv, em numero
suficiente para as escolas existentes ou que venham a existir. Na verdade, sé a lingua
materna é capaz de permitir & crianga uma inser¢do harmoniosa na sociedade e

estabelecer o intercambio entre a escola e 0 meio onde se encontra inserida.

Pelo que ficou exposto, a utilizacdo da Lcv no ensino ndo exclui o ensino da Lp, pelo
contrario, as duas se complementam. Dai que como afirma Duarte (1998) a didactica
das duas linguas deve ser vista em funcéo das correlagBes existentes entre elas. A
autora afirma ainda que o portugués é uma lingua afim do crioulo e que no ensino das
duas linguas se deva ter em conta as interferéncias na passagem de uma lingua a

outra.

Tal como afirma Veiga (2004), Ndo ha davidas de que a hora da lingua cabo-verdiana
esta chegando. Todos os indicadores sociais, culturais e politicos vao neste sentido.

Dai que, todos os esfor¢os, neste sentido, sédo poucos.

Face as consideracdes apresentadas, apontamos algumas medidas que deverdo ser
tomadas pela politica linguistica, para a concretizacdo do objecto de estudo em

questao:

e Introducdo da legislagdo que promova a Lcv como lingua oficial em paridade

com a lingua portuguesa;

e Oficializagdo do alfabeto standard para a escrita da Lcv, tendo em conta as

variantes linguisticas de cada ilha;

¢ Formacao de professores especificos para ensinarem a Lcv e em Lcv, ou nao
sendo possivel fazer a reconverséo dos professores que ja leccionam a Lingua

Portuguesa para leccionarem a Lingua Cabo-verdiana;

e Clarificacdo do conceito de curriculo, no seio dos professores, de modo a
aprofundar algumas questdes que se prendem com o desenvolvimento
curricular, numa perspectiva global, procurando esclarecer a definicdo deste

conceito ambiguo e polissémico;

e Introducgéo do conceito de gestao curricular para que a escola pudesse cumprir
a sua funcdo no contexto da diversidade que caracteriza a heterogeneidade da

sociedade moderna.
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Esperemos que este trabalho seja um contributo para a alteragdo da situacdo actual e

sirva como ponto de partida para posteriores investigacdes nesta area.
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[ ANEXOI-OBJECTIVOS DO GUIAO |




O objectivo fundamental deste guido é de ajudar a organizar e a estruturar a légica do questionario,
e desenhar um formulario de perguntas a considerar relevantes sobre os quatro principais eixos de
investigacdo; (1) os dados pessoais das representacdes dos professores; (2) as percepcdes dos
professores relativos a realidade e as expectativas quanta ao futuro das duas linguas em presenca
(portuguesa e cabo-verdiana); (3) as concepgdes dos professores sobre a integragdo e a gestédo
curricular da Lcv nos curricula escolares; (4) as opinides dos professores sobre o ensino da Lcv em
relacdo a sua pertinéncia e sua exequibilidade.



ANEXO Il — GUIAO DO INQUERITO POR QUESTIONARIO




1. DADOS PESSOAIS
e Qual é o seu sexo?
e Que idade tem?
e Qual é a sua naturalidade/ilha?
e Qual é a sua nacionalidade?
e Qual é 0 seu tempo de servi¢o?
e Qual é a sua formagédo académica?
e Qual é a sua formagéo profissional?
e Frequentou algum curso de formacéo especializada?
e Qual?

e Ouquais?

2. Percepcdes dos professores sobre arealidade e as expectativas quanto ao futuro das

duas linguas: portuguesa e cabo-verdiana.

e Como caracteriza a situacao linguistica da sociedade cabo-verdiana?

e Tem conhecimento da decis&o da politica linguistica face a valorizagdo das duas

linguas em presenca?

e O que é que considera marcas da identidade cultural cabo-verdiana?

e Quais as suas expectativas em relacdo a integracdo da Lcv nos curricula

escolares?

3. Concepcdes dos professores sobre a integrac&o didactica da Lcv nos curricula

e Que nivel de ensino considera adequado para a integragdo curricular da Lcv?

e Acha que o ensino da Lcv deve processar-se como matéria de ensino ou como

veiculo de transmissado de outras matérias?

4. Opinides dos professores sobre a gestéo curricular da Lcv

e Acha que houve mudancga/actualizagdo curriculares, ao nivel de ensino, a partir de
1975, em Cabo Verde?



Considera que no curriculo da Lcv o conteddo linguistico é tdo importante como o

contetdo cultural?

Acha que a gestao curricular de uma disciplina tem implicacédo na légica do

funcionamento da escola?

E na atitude profissional do docente?



ANEXO Il - CARTA DIRIGIDA AOS PROFESSORES




UNIVERSIDADE DE AVEIRO

DEPARTAMENTO DE DIDACTICA E TECNOLOGIA EDUCATIVA

PRE-QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

Este questionario destina-se aos professores do Ensino Secundario (ES), do Instituto Pedagégico
(IP), e do Instituto Superior de Educacéo (ISE). Enquadra-se num estudo a desenvolver no &mbito
de uma Dissertagdo de Mestrado em Gestéo Curricular da Lingua Cabo-verdiana, do curso de

Mestrado em Gestéo Curricular da Universidade de Aveiro.

Através deste pré-questionario pretende-se conhecer as opinides dos professores sobre a Gestao
Curricular da Lingua Cabo-verdiana (Lcv) e a sua possivel integragdo didactica nos curricula
escolares, em paridade com a Lingua Portuguesa (Lp); as suas percepgdes relativamente ao ensino
da Lcv em termos de conteldos, de objectivos e de metodologia; as suas opinides em relacdo a
pertinéncia e a exequibilidade do ensino da Lcv e de toda a problemética dai adveniente em termos

operacionais.

Para a concretizacdo deste trabalho solicitamos a sua colaboracdo e garantimos a
confidencialidade das suas opinides e respostas, pois elas sdo fundamentais para a elaboracéo

desta investigacao.

As instrucfes para responder as questdes serdo dadas ao longo do questionario. Nao ha respostas

certas ou erradas. Todas as opinifes sao igualmente vélidas.
Desde ja agradecemos a sua disponibilidade e colaboragéo.

Agradecia que as respostas a este pré-questionario sejam enviadas pela Internet, no seguinte
endereco: norbertam@hotmail.com, ou pelos correios: Apartado 2025 Correios da Universidade

de Aveiro, Campus Universitario de Santiago, 3810-193.

Norberta Mendonca



ANEXO IV — PRE-QUESTIONARIO




12 Parte — DADOS PESSOAIS
e Assinale o seu sexo

Feminino O
Masculino ]
e Qual é a suaidade?
e Qual é a sua nacionalidade?
e Quais as suas habilitagbes académicas?
0 Curso de Formacéao Profissional ]
0 Curso Superior (Universitario) ]
0 Curso Universitario e de Formagédo de Professores L]
e Frequentou algum curso de formagé&o especializada?
0 Qual?......ennenn, OU QUAIS?.ccceeieiiiiiiiiee et
0 Quantos anos de experiéncia de ensino tem (incluindo o corrente ano)?
= Até5anos
L]
= De5al0anos ]
= De10a 15 anos ]
= De 15a 20 anos ]
= Mais de 25 anos [

22 Parte — PercepcOes dos professores sobre a realidade e as expectativas quanto ao futuro

das duas linguas (portuguesa e cabo-verdiana)

1. Que expressdes melhor caracterizam a situagcao linguistica da populacdo cabo-

verdiana?
a. Uma populagéo diglossica ]
b. Uma populacao bilingue ]
c. S6 uma minoria é bilingue [

d. A maioria domina as duas linguas



(Assinale apenas uma afirmacéo)

2. Qual ainfluéncia que pensa que as seguintes afirmagdes tiveram na valorizagdo da

Lp como lingua oficial?

Afirmacdes

Muito

pouca

Pouca

Alguma

Bastante

Muita

Questédo de ordem politica

Questédo de ordem cultural

Facilidade de ensino

Instrumento de comunicacdo com o

mundo lus6fono

Acompanhamento da ciéncia e da

tecnologia

3. Exprime o seu grau de concordancia ou discordancia, relativamente as afirmacgdes a

seguir transcritas.

Afirmacdes

Acordo
total

Acordo

parcial

Desacordo
total

Desacordo

parcial

Sem

opinido

A politica linguistica deve valorizar
a complementaridade da Lp no

ensino.

A politica linguistica deve excluir a

Lp do ensino.

A politica linguistica deve promover

um ensino adequado da Lp.

O ensino da Lp portuguesa deve
ser processado com metodologia
de Lingua Segunda (L2)




4. Qual a influéncia que pensa que as seguintes afirmacdes tiveram na decisdo de

valorizacdo da Lcv como lingua oficial?

Afirmacdes

Muito

pouca

Pouca

Alguma

Bastante

Muita

Por ser lingua materna e veicular.

Por ser lingua de tradicdes orais.

Por ser lingua de suporte de todos os

géneros musicais.

Por ser marca de identidade cultural

do povo cabo-verdiano

Por ter sido defendido como lingua
nacional, desde século XIX, por varios

autores.

Porque o estudo da Lcv se tornou
objecto de estudo de autores nacionais

e estrangeiros.

32 Parte — Concepcdes dos professores sobre a integracdo da Lcv nos curricula escolares

1. Que expressdes melhor traduzirdo as expectativas da integragdo da Lcv nos curricula

escolares?

Afirmacdes

Acordo

total

Acordo

parcial

Desacordo

total

Desacordo

parcial

Sem

opinido

Lingua que melhor traduz o

sentimento do povo cabo-verdiano.

Lingua através do qual se realiza o

todo nacional (cultura, tradicdo,

histéria, mentalidade).

Lingua promotora para um real

bilinguismo em Cabo Verde.




Lingua de afirmacéo da identidade

nacional.

Lingua que o povo cabo-verdiano
saberd expressar com propriedade

e na medida justa.

2. Qual dos niveis de ensino, a seguir indicados, pensa que seria mais adequado para a
introducédo da Lcv?

a. Ensino Basico Integrado (EBI)

b. Ensino Secundario (ES)

c. Instituto Pedagdgico (IP)

O 0O O O

d. Instituto Superior de Educacao (ISE)
(Assinale apenas um)

3. Dado a situagdo da Lcv, no momento actual (pouca investigagao, material didactico
guase inexistente, falta de professor com formagao especifica), o ensino da Lcv deve:

a. Processar-se como matéria de ensino ]
b. Como veiculo de transmisséo de outras matérias ]
4. 2aParte — Concepcdes dos professores sobre a gestdo curricular da Lcv

1. Devido aréapida evolucdo cientifica, tecnolégica e politicas ocorridas em Cabo Verde,
a partir de 1975, pensa que houve mudancas/actualizacdo em termos curriculares ao

nivel de ensino? Quais?




2. No curriculo da Lcv acha que a dimenséo cultural deve ter tanta importidncia como a dimenséo

linguistica?
a. Sim ]
b. Nao 2l

2.1 Se respondeu Sim, diga porqué?

R:

2.2 Se respondeu nao, diga porqué?

R:

3. Exprima o seu grau de concordancia ou discordéncia, relativamente as afirmagdes a seguir
indicadas:

Afirmagdes Acordo | Acordo Desac Desacordo | Sem
total parcial ordo parcial opinido
total

A cultura, a sociedade e os saberes
cientificos interferem na construcdo

dos curriculos.

A construgdo do  curriculo
determina-se em fungdo dos
valores e concepgbes de uma

dada sociedade.

O processo de gestdo curricular tem
implicacao na logica de
funcionamento da escola e na atitude

profissional dos docentes.




A pratica da gestao curricular rompe
com a cultura de uniformizacdo

curricular.

A gestao curricular da Lcv postula um
trabalho de equipa e em equipa, numa
I6gica intradisciplinar.

Muito obrigada pela sua colaboragéo!




ANEXO V — CARTA DIRIGIDA AOS PROFESSORES DE PORTUGUES




» g ar ar w’

UNIVERSIDADE DE AVEIRO

DEPARTAMENTO DE DIDACTICA E TECNOLOGIA EDUCATIVA

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES DE PORTUGUES

Este questionario destina-se aos professores de Portugués do Ensino Basico
Integrado (EBI), Ensino Secundario (ES), Instituto Pedagégico (IP) e Instituto Superior
de Educacdo (ISE). Enquadra-se num estudo a desenvolver no ambito de uma
Dissertagdo em Gestdo Curricular da Lingua Cabo-verdiana, do curso de Mestrado em
Gestao Curricular da Universidade de Aveiro.

Através deste questionario pretende-se conhecer as opinides dos professores sobre:
a Gestao Curricular da Lingua Cabo-verdiana (Lcv) e a sua possivel integragao
didactica nos curricula escolares, em paridade com a Lingua Portuguesa (Lp); as suas
percep¢des relativamente ao ensino da Lcv em termos de contelidos, de objectivos e
de metodologia; as suas opinides em relacao a pertinéncia e a exequibilidade do

ensino da Lcv e de toda a problematica dai adveniente em termos operacionais.

Para a concretizagido deste trabalho solicitamos a sua colaboragao e garantimos a
confidencialidade das suas opinides e respostas, pois elas sdo fundamentais para a
elaborag¢do desta investigagao.

As instrugdes para responder as questdes serdo dadas ao longo do questionario. Nao
ha respostas certas ou erradas. Todas as opinides sdo igualmente validas.

Desde ja agradecemos a sua disponibilidade e colaboragao.

Agradecia que as respostas a este pré-questionario sejam enviadas pela Internet, no

seguinte endere¢o: norbertam@hotmail.com, ou pelos correios: Apartado 2025

Correios da Universidade de Aveiro, Campus Universitario de Santiago, 3810-193

Norberta Mendonga




ANEXO VI - INQUERITO POR QUESTIONARIO




12 PARTE

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

1. Assinale o seu sexo

Feminino |
Masculino ]
2. Qual é a sua idade? Anos  [] [

3. Qual é a sua Naturalidade / llha?

4. Qual é a sua nacionalidade?

5. Qual é a sua habilitagao académica? X

6. Que tipo de formagao especifica recebeu para exercer a sua actividade de professor?
a. Curso de Formagao Profissional .
b. Curso em Escola ou Instituto Especial

b. Curso Superior (Universitario)

O 0O O

c. Curso Universitario e de Formagao de Professores
7. Frequentou algum curso de formagao especializada?

Qual?

Ou Quais?

8. Quantos anos de experiéncia de ensino tem (incluindo o corrente ano)?

e Até5anos |
e De5a10anos U
e De10a 15 anos O
e De 15220 anos d
» Mais de 25 anos O




FUTURO DAS DUAS LINGUAS: PORTUGUESA E CABO-VERDIANA.

1. Que expressdes melhor caracterizam a situagao linguistica da populagdo cabo-verdiana?

1.1. Uma populagio digléssica

1.2. Uma populagéo bilingue

1.3. S6 uma minoria € bilingue

1.4. A maioria domina as duas linguas

lingua oficial?

O
O

O

(Assinale apenas uma afirmacgao)

22 PARTE - PERCEPGOES DOS PROFESSORES SOBRE A REALIDADE E AS EXPECTATIVAS QUANTO AO

2. Qual a influéncia que pensa que as seguintes afirmagoes tiveram na valorizagdo da Lp como

Afirmagdes

Muito
pouca

Pouca

Alguma

Bastante

Muita

. 2.1 Questao de ordem politica.

2.2 Questao de ordem cuitural.

wr

2.3 Facilidade de ensino.

.y

2.4 Instrumento de comunicagdo com o
mundo luséfono.

LI W T I W

2.5 Acompanhamento da ciéncia e da
tecnologia.

bl 3. Ordene as medidas abaixo transcritas pela prioridade que atribui a cada uma, numerando-as de

A’ &’ n’/ &’ &

P TN TAN TN VAN AN YA FAN I

3.4 Integracdo da Lcv nos curricula escolares

3.2 O ensino da Lp com a metodologia de Lingua Segunda (L.2).

3.1 A oficializagéo definitiva do alfabeto unificado para a escrita da Lcv.

1 a 3 (atribua 1 ao que considera prioritario, 2 ao seguinte e 3 a0 menos prioritario).

3.3 Introdugéo da legislagdo adequada para a promogéo da Lcv como lingua oficial.

O




4 1’ 1’ ®7 ¥’ &’ &’ a’

sentido da valorizagdo do ensino da Lp

4. Exprima o seu grau de concordéncia ou discordancia, relativamente as afirmagdes indicadas no

Afirmagdes Acordo | Acordo
total

parcial

Desacordo
total

Desacordo
parcial

Sem
opinido

4.1 A politica linguistica deve valorizar
a complementaridade da Lp no
ensino.

4.2 A politica linguistica deve excluir a
Lp do ensino.

43 A politica linguistica deve
promover um ensino adequado da Lp.

44 O ensino da Lp deve ser
processado com metodologia da
Lingua Segunda (L2).

Lcv como lingua oficial?

5. Qual a influéncia que pensa que as seguintes afirmagdes tiveram na decisdo de valorizagdo da

Afirmagoes

Muito Pouca
pouca

Alguma

Bastante

Muita

5.1 Por ser lingua materna e veicular.

5.2 Por ser lingua de tradigdes orais.

5.3 Por ser lingua de suporte de todos os
géneros musicais.

5.4 Por ser marca da identidade cultural do
povo cabo-verdiano.

5.5 Por ter sido defendido como lingua
nacional, desde sécuio XIX, por varios
autores.

5.6 Porque o estudo da Lcv se tornou
objecto de estudo de autores nacionais e
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estrangeiros.

32 PARTE — CONCEPGOES DOS PROFESSORES SOBRE A INTEGRAGAOQ DIDACTICA DA LCV NOS
CURRICULA ESCOLARES.

1. Exprima o seu grau de concordédncia ou discordancia sobre as razdes apontadas em
relagao as expectativas da integragao da Lcv nos curricula.

Afirmagodes Acordo | Acordo Desacordo Desacordo | Sem
total parcial total parcial opinido

1.1Lingua que melhor traduz o
sentimento do povo cabo-verdiano.

1.2 Lingua através do qual se realiza
a integragdo de todo o nacional
(cultura, tradigao, histéria,
mentalidade).

1.3 Lingua promotora para um real
bilinguismo em Cabo Verde.

1.4Lingua de afirmagédo da identidade

nacional.

1.5 Lingua que o povo cabo-verdiano
expressa com propriedade e medida

justa.

2. Qual dos niveis de ensino, a seguir indicados, pensa que seria mais adequado para a integragéo

do ensino da Lcv?
2.1. Ensino Basico Integrado (EBI)
2.2. Ensino Secundario (ES)

2.3. Instituto Pedagégico (IP)

O oo O

2.4, Instituto Superior da Educacéao (ISE)

(Assinale apenas um nivel)




3. Dado a situagdao da Lcv, no momento actual (pouca investigagdo, material didactico quase

inexistente, falta de professor com formagao especifica), acha que o ensino da Lcv deve:
1. Processar-se como matéria de ensino O
2. Como veiculo de transmiss3o de outras matérias L[]

(Assinale apenas uma resposta)

4* PARTE - CONCEPGOES DOS PROFESSORES SOBRE A GESTAO CURRICULAR DA LCV.

1. Devido a rapida evolugio cientifica, tecnoldgica e politicas ocorridas em Cabo Verde, a partir de
1975, pensa que houve mudangas/actualizagdo em termos curriculares ao nivel de ensino? Quais?

R:

2. No curriculo da Lcv acha que a dimensdo cultural deve ter tanta importancia como a dimenséao

linguistica?
a. Sim O
b. Nao [l

2.1 Se respondeu Sim, diga porqué?

R:

2.2 Se respondeu Nao, diga porqué?

R:




3. Exprima o seu grau de concordancia ou discordancia sobre a constru¢ido do curriculo e da

gestao curricular em relagao as afirmagdes a seguir indicadas:

Afirmagdes Acordo | Acordo Desac Desacordo | Sem
total parcial ordo parcial opinido
total

3.1 A cultura, a sociedade e os
saberes cientificos interferem na

construgéo dos curriculos.

3.2 A construgdo do curriculo
determina-se em fun¢do dos
valores e concep¢bes de uma

dada sociedade.

3.3 O processo de gesté&o curricular
tem implicagdo na légica de
funcionamento da escola e na atitude
profissional dos docentes.

3.4 A pratica da gestdo curricular
rompe com a cultura de uniformizagéo

curricular.

3.5 A gestao curricular da Lcv postula
um trabalho de equipa e em equipa,

numa légica intradisciplinar.

Muito obrigada pela sua colaboragéo!




ANEXO - VIl CONSTITUIGAO DA REPUBLICA DE CABO VERDE
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Constituigdo da Republica de Cabo Verde

a contar do bordo inferior. A estrela mais préxima deste bordo
est4 inscrita numa circunferéncia invisivel cujo centro fica
sobre a mediana da faixa azul inferior.

3. O Hino Nacional é o Cantico da Liberdade cujas letra e misica
se publicam em anexo presente Constitui¢io de que fazem parte
integrante. '

4. As Armas da Reptiblica de Cabo Verde reflectem uma compo-
si¢do radial que apresenta, do centro para a periferia, os seguintes
elementos: )

a) Um tridngulo equildtero de cor azul sobre o qual se inscreve
um facho de cor branca;

b) Uma circunferéncia limitando um espago no qual se
inscreve, a partir do dngulo esquerdo e até o direito do
tridngulo, as palavras “REPUBLICA DE CABO VERDE”;

c) Trés segmentos de recta de cor azul paralelos A base do
tridngulo, limitados pela primeira circunferéncia;

d) Uma segunda circunferéncia,

e) Um prumo de cor amarela, alinhado com o vértice do
tridngulo equilatero, sobreposto s duas circunferéncias
na sua parte superior;

f) Trés elos de cor amarela ocupando a base da composigio,
seguidos de duas palmas de cor verde e dez estrelas de
cinco pontas de cor amarela dispostas simetricamente em

dois grupos de cinco.

Artigo 9°
(Linguas oficiais)

1. E lingua oficial o Portugués.

2. O Estado promove as condi¢des para a oficializagdo da lingua
materna cabo-verdiana, em paridade com a lingua portuguesa.

3. Todos os cidaddos nacionais tém o dever de conhecer as linguas

oficiais e o direito de usé-las.

12
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lum do agente cabe recurso contencioso a interpor no
prazo maximo de 45 dias nos termos da Lei geral, sem
prejuizo do exercicio do direita de reclamagéo.

2. A reclamacgao prevista no numero antecedente
deve ser interposta no prazo de cinco dias a contar da
data do conhecimento do despacho de que se reclama
ou da presungéo do seu proferimento o que corre passa-
dos que sejam 30 dias da data da entrega do pedido de
certifica¢io ou de homologacao sem que ao interessado
seja dado conhecimento da decisio.

Artigo 35°
(Lista de classifica¢@o final)

Remissdo para o artigo 35° do Decreto-Lei 10/93 de 8
de Marco.
Artigo 36°
(Fundaméntos de recurso)
Em matéris de classifizacéo final dos candidatus sé

€ adrmissivel recurso com fundamentos em preteri-
¢ao de formalidades essenciais.

Artigo 370
(Passagem de certiddes)
1. E obrigatéria a passagem de certidées pedidas,
se e na medida em que forem indispensiveis ao

exercicio do direito do recurso ou reclamacao recon-
hecido aos concorrentes.

2. A passagemn de certiddes dos processos de
concurso arquivados ou pendentes para efeitos de re-
curso ~1 reclamacio 6 pode ser recusada. com os
fundamentos scguintes: :

a) Nio ter o requerente interesse pessoal, directo
e legitimo na sua obtencéo;

b) Resultar da passagem prejuizo e justificar
para o interesse piblico ou do terceiros.

3. As certidoes néo podem ser utilizadas para fins
diferentes do disposto no n® 11.

Artigo 38°
(Conhecimento oficioso)

Em face de recurso hierdrquico ou reclamacéo a enti-
dade com competéncia para decidir pode conhecer ofi-
ciosamente de vicios de pretericAa de formalidades
néao alegados pelos recorrentes,

Artigo 39°
(Fundamentagio)

A fundamentacio das deliberacdes do juiri deve ser
expressa através da sucinta exposi¢do dos fundamen-
tos de facto e de direito da decisio.

SECCAO V
Diéposigéo finais e transitdrias
Artigo 40°
(Legislagao subsidiaria)

Em tudo quanto nado venha especialimente regulado
no presente regulamento e no decreto-lei n°10/93, de 8
de Margo aplica-se com as necessarias adaptagoes, o
disposto para os concursos.

N

Artigo 41°
(Duvidas e casos omissos)

As dividas e os casos omissos serdo resolvidos por
despacho do Secretdrio-Geral da Assembleia Nacional.

Artigo 422
(Entrada em vigor)

O presente regulamento entra em vigor na data da
sua publicacao no Boletim Oficial.

Gabinete do Presidente da Assembleia Nacional, aos
12 de Maio de 1998. — O Presidente da Assembleia
Nacional, Anténio do Espirito Santo Fonseca.

oo

i CONSELHO DE MINISTROS

Decreto-Lei n® 67/98

de 31 de Dezembro -

4

Iworworgt

A situacao linguistica em Cabo Verde caracteriza-se
pela existéncia de duas linguas com estatutos e fungdes
diferenciados: o Portugués é lingua oficial e internacio-
nal e o Cabo-verdiano (ou o Crioulo) € lingua nacional e
materna. Ao primeiro estio reservadas as funcdes de
comunicacao formal: administracao, ensino, literatura,
justica, mass-média. Ao segundo, pelo sen lado, estio
reservadas as fungdes de comunicagas informal, parii-
cularmente o dominio da oralidade.

EE 4Rt A - in e Bl BTN L b aidiad 4 has f.

Sendo o Crioulo a lingua do quotidiano em Cabo
Verde e elemento essencial da identidade nacional, o
desenvolvimento harmonioso do Pais passa necessaria-
mente pelo desenvolvimento e valorizagio da lingua
materna. Porém, esse desenvolvimento e valorizacéo
ndo serdo possiveis sem a estandardiza¢do da escrita
do Crioulo ou seja da Lingua Cabo-verdiana. Ora, a es-
tandardizac¢io do alfabeto constitui o primeiro passo
para a estandardizacédo da escrita.

Assim, no uso da faculdade conferido pela alinea a) |
do n® 2 do artigo 216° da Constituicido da Republica, O
Governo decreta o seguinte:

Artigo 19

E aprovado, a titulo experimental, o Alfabeto Unifi- .
cado para a Escrita da Lingua Cabo-verdiana (o~
Crioulo), adiante designado ALUPEC, cujas Bases s&o
publicadas em anexo ao presente diploma. ;

- : Artigo 22

O periodo experimental a que se refere o artigo 1° an-
terior tera a duracéo de cinco anos, a contar da data da
entrada em vigor do presente diploma.

Artigo 3°

Durante o periodo experimental, acima referido, 0
Governo adoptara as medidas que se mostrarem neces-
sarias e pertinentes com vista a divulgacao do
ALUPEC e ao encorajamento do seu uso progressivo na
escrita dg Lingua Cabo-verdiana.

i 4
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Artigo 4°

Findo o periodo experimental e ouvidas a Comissio
Consultiva para a Lingua Cabo-verdiana e demais en-
tidades ligadas & problematica da escrita da mesma,
procedera o Governo a uma avaliagdo final do impacto
do uso do ALUPEC e adoptara as medidas que se mos-
trarem convenientes.

Artigo 59

O presente Decreto-Lei entrard em vigor na data da
sua publicacgéo.

Visto e aprovado em Conselho de Ministros.

Carlos Veiga — Anténio Gualberto do Rosério — An-
tonio Jorge Delgado. ‘

Promulgado em 24 de Novembro de 1998.
Publique-se.

O Presidente da Repiblica, ANTONIO MANUEL
MASCARENHAS GOMES MONTEIRO. -

% Referendado em 25 de Novembro de 1998.
O Primeiro-Ministro, Carlos Veiga.

BASES DO ALFABETO UNIFICADO PARA
-A ESCRITA DO CRIOULO CABO-VERDIANO

Primeira parte

A Proposta de Alfabeto para a Escrita Unificada do
Caho verdiane parte de pressupostos de varia or-
‘dem,como sejam: a histéria da escrita em Cabo Verde e

- havida e vigente.

Assim:

1. No dominio da histéria da escrita
Considerando: |

1.1 - Que o Crioulo € a lingua que os habi.tagtes das
ilhas de Cabo Verde, africanos e europeus, criaram,
ornando-se a lingua materna de todos os cabo-
siverdianos;

}2 - Que, a partir do séc. XIX, com a oficializagio da
scola em Cabo Verde e a utilizagio exclusiva do Por-
Ugués no ensino, o Crioulo foi marginalizado, excluido
todos os dominios geradores de prestigio - Escola,
nistracéo, Tribunais -, ficando confinado a uma
izagao doméstica; '

- Que, a despeito do estatuto de maior prestigio
igua portuguesa em Cabo Verde, o Crioulo é a lin-
Ana lopal e a lingua da literatura oral;

Que, apesar da sua exclusdo da escola ¢ da sua
¢80 de lingua oral, a partir do séc. XIX, muitos
ectuais ‘cabo-verdianos, utilizaram o Crioulo nas
daucoes ou debrugaram-se sobre o seu estudo,
ravés de uma escrita de base etimolégica, quer
dek um alfabeto fonético-fonolégico;

By
e

eTmo «Cabo-verdianon e

. a expressao «Crioulo de Cabo Verde»
: e.at.e‘d"cumem(’, 0 Tesmo ’

significade, «

. 0s aspectos sociolinguisticos de que se reveste a pratica

1.5 - Que a criacao literaria em Crioulo, principal-
mente apés a independéncia nacional, é mais uma
prova de que a lingua cabo-verdiana se mantém como
expressdo identitaria do povo;

1.6 - Que, pelo facto de o Crioulo continuar a ser uma
lingua essencialmente oral,o seu confronto permanente
com o Portugués vem engendrando uma descriouliza-
cado gradual, que podera fazer perigar a estrutura da
lingua,tanto do ponto de vista fonético-fonolégico como
morfo-sintactico;

2. No dominio sociolinguistico
Considerando

2.1 - Que a éscrita, em crioulo, de base etimoldgica
manifesta muitas fraquezas em termos de pertinéncia,
funcionalidade e sistematicidade respeitantes a repre-
sentagéo de sons;

2.2 - Que o principio de economia patente na pro-
posta de A.de Paula Brito (1887) concilia aspectos per-
tinentes e funcionais da escrita de base etimolégica e
fonolégica;

2.3 - Que este mesmo; principio saiu refor¢cado na pro-
posta de alfabeto do Coléquio de Mindelo (1979) e do
Forum de Alfabetizac¢io Bilingue (1989);

2.4 - Que se torna necessario disciplinar e unificar a
escrita da lingua cabo:verdiana, a partir de uma pro-
posta de alfabeto que tenha em conta a experiéncia
acumulada, a pertinéncia, a funcionalidade e a siste-
macidade na representacao dos sons da fala;

2.5 - Que a lingua cabo-verdiana, como qualquer ou-
tra, é um sistema auténomo com uma estrutura foné-
tica, morfolégica, lexical, sintactica e semantica proé-

© pria;

2.6 - Que a funcionalidade do alfabeto de caracter fo-
nético-fonolégico reflecte o principio de relagdo biuni-
voca entre cada fonema e a sua representacgao grafica;

2.7 - Que o alfabeto de caracter fonoldgico constitui,
pelos fundamentos que’o suportam, a orientagio mais
concordante com as perspectivas de desenvolvimento
da lingua cabo-verdiana;

2.8 - Que ¢ recomendaével preservar a tradigio da es-
crita e a natureza intrinseca da lingua cabo-verdiana,
nio alterando radicalmente a grafia utilizada no pas-
sado, de modo a garantir maior aceitagéo do alfabeto;

2.9 - Que é necessario dotar o alfabeto de sinais gra-
ficos que assegurem o principio da economia linguis-
tica; ' . ‘

2.10 - Que é recomendavel garantir a operacionali-

_dade do alfabeto, seleccionando sinais graficos que pos-

sam ser aceites pelas maquinas de escrever e computa-
dores. : ' :

Partindo da justeza ¢ da pertinéncia dos fundamen-
tos acima exposios, propoe-sc as seguintes BASES:



BASE 1
(Da Designacao do ALUPEC)

O alfabeto da Lingua Cabo-verdiana designa-se Al-
fabeto Unificado para a Escrita do Cabo-
verdiano,cuja sigla ¢ ALUPEC.

BASE 11
(Da Noc¢ao do ALUPEC)

a) ALUPEC é um conjunto de sinais graficos para
a representacdo uniforme de cada som da
lingua cabo-verdiana.

b) O ALUPEC consiste na harmonizacao de dois
modelos de alfabeto, o de base etimolégica e
o de base fonoldgica.

BASE 111
(Da Composi¢cao do ALUPEC)

O AYUPEC é de basz latina e compde-se de vinte
e trés letras e quatro digrafos, com a representacao
maiuscula e mindscula, na seguinte ordem de apresen-
tacao:

ABDDIEFGHIJKLLHMNNHN
OPRSTTXUVXZ
abddjefghijkllhmnnhnopr
sttxuvzxz
BASE 1V

(Do Principio por que se rege o ALUPEC)

O ALUPEC rege-se pelu principio fonolégico que se
traduz na relagao biunivoca entre o fonema e o gra-
fema, na medida em que cada letra representa siste-
maticamente um fonema e vice-versa.

BASE V

(Da Funcionalidade Pragmatica do ALUPEC)-

A funcionalidade pragmaética resulta do equilibrio
recomendavel entre o modelo de escrita de base etimo-
l6gica e o de base fonoldgica que se consegue no res-
peito pela funcionalidade linguistica e pelos aspectos
histéricos representativos.

O ALUPEC, por razdes de ordem econémica e fun-
cional absorveu os aspectos fonolégicos pertinentes.
Por razoes de ordem histérica e sociolinguistica adop-
tou elementos de natureza etimolégica, mas evitando a
desestruturacéo constante e permanente do alfabeto
como também o estatismo caprichoso e descaracteriza-
dor do mesmo, conferindo-lhe uma funcionalidade fun-
damentalmente pragmadtica.

BASE VI

(Da Funcionalidade e Disfuncionalidade do Alfabeto
de Base Etimolégica)

A funcionalidade do alfabeto de base etimoldgica re-
side, particularmente, em aspectos extralinguisticos,
como sejam a convengio e o habito. No entanto, tais as-
pectos devem ser considerados dentro dos limites da
sua pertinéncia sociolinguistica.

A disfuncionalidade do alfabeto de base etimolégica de-

%

corre principalmente da utilizacao de vérios sinais grafi-
cos para representar o mesmo som da lingua o que nio s
sobrecarrega a escrita como a torna pouco sistemética.

BASE VII

(Da funcionalidade e Disfuncionalida do Alfabeto de Base
Fonolégica)

As caracteristicas fundamentais do alfabeto fonolé-
gico sdo a biunivocidade e a sistematicidade, na me-
dida em que cada grafema representa sempre um
mesmo fonema e cada fonema corres ponde sempre a
um mesmo grafema.

Esta biunivocidade sistematica torna a escrita econé-
mica e a sua aprendizagem mais acessivel. No entanto,
ela pode revelar-se redutora, tendo em conta o dina-
mismo da lingua oral e o cardcter estdtico da escrita.
Daf que a sua disfuncionalidade resida no facto da mu-
danca fonética ndo poder ser acompanhada a par e
passo por mudanga de alfabeto.

O caricter fonolégico do ALUPEC deve ser encarado
apenas como um principio orientador ja que muitos as-
pectos do seu lado etimolégico coex1st1rao com o0 seu
lado funcional.

BASE VIII |

(Das Letras e Digrafos com Representacéao Etimoldgica
que ja seguiam o Principio da Biunivocidade)
O ALUPEC retém todas as letras e digrafos da es-
crita de base etimoldgica com caracteristicas de biuni-
vocidade entre o fonema e o grafema:

abddefillhbmonnhoprtuv?2
BASE 1X

(Das Letras com Representacao na Escrita de Base

Etimolégica que Seguem o Principio da Biunivocidade)

O ALUPEC conservou ainda algumas outras letras
da escrita de base etimoldgica conferindo-lhes a cara-
cteristica de biunivocidade que antes nao possuiam:s g
Jj x z. Note-se que também a letra k passa a represen-
tar todos os sons [k}, em conformidade com o principio
da biunivocidade.

BASE X

(Dos Sinais Graficos que nio Seguem a Tradi¢io de Escrita
de Base Etimoldgica

O ALUPEC apresenta dois novos sinais graficos cuja

representagio nfo se encontra na tradicdo da escrita
de base etimoldgica: n tx;

O ALUPEC retoma a proposta do Coloqulo de Min-
delo quanto & representacao de n.

A opc¢ao pelo tx e nio pelo tch (largamente utilizado
na escrita de base etimolégica) tem como fundamento:

1 porque trata-se de um digrafo, portanto mais eco-
némico do que um trigrafo, e com correspondéncia na
estrutura de alguns sons palatais do ALUPEC:

dj

nk
lh

tx

H

2Nao estando ainda convenientemente demonstrado se o r duplo €
ou nito fonema, a sua representagiio na escrita deve ser permitida.

Q
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2? porque tx esta para di,
x esté para j;

assim como t estid parad e

3? porque sendo a constritiva surda palatal represen-
tada por x, era l6gico que a oclusiva surda palatal fosse
representada por tx.

BASE X1
(Do Valor das Letras e Digrafos das Bases VIII, IX, X)
Letras

A letra s representa o fonema /s/ - constritiva, alveo-
lar surda - em qualguer contexto.

Ex: santa, misa, kusa, sabéla, simentu, pro-
simu, mas, pista.

a

Letra g

A letra g representa o fonema /g/ - oclusiva, velar, so-
nora - em qualquer contexto.

Ex: garsa, goéte, gula, géra/gérra, gindasti/e,
grasa, siginti/e, mangera, grogu/groge, gentls.

‘{;3 Letra h

A letra h ndo mantém nenhuma relagéo de pertinén-
cia e de oposicao distintiva relativamente aos outros si-

dos digrafos 1h e nh.
Ex: Julhu, matha, Junhu, manha.
Letraj

A letra j representa o fonema /5/ cons’cmtlva pala-
tal, sonora - em qualquer contexto.

Ex: janéla, jésu/e, rijimi/rejime, jente, jornada.
Letra k

A letra k representa o fonema /K/ - oclusiva, velar,
surda - em qualquer contexto.

Ex: kantiga, kintal, krénsa, kéda, sukri/sukra.

A letra n representa o fonema /m/ - oclusiva, velar,
nasal -, qualquer que seja o contexto.

- Ex: nanha, nuli, hanhéma, hanhi;
Letra x

A letra x representa o fonema /J/ - constritiva, pala-
tal, surda - em qualquer contexto.

Ex: xikra, maxm, kaxoti, konxa, xuxu.
' Dlgrafo tx

: O}dlg’r&fo tx representa 0 fonerna /t,f/ oclusivo, pala-

a;\ letra ¢ representa o fonema /z/ - constritiva, alveo-
S0nora - em qualquer contexto.
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SEGUNDA PARTE
RELACAQ DO ALUPEC COM A ESCRITA

A padronizac¢ao do ALUPEC nao significa a existén-
cia de uma escrita unificada. Na verdade, a padroniza-
¢ao do alfabeto é a 1°fase da padronizagao da lingua
cabo-verdiana.

A interdialectalizagao da escrita, a realizagio nasal e
ditongal, a segmentac¢io das unidades monematicas e
morfematicas, a uniformizagéo de cada unidade lexi-
cal,a opcao por uma variante de base, a identificagao
das formas estruturais que possam funcionar como va-
riantes livres, a fixa¢do de diacriticos, o controle de ne-
ologismos e de empréstimos lexicais, sdo outros tantos
aspectos da padronizagdo do Crioulo.”A mesma é uma

tarefa multifacética, a curto, médio e longo prazos.

E indispensavel que haja uma politica linguistica
que favoreca a estandardizacéo global da lingua e que
estimule a participagdo da sociedade de forma orien--
tada e dindmica.

Convindo nesta 1° fase de padronizagio facilitar, mi-
nimamente que seja, a escrita, toma-se a liberdade de
propor algumas formas possiveis, de que a padroniza-
¢ao da escrita do Crioulo podera revestir-se,tendo em
conta as necessidades imediatas que neste momento se
fazem sentir:

Do Valor Ideografico do h

A presenca do h € devida ao valor ideografico que as-
sume na representagio abreviada de: «éra» (i)
«ekitémetru» (hm); «ekitar» (ha); «ekitograma» (hg);
«ekitolitru» (hl)... (hectolitro).

Faz parte ainda dos digrafos lh, nh, funcionando
como sinal de palalizagio.

Da Escrita Interdialectal e Intradialectal

O Crioulo, & semelhanga da maior parte das linguas,
devera ter um unico alfabeto. Porém, em face das va-
riantes dialectais, ndo é possivel, pelo menos por en-
quanto, a existéncia de uma nica grafia. Dai -que o
ALUPEC seja concebido por forma a satisfazer as exi-
géncias de uma escrita tanto interdialectal como intra-
dialectal. Para tal, 0 mesmo considera nao sé os alofo-
nes (variante fonética de um fonema) como também
os interfones (variante livre de um fonema).

a) Alofones - sdo variantes combinatérias de fone-
mas, ou seja, as suas variantes fonéticas, de acordo
com 0 contexto em que se encontram.’

Em Barlavento, por exemplo, o fonema /s/ realiza ///,
consoante constritiva, palatal, surda, em contextos im-
plosivos surdos; e realiza-se / 3/, consoante constritiva,
palatal sonora, em contextos 1mploswos sonoros. Estas
duas reahzagoes correspondentes a um unico fonema,
terdo uma tnica representacéo grafica:: Assim, [pﬂta]

-e [maZ] s&o representadas graﬁcamefnte por «pista» e
_«Inas». ) .

b) Interfones - sdo variantes livres de fonemas. Qs
interfones s&o representados graﬁcamente consoante a
sua realizacdo. ~ :



DR by
lomen S &'z
gé N Ty
bolsa’ borsa Lr
midiv/ milhu/mid] dj'th
diante’ jantadjanta &
oxi/oje/ aoje ¥/
nu /du n’d
txabi/ xave tx/x
gentis/ jentes /i

ey DT | E T
Da Nasalizacho

A nasalizacio vocdlica é feita sempre por i e a diton-
gal por til. Ex: ponba, sénbra, I\anpu ponta lnntxgd
pau/pon, kurasiauw/kurason, mai/mai

Note-se que todas as vogais orais podem ser nasali-
zadas.Dos ditongos orals, apenas o al e 0 au sio nasa-
lizados.

Dos Ditongos

O rendimento funcional dos ditongos em Crioulo é
+
£a-se

~
rac.s, A".\UQ

&

sar de tudo, constata-
ditongais:

ai - pai el - lei

an - imau éu - véu

au - pau ol - boi
a1 - mai iu - briu
ia -dia ui - kuidéde

ua - mingua ou - outubre

Do e Mudo

O e mudo nao exibe nenhuma pertinéncia linguistica
e ndo mantém nenhuma relaciio de oposicéo distintiva
em Crioulo. Porém, o seu uso na escrita afigura-se
como aconselhavel, particularmente em Barlavento. E
isto pelas razdes que a seguir se enumeram:

1. Para evitar encontros asperos de consoantes.
Es: wrespird» e nao «rspiri»; «sébede» e nao «gbhd;
«debdxe» e nfo «dbéx»»;«amedjeres» e nio «amdjers»;
«prufesores» e néo «prufsers-, 4

2. Para,
fazer corresponder a es

numa perap
trutura silabica
a

de Barlavento ¢ Sotavenio

entre variantes

algumas realizac¢bes

activa de interdialectalizacéo,

Do Pronome Poessoal da 1° Pesson do His

&
oy
mn
o
S
o
e
-
o
e
jav]
jut
i

@ pronome pess
I'tprecchu.ul) por oL
acordo com a ]“

, na escrita em C
ata do Coloqmo d A

'J 4,5

Ex: «N kume / N ker

/N sabé»

18; N odja / N oig; N

N Labe

O pronome pessoal complemento da 1% peszoa do sin-
gular é representado por m em Sotavento € me em
Barlavento:

Ex: «da-m/ da-me; odja-m/ oid-me; skrebe-m / skrevé-me»
Do Pronome Pessoal da 31 Pessoa

Quando se trata de sujeito, a lepreqentagao éelo
em Sotavento; em Barlavento é sempre el; o plure 1
es, nas duas variantes.

[N l"a

Ix:«el da-m, e da-m /el da-me ; es da-m/ es di-mme» .

£y
o, . X x_‘-\.j
I'ratando-se do pronome pessoal complemento, a re-
presentacio é feita por -1 no singular e por -s no plural.
Ex: «da-1/da-1; da-s/ da-s»
Quando se trata de pronome pessoal desempenhando
as fungbes de objecto directo, a representacao é el.
Ex: «da-lel/da-1lel»
Da Representacgio do 1 de ligaciao
Em Sotavento, a preposicao di, quando adjunto no-
minal, possui uma variante actualizada por 1, em
contextos em que a \ltima silaba da palavra prece-
dente termina por vogal. Recomenda-se a sua represen-
I
tagdo acompanhada de um hifen.
Ex: «riba-1 mésa / riba di mésa; baxu 1 kama / baxu di
kama»
I L, : o
Das Flexoes Verbais: é, éra \;}

Tradicionalmente, a 3% pessoa do singular do indica-
tivo presente do verbo ser é representada em Crioulo
umas vezes pela forma €, cutras vezes pela forma é.
Estudos posteriores ao Coldquio de Mindelo propdem a
forma e. .

"Por uma questéo de clareza e de sistematicidade, o
ALUPEC recomenda a forma € para o presente do indi-
cativo e a a forma éra para o imperfeito.

Ex: «mi € bon; mi éra bon»
Da Copulativay

A copulativa y tradicionalimente é representada por
e e 1. O Coldquio de Mindelo propde a representagao y
E isto pordue se trata de uma categoria gramatical €
havia toda a conveniéncia em representd-la de forma
diferente do som wvocélico i. Por isso retém-se a pro-
posta do Coléquio de Mindelo.

Tox: «el bat y el fika la/ ¢l ba v el feka las
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Da Acentuacao

1. A maior parte das palavras em Crioulo szo paroxi-
tonas. Diz-se neste caso que a sflaba ténica € prediti-
vel,ndo havendo por isso necessidade de representa-la
com um diacritico.

Ex: «banda, fidju, povy, txuba /banda, fidje, pove,
txuva»

2. As palavras paroxitonas em que a vogal ténica é
um e ou um ¢ semi-fechado ou semi-aberto (&/¢; 6/6), o
diacritico é usado apenas sobre as vogais semi-abertas
(8/6), cujo rendimento funcional é menor. A auséncia de
diacritico indicara a natureza vocalica oposta.

Ex: «béku, féra, réda, fera, roda»

«beke, féra, réda, felra rodé»
3.Todas as palavr as proparox1tonas levam o dJacntlco
Ex: «pratiku, silaba, ristiku / prétike,_sﬂaba, rustike»

4. As palavras oxitonas de mais de uma silaba ou as
monossildbicas terminadas por e ou o levam o diacri-
tico, de acordo com natureza vocélica.

Ex: «kafé, mama, fé, p6 /pb /kafé, mama, {é»

5. As palavras terminadas por uma consoante que
nido o s do plural, normalmente sio oxitonas e, por
isso, nio devem levar diacritico nenhum, ja que ‘este €
preditivel. Igualmente as palavras com mais de uma
silaba, terminadas por um ditongo {(que nao seja ua)
precedido de consoante, sZo, normalmente oxitonas,
<« nao precisando de diacritico. Sempre que a regra nao
§ se vericar reaparece o diacritico de acordo com a natu-
' reza vocalica .

Ex: «profesor,
txapéus

amor, baril, sentral, kanson, balai,

«profesor, amor, barril, sentral, kansau, baléi, txa-
péu»

E quando a regra nio se verifica deve-se utilizar o
diacritico.

Ex:«patrisiu, sensivel, jéven / patrisie, sensivel, j6-
ven» ,

- Note-se que as palavras “lingua, azagua, mingua”,
: ndo levam diacritico porque sfo paroxitonas e termi-
nam por ua, sendo preditivel a silaba ténica, nos ter-
mos da excepgio da regra n°5.

Em “feiu”, nio estando o ditongo precedido de con-
soante, aphca -se a regra n°1.

. De salientar que em algumas llhas de Cabo Verde os
verbos regulares sdo oxitonos. Apesar da preditibili-
dade intradialectal do diacritico, convém utiliza-lo
ara contrastar com as mesmas formas verbais em
antiago e que sZo normalmente parox1tonas de
aoordo com a regra n°l.

EX «larga, xinta, kume fuxi / larga, sent4, kemé, feji»

3 / i N L 3 : 21 g -~ 2 ’ 3 .
Aqui o diacritico indica a natureza voealica e nfo a silaba ténica.
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TERCEIRA PARIE
IMPLICACOES

A escrita da lingua cabo-verdiana devera processar-
-se de forma orientada e dinamica e basear-se na livre
adesao dos seus utentes. Para tanto, nao basta adoptar
as bases e padronizar alguns aspectos que ultrapas-
sam a fronteira de um alfabeto, como forma de discipli-
nar minimamente a escrita da lingua. E imprescindivel
que haja uma politica linguistica clara e com reflexos
positivos na politica do ensino; que se incentive a es-
crita e se instituam os mecanismos de divulgacao da
nossa lingua e da nossa cultura.,

POLITICA LINGUISTICA -
Pesquisa e divulgagéo

Uma estratégia consequente com o desenvolvimento
so6cio-cultural do pais deverd permitir a utilizacdo, a
mais alargada possivel da lingua, em todas as situa-
¢bes de comunicagao e através de qualquer tipo de su-
porte.

E imprescindivel que se conceba uma politica lin-
g‘uistica que permita ao Crioulo partilhar com o Portu-
gués o estatuto de lingua oficial.Para tal, uma estru-
tura cientifica, vocacionanada, fundamentalmente,
para a pesquisa e divulgag:éo do Crioulo, devera ser
criada e dotada de meios para o desenvolv1mento da
sua acgao.

O processo rumo a padronizacio da escrita e o seu
desenvolvimento subsequente devera ser conduzido por
essa estrutura cientifica.

A caminhada para a umﬁcagao grafica do Crioulo dc-
vera implicar ainda, mais cedo ou mais tarde, a opgao
por uma das varlantes como lingua co-oficial.

Um outro aspecto importante para o sucesso da poli-
tica linguistica é a formacio de quadros. O pais tera
de planificar a formacao dos técnicos necessarios & im-
plementacao da politica linguistica, tendo em conside-
rac@o as necessidades do ensino formal.

Ensino

A Reforma do Sistema Educativo deverd implemen-
tar uma estratégia de ensino do Crioulo, tendo em de-
vida conta as implicagbes da introdug¢do da nossa lin-
gua nos curricula.

A nivel do ensino superior, deverdo ser tomadas
medidas com vista a 1ntrodugao do Crioulo como ob-
jecto de estudo.

Incentivos

A implementacao do ALUPEC levara o Crioulo a de-
senvolver-se, a consolidar-se e a transformar-se num
instrumento de comunicacdo e num veiculo de cultura

afinados.

O papel do escritor e do jornalista na afirmacio e no
desenvolvimento da lingua escrita é de capital impor-
tancia, pelo que deverda haver uma politica de incenti-
vos a criatividade literdria e & utilizacdo do ALUPEC
na comunicacgdo social, como forma de se contribuir
para a afirmacio da lingua, enquanto cédigo de comu-
nicagao escrita.

PN
O Primeiro- Miristro, Carlos Veiga.
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- CONSZLYD DE MINISTROS:
esolugio n? 8/98:

254 Cria uma comissdo téenica responsivel pela area da Educagzo
para estudar, avaliar e propor os cenarios técnicos e juridicos
- altematn os para o Sistema de Ensino.

qéolucéo n? 9/98:

Renova a comissfio ordinaria de servico do Dr. Marcos Evange-
ista, no cargo de director-geral das Contribuigdes ¢ Impostos.

Resoluciio n® 10/98:

" BOes llquxdatana» da (‘ABOPRFSS e da EDITORA CIXBO
-VERDE, publicados no Suplementos ao Boletim Oficial n® &, I
-Série, de 3 de Margo.

MINISTERIO DA COORDENACAO ECONOMICA:
Olffaria n? 16/98:

‘Aprova os modclos de impressos de requisicéio de bens e servigos,
requisigao da emiss@o de senhas de combustivel, requisigio de
. deslocagdes e estadias, requisicé@o oficial a fornecedores, requi-
si¢Bo de veforco e anulagiio de verbas, requisicio de utilizagéo

.controlo de requisighes de bens e servigos a utilizar pelas
reparticdes de finangas.

Al - . . ®
-Ga dotagdio provisional, ordem de pagamento e o mapa de

CONSELHO DE MINISTROS

Resolucao'n® 8/98
de 16 de Margo

O Programa do II Governo da II Republica dispte
que a qualidade dos Recursos Humanos, tradicional-
mente importantes para a afirmagéo das Nagdes, cons-
titui, na época das sociedades do saber, das novas tec-
nologias e da globalizagdo econémica, factor de sucesso
e de mais valia na problemética do desenvolvimento de
qualquer pais ou espago regional.

Reafirma ainda que essa constatagfo traz enormes
desafios a Educacdo e Formagéo, que devem, nos seus
objectivos estratégicos, responder, em primeiro lugar, a
grande motivagdo e aspiracio actual da sociedade
cabo-verdiana, o desenvolvimento ‘autosustentado de
Cabo Verde.

Por outro lado, as grandes opgdes do plano 1997-
-2000, n3o s6 confirma a importancia da qualidade dos
recursos humanos para o sucesso da opcao estratégica
"Inser¢do din&mica de Cabo Verde no sistema econé-
mico mundial" como, constatando a conclusao da pri-
meira fase da Reforma centrada no ensino bésico, in-
dica a necessidade de correccdes de deficiéncias nesse
nivel de ensino que a reforma nao conseguiu dar res-
posta e proclama que "a segunda fase da reforma do
sistema educativo devera ter como centro a vertente
profissional e técnica do ensino".

Os dados politicos estavam lanquo o que levaria
impreterivelmente a uma avaliagao dos pressupostos e
caracterizacio da reforma do ensino secundario, cujos
fundamentos legais encontram-se consagrados na Lei
de Bases do Sistema Kducativo, Lei n? 102/111/90, de 29
de Dezembr
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Outro aspecto da actualidade é que, tendo-se garan-
tido no anwo lectivo 1994/95 a umversahzzagao do acesso
a escolaridade basica obrigatéria de 6 anos, com a re-
configuracao da rede escolar e a generalizacdo dos no-
vos programas e iateriais didacticos do Ensino Bésico,
houve um grande aumento de alunos & procura do En-
sino Secundéario, sobretudo a partir do ano lectivo
1996/97.

Com efeito, dos 9 766 alunos existentes nos Liceus
em 1990/91, passou-se para 24 926 no ano lectivo 1996/
/97 e 32 856 em 1997/98, prevendo-se que em Qutubro
do ano 2000 o Ensino Secundario tenha 61 611 alunos.

Assim, urge clarificar alguns elementos da politica
do Governo em relacdo ao ensino que terao em conta a
natureza arquipelagica e de diversidade que consti-
tuem as ilhas (o0 que determinam um conjunto especi-
fico de vocagbes que o planeamento n#o pode ignhorar),
a saida profissional para a grande massa da juventude
que demanda o ensino secundédrio e a necessidade de
um perfil minimo e flexivel para o cabo-verdiano num
quadro de uma economia de servigos em mutacéo.

Tendo, neste base, o Ministro da Educagio, Ciéncia e
Cultura proposto ao Conselho de Ministros, a analisc
politica do sistema do Ensino Secundario no quadro da
Avaliacido da Reforma, o Governo, nessa sequéncia € no
uso da faculdades conferida pelo artigo 189% da Consti-
tuicao, aprova a seguinte resolucio:

Artigo 1°
(Criacao de uma comissao técnica)

E criada uma comissio técnica sob superintendéncia
do membro do Governo responsavel pela area da Edu-
cagdo para estudar, avaliar e propor os cenarios técni-
cos e juridicos alternativos para o sistema de ensino
com Lase nos termos de referéncias politicas constan-
tes no artigo terceiro.

Artigo 2°
(Composicio da comissio técnica)

1. A comissao técnica seri composta por trés elemen-
tos a designar pelo membro do Governo responsavel
pela area da Educacéo.

2. A comissao técnica trabalhari em estreita ligacao
com interlocutores a designar pelos seguintes sectores:

a) Planeamento;
b) Emprego e formacéo profissional;
¢) Associagbes empresariais;
d) Sindicatos dos professores;
e) Ensino privado.
. Artigo 3¢
(Defini¢ao de termos de referéncia politicos)

A comissdo técnica trabalhara sob os seguintes ter-
mos de referéncia politicos:

1. Papel das Linguas:

a). Sera valorizada, progressivamente, o crioulo
caboverdeano, como lingua do ensino;

b) A lingua portuguesa sera tida, no ensino, como
lingua segunda;

¢) Introducdo de aprendizagem da lingua portu-
guesa no curriculum geral do ensino pré-
primario e seu refor¢co nos anos escolares
subsequentes;

JEPUBLICA DE

A comissio técnica devera ainda observar os seguin- ;
tes termos de referéncia:
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d) A lingua francess serd reintroduzida no 57 e 68 |
ano de escolaridade e serd disciplina obriga. i
téria nos planos curriculares dos anos subse- =
gquentes;

e) Introducao da lingua inglesa no 5° e 6° ano de
escolaridade e como disciplina obrigatéria
nos planos curriculares subsequentes;

2. Papel da Ciéncia:

) Refor¢o das Ciéncias (aritmética, matematica,
ciéncias integradas) a nivel do Ensino Bésico
e dos anos subsequentes do Ensino Secunda-
rio;

g) Integraciio no plano curricular de «introdugéo :
4 economia» a partir do 7° ano de escolari-
dade;

3. Papel da Inovagéo:

h) Promogdo do contacto do aluno com o computa-
dor a partir do 5° ano de escolaridade;

i) Integracio uos planos ‘e estudos da educagio s
tecnolégica, da utilizagio de computadores ¢+
da introducao as tecnologias, a partir do 7°
ano de escolaridade;

7} Promover o ensino & distancia como importante
elemento de completariedade ao ensino pre-
sencial; .

4. Papel da Cultura e da Educagéo Civica:

1) Reforco das matérias ligadas a educacéo civica ';
no pré-primdrio e no ensino basico; '

i) Introduc@ic nos planos de estudos de discipli-
nas de formacfo social ¢ pessoal, de cultura
cabo-verdiana, da histéria geral de Cabo
Verde e da educacao artistica e civica a par-
tir do 72 ano de escolaridade; :

5. Natureza do Ensino Secundario:

n) Priorizar no plano curricular e de oferta esco-
lar, a opc¢éo por um ensino secundario predo-
mmantemente profissionalizante;

o) Sem prejuizo da alinea n), manter a via geral;
p) Organizar cursos secundarios tecnolégicos;
6. Nivel académico minimo:

g) Ter em conta a escolaridade obrigatéria 8 (9) %
anos com a opgéo de se integrar os primeiros
oito (nove) anos de escolaridade no ensino
bésico ou de tornar obrigatério os primeiros
2 (3) anos do ensino secundario.

Artigo 4°

(Outros termos de referéncia)

a) A possibilidade de introdugéio de critérios de ;
acessibilidade no Ensino SecundArio;

b) A definivdo de uma escala minima para a cria-
¢ao das Escolas Técnicas bem como dos re-
quisitos das mesmas, visando a adaptagao
conteldos curnculares/vocagao do espaco de
inserc¢ao;




]

Tods & correspondéncia c;’.u; cﬁcial,.qi;zr relatita c an.'lm:ios.e d a;&xin.:mz—z do ASSINATURAS
Bolotim OS¢ial deve ser enviada 8 Administrs;de da Imprense Nocione!, na cidade
Ja Praia
Para o pals: Para pafses de expressao portuguesa:
Ot criginals das vdriss servigos paXicos dever@s conter o assinalura do chefe,
aulenlicada com o respectivo cerimbo e ¢eo ou selo brarco. Ao Semestre Ano Semestre
, ¢} pr’v,\vldn’)s G’\'(ZI:CK.;):' éde 12%{ c ln:J.:ic. '(.Qua‘ndo o andnein for e{;‘l:_xi;i;'arr.ente 1 SEFIC woeis 1 800500 1200300 1 SEEe 2 400800 1 8003C
de tabelns inlercalados ro texto, serd o respective espage corescentado de 55%. . . R
I Serie. 1000300 600300 | IT Séric .., 1600300 1 200500
O piisine de eohroag la inzerydo ro Boletim Oficial de qualquer eniincio cu o1l Séries 2 500% 5003 )
Lt Gt Sufeilo o ;-‘,l,;cn‘.g.‘_.‘) 5:” £I08 N ! ! Series . 2 500300 1500500 Tell Séries ... 3 1003090 2 170800
1H AVULSO por cada pdina . 4360
o Nl serto pullicedos andacios gue 13 vernhom ceompenhadis da inportdncia ' P g Para outros pafscs:
E:}j}..r,;;,-c para garsntic o you custo, Os pcﬁnd.os de assinaturas contam-se )
- por anos civis e scus semestres. Os | I8Crie 2 800800 2 200300
O3 demais actos referente @ publice;do no Boletim Oficial estdo regularmentodos ndmeros publicados antes de ser tomada . - -
pelo Decrels n® 74152, publicads no Suplemaenio ao Boletim Oficial nY 26/82, de 30 a assinatura, sio considerados venda T Serie .. 2000500 1600300
de Juaks avulsa. lell Séries ... 3 500800 2 500500

SUMARIO

CONSELHO DE MINISTROS:

Resolugio n® 8/96:

o
" . . . .
7 Manda publicar o Programa do II Governo Constitucional da 11
; Republica.

/

B X R o & ST S A N T T W e T XY W RN I YT s

B, CONSELHO DE MINISTROS

Resolugio n? 8/96
de 30 de Abril

Convindo tornar publico o Programa do II Governo
Constitucional da II Republica, apreciado pela Assem-
bleia Nacional, na sua Sessio Legislativa Especial, de
2 de Abril de 1996,

No uso da faculdade conferida pela artigo 289° da
Constituigdo, 0 Governo aprova a seguinte resolugéo:

Artigo Unico. E publicado, em anexo & presente reso-
lugdo, o Programa do II Governo Constitucional da II
Repiiblica.

Visto e aprovado em Conselho de Ministros.
Cuarlos Veiga.
Publique-se.

O Primeiro-Ministro, Carlos Veiga.

Introducgio

Em 1990/91, o Movimento para a Democracia apre-
sentou-se ao eleitorado com o seu programa politico,
entendido, entfio, também como programa eleitoral, o
qual, inequivocamente sufragado pelo eleitorado, foi
transformado na base fundamental e na espinha dorsal
do Programa do I Governo Constitucional da II Repu-
blica.

Desde o inicio foi claramente afirmado e por todos
entendido que esse Programa requeria mais que um
mandato para a sua concretizagdo.

Com efeito, para além dos aspectos puramente politi-
cos, como o da construgdo da democracia, que exigiam
menos tempo, do programa constavam outros capitulos
fundamentais cuja realizagdo em grau aceitdvel sé po-
deria ser conseguida a médio e longo prazos, carecendo,
por isso, de mais do que um quinquénio: eram, designa-
damente, os capitulos das grandes reformas (do sis-
tema financeiro e fiscal, do sector empresarial do Es-
tado, do sistema educativo e da administragdo piblica)
e do desenvolvimento socio-econémico (que, além de
ser, em si, um objectivo de longo prazo, estava asso-
ciado & opg¢do por um modelo assente na iniciativa pri-
vada, na valorizagdo do mercado, na insergéo dinAmica
de Cabo Verde no sistema econémico mundial, na valo-
rizagio do individuo e no desenvolvimento da solidarie-
dade social, de acordo com a matriz cultural cabo- -
verdiana, modelo esse oposto ao até entéo vigente).

Cinco anos depois, uma avaliagéo objectiva do refe-
rido ‘Programa do Governo, associada a experiéncia e
resultados dasua execugdo demonstraram, de forma li-
quida, a validade do modelo de desenvolvimente pro-
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3. Cultura

A dmplantegdo do novo regime poiitico em Cabo
Verde permitiv o florescimento de uma cultura demo-
cratica alicergada na realidade cabo-verdiana, aberta
ao raundo e inspirada na liberdade.

E reste novo quadro que questdes anteriormente ti-
das como contraditérias sdo equacionadas e encontram
a sua solugdo.

Caminhos que nos colocavam frente a dilemas como
globaliza¢io / regionalizagio, tradigdo / modernidade,
massas/elite, governo/povo ficaram para trds dando lu-
gar a amplos espagos de didlogo. Didlogo entre cultu-

ras, didlogo entre a tradigdo ¢ a modermchde, didlogo
entre as massas e a elite cultural, didlogo entre o go-
Verna e o povo.

53 Surge assim, neste ambiente de didlogo, a posicéo,
hoje, consensual quanto a necessidade de aprofundar o
conhecimento das nossas rafzes a pay da obnml;ao de
se garantir toda a abertura a4 s novas aquisigbes da
arle, da ciéncia e da teenologia.

Com efeito, s6 com o reforgo da nossa cultura e com o
conhecimento profundo do que somoes, Cabo Verde
conseguird encontrar o caminho do desenvolvimento
sem dramas e sem desfalecimentos e preservar a sua
identidade nacional.

Cem o evengo das novas téonicas de comunicagdo e
com a dindmica de glebalizagido cultural proporcionada
por esses meios, o perigo da diluigdo cultural é real.

A consciéncia desse perigo leva nos a colocar na pri-
meira linha das prioridades a criagfio efou reforgo das
acgdes , programas e instituigdes vocacionadas para a
investigagdo sécio-cultural e a pesquisa nas dreas das
ciéncias sociais, antropologia, etnografia, linguistica,

nsalvaguarda do patrimoénic histérico, entre outras, com
vista a cbter se um conjunto de informagdes capaz de
proporcionar um conhecimento cada vez mais profundo
do homem caboverdiano, afinal, o fim ltimo de todo o
nosso esforco de desenv olvimento.

A oposigfo elite/massas, duas faces da mesma
moeda, estd também ultrapassada. A elite constitui o
fermento que vivifica as massas e por isso, embora se
destacando, ndoc pode deixar enquistar-se e nem viver
de costas voltadas para a sua realidade. Quantas vezes
as elites nacionais deixam de lado a prépria cultura e
se transformam em satélites de outras culturas julga-
das, mal, todavia, mais avangadas.

Em Cabo Verde, felizmente, esse perigo nao ex15te
mais.

A musica erudita convive e dlalova com a musica
popular, as téenicas mais modernas Utilizadas nas ar-
tes pldsticas foram colocadas ao servigo do artesanato
tradicional, resultando desse casamento um produto de
alta qualidade, isso 86 para dar os exemplos mais visi-
veis,

gue tem cono pmres mais importan

)
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"A limitagdo das politicas e da intervengdo de Es-
tado e dos seus orgdos & dotagdo de meios
{(materiais, financeiros e outros) que estimu-
lem e facilitem a livre criagdo , divulgacgio e
a difusdo de obras literdrias e cientificas

E, assim, apoiado nesses principios que o Governo
desenvolverd no mandato que ora inicia, a sua politica
cultural. Elementos da cultura nacional, designada-
mente a literatura e a musica, serdo mclmdo» nos cur-
ricula escolares.

A politica cultural, pela sua horizontalidade, estara
estreitamente ligada e articulada corn outras, designa-
damente com as da educagéo, form agﬁo, investigacdo e
informagéo.

As induastrias de cultura e o turismo cultural merece-
rdao uma atenc¢io particular, pelas potencialidade que
encerram, tanto no plano do desenvolvimento cultural,
como no da construgiio de uma economia autosusten-
tada. Neste mandato procurar-se-a langar as bases de
uma verdadeira industria cultural procurando-se equa-
cionar a questdo central e que se prende com a estrutu-
ragdo de uma rede de mercados onde os produtos cultu-
rais possam ser colocados.

Proceder-se-4 a uma reforma institucional do sector
da cultura, reavaliando-se a sua composigdo, dimensio
e vocacgdo, em ordem a um desempenho cada vez mais
eficiente. A nova estrutura institucional deverd prever
um ¢rgdo de consulta, reflexdio e debate sobre as ques-
tdes e a politica de cultura, com ampla e activa partici-

pagio de personalidades e organizagdes nio-
governamentais de cultura.
Sera incentivado o mecenato cultural, estudada e

eventualmente promovida a constituigao de uma socie-
dade de atitores, vegulamengada a lei do patriménio
cultural, melhor regulada_a actividade no dominio do
audio-visual e melhorada a legislagdc sobre depésito
legal de obras e documentos.

A titulo de conclusdo dir-se-d que este Governo, sem
pretender "enquadrar” a cultura, trabalhard no sentido
de proporcionar os meios para que, num ambiente de
liberdade, a drea cultural dé o seu melhor contributo
para o desenvolvimento de Cabo Verde.

Em especial.
¥ 8.1 Lingua nacional

O Governo pretende nesse dominio, com base nos es-
tudos cientificos que veém sendo desenvolvidos e orien-
tados por técnicos competentes na matéria, fixar metas
& determinar elapas para a oﬁcmhzamo do crioulo
como lingua nacional, ao lado do portugués,
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* Refira-se que a aprovacio, a titulo experimental, do
alfabeto € uma das primeiras metas a fixar.,

Incentivos serdo estabelecidos com vista a promogio
de obras, estudos e trabalhos sobre o crioulo e em
crioulo

3.2. Recolha das tradi¢oes orais

Neste capitulo pretende-se, especialmente, intensifi-
car a recoltha no campo das tradigdes orais, formar téc-
nicos na matéria, continuar o tratamento do material
recolhido e promover o seu estudo e divulgagio.

3.3. Literatura

A literatura cabo-verdiana conquistou com o Movi-
mento Claridoso um espa¢o importante no mundo lusé-
fono.

O Movimento Claridoso é a expressao clara da eman-
cipagdo enltural do povo de Cabo Verde, e, por isso,
constitul um marco importante na nossa criagdo artis-
tica e literaria. :

A produgédo literaria em Cabo Verde tem registado
contribui¢des importantes nos wltimos tempos com des-
taque para a prosa.

O Governo, para promover a producdo e desenvolvi-
mento da literatura cabo-verdiana: »

» Criard sistemas de incentivos a produgio litera-
ria, designadamente pela via de concursos e
prémios literdrios e de apoio na edicéo;

» Apoiara os responsdveis pela promogio e a dival-
gag¢do das obras literdrias caboverdianas, no
pais ou no estrangeiro, designadamente
através de editoras e de feiras do livro;

¢ Promovera a leitura;

e Promoverd a proteccio mais eficaz dos direitos
de autor,

* Apoiard a Associagdo de escritores.

3.4. Musicg

A capacidade de penetragio da musica cabo-
verdiana em mercados exxgentes estd mais do que de-
monstrada abrindo-se;, por isso, perspectwas Mirito
animadoras aos musicos cabo-verdlanos, 0 que cria res-
ponsabilidades acrescidas ao Estado no sentido de ga-
rantir o desenvolvimento de um ambiente favordvel a

expansdo da nossa musica e ao seu reconhecimento in-

ternacional.
Assim o Governo:

a) Criard, promoverd ou apoiard escolas de mu-
sica nas ilhas e locais que oferecam condi-
¢Ges para tal,

b) Estimulard ¢ aparecimento da industria disco-
grafica e promoverd a montagem de um es-
tddio de gravagdo no pafs;

¢) Incentivara a promogdo de certames internacio-
nais em Cabo Verde e no exterior com vista a
promover a musica caboverdiana;

) Promoverd concursos musicais visando a desco-
berta de novos valores;

) Apoiard conjuntos e artistas musicais de quali-
dade na musica cabo-verdiana;

P Facilitard a importagdo de equipamentos musi-
cais;

g) Promovera a divulgagdo da musica cabo-ver-
diana nos orgdos de comunicagdo social;

h) Instituird prémios destinados a muisicos, com-
positores e intérpretes.

3.5. Festas tradigbes, costumes e animacéo cul- -
turai

A sociedade cabo-verdiana, viva como é, encontra se
em permanente mutagdo . Ndo sendo possivel, nem de@,
sejavel, travar o curso da histéria torna-se todavia im-
portante preservar alguns costumes e tradigdes que, se
abandonados a sua sorte, correriam o risco de desapa-
recer.

Assim, vdrias medidas serdo tomadas com vista a
salvaguardar as festas tradicionais e os costumes que
estiverem a correr o risco de desaparecer ou de perder
quer a sua vivacidade quer a sua autenticidade.

A animagéo cultural, sobretudo nas cidades mais im-
portantes, deve ser da responsabilidade de todos os
agentes culturais entendendo-se por isso que as Cama-
ras Municipais, os Centros Culturais e as organizagdes
da sociedade civil, em articula¢do com o Governo de-
vem trabalhar de mios dadas por forma a oferecer um
produto cultural diversificado e de boa qualidade.

Nesse dominio hd que reconhecer que é possivel fd@
zer-se muito mais do que aquilo que se tem feito.

Assim, sempre em colaboragdo com outros parceiros,
o Governo eshmularé acgdes como teatro de rua, mi-
sica ao vivo, expomcbe&ao ar livre entre outras activi-
dades que poderao sarviv esse objectivo.

3.6. Arqulvos

Durante o mandato que ora se inicia, o Governo re-
for¢ara a capacidade do Arquivo Histérico Nacional em
recursos humanos, financeiros, organizacionais e técni-
cos permitindo uma intervengdo que garanta as melho-
res condigdes para a classificagdo e catalogagdo a de-
fesa e a consulta desse mesmo patriménio.

“Serd aprovada uma lei geral de arquivos, determi-
nada a criagdo de servigos de pré-arquivagem nos ser-
vigos publicos e promovida a organizagdo de servigos
de arquivos municipais.



