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palavras-chave

resumo

Intercompreensao, competéncia plurilingue e pluricultural, curriculo.

O presente relatério de estagio resulta de um trabalho implementado numa
turma do 10.° ano, no Agrupamento de Escolas Martinho Arias — Soure, no ano
letivo de 2013/2014, desenvolvido no &mbito do lote 7 (Insercdo Curricular da
Intercompreensédo) do projeto europeu MIRIADI
(http://miriadi.net/elgg/miriadi/home).

Atendendo as diretrizes provindas das instituicdes europeias sobre educacao
em linguas (estrangeiras), as abordagens plurilingues tém vindo a ganhar
terreno em Didéatica das Linguas. Entre estas abordagens, destacamos a
intercompreenséo, que tem adquirido alguma notoriedade, nomeadamente ao
nivel investigativo. Contudo, ao nivel escolar, tem encontrado alguma
relutancia a sua circulacdo. Deste modo, ap6s apresentarmos algumas
definicdes da nocao, as suas mais-valias e 0s entraves que se tém colocado a
esta abordagem didatica, fazemos uma breve caracterizacéo de alguns
projetos em intercompreensao.

Partindo desta descricéo tedrica, elabordmos um projeto com caracteristicas
de investigacdo-acdo, envolvendo o recurso a uma plataforma informatica de
pratica da intercompreensdao, a plataforma Galanet (http://galanet.eu/), tendo
em vista identificar as possibilidades de integracdo de um projeto em
intercompreensdo em aula de Espanhol Lingua Estrangeira (ELE).
Pretendiamos, ainda, averiguar vantagens e constrangimentos na participacéo
dos alunos numa sessao da plataforma. Para tal, recolhemos dados
provenientes de dois inquéritos por questionario distribuidos aos alunos, de
fichas de trabalho e de exercicios de expressao escrita realizados em sala de
aula, bem como da andlise conversacional de mensagens sincronas e
assincronas trocadas durante a referida sesséo.

A andlise dos dados recolhidos, ainda que limitados face ao numero de alunos
participantes (oito alunos), permitiu-nos concluir que os principios e objetivos
da plataforma Galanet se coadunam com 0s objetivos propostos pelo curriculo
de ELE da turma objeto de intervengdo. Além disso, os alunos identificaram
ganhos com a sua participacdo, ndo s6 ao nivel da sua aprendizagem de
espanhol, como também ao nivel metalinguistico, metacognitivo e
sociocultural.
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abstract

Intercomprehension, plurilingual and pluricultural competence, curriculum.

This report results from a work implemented in a 10th grade class, in the
Agrupamento de Escolas Martinho Arias -. Soure, in the academic year of
2013/2014, developed under lot 7 (Curricular Integration of
Intercomprehension) of the European project MIRIADI
(http://miriadi.net/elgg/miriadi/ home).

Due to directives issued by European institutions on (foreign) language
education, plurilingual approaches have been gaining ground in Language
Didactics. Among these approaches, we have highlighted intercomprehension,
which has gained some visibility, specially at research level. However, at
school level, it is not spreading as expected. Thus, after presenting some
definitions of the concept, its benefits and the barriers to the use of this didactic
approach, we briefly describe some projects in intercomprehension.

From this theoretical description, we have prepared a project with
characteristics of action research involving the use of a computer platform to
practice intercomprehension, the Galanet platform (http://galanet.eu/), in order
to identify possibilities for the integration of an intercomprehension project in
Spanish as a Foreign Language (ELE) classes. We wanted to further
investigate the advantages and constraints on the students’ participation at a
session in the platform. To this end, we have collected data from two
questionnaire surveys delivered to the students, worksheets and written
exercises carried out in class as well as from the conversational analysis of
synchronous and asynchronous messages exchanged during the session
mentioned above.

The analysis of the collected data, albeit limited due to the number of the
participating students (eight students), allowed us to conclude that the
principles and objectives of the Galanet platform are compatible with the
objectives proposed by the ELE curriculum of the class object of intervention. In
addition, the students identified gains in their participation, not only in their
learning of Spanish, but also in the metalinguistic, metacognitive and
sociocultural levels.






palabras clave

resumen

Intercomprension, competencia plurilinglie y pluricultural, curriculo.

Este informe de practicas resulta de un trabajo llevado a cabo en un grupo de
10 ° curso, en el Agrupamento de Escolas Martinho Arias -. Soure, en el afio
lectivo 2013/2014, desarrollado bajo el lote 7 (Insercién Curricular de la
Intercomprension) del proyecto europeo MIRIADI
(http://miriadi.net/elgg/miriadi/home).

Teniendo en cuenta las directivas emanadas de las instituciones europeas en
materia de educacion en idiomas (extranjeros), los enfoques plurilinglies han
ganado terreno en la Didactica de las Lenguas. Entre estos enfoques, hemos
resaltado la intercomprension, que ha logrado una cierta notoriedad, en
particular a nivel investigativo. Sin embargo, a nivel escolar, ha encontrado
cierta resistencia en su circulacién. Asi que, después de presentar algunas
definiciones del concepto, sus logros y los obstaculos que se han presentado a
este enfoque didactico, hacemos una breve descripciéon de algunos proyectos
en intercomprension.

Partiendo de esta descripcién tedrica, hemos preparado un proyecto con
caracteristicas de investigacién-accion que ha implicado el uso de una
plataforma informética de préactica de la intercomprension, la plataforma
Galanet (http://galanet.eu/), con el fin de identificar las posibilidades de
integracién de un proyecto en intercomprension en la clase de Espafiol Lengua
Extranjera (ELE). Ademas, hemos querido investigar mas a fondo las ventajas
y limitaciones de la participacién de los alumnos en una sesion de la
plataforma. Para ello, hemos recogido datos de dos cuestionarios repartidos a
los alumnos, de fichas de trabajo y de producciones escritas hechas en el aula,
asi como del andlisis conversacional de mensajes sincronos y asincronos
intercambiados durante la sesion referida.

El andlisis de los datos recogidos, aunque limitados debido al nimero de
alumnos participantes (ocho alumnos), ha permitido concluir que los principios
y objetivos de la plataforma Galanet son compatibles con los objetivos
propuestos por el curriculo de ELE del grupo objeto de la intervencion.
Ademas, los alumnos han identificado ganancias derivadas de su participacion,
no sélo al nivel de su aprendizaje del espafiol, asi como al nivel
metalinguistico, metacognitivo y sociocultural.
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Introducao

Introducéo

A constatacdo, na nossa pratica letiva diaria, de que o ensino das linguas
estrangeiras (LE) exige a adocdo de novas abordagens que vdo ao encontro das
necessidades da populacdo escolar, cada vez mais multilingue e multicultural, levou-nos
a procurar novos caminhos no ambito da Didatica das Linguas (DL). Foi com este desejo
gque assumimos um papel ativo no nosso desenvolvimento profissional e pessoal,
enveredando por este curso de Mestrado, que nos permitiu aceder a outras perspetivas
de ensino e refletir sobre as nossas estratégias de ensino-aprendizagem de LE.

Neste processo de busca reflexiva, depardmo-nos com a intercompreensédo (IC),
conceito que tem sido objeto de muito estudo, inclusivamente na instituicdo em que
realizei este mestrado (Araldjo e Sa, 2013). Reconhecendo-se a sua natureza
simultaneamente polifénica (Araudjo e S4, 2011a) e natural (Hermoso, 1998; Doyé, 2005),
a IC tornou-se, em termos do discurso didatico, um dos fundamentos para a criagcdo de
uma Europa linguisticamente unida, j& que se relaciona com a abertura ao Outro, através
do desenvolvimento da competéncia plurilingue e pluricultural (CPP). Deste modo,
pareceu-nos pertinente estudar o que sustenta esta abordagem e qual a sua
possibilidade de integracdo no curriculo da disciplina de Espanhol Lingua Estrangeira
(ELE). Assim surgiu a colaboracao com 0 Projeto MIRIADI
(http://miriadi.net/elgg/miriadi/home), Mutualizacdo e Inovacdo por uma Rede de
Intercompreensdo a Distancia, cujo objetivo é contribuir para a inovacdo do ensino-
aprendizagem das linguas pela promoc¢édo de formacbes em intercompreensédo (IC) e
interacdo na Internet.

O presente relatério, dividido em quatro capitulos, é, entao, fruto de um trabalho com
caracteristicas de investigacdo-acdo, em colaboragdo com o referido projeto,
desenvolvido a partir da participacgdo numa sessdo da plataforma Galanet
(http://galanet.eu/) de uma turma do 10.° ano, da via profissional, do Agrupamento de
Escolas Martinho Arias — Soure. No capitulo 1, tracaremos o caminho do ensino das LE
na Europa, nomeadamente no respeitante a divulgagdo de préticas plurilingues e
pluriculturais. Entre estas, destacaremos a intercompreenséo (IC) e a forma como esta se
consubstancia no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) e no
programa de Espanhol, Componente de Formac&o Sociocultural (2006). O capitulo 2 seré
dedicado a descrigdo do estudo e as opc¢des metodoldgicas. O capitulo 3 compreendera

a andlise e interpretacdo dos dados recolhidos, enquanto no Ultimo apresentamos um
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sumario dos resultados que respondem aos nossos objetivos investigativos, limitacdes e
algumas possibilidades de investigacéo.

Resumindo, neste trabalho propomo-nos apurar de que forma a participagdo numa
plataforma colaborativa plurilingue em IC contribui para o cumprimento dos objetivos
previstos no programa referido e promove o desenvolvimento do aluno enquanto
mediador plurilingue e intercultural (Conselho da Europa, 2001). Desta forma, cremos
estar a contribuir para a divulgacdo de uma abordagem inovadora no ensino-
aprendizagem das LE enquanto repensamos a nossa praxis e 0 modo como esta pode

contribuir para a formacao e autonomizacao do aluno.
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Capitulo 1 — Enquadramento Tedrico

1.1. A caminho de uma politica europeia de educacdo em linguas

A uniformizagdo das politicas econémicas e monetarias ao nivel europeu desde o
surgimento da Comunidade Econdmica Europeia, em 1957, conduziu a necessidade da
abolicdo das fronteiras dentro do espaco europeu, permitindo ndo s6 o desenvolvimento
das redes de transportes e de comunicacdo como também uma maior mobilidade das
pessoas quer por lazer quer por motivos profissionais, econémicos ou educativos. Estes
fatores conduziram a valorizagdo do conhecimento de LE. Mais recentemente, assistimos
a informatizagdo, com redes de transmissé@o de dados e redes sociais, abrindo um leque
de possibilidades de divulgacao de informacao e interacdo a nivel global. Paralelamente,
as novas necessidades de mobilidade e o desenvolvimento tecnoldégico e econémico
conduziram a uma sobrevalorizacdo do inglés, o inglés internacional, uma variante mais
simplificada com o estatuto de lingua instrumental (Alarcao, 2010); ou seja, adquire o
estatuto de lingua franca, uma lingua considerada de mais facil compreensdo e
aprendizagem (Hermoso, 1998; Beacco, & Byram, 2007), destinada a comunicacao entre
falantes de diferentes linguas.

De facto, e como destaca Doyé (2005), o uso de uma lingua internacional tem sido
considerado um fator facilitador da comunicacdo em situa¢cbes em que se encontram
pessoas de diferentes contextos linguisticos e culturais. Contudo, como refere o autor, a
aurora do século XXI traria consigo mudancas ao nivel da percecdo das vantagens de
uma lingua global, nomeadamente, o risco do monolinguismo e, consequentemente de
“‘um reducionismo cultural” (Capucho, 2007: 212). Assim, Doyé, baseando-se em
Phillipson (1992), e Capucho (2007) afirmam que a predominéncia de uma lingua para
fins comunicativos pode conduzir ao imperialismo linguistico sobre outras linguas,
afastando essa lingua das suas raizes culturais. Deste modo, uma lingua que é afastada
das suas raizes culturais corre o risco de se tornar superficial, trazendo falta de
profundidade a comunicacdo. Também Hermoso, em 1998, aponta desvantagens no uso
de uma lingua estrangeira internacional quando, a proposito dos programas dos paises
europeus para a aprendizagem de linguas, destaca que o0s alunos conseguem
compreender um texto e expor um tema, enquanto “les es dificil expresarse y
desenvolverse en las situaciones de la vida cotidiana sobre todo porque no entienden lo
qgue dicen sus interlocutores nativos” (p.2). A mesma ideia € retomada por Capucho
(2007), quando refere que muito poucos alunos dominam a lingua inglesa apesar do

tempo dedicado a esta no seu percurso escolar. Subjaz aqui, também, alguma critica a
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forma como as LE serdo, ainda, ensinadas, em que se procura o dominio perfeito da
norma (Andrade, Aradjo e Sa, Martins, & Pinho, 2014), sendo o0 contexto sociocultural
tratado como uma entidade afastada da lingua.

Cientes desta realidade e atendendo ao contexto de crescente diversidade linguistica
e cultural dentro da Unido Europeia (UE), consequéncia também do sucessivo
alargamento a outros paises, as instituicbes europeias tém apresentado varias
resolucdes e apoiado projetos que visam a promocao e valorizagdo das linguas da UE
pelos sistemas educativos (Pinto, 2012). Entre as varias iniciativas, o Conselho da
Europa e a UE elegeram 2001 como o Ano Europeu das Linguas, tendo em vista ndo s6
celebrar a diversidade linguistica da Europa como também destacar as vantagens
culturais, educacionais, econémicas e pessoais na aprendizagem de LE. De facto, o0 Ano
Europeu das Linguas contribuiu para a forma como se passou a encarar as linguas ao
nivel educativo, com repercussées no cidaddo comum. O encorajamento do
multilinguismo como estratégia para a coesao europeia, o incentivo a aprendizagem de
linguas ao longo da vida, o valor da diversidade linguistica e cultural e a importancia do
dialogo intercultural culminaram em documentos estruturadores das politicas linguisticas
ao nivel dos sistemas de ensino dos estados-membros. Entre eles, destacaremos o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas (QECR), de 2001, e o
Framework of Reference for Pluralistic Approaches (FREPA), em 2007. O ano de 2001
deixou, também, como marca o Dia Europeu das Linguas, que desde entdo celebra o

multilinguismo na Europa, no dia 26 de setembro.

1.1.1. Documentos estruturantes na definicdo das politicas linguisticas
europeias

Muitas tém sido as medidas, recomendacdes e projetos produzidos e promovidos,
tanto pela UE como pelo Conselho da Europa, tendo em vista a promoc¢do do
multilinguismo e plurilinguismo no continente europeu (Gongalves, 2011; Pinto, 2012).
Entre as diretrizes emanadas mais recentemente, a Comissdo Europeia declarou 2008
como o Ano Europeu do Didlogo Intercultural, durante o qual se realizaram varias acoes
nos paises da UE, tendo em vista promover e sensibilizar para a importancia do dialogo
intercultural como forma de alertar para a diversidade cultural e social dos paises da EU.!

Também a Resolucdo do Conselho da UE, de 21 de novembro de 2008, sobre uma

estratégia europeia a favor do multilinguismo, declara o multilinguismo como uma mais-

! In http://europa.eu/legislation_summaries/culture/|29017_pt.htm (Consultado em 06/01/2014)
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valia para promover a diversidade cultural e o dialogo intercultural, afirmando claramente
que “a diversidade linguistica e cultural € um elemento constitutivo da identidade
europeia; essa diversidade é simultaneamente uma heranca partilhada, uma riqueza, um
desafio e um trunfo para a Europa.”” Assim, cabera aos estados-membros envidar
esforcos a fim de “promover a aprendizagem das linguas e valorizar os aspectos da
diversidade linguistica a todos os niveis de educacdo e formacdo, bem como para
melhorar a informacdo sobre a variedade das linguas europeias e a sua difusdo no
mundo.” A UE defende a aprendizagem e a divulgacdo das linguas europeias, quer
através do financiamento de programas de intercambio (principalmente de estudantes e
professores) e plataformas de ensino a distancia, quer através do alargamento da oferta
das linguas ensinadas nos diferentes niveis de ensino (Gongalves, 2011) ou de
“abordagens baseadas, nomeadamente, na intercompreensédo entre linguas da mesma
familia.”

O Conselho da Europa também se tem debrucado sobre a promocéo da diversidade
linguistica e a aprendizagem de linguas, desenvolvendo ferramentas que visam
homogeneizar as politicas linguisticas educativas dos varios paises que ratificaram a
European Cultural Convention, de 1954°. Para além do QECR e do FREPA (que, por
serem documentos referenciais, serdo retomados oportunamente), tém sido varias as
publicacbes produzidas no ambito deste organismo que apresentam um carater
orientativo na aplicacdo dos principios preconizados pelas politicas linguisticas
europeias.

Assim, entre os varios documentos provenientes do Conselho da Europa, podemos
destacar From linguistic diversity to plurilingual education: Guide for the development of
language education policies in Europe (2007) e Guide for the development and
implementation of curricula for plurilingual and intercultural education (2010), documentos
gue pretendem nortear o ensino das linguas na Europa através da implementacédo de
politicas de educacao linguistica coerentes com a promog¢édo de uma cidadania europeia
democratica e inclusiva. Assim, estes “guias” (nossas aspas) propdem diretrizes sobre
como inserir a abordagem plurilingue, desde o nivel macro (politico) ao nivel micro (sala
de aula), a fim de facilitar a inclusdo dos principios da educacéo plurilingue e intercultural

no ensino das linguas, quer sejam estrangeiras, regionais, minoritarias ou classicas.

2 In http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=CELEX:32008G 1216%2801%29:PT:NOT
gConsuItado em 06/01/2014)
Idem
* Idem
® In http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/ (Consultado em 09/01/2014)

Péagina | 5



Capitulo 1 — Enquadramento Tedrico

Seré, ainda, de realcar a Recommendation CM/Rec(2008)7 °, que reforca o papel do
QECR como ferramenta nuclear para a promoc¢éo do plurilinguismo e desenvolvimento
desta abordagem no ensino das linguas, cabendo aos decisores politicos, responsaveis
pela elaboracdo de programas curriculares, cursos e manuais escolares, e educadores
em qualquer percurso de aprendizagem proceder a sua aplicacéao.

Pelo exposto, podemos concluir que os organismos politicos europeus reconhecem o
valor e defendem a divulgacdo das linguas e culturas europeias, numa perspetiva
pluriingue em detrimento da disseminacdo de uma lingua franca, acultural e
desenraizada, como forma de integracdo e valorizacéo de todos nesta comunidade cada
vez mais alargada e movel. Assim, consideram importante que os estados-membros
fomentem politicas que promovam a aprendizagem de linguas através do plurilinguismo e
gue reforcem o dialogo intercultural. Desta forma, estaremos a lutar por cidaddos abertos
a “outras formas de pensar, de interpretar o mundo e de exprimir imaginacao”.
(Resolucéo do Conselho da UE, de 21 de novembro de 20087)

1.1.1.1. O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

Iremos debrucar-nos sobre o QECR por este ser o documento referencial, como ja
referimos, em termos de matéria linguistica para a elaboracdo de curriculos e programas
de LE, de programas de exames de linguas, elaboracdo de cursos e manuais, afericdo de
critérios de avaliacdo ou para o aprendente que necessite balizar os seus conhecimentos
de LE a partir dos niveis de proficiéncia propostos, entre outros. Nao €, portanto, um
documento concebido especificamente para o ensino das LE, mas também direcionado
para todo o tipo de aprendente de LE, independentemente da idade, localizacédo
geografica ou objetivos de aprendizagem.

Embora néo pretenda defender nenhum método de ensino ou aprendizagem, o QECR
apresenta um conceito que deve ser passado a pratica como forma de se chegar a uma
sociedade mais respeitadora e democratica: o plurilinguismo, uma competéncia
desequilibrada que se vai construindo a partir de todos os conhecimentos e de todas as
experiéncias do individuo com outras linguas e culturas. Além disso, o documento propde
gue o aprendente adquira as competéncias através duma abordagem por tarefas,
colocando-se a énfase na acdo tornando, assim, o aprendente responsavel pela sua

aprendizagem. Isso significa que cabera ao professor ou formador o papel de orientar o

® In http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Conventions_EN.asp (Consultado em 09/01/2014)
" In http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=CELEX:32008G1216%2801%29:PT:NOT
(Consultado em 06/01/2014)
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aprendente com a proposta de atividades que auxiliem este a chegar ao nivel de
proficiéncia desejado.

Este documento ndo € dogmatico mas pretende “promover uma cidadania
democratica” (Conselho da Europa, 2001: 12), tanto nos aprendentes jovens como nos
mais velhos, na construgao de atitudes, saberes e capacidades ao longo da vida “para se
tornarem mais independentes na reflexdo e na acdo e mais responsaveis e cooperantes
nas suas relagbes com os outros” (Idem, ibidem). Uma proposta deste documento reside
no estabelecimento de niveis de proficiéncia, por dominios (compreender, falar e
escrever), tornando mais facil ao aprendente estabelecer o grau de proficiéncia que
pretende atingir em cada dominio e permitindo ao professor responder as necessidades
dos seus aprendentes, através da abordagem por tarefas.

Esta mudanca de paradigma enfatiza o facto de o conhecimento de apenas uma
lingua numa Europa multilingue ser claramente limitador da nossa capacidade de
comunicacdo, quer em termos linguisticos quer culturais. Assim, e de acordo com a
proposta emanada do Conselho da Europa, s6 o desenvolvimento da competéncia
plurilingue e intercultural tornara o individuo aberto ao Outro, a aceitacdo da diferenca,
capaz de interagir em diversos contextos linguisticos e culturais, desenvolvendo, assim,
uma competéncia de comunicagcdo em varias linguas (Bizarro, & Braga, 2004).

Deste modo, o0 QECR defende a abordagem plurilingue pela acdo, através do
estabelecimento de tarefas a realizar pelo aprendente. Para as executar, o aluno
desempenha uma série de atividades, ativando todos os seus conhecimentos e
experiéncias linguisticas e culturais, que “se inter-relacionam e interagem” (Conselho da
Europa, 2001: 23), construindo assim uma competéncia comunicativa, qgue nao visa o
falante ideal, mas o individuo capaz de aceder a informac¢édo e comunicar de acordo com
as suas necessidades em qualquer contexto linguistico: pode ndo conseguir expressar-se
numa lingua mas precisar unicamente de a compreender para a leitura de documentos,
por exemplo. Neste caso, para desenvolver a rececdo, 0 aprendente devera socorrer-se
de varias competéncias gerais (no ambito do saber, saber-fazer, saber-ser, saber-estar e
saber-aprender) a fim de desenvolver estratégias que o auxiliem a desempenhar a tarefa,
melhorando a sua competéncia comunicativa. A ativagdo dessas competéncias gerais,
variaveis de individuo para individuo e de acordo com a situagdo, conduz ao
‘conhecimento, [a] consciéncia e [a] compreensédo da relacdo (semelhancas e diferengas
distintivas) entre “o mundo de onde se vem” e “0 mundo da comunidade-alvo” (ldem:
150). Deste conhecimento, consciéncia e compreensao desenvolver-se-4 a competéncia

intercultural, que ultrapassa as listas de do’s e don'ts, constituidas por atitudes e
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comportamentos (frequentemente) falsos e estereotipados (Oliveras, 2000) relativos as
diversas culturas, gerando uma identidade europeia. Como afirma Capucho, “E esta
perspetiva de abertura aos outros, de construcdo de um individuo plural, tolerante e
curioso que o Quadro Europeu Comum de Referéncia apresenta enquanto objectivo de
aprendizagem das linguas no contexto europeu.” (2007: 209)

Concluindo, este documento corporiza os ideais de uma Europa linguisticamente una
mas diversificada, considerando o aprendente como mediador entre a sua lingua e

cultura e a lingua e cultura do Outro (Conselho da Europa, 2001).

1.2. A competéncia® plurilingue e pluricultural

Sera importante procurar definir a CPP, uma vez que é um conceito central no QECR
e que esta subjacente ao plurilinguismo, basilar nas politicas educativas europeias e a
competéncia a adquirir no ensino-aprendizagem de linguas.

O QECR define a CPP como uma competéncia comunicativa:

- “(...) @ medida que a experiéncia pessoal de um individuo no seu contexto cultural se expande, da
lingua falada em casa para a da sociedade em geral e, depois, para as linguas de outros povos (aprendidas
na escola, na universidade ou por experiéncia directa), essas linguas e culturas nédo ficam armazenadas em
compartimentos mentais rigorosamente separados; pelo contrario, constréi-se uma competéncia
comunicativa, para a qual contribuem todo o conhecimento e toda a experiéncia das linguas e na qual as
linguas se inter-relacionam e interagem.” (Conselho da Europa, 2001: 23)

Na mesma linha, Coste, Moore e Zarate (2009: 9) compreendem a CPP como uma
competéncia comunicativa de atores sociais capazes de “deambular’ (nossas aspas)
entre linguas e culturas, de agir como mediadores linguisticos e culturais, de gerir e
redesenhar esta competéncia desigual e desequilibrada, que se vai reconstruindo ao
longo da vida e das experiéncias do individuo. Araljo e Sa (2011a: 30-31) identifica
algumas caracteristicas da CPP a partir da leitura transversal de varios autores
(nomeadamente Beacco, & Byram, 2007; Castelli, & Moore, 2008, 2011; Coste, 2002;
Coste, Moore, & Zarate, 2009; Moore, 2006; Sabatier, 2008; Stratilaki, 2005, 2008). Essa
transversalidade permite definir a CPP como:

- “global e integrativa”, ja que integra todo um conjunto de competéncias parciais

(linguisticas, culturais, histéricas e afetivas) que sdo mobilizadas em comunicagao;

8 Assumiremos a definicio genérica de competéncia apresentada no QECR (2001): “Competéncias s&0 o
conjunto dos conhecimentos, capacidades e caracteristicas que permitem a realizacéo de ac¢des.” (p. 29)
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- “de natureza singular”, pois desenvolve-se de acordo com a historia pessoal e a
aquisicdo que cada um faz das experiéncias comunicativas para o seu repertorio;

- “simultaneamente [de] natureza situada e colectiva”, ja que se constréi em
interacdo, estando dependente do nosso interlocutor e do espaco onde decorre, 0 que
torna a CPP passivel de reconfiguragao;

- dindmica, plastica e transformavel “no tempo e no espag¢o”, na medida em que a
mobilizacdo dos repertérios dos individuos depende dos contextos de interacao;

- simbdlica e identitaria, modelando identidades e posicionamentos sociais e de
aprendizagem, criando uma “pluralidade de identidades” e “identidades plurais”.

Nesta Otica, e de acordo com estes pressupostos, a CPP envolve a mobilizacao e
gestao de diferentes saberes, capacidades e atitudes que Andrade, Araudjo e S&a (Coord.),

Bartolomeu, Martins, Melo, Santos e Simdes (2003) procuraram sistematizar:

. ——— . .
R ", — . "
Gestdo da . Gestdo dos
dimensao 3 et 7 orepertdrios linguistico-y

socio-afetiva -: i, comunicativos

{COMPETENCIA
. PLURILINGUE

Gest3o dos :. %‘ Gestdo da
repertorios de Interacdo
aprendizagem
_———
Figura 1: Modelo de descri¢céo e andlise da competéncia plurilingue (Andrade, & Araljo e Séa et
al., 2003: 494)

De acordo com este modelo, a CPP integra “quatro grandes dimensdes que se
relacionam entre si num processo de mobilizacdo de mdltiplos recursos.” (Andrade, &
Araljo e S4 et al., 2003: 494):

- a dimenséo socioafetiva (motivacdes, vontades e predisposicoes);

- a dimensao dos repertérios linguistico-comunicativos (linguas e culturas do individuo
e que se reconstroem constantemente);

- dimensdo dos repertérios de aprendizagem (mobilizagbes do individuo para a
resolucdo de problemas e aprendizagem da linguagem verbal);

- dimensdo da interagcdo (modo como o individuo gere o0s seus repertdrios em
interacao).

Estas dimensdes interagem em situagbes de comunicagédo, “combinando-se e
evoluindo em contexto” (p. 495), o que torna a CPP singular em cada individuo e em

cada momento.
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Partindo da andlise de chats plurilingues, Melo (2006) propde uma reconfiguracao que
enfatiza a complexificagdo da CPP em situagéo de interagao.
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Figura 2: Representagéo das diferentes dimensdes de um encontro intercultural plurilingue (Melo,
2006: 153)

De acordo com a autora, um encontro intercultural plurilingue envolve uma situacao
de comunicacdo (circunferéncia interna) durante a qual os sujeitos conjugam e
redesenham trés componentes (circunferéncias de cada sujeito representado):

- a componente socioafetiva (motivacdes, imagens e representacdes das linguas e
culturas e que sdo renegociadas em contexto plurilingue);

- a componente linguistico-comunicativa (mobilizacdo e gestdo dos repertérios
linguisticos e culturais);

- a componente cognitivo-verbal (estratégias de aprendizagem e comunicacao).

Esta articulacéo entre os diferentes componentes reconfigura-se de forma Unica em
cada individuo e de acordo com a situacdo, tornando cada situacdo de comunicacao
impar, dindmica, integradora, resultado das negociacdes, obstaculos e aquisicdes
individuais. Assim, a aprendizagem resultante de cada interacdo passa a integrar o
repertério linguistico e cultural do participante, que, deste modo, vai construindo a sua
CPP.

Resumindo, esta competéncia apresenta-se como compésita e heuristica,
construindo-se nas historias de vida e, em particular, nas trocas interpessoais em que 0s
individuos negoceiam as suas identidades e as suas praticas linguisticas e culturais, em
contexto de interag&o social (Kern, & Liddicoat, 2008 in Araujo e S&a, 2011a).

A CPP representa um ponto de viragem na forma como o ensino e a aprendizagem
das LE é percecionado do ponto de vista didatico. Das linguas encaradas como objetos,
abordadas de forma compartimentada, apoiadas na norma e em teorias linguisticas e

prescritivas, passa-se a uma valorizacao do plurilinguismo e a uma abertura & sociedade,
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a fim de contribuir para “o desenvolvimento de atitudes de identidade, respeito,
solidariedade, cidadania, escuta, didlogo e co-constru¢do” (Alarcdo, 2010: 72). Deste
modo, o objetivo do ensino-aprendizagem de LE deixa de ser a criacdo do falante
multilingue perfeito, mas do aprendente plurilingue e pluricultural, num processo que se
desenvolve ao longo da vida; ou seja dota-lo de “uma competéncia plural, evolutiva e
flexivel, necessariamente desequilibrada e aberta ao enriquecimento de novas
competéncias em funcéo de novas experiéncias verbais.” (Andrade, & Araudjo e Sa, 2001:
155)

1.3. Definigdo de curriculo

Na opinido de Coste, Moore e Zarate (2009), a escola deveria ser o espacgo
privilegiado para o desenvolvimento da CPP, tal como definido no QECR. Contudo,
salientam que tal n&o ocorre na maioria dos sistemas educativos: as LE s&o introduzidas
ao longo do percurso escolar e consideradas como disciplinas separadas, com 0s seus
proprios curriculos, sendo que todos visam o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, na vertente das compreensao e da expressdo escrita e oral. Ora, sendo
este objetivo comum, serdo os curriculos de LE realmente tdo fechados a promocéo da
CPP, quando h& orientacdes no sentido da sua constru¢do dever ser central em aulas de
LE? Mas afinal, o que é curriculo?

Curriculo é um conceito algo abrangente sendo, por isso, alvo de diferentes
interpretacdes. Atendendo ao perfil de aprendente de linguas desejado pelos
instrumentos de trabalho e orientacdes dos organismos europeus, curriculo podera ser
entendido como “trajetéria, viagem, percurso (...) autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae” (Tadeu da Silva, 1999 in Andrade et al., 2014: 263), jA que a competéncia
comunicativa se vai construindo ao longo do tempo, a partir das nossas experiéncias e de
acordo com as nossas nhecessidades. Contudo, no contexto deste trabalho,
necessitaremos de um conceito mais restrito, no &mbito da sociologia da educacgéo, pelo
gue curriculo podera ser definido como o resultado de uma construcdo social e cultural
gue pretende transmitir perspetivas particulares da forma de organizacdo da sociedade
(Moreira, & Tadeu da Silva, 1995). Isto significa que o curriculo escolar é mais que “um
conjunto de disciplinas, ou modulos, ou unidades” (Roldao, 2000: 12), levando-nos a
guestionar sobre o que é que constituird o conhecimento escolar.

Em contexto educativo, é recorrente considerar-se curriculo como os programas das

disciplinas consubstanciados nos manuais escolares (Rold&o, 2011; Melo-Pfeifer, Aradjo
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e Sa, & Santos, 2011). Esta ideia sera, ainda, vestigio de uma fase da nossa histéria, em
gue o sistema educativo era totalmente controlado pelo Estado e dirigido a um publico
muito restrito, estando o professor e o manual no centro do processo ensino-
aprendizagem (Roldao, 2000). Contudo, a massificagdo do acesso a escola, a facilidade
e rapidez de acesso ao conhecimento, a facilidade de mobilidade das pessoas e o
prolongamento da escolaridade obrigatéria atribuiram & escola outros papéis para além
de simples transmissor de conhecimentos, exigindo uma posicdo de abertura a
heterogeneidade dos seus atores (Rolddo, 2011). Esta perspetiva vai ao encontro da
definicdo que Roldao (2011) propde para curriculo:

“conjunto de aprendizagens tidas como necessarias huma época e contexto — e para isso se
organizou uma instituicdo especializada que o assegure — a escola. Por isso esse curriculo é
plastico, socialmente transformavel, evolutivo na sua natureza, mas estavel na sua finalizagdo. ”
(p- 33)

Isto significa que o curriculo escolar ndo existe em funcdo das disciplinas que o
integram, mas em funcdo dos valores que se consideram essenciais transmitir numa
determinada época para a sociedade, cabendo a escola responder as necessidades
sociais, econdmicas e politicas do seu publico local. Desta forma, hd uma deslocalizacao
dos poderes de gestdo dessas necessidades das entidades estatais para as escolas e
respetivos projetos curriculares. Esta concecdo esta de acordo com o Decreto-Lei n.°
139/2012, de 5 de julhog, sobre a revisao curricular do ensino basico e secundario, que
define curriculo como “o conjunto de contelidos e objetivos que, devidamente articulados,
constituem a base da organizacédo do ensino e da avaliacdo do desempenho dos alunos”

(Artigo 2.°, ponto 1), sendo que

“Os conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver pelos alunos de cada nivel e
de cada ciclo de ensino tém como referéncia os programas das disciplinas e areas curriculares
disciplinares, bem como as metas curriculares a atingir por ano de escolaridade e ciclo de
ensino.” (Artigo 2.°, ponto 3)

Assim, a gestdo do curriculo compete as escolas, que deveréo ter em consideragéo
0s objetivos e conteudos definidos nos programas e metas curriculares e “atender as

suas especificidades e necessidades, selecionando, entre outros aspetos, as

° Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho. Diario da Republica, 1.2 série — N.° 129. Disponivel em

www.dgidc.min-edu.pt.
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metodologias e a duracdo dos tempos letivos que se afigurem mais adequados.” (Artigo
20.°, ponto 3)

Pelo exposto, podemos afirmar que o curriculo € o conjunto de conhecimentos e
objetivos que se consideram necessarios neste tempo e que se encontram definidos nos
programas e/ou metas curriculares das diferentes areas disciplinares. No entanto, estes
documentos nédo pretendem ser prescritivos nem dogmaticos em termos metodolégicos,
mas adaptados aos contextos onde sdo aplicados. Desta forma, cabera aos conselhos
pedagdgicos, departamentos curriculares e conselhos de turma adequar as metodologias
gue considerarem adequadas a prossecucao dos objetivos e conteudos definidos. Ou
seja, a escola deve “garantir que se aprenda aquilo de que se vai precisar, pessoal e
socialmente, para uma boa, ou pelo menos aceitavel, integracédo social.” (Roldado, 2011:
32).

Concluindo, curriculo € mais do que a matriz curricular e o que consta do manual
escolar adotado. Inclui as estratégias que a escola considerar pertinentes para que 0s
seus alunos adquiram os conteddos e atinjam os objetivos consignados nos programas,

garantindo, assim, o principio da equidade.

1.4. As abordagens plurilingues

Pelo atrds discutido, vemos que o curriculo ndo é um conjunto de diretrizes
dogmaticas mas que permite ao professor optar pela abordagem que considere mais
significativa no seu contexto educativo. Isto vai ao encontro da abertura proposta pelo
QECR que, como ja referimos, ndo pretende ser um documento didaticamente perentdrio
nem prescritivo. Pelo contrério, pretende ser transversal a toda a sociedade, aberto a
todas as linguas e adaptavel a qualquer contexto de ensino-aprendizagem de LE. Entéo,
como podera o professor auxiliar os aprendentes a desenvolver a CPP?

A resposta podera residir nas quatro abordagens plurilingues reconhecidas pelo
Framework of reference for pluralistic approaches (FREPA)': a abordagem intercultural
(Al), a abordagem didética integrada (ADI), a abordagem Awakening to languages,
designada em Portugal como sensibilizagéo a diversidade linguistica e cultural (SDLC), e
alC.

As abordagens plurais das linguas e culturas inserem-se nas abordagens didaticas

gue se debrucam sobre o ensino-aprendizagem em mais do que uma lingua e cultura

1 Framework of reference for pluralistic approaches (FREPA), disponivel em http://carap.ecml.at/, consiste
num referencial que procura auxiliar a implementacédo da abordagens plurilingues em qualquer disciplina.
Para além de apresentar uma lista de descritores, em varios dominios, para desenvolver a CPP, aposta ainda
num banco de recursos e material de formacéo de professores.
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simultaneamente (European Centre for Modern Languages, 2007). Estas abordagens
opdem-se as abordagens singulares, que se centram apenas no estudo de uma lingua e
cultura padrdo, tendo em vista a maestria nessa lingua, recorrendo, em particular, ao
método'’ audiovisual e & abordagem comunicativa (Alarcdo, 2010). Estas abordagens
rejeitam a aprendizagem compartimentada da lingua e respetiva cultura, representando o
gue Beacco, Byram, Cavalli, Coste, Cuenat, Goullier e Panthier (2010) classificam de
educacao para o plurilinguismo e interculturalidade. Embora apresentem denominacdes
diferentes, ndo significa que se excluam, como mostram alguns exemplos de préticas
destacados por Simdes, Lourenco, Sa e Sa (2011). Também Araudjo e Sa (2011a) refere
alguns pontos convergentes entre as diferentes abordagens:

- a adocdo do plurilinguismo como estratégia, meio e fim (p. 17), pois o0s
intervenientes recorrem aos seus repertérios linguisticos para construir sentidos e alarga-
los;

- a didatizacdo dos espacos de contacto entre as linguas a partir de tarefas
comunicativas como portas para a construcao de sentido;

- a valorizacao e exploracao das capacidades do individuo de “[saber] aprender e dos
seus repertérios constituidos e/ou em uso (saberes, experiéncias, habilidades, atitudes e
representacdes), encorajando-o a responsabilizar-se pela sua aprendizagem e a
desenvolver consciéncia e confianca nas sua possibilidades de apropriacdo e uso das
linguas.” (pp. 17-18);

- a “aceitacdo da dissociacdo temporal e do desequilibrio das competéncias de
linguagem” (p. 18).

Entre estas abordagens, a Al afirma-se em oposi¢cdo ao ensino tradicional da
cultura, que consiste em “presentar unos elementos culturales estaticos, con patrones
fixos que habia que conocer y aprender, sin profundizar en el significado de los signos
culturales” (Oliveras, 2000: 32), objetivando o aluno comportar-se e agir como um nativo.
Nesta abordagem, é reconhecida a bagagem cultural dos discentes que devera ser
contraposta a cultura da lingua alvo para que adquiram uma competéncia intercultural:
“(...) pupils relate their own culture to foreign cultures, to compare cultures and to

empathise with foreign cultures’ point of view” (Sercu, 2005: 5). Na sua esséncia,

O diccionario de términos clave de ELE do Centro Virtual Cervantes (disponivel em

cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele) define “método” como “un conjunto de procedimientos,
establecidos a partir de un enfoque, para determinar el programa de ensefianza, sus objetivos, sus
contenidos, las técnicas de trabajo, los tipos de actividades, y los respectivos papeles y funciones de
profesores, alumnos y materiales didacticos”. No entanto, a mesma entrada refere que os estudiosos
constataram néo existir um método puro atualmente, mas algum ecletismo, por parte dos professores, entre
os diferentes métodos. Assim, este termo tem vindo a ser substituido por “abordagem” (“enfoque”), visto os
novos modelos de ensino promoverem uma aproximagdo ao contexto do aluno, possibilitada por uma maior
abertura dos curriculos.
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pretende-se que o aluno desenvolva a competéncia comunicativa interligada com a
competéncia intercultural, tornando-o capaz de comunicar e interagir com o Outro,
demonstrando interesse e curiosidade ante as diferencas e particularidades,
perspetivando a sua proépria cultura (Byram, Gribkova, & Starkey, 2002).

A ADI é, também, uma pratica ja relativamente conhecida e consiste no
estabelecimento de pontes entre linguas ensinadas dentro do curriculo. O foco recai no
conhecimento que o aluno possui da primeira lingua estrangeira estudada para facilitar a
aquisicao de uma segunda e/ou terceira lingua estrangeira, o que, por sua vez, acaba por
possibilitar um novo olhar, mais livre e analitico, sobre a organizacdo da primeira lingua
(Bronckart, 2008). Esta abordagem baseia-se no trabalho de E. Roulet, nos anos 80 do
século passado, dando origem a varios projetos, nomeadamente relacionados com a
sequéncia de linguas German after English (European Centre for Modern Languages,
2007). Também serviu de base a abordagem Content and Language Integrated Learning
(CLIL), que consiste no ensino de uma disciplina ndo linguistica através de uma lingua
estrangeira®.

A SDLC propde a abordagem de diversas linguas que estdo normalmente
excluidas do curriculo, sem a preocupacdo de verdadeiramente as ensinar (Andrade et
al., 2014) mas fazendo “uma abordagem holistica do mundo das linguas e dos povos a
elas associados” (Simbes, Lourengo, Sa, & S3a, 2011: 15). Assim, esta abordagem tem
estado mais direcionada para o ensino pré-escolar e 1.° ciclo a fim de despertar no
aprendente atitudes de abertura a diversidade linguistica e cultural, “em consonancia com
0s principios preconizados pelos documentos do Conselho da Europa” e que objetivam a
“construcdo de sociedades mais plurais e abertas a diferenca” (Andrade et al., 2014:
257). Os projetos europeus Evlang — Eveil aux langues e JalLing sdo exemplos de
projetos que procuraram projetar esta abordagem também em Portugal, através da
formacdo de professores e aplicacdo de atividades e materiais didaticos especificos em
contexto escolar (Andrade, & Araujo e Sa, 2001; Simdes et al., 2011).

A IC, para Doyé (2005), sera um dos conceitos mais desafiantes e notaveis para
concretizar a educacdo pluriingue. Tem sido alvo de multiplas definicdes, em parte
devido aos inumeros estudos de diferente base tedrica e projetos que se tém
desenvolvido em torno da nog¢&o nos ultimos anos (Araujo e S&, 2011a; Andrade, Pinho,
& Martins, 2011; Ollivier, 2013). Para aclarar sucintamente o termo, citaremos Andrade,

Pinho e Martins (2011), que referem a IC como um processo que ocorre “quando pessoas

12 |n http://ec.europa.eu/languages/language-teaching/content-and-language-integrated-learning_en.htm
(Consultado em 28/12/2013)
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comunicam, oralmente ou por escrito, exprimindo-se em linguas ou variedades
linguisticas diferentes, normalmente a(s) lingua(s) ou a(s) variedade(s) materna(s) ou
dominada(s), cada uma compreendendo a lingua utilizada pela outra” (p. 59). Ou seja,
recorrendo ao seu repertdrio linguistico, o individuo consegue comunicar com 0 seu
interlocutor, através da tentativa de compreensao do Outro, sem dominar a lingua deste,
mas tirando partido das semelhancas existentes entre as suas linguas de expressao,
maternas ou adquiridas.

Uma vez que o termo sera basilar no nosso trabalho, iremos debrucar-nos mais

pormenorizadamente sobre algumas dessas definicbes e projetos encetados.

1.4.1. (In)Definigcbes de intercompreensao

Embora a IC seja uma abordagem que tem ganhado cada vez mais destaque dentro
da DL e no ambito das politicas europeias para o didlogo e respeito pela diversidade
dentro da Europa, a verdade é que a IC ja existia como forma de comunicacéo,
constituindo uma realidade em muitas partes do mundo (Doyé, 2005; Santos, 2007;
Araljo e Sa, 2011b). Esta ideia vai ao encontro de Escudé e Janin (2010: 42) de que ndo
ha linguas verdadeiramente estrangeiras, desde que procuremos as transparéncias entre
elas.

A origem do termo intercompréhension remonta a 1913 quando o linguista francés
Jules Ronjant observou que, nos Alpes, a “fronteira” linguistica n&o limitava a
comunicacao entre locutores de dialetos de linguas aparentadas, destacando o contexto
e a linguagem para-verbal como importantes na compreensdo (Escudé, & Janin, 2010).
O estudo realizado por Ollivier, em 2013, corrobora uma nog¢ao de “mdltiplos timbres,
construidos em polifonia (mais ou menos harmoniosa) ao longo do tempo” (Araujo e Sa,
2011b: 6). Nos anos 90, proliferaram formulagbes do conceito como “compréhension
multilingue”, “compréhension reciproque” e “compréhension mutuelle”, denotando a ideia
de reciprocidade (Ollivier, 2013: 18). O inicio do novo século despoleta novos projetos de
investigacao e publicagdes no campo da IC e abre as portas ao crescente interesse sobre
esta abordagem.

Mas porqué esta abordagem?

Como ja referimos, o ano de 2001 marca uma viragem recente no respeitante a
diversidade linguistica da Europa, ja que as instituicdbes europeias declaram o
plurilinguismo e a interculturalidade como prioritarios para o desenvolvimento de uma

identidade europeia, de abertura ao Outro, contra o dominio de uma lingua franca, por
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definicdo, una, artificial e despejada de cultura. Assim, s6 a consciéncia, por parte do
individuo, dessa diversidade linguistica e cultural o tornar4 aberto ao desenvolvimento de
competéncias que Ihe permitam chegar a outras realidades e compreendé-las. Se se
pretende a promocédo do plurilinguismo, da mobilidade e da cooperacao, se se pretende
fazer da diversidade linguistica e cultural europeia uma “fonte de enriquecimento e de
compreenséo reciprocos” (Conselho da Europa, 2001: 20) e sendo impossivel dominar
todas as linguas e variedades linguisticas existentes na UE, como afirmam Capucho
(2007) e Doyé (2005), abrem-se as portas a IC: é uma abordagem que objetiva o
entendimento mutuo entre falantes de diferentes linguas através da mobilizacdo de
competéncias e conhecimentos linguisticos e culturais prévios dos individuos, rejeitando
a necessidade de se saber tudo sobre a lingua do Outro, colocando todas as linguas e
culturas em pé de igualdade.

Efetivamente, e como ja referimos, a IC tem sido alvo de multiplas conceptualizacées,
baseadas em diferentes principios teoricos, apresentando-se como uma das nog¢des mais
dindmicas em Didatica das Linguas (DL) e com mudltiplas vozes, mas que nado se excluem
(Santos, 2007; Andrade, Pinho, & Martins, 2011; Aratjo e S&, 2011la e 2011b, Ollivier,
2013). Deste modo, e ndo objetivando fazer uma analise exaustiva das diversas
nocdes'®, parece-nos pertinente apresentar algumas nuances do conceito a fim de
estabelecermos a nossa posicao neste trabalho.

Na DL, a IC poderé ser definida como

(...) a specific approach to language learning and teaching, which aims fto raise
awareness, to develop understanding of what we already know about the nature of language,
communication systems and human interaction and to develop skills on all these domains. It is a
pluralistic approach to languages and cultures (...). (Aradjo e S&, de Carlo, & Melo-Pfeifer,
2010: 281)

Isto significa que a IC é, aqui, uma abordagem que tem em vista o desenvolvimento da
CPP, afastando-se do conceito tradicional de Didatica da Lingua, centrada numa lingua e
cultura (Andrade, & Araljo e Sa, 2001; Alarcdo, 2010; Melo-Pfeifer, Aradjo e Sa, &
Santos, 2011).

Ja Capucho (2007: 213) definiu IC como “o desenvolvimento da capacidade de co-
construir o sentido, no contexto do encontro entre linguas diferentes, e de fazer uso
pragmético dessa capacidade numa situacdo comunicativa concreta (cf. Capucho,

2004)". Isto significa que, no contexto em que cada interlocutor se expressa numa lingua

13 Santos (2007) e Ollivier (2013) s3o alguns dos autores que procederam a uma recolha e discutiram as
vérias nogoes de IC.
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e procura compreender os outros, mobilizam-se saberes e competéncias previamente
adquiridos do dominio linguistico, textual e situacional que possibilitam uma comunicacao
eficaz entre os intervenientes e dotam o individuo de mecanismos que “(...) abrem o
caminho da reflexado heuristica e da curiosidade face ao desconhecido, da abertura e da
aceitacao da(s) diferenca(s)” (Idem: 214). Deste modo, a competéncia de rececao é vista
ndo s6 como resultado das transferéncias linguisticas mas também da transferéncia de
saberes de situagbes de comunicacao que nos sao familiares na nossa lingua e cultura,
abrindo-se assim as portas para o recurso a IC para aceder a qualquer lingua. Deste
modo, a IC sera uma competéncia.

Na opinido de Santos (2007), Hermoso e Doyé entendem a IC como uma “estratégia
de comunicacéo” (p. 509), sendo que, para Hermoso, esta ocorre especialmente entre

linguas aparentadas:

“Asi, la comprensién multilinglie, que consiste en hablar cada uno su lengua y entender la de
su interlocutor — sobre todo si es de la misma familia linglistica — parece ser la via normal para

entenderse entre tantos paises y tantas regiones.” (Hermoso, 1998: 2)

“From the performance aspect it can be described as an activity of people with different first
languages who communicate in such a way as to use their own language and understand that of
the others.” (Doyé, 2005: 7)

Alias, ambos os autores referem que esta estratégia serd aquela de que a maioria dos
cidadaos europeus mais beneficiard em virtude de ser uma forma de comunicacao ja
existente sendo, por isso, natural, especialmente entre os falantes das familias de linguas
existentes na Europa. Ollivier (2013) refere que esta concecao é retomada por Meissher
(2012), que fala na IC com base na transferéncia interlinguistica.

Assim, no ambito deste trabalho, consideraremos a IC como uma estratégia de
comunicacdo entre falantes de diferentes linguas, em que cada um mobiliza o seu
repertério linguistico e cultural para comunicar, quer usando a lingua materna quer
usando LE quer misturando ou recorrendo simultaneamente a ambas. Esta interacéo
mobiliza competéncias e saberes linguisticos, pragmaticos, afetivos, culturais e
estratégicos, contribuindo para desenvolver a CPP. Daqui resulta o alargamento dos
repertérios linguisticos e culturais dos individuos, abrindo-se o caminho a compreensao e

aceitacdo do Outro e promovendo-se a coexisténcia pacifica e a paz.
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1.5. Projetos no ambito da intercompreenséao

A crescente importancia desta abordagem em DL repercutiu-se no surgimento de um
grande numero de projetos em/para a IC, que se diferenciam pelos recursos utilizados,
pelo publico a que se destinam, pelos objetivos e competéncias que pretendem
desenvolver. Ao nivel da formacdo de professores, podemos referir os projetos ILTE
(Intercomprehension in Language Teacher Education)!®, LEA (Language Educator
Awareness)™ e Galapro (Formacado de formadores para a intercompreensdo em linguas
romanicas)'®. Estes pretendem alargar a perspetiva dos educadores relativamente ao
ensino das LE (Simdes, Lourenco, Sa, & Sa, 2011) e prepara-los para a intervencédo em
contexto de ensino-aprendizagem através desta abordagem (Andrade, & Araljo e S4,
2001).

Quanto a projetos no ambito do ensino-aprendizagem das linguas romanicas,

apresentamos a Tabela 1, adaptada de Escudé e Janin (2010).

Nom/ Manuel Cd, Site |FR|ES |IT|PT|RO|CA | OC Public Public
Langues livre cédé- | web enfants | étudiants
romanes rem adultes

Eurom4/5 . . s | o | o | . .
Interlat . . . . . .
Romanica . . o | o | o . .
intercom

Galatea . o | o [ 0| o -
Galanet . . o | . . . . .
EuroCom- () . o | e | 0| e | . .
Rom

Babelweb . . o | o | @« . . . .
Itinéraires . . . . . . . . .
Romans

Euromania . . . . . . . . . . .

Tabela 1: Projetos de ensino-aprendizagem da IC entre linguas romanicas (Adaptada de Escudé,
& Janin, 2010: 98)

Entre estes projetos, ha a destacar primeiramente uma énfase na rececao escrita, em
projetos como Eurom4, EuroComRom e Galatea (Apprentissage de la Compréhension en
Langues Voisines — domain roman), destinados a um publico mais adulto. Babelweb é um

projeto mais recente que propde a realizagdo de tarefas através de blogues e féruns

O projeto ILTE (1998-2001),coordenado por esta Universidade, foi pioneiro, tendo elegido o

desenvolvimento da competéncia de IC como “competéncia prioritéria a trabalhar em contextos de formacao
de professores de linguas” (Andrade, & Araujo e S3a, 2001: 159-160).

> O projeto LEA (2004-2007),coordenado pela Universitat Autdnoma de Barcelona, pretendeu a elaboragéo
de um kit para educadores em linguas para a introdu¢&o do plurilinguismo e pluriculturalismo na sua prética
docente (Simdes et al., 2011: 16).

® O projeto Galapro (2008-2010), também coordenado pela UA, objetivava o desenvolvimento de
competéncias de formadores e professores em/para a IC, através da realizagao de tarefas colaborativas, com
recurso a uma plataforma de interagao virtual (Simdes et al., 2011).
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(Escudé, & Janin, 2010). Outros projetos incluem a rece¢do oral, tais como Euromb,
Euromania e Itinéraires romans (Escudé, & Janin, 2010; Ollivier, 2013). Também o
desenvolvimento de competéncias ao nivel das tecnologias da informacdo e
comunicacao (TIC) passaram a integrar os objetivos destes projetos, uma vez que muitos
dos cenérios de formacdo, métodos de trabalho e produtos finais implicam ensino a
distancia e trabalho colaborativo via plataformas na Internet e CD-ROM (Simdes et al.,
2011). Esta linha trouxe uma nova vertente a IC — a interacdo — em patrticular através do
projeto Galanet (Plateforme de formation a lintercompréhension en langues romanes),
projeto que surgiu no seguimento de Galatea e que propde a realizacdo colaborativa de
um trabalho final em ambiente virtual.

De facto, Ollivier (2013) destaca que Galanet foi o projeto que trouxe a maior
inovacdo na exploracdo da abordagem IC ja que os aprendentes sdo convidados a
interagir com falantes de diferentes linguas romanicas, através de chat e féruns, tendo
em vista a realizacdo de um projeto comum. Como consequéncia desta nova vertente,
abrem-se as portas a possibilidade de comunicar em contextos que se aproximam da
realidade, pelo que a definicdo de IC passa a incluir a interacdo oral como parte do
conceito. Como exemplo, o autor refere a definicdo que é apresentada por Beacco e
Byram, na pagina 6 do prefacio do estudo apresentado por Doyé (2005) sobre IC:
“Intercomprehension might for example take the form of reciprocal understanding between
two speakers/writers as each speaks/writes their own language and understands the other
(...).

Esta nova concecdo de IC ndo foi in6cua no ambito do ensino-aprendizagem de
linguas, uma vez que o leque de possibilidades de comunicacédo e de aquisi¢cdes que se
abrem com a IC e a relevancia ao nivel do contacto intercultural permitem o
desenvolvimento da CPP, dentro dos valores veiculados pelo Conselho da Europa e UE.

Uma vez que este projeto € central neste trabalho, no capitulo seguinte faremos uma

descri¢cdo mais pormenorizada da plataforma.

1.5.1. O projeto MIRIADI (Mutualizac&o e Inovacao por uma Rede de
Intercompreensao a Distancia)
O projeto MIRIADI (http://miriadi.net/elgg/miriadi/home) é um projeto que
destacaremos dos referidos anteriormente, quer pela sua natureza quer pela importancia
gue assume neste trabalho de investigacéo-agéo, pelo que passaremos a sua descri¢ao

mais detalhada.
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MIRIADI é um projeto com a duracdo de trés anos (2012-2015), coordenado pela
Universidade de Lyon 2, em parceria com varias instituicdes do ensino universitario e do
ensino secundario, entre as quais a Universidade de Aveiro e o Agrupamento de Escolas
Martinho Arias-Soure, e que integra um nimero crescente de parceiros associados a
nivel mundial, assumindo a sua natureza de network. Partindo de experiéncias e
plataformas ja desenvolvidas para formar docentes e divulgar a IC (Galanet e Galapro),
objetiva a criagdo de uma nova plataforma virtual para mutualizar materiais e
experiéncias no ambito desta abordagem. E um projeto aberto a todo o tipo de
instituicdes de ensino ou grupos que se interessem pela tematica, ndo estando restrito as
linguas romanicas."’

Com o fim de concretizar esse objetivo, MIRIADI apresenta catorze lotes de trabalho,
sendo cada lote responsavel pelo desenvolvimento de tarefas especificas, desde a
gestao e avaliacdo dos resultados, a criacdo de cenarios de formacdo adaptados aos
diversos publicos, do ensino primario ao aprendente adulto, que permitam a pratica da
IC*®8, passando pela criacdo de um banco de recursos™ e a construcéo de um referencial
de competéncias de comunicacéo e de aprendizagem de linguas em IC (Référentiel de
compétences de communication et dapprentissage des langues en IC) que possa
responder a necessidade de ter disponiveis critérios e ferramentas de avaliacdo das
aprendizagens e, assim, facilitar a integracdo da abordagem IC nos curriculos enquanto
pratica pedagdgica e comunicativa.”

O nosso trabalho insere-se no ambito do lote 7 (insertion curriculaire), em articulacédo
com o lote 4 (Référentiel) e 5 (Scénarios), e consistira no desenvolvimento de um projeto
de integracdo curricular da IC entre varios parceiros (escolas) de diferentes
nacionalidades que integram o lote, com recurso a plataforma Galanet. O obijetivo é
compreender a viabilidade desta abordagem nos curriculos de aprendizagem e avaliar a
contribuicdo da IC para o desenvolvimento da competéncia linguistica e de comunicacao
dos alunos, utilizando diversas plataformas e/ou recursos disponibilizados pelo lote 6
(Ressources). Assim, as escolas que integram este lote fazem uma analise do seu
contexto educativo e, atendendo as suas especificidades e potencialidades, procedem a
planificacdo e implementagdo de um projeto em IC. No final, serdo avaliados os pontos
fortes, as oportunidades de melhoria, os obstaculos e os sucessos da integracdo de uma

abordagem em IC no curriculo escolar.*

" In http://miriadi.net/elgg/miriadi/home
18 |n http://miriadi.net/elgg/miriadi/lot5
19| http://miriadi.net/elgg/miriadi/lot6
201 http://miriadi.net/elgg/miriadi/lot4
2 | http://miriadi.net/elgg/miriadi/lot7
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A questdo que se nos coloca, neste momento, € a de identificar portas abertas a IC no
curriculo da disciplina de Espanhol, Componente de Formacao Sociocultural, dos Cursos
Profissionais de Nivel Secundéario, isto &€, conhecer as potencialidades da IC para atingir
os objetivos e finalidades desta disciplina.

1.6. Integragdo curricular da intercompreenséo — vantagens e

resisténcias

As politicas linguisticas europeias assumem-se como politicas transversais, com uma
abrangéncia muito mais lata do que simplesmente pedagogica (Doyé, 2005; Capucho,
2007; Beacco, & Byram, 2007; Pinto, 2012, entre outros), pois o plurilinguismo torna-se
num instrumento crucial para a inclusdo social, cultural e politica de todos os cidadaos
europeus. Assim, tendo em conta o que tem vindo a ser dito ao longo deste capitulo,
consideramos que a IC:

e contribui para a paz e para a inclusdo social, pois o reconhecimento de todas as
linguas é um direito que ndo pode ser alienado, conforme consta na Carta Europeia das
Linguas Regionais ou Minoritarias, de 1992 (Pinto, 2012);

e contribui para o desenvolvimento econdmico e de recursos humanos mais
eficientes e preparados para as possibilidades de mercado e de mobilidade, preparando
o individuo para o respeito pela diversidade e para a abertura a diferentes visdes do
mundo;

e €& uma abordagem praticivel, pois baseia-se em conhecimentos (linguisticos,
pragmaticos, culturais...) que o aprendente ja possui e que sdo mobilizados a fim de
desenvolver a competéncia comunicativa e possibilitar a comparacao e o confronto entre
diferentes mundividéncias, permitindo o desenvolvimento do espirito critico e a empatia
com o Outro;

e como nao lhe sdo exigidas competéncias de producéo na lingua estrangeira que
nao domina (ou seja, desenvolvem-se competéncias parciais, de acordo com as
necessidades do aprendente), aumenta a sua autoconfianga e autonomia, o que lhe da
mais segurancga para comunicar com o Outro e entendé-lo.

Deste modo, Doyé (2005) destaca que esta abordagem esta em perfeita consonancia
com a necessidade de uma Europa unida: plurilinguismo, diversificacdo e flexibilidade.
Todas as linguas apresentam o mesmo valor, ja que cada um usa, em principio, a lingua
gue melhor domina. Assim, abre-se o caminho para “(...) uma compreensdo mutua das

suas diferencas culturais, procurando um estabelecimento de relagcbes positivas entre as
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mais variadas culturas (...)” e procurando “promover a coexisténcia passiva de uma
diversidade de culturas.” (Andrade, Diamanti, Antoine, Arancibia, Beckmann, Camargo,
Enkhardt, Moura, & Piranha, 2011: 111-112). Para tal, é vital que os sistemas educativos
promovam e encorajem 0 acesso a outras linguas para além das que constam dos
curriculos escolares (Trim, 1997, in Coste et al., 2009).

Assim sendo, por que razéo retarda a abordagem da IC em aula de LE?

Um dos primeiros obstaculos €, como j& aludimos anteriormente, a ideia generalizada
e muito impactante de que o objetivo principal na aprendizagem das LE deve ser levar o
aprendente a adquirir a competéncia do falante nativo ideal, ignorando-se que todos os
recursos linguisticos e conhecimentos culturais previamente adquiridos podem ser
mobilizados e contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa (Coste et
al., 2009). Outro obstaculo, relacionado com o anterior, € a crenca de que, quando
falantes al6fonos se encontram, é necessario recorrer a um tradutor/intérprete ou recorrer
a uma terceira lingua dominada pelos interlocutores (Escudé, & Janin, 2010: 11).
Frequentemente, esta terceira lingua é o inglés que, por ser considerada de mais facil
compreensdo e facilidade de aprendizagem, acabou por adquirir o estatuto de lingua
franca, tendo-se assumido como a lingua estrangeira a qual se tem dado mais destaque
nos sistemas educativos (Beacco, & Byram, 2007). Esta ideia de valor também se reflete
nas imagens que os alunos tém do inglés. Por exemplo, o estudo apresentado por
Simdes, Senos e Aradjo e S4, em 2012, sobre as representacdes face as linguas em

Portugal, concluiu-se que os alunos tém

“(...) uma representagdo muito positiva (face a lingua inglesa), associada a sua presenca
marcada no mundo de hoje, enquanto lingua global e também enquanto lingua presente nos
media, sendo considerada a lingua com um estatuto de maior importancia no mundo, numa

perspectiva utilitaria e pragmatica.” (p. 553)

Beacco e Byram (2007) apontam, assim, o dedo ao lugar das LE nos sistemas de
ensino, que dao grande relevo ao inglés e a mais duas ou trés linguas, que gozam de
maior prestigio social e econdmico na sociedade.

Em Portugal, apesar de alguns avancos legislativos®® que tém sido feitos no sentido
de alargar a oferta educativa das LE no nosso sistema de ensino, esta continua a ser

escassa, hdo sendo verdadeiramente posta em pratica: por um lado, o inglés é a lingua

2 pinto (2012) refere que o Despacho Normativo N.° 26/2000, de 23 de maio, declara a obrigatoriedade de
iniciacdo de uma LE no 3.° CEB, oferecendo o espanhol, o francés, o inglés e o alem&o como opcgdes. O
Decreto-Lei N.° 24/2006, de 6 de fevereiro, consigna a possibilidade de qualquer aluno do Ensino Secundério
iniciar uma terceira LE no ensino Secundario.
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gque acompanha praticamente todo o percurso escolar dos alunos, com o inglés enquanto
primeira lingua estrangeira desde o 1.° ciclo do ensino basico®; por outro, as escolas s&o
“convidadas” a racionalizar os recursos humanos®. Mesmo no que concerne as linguas
oficiais reconhecidas em Portugal para além do portugués, o mirandés e a Lingua
Gestual Portuguesa estdo ausentes enquanto possibilidade de aprendizagem pela
generalidade dos alunos (Pinto, 2012). Acresce, como aludimos anteriormente, alguma
acomodacao por parte dos docentes, que identificam o manual escolar como o curriculo
(Roldao, 2000; 2011), cingindo-se assim ao que € apresentado nos manuais.

Uma das razdes apontadas para este restringimento relativamente ao leque de
ofertas de linguas sé@o os custos associados a uma verdadeira divulgacdo das LE, com a
necessidade de mais professores e alteracdo das matrizes curriculares, 0 que, por sua
vez, poderia levar a conflitos com as restantes areas disciplinares. Contudo, como
destacam Beacco e Byram (2007), talvez esse argumento ndo seja tdo valido quanto
isso, uma vez que esses custos dever-se-ao a essa abordagem separada das linguas.
Ainda assim, este restringimento contribui para a especializacdo de docentes em
determinadas linguas e conduz a competicao, quer pela preferéncia dos alunos, quer por
espaco dentro dos desenhos curriculares. Esta concorréncia converte-se em auséncia de
verdadeiro trabalho colaborativo entre professores de diferentes linguas (Melo-Pfeifer,
Araljo e S4, & Santos, 2011), o que conduz a redundancia de contetdos e de atividades
e a alguma desmotivacao dos alunos na aprendizagem das LE.

Deste modo, estamos de acordo com Beacco e Byram (2007) quando afirmam que
uma abordagem holistica das LE, como é o caso da IC, reduziria esses custos, uma vez
gue o plurilinguismo abre o aprendente a outras linguas e culturas. A IC auxilia o aluno a
recorrer a estratégias (como a comparacdo, a traducdo e a transferéncia inter- e
intralinguistica) que |he dao confianca para aceder aos significados de linguas
desconhecidas e chegar a formas diferentes de ver o mundo numa perspetiva plurilingue
e intercultural. Esta “rentabilidade” (nossas aspas) “constitue un moyen intéressant de
résistance contre l'uniformisation culturelle a I'ceuvre dans notre monde globalisé et

contre, sinon le monopole, en tout cas la domination d’une ou plusieurs langues sur

% Dados preliminares da Direcdo-Geral de Estatistica da Educacdo e Ciéncia relativos as Atividades de
Enriquecimento Curricular em 2013/2014, disponiveis em http://www.dgeec.mec.pt/np4/99/, referem que
70,6% dos alunos dos 1.° e 2.° anos e 80,8% dos alunos dos 3.° e 4.° anos foram abrangidos pelo ensino de
Inglés. De igual modo, segundo informagdes que tém vindo a publico pela imprensa, o Ministério da
Educacéo tenciona integrar a disciplina de Inglés no curriculo do 3.° e 4.° anos a partir do ano letivo de
2015/2016 (Publico [2014], “Crato anuncia Inglés nos curriculos do 1.° ciclo a partir de 2015/16”, 6 de maio.
Disponivel em http://www.publico.pt/sociedade/noticia/crato-anuncia-ingles-nos-curriculos-do-1%C2%BA-
ciclo-a-partir-de-201516-1634854; acedido em 13/09/2014)).

2 O Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, no Artigo 6.° refere ser finalidade dos estabelecimentos de
ensino “Racionalizar a gestdo dos seus recursos humanos e materiais (...)."
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toutes les autres.“(Martins, Degache, Mufioz, Candeias do Monte, Darna, Resende,
Pereira, & Nielfi, 2011: 166)

Torna-se claro, por isso, e seguindo a linha de pensamento de Beacco e Byram
(2007), que as questdes levantadas pela integracdo da IC no curriculo ndo séo
meramente técnicas mas estdo, também, dependentes das politicas educativas de cada
pais. Deste modo, analisando a nossa Lei de Bases do Sistema Educativo, documento
gue rege o sistema educativo portugués e cujas finalidades sdo transversais a todos o0s
curriculos dos varios niveis de ensino, desde o pré-escolar ao ensino universitario,
percebemos que é dever da educacdo promover e contribuir para a construcdo de uma
sociedade mais democratica, solidaria, inclusiva e respeitadora dos direitos humanos e
da individualidade, valorizando os diferentes saberes e culturas (Artigos 2.° e 3.° da Lei
de Bases do Sistema Educativo®™). Assim, e tendo em conta o que discutimos
anteriormente relativamente a importancia dos valores associados ao plurilinguismo para
a construcdo de uma Europa solidaria e coesa, estamos em crer que a integracao da IC

no curriculo da area curricular de Espanhol é possivel.

1.6.1. Possibilidades de integracédo da intercompreensao no programa da
disciplina de Espanhol, Componente de Formacao Sociocultural

Como vimos anteriormente, o curriculo € uma construcdo dindmica, que pode ser
redefinido e renegociado em fungcdo do publico a quem se dirige. Contudo, ha um
conjunto de conhecimentos e objetivos que tém que ser atendidos, pelo que € importante
gue o professor conheca o programa e/ou metas curriculares da sua area curricular para
que escolha as estratégias que melhor se adequem ao seu contexto educativo.
Observando o que foi dito anteriormente, nomeadamente no respeitante ao papel das
linguas para a consecucdo dos objetivos no contexto da UE (maior mobilidade dos
cidaddos, melhor acesso a informacdo, comunicagdo mais eficaz, respeito pela
identidade e diversidade) e da divulgagéo do plurilinguismo, debrugamo-nos, agora, sobre
o0 programa de Espanhol referido, com o objetivo de aferir a possibilidade da sua
abordagem em IC.

O programa em analise foi publicado em 2006, tendo sido construido com base nos
programas de Espanhol Lingua Estrangeira | e Il dos cursos cientifico-humanisticos,
tecnolégicos e artisticos ja& existentes, seguindo as orientagbes do QECR: o

desenvolvimento da competéncia comunicativa e da autonomia na aprendizagem da

% Documento disponivel em http://www.dgidc.min-edu.pt/index.php?s=directorio&pid=329 (acedido em
03/01/2014).
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lingua através do desenvolvimento das competéncias comunicativas em lingua
(linguistica, pragmatica e sociolinguistica), da competéncia estratégica (em comunicagao
e na aprendizagem) e das competéncias gerais individuais (saber-ser, saber-fazer e
saber-apreender). Assim, propde a ado¢do de uma metodologia orientada para a acgéo,
através da realizacdo de tarefas que promovam o uso da lingua em situa¢gbes proximas

da realidade e que desenvolvam estratégias que levem o aluno a:

e “Consolidar e alargar a competéncia comunicativa adquirida no ciclo anterior,
de forma a usar apropriada e fluentemente a lingua espanhola nas variadas
situacbes de comunicacao.

e Compreender mensagens orais ou escritas produzidas em contextos
diversificados e adequadas ao seu nivel de competéncia.

e Interpretar e produzir diferentes tipos de texto, demonstrando autonomia no
uso das competéncias pragmatica e estratégica.

e Desenvolver o gosto de ler e escrever em espanhol como meio de
comunicacao e expressao.

e Descobrir e contrastar o funcionamento da lingua espanhola com a lingua
materna.

e Interagir a partir do aprofundamento na cultura espanhola e hispano-americana.

e Demonstrar atitudes positivas perante a lingua espanhola e 0s universos
socioculturais que veicula, numa perspectiva intercultural.

e Consolidar praticas de relacionamento interpessoal que favoregam o sentido
da responsabilidade e da solidariedade, assim como a consciéncia da
cidadania europeia.

e Dominar estratégias de superacdo de dificuldades e resolucdo de problemas,
valorizando o risco como forma natural de aprender.

e Utilizar adequadamente as novas tecnologias como meio de comunicagéo e
informac&o.” (Ministério da Educacéo, 2006: 3)

Relacionando as orientacfes e finalidades do programa em discussdo com 0s
principios norteadores da IC, nomeadamente quando envolvendo 0 recurso a um
dispositivo de comunicagéo virtual entre locutores romanofonos, € possivel observar
pontos comuns relativamente:

- & adocdo de uma metodologia acional na qual o aluno assume um papel ativo na
sua prépria aprendizagem, atraves da realiza¢do de um projeto colaborativo;

- ao desenvolvimento das competéncias comunicativa, nas suas varias vertentes, e

estratégica para compreender e produzir mensagens;
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-a aceitacdo das competéncias parciais, Unicas a cada individuo e situadas no tempo
e No espaco;

- ao desenvolvimento da competéncia metalinguistica e metacognitiva, através do
estabelecimento de pontes entre a sua lingua e cultura e a do Outro, nas suas
semelhancgas e diferencas;

- ao desenvolvimento da CPP e da competéncia intercultural do aluno, ja que este
surge como mediador linguistico e cultural, mais consciente da diversidade atual e
respeitador do Outro.

Assim, sendo as orientagfes transcritas transversais a todo o programa e sendo a IC
uma abordagem comunicativa que vai para além das competéncias linguisticas e que se
assume como uma ferramenta de abertura ao Outro, através do didlogo e da
solidariedade, e aberta ao encontro intercultural, a fim de desenvolver uma identidade

europeista, leva-nos a concluir que a IC pode ser integrada no curriculo.

1.7. Sintese

Ao longo deste capitulo, apés uma breve abordagem das preocupacdes das
instancias politicas europeias relativamente a importancia das linguas no contexto de
uma Europa linguisticamente unida, identifichAmos o plurilinguismo como o principio
basico para promover e sensibilizar para a diversidade linguistica e cultural, importante
para a definicdo de uma identidade europeia e para a manutencdo da paz. Subjacente ao
plurilinguismo, reconhecemos a CPP como a competéncia que se desenvolve em
contextos de interacdo pluriingues e que alterou a forma de encararmos o ensino-
aprendizagem das linguas e culturas: estas ndo se situam em compartimentos estanques
dentro dos individuos, mas sdo mobilizadas em situacdo de comunicacdo, tanto em
interacdo como em rececgao, entre falantes de linguas diferentes para construir sentidos.
Desta forma, desenvolve-se uma CPP desequilibrada, individual e heuristica que
promove o0 respeito pela multiplicidade linguistica e cultural. Estes principios
consubstanciam-se no QECR, no FREPA e em alguns guias produzidos pelo Conselho
da Europa, documentos que pretendem servir de diretorio para a implementacdo de
politicas linguisticas que objetivem a difusdo destes conceitos. Nestes documentos
surgem as abordagens plurais como instrumentos para o seu desenvolvimento. Entre
estas destacamos a IC por a considerarmos como a que vai mais ao encontro dos
principios do plurilinguismo e dos seus objetivos. Apesar dos varios projetos que tém

visado a divulgacéo desta abordagem, h& varios obsticulos a sua disseminacao, entre 0s
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guais a crenca de que o curriculo ndo permite abordagens mais inovadoras. Assim,
procedemos a andlise do programa de Espanhol, Componente de Formagdo
Sociocultural, dos Cursos Profissionais de Nivel Secundario, onde averiguAmos a sua
abertura para a integracdo da IC.

No capitulo seguinte, apresentaremos 0 nosso projeto de tipo investigacdo-acéo
tendo em vista a integracédo da IC e as diligéncias efetuadas para a execu¢do do mesmo.
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Capitulo 2 — Metodologia e descricao do estudo

ApO6s uma breve contextualizagdo do nosso trabalho com caracteristicas de
investigacdo-acdo, apresentaremos as questdes e 0s objetivos que moldaram o nosso
projeto, as opcdes metodoldgicas, o contexto alvo de intervencao, descricdo das sessdes
e procedimentos adotados ao longo das mesmas para recolha e andlise dos dados.

2.1. Questdes e objetivos de investigacao

O presente trabalho surgiu da tentativa de identificar as possibilidades de integracéo
em aula de ELE de um projeto em IC envolvendo o recurso a uma plataforma informatica
de praticas comunicativas plurilingues. Almeja, ainda, analisar de que forma a
participagdo em interag6es plurilingues virtuais pode contribuir para o desenvolvimento da
CPP dos alunos, nomeadamente em situacbes em que estes mobilizam quer os seus
repertérios em lingua espanhola quer outros recursos (comunicativos, cognitivos,
culturais...).

Tendo em conta as finalidades deste trabalho, formularam-se as seguintes questdes
de investigacao:

e De que forma a integracdo de um projeto colaborativo plurilingue virtual em IC
contribui para o desenvolvimento dos objetivos e finalidades do programa de ELE
numa turma do ensino secundario do percurso profissional?

¢ Que vantagens e constrangimentos veem o0s alunos na sua participacdo hum projeto
plurilingue em IC?

Temos consciéncia de que estas questdes excedem o ambito deste trabalho.
Contudo, delinedmos um projeto com caracteristicas de investigagdo-agcdo que
esperamos que contribua para:

e compreender algumas potencialidades da integragdo de um projeto plurilingue em IC
em aulas de ELE;

e averiguar possiveis vantagens e constrangimentos na participacdo numa sesséo
Galanet.

Deste modo, esperamos contribuir para o alargamento dos trabalhos de praticas
realizadas em/para a IC, sendo que aqui nos focalizamos na integracdo desta abordagem
plurilingue no curriculo da &rea disciplinar de Espanhol numa turma do ensino secundario

do percurso profissional.
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2.2. Opcdes metodoldgicas

Segundo Bell (1993), o investigador pode optar pela pesquisa quantitativa ou
qualitativa, de acordo com os principios norteadores do seu projeto de investigacdo e 0s
fenbmenos que pretende observar.

A pesquisa quantitativa tem sido o modelo mais adotado para garantir a objetividade
do estudo e gerar conclusdes generalizaveis. E um modelo que esta orientado, portanto,
para a recolha de factos, testagem de teorias e hipéteses, medicdo e quantificacao de
fenbmenos ou a formulacdo de leis gerais (Bell, 1993; Almeida, & Freire, 2003; Flick,
2004). Contudo, Almeida e Freire (Idem) frisam que, pese embora qualquer ciéncia apoie
as suas hipéteses em dados observaveis e replicaveis, nem todos os factos séo
passiveis de ser observados. Para estes autores, no ambito dos estudos em educacao,
muitos dos fendmenos sao irrepetiveis, ja que estdo associados ao contexto e a histéria
individual dos participantes. Também Flick (Idem) refere que, nas ciéncias sociais, a
abordagem quantitativa resultou em desencantamento ante os ideais de objetividade, ja
gue os seus resultados tém um baixo nivel de aplicabilidade na vida quotidiana.

Na pesquisa qualitativa, por seu turno, os investigadores procuram perspetivas em
vez de analise estatistica, que se revela pouco fiavel quando se trata da analise da esfera
social: “they doubt whether social facts’ exist and question whether a ‘scientific’ approach
can be used when dealing with human beings” (Bell, 1993. 6). Nesta linha de
pensamento, Almeida e Freire (2003) afirmam que a pesquisa qualitativa procura
compreender e interpretar os fendmenos, partindo dos dados observados no seu
contexto, em vez de testar ou produzir teorias universais sem diferenciar os sujeitos
implicados. Esta postura aceita um conjunto de metodologias de recolha e de analise de
dados muito mais flexivel, podendo recorrer-se a métodos menos quantitativos. Assim,
abrem-se as portas a analise interpretativa do que é observado, 0 que, na opinido destes

autores, € reforcado por trés principios:

“(i) a primazia da experiéncia subjectiva como fonte de conhecimento;
(i) o estudo dos fenébmenos a partir da perspectiva do outro ou respeitando os
seus marcos de referéncia; e,
(iii) o interesse em se conhecer a forma como as pessoas experienciam e
interpretam o mundo social que também acabam por construir interactivamente.”
(Almeida, & Freire, 2003: 101)

Face ao exposto, podemos afirmar que, enquanto a pesquisa quantitativa objetiva a

recolha de dados, a testagem e a explicagcdo dos fendmenos, entendidos como
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universais, partindo de hip6teses ou postulados teoricos, a pesquisa qualitativa tem um
carater mais heuristico e exploratério, pois o investigador procede a uma leitura
compreensiva dos dados recolhidos no seu contexto de observacdo (Almeida, & Freire,
2003; Flick, 2004).

Neste estudo, posicionamo-nos no ambito da pesquisa qualitativa, ja que
procederemos a analise de documentos escritos realizados pelos alunos durante as aulas
e a analise conversacional de mensagens sincronas e assincronas a fim de averiguar
indicios de vantagens e constrangimentos na sua participagdo num projeto colaborativo
plurilingue virtual em IC, bem como procuraremos apurar as possibilidades de integracao
da IC em aulas de ELE. No entanto, iremos também recorrer a alguns procedimentos
guantitativos genéricos, ja que quantificaremos o0 numero de ocorréncias em dois
documentos, o primeiro para tracar o perfil linguistico do grupo participante e o segundo,
o inquérito final, relacionado com a avaliacdo do projeto. Deste modo, situamos 0 N0sSso
trabalho na modalidade qualitativo-interpretativa, uma vez que daremos maior énfase a
descricdo dos fendmenos e nao aos aspetos de quantificacdo ou explicacdo daqueles
(Almeida, & Freire, 2003).

Assim, concebemos um projeto de investigacdo que se aproxima do paradigma da
investigacdo-acao participada e pratica, ja que o professor-investigador participa no seu
préprio projeto para observar e refletir sobre possiveis mudancas na especificidade do
seu contexto de intervencado (Moreira, 2001). A este respeito, Cohen e Manion (1989, in
Bell, 1993: 6) definem investigacdo-acdo como um procedimento concebido para lidar
com um problema concreto numa situacdo imediata, através do recurso a varios
mecanismos (questionarios, diarios, entrevistas e estudos de caso, por exemplo) para
gque a resposta se possa converter em modificacbes ou ajustamentos, trazendo
beneficios duradouros ao préprio processo em curso. Estes autores destacam, ainda, que
neste paradigma o processo ndo acaba quando o projeto termina. Pelo contrario, o
investigador continua a rever e a avaliar para melhorar a sua pratica. Devido ao seu
carater renovador e de melhoramento do desempenho dos participantes (no nosso caso,
professora e alunos), torna-se uma abordagem particularmente atrativa para o0s
educadores que procuram melhorar a sua pratica (Bell, idem). Almeida e Freire (2003)
classificam a investigacdo-a¢do como uma metodologia de investigagdo com uma ligagéo
estreita com a pratica profissional, cujo resultado devera ser um triplo objetivo: “produzir
conhecimento, modificar a realidade e transformar os actores” (Simées, 1990, in Almeida,

& Freire, idem: 30). Assim, a investigagdo-acdo distingue-se por um posicionamento
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continuo de fases de planificacdo, acéo, observacgéo e reflexdo com o fim de melhorar a
gqualidade da acéo dentro da mesma (Moreira, idem; Almeida, & Freire, idem).

No nosso caso, também identificamos uma problematica, definimos objetivos,
planificAmos em funcdo dos mesmos, participamos no desenrolar do processo e
refletimos sobre os resultados finais. Contudo, a falta de turma propria ndo nos permitiu
reiniciar um novo processo reflexivo, ficando-nos apenas pelo apontamento de algumas
perspetivas futuras. Deste modo, 0 nosso trabalho apresenta apenas caracteristicas de

investigacao-ag&o, mas nao a objetiva em toda a sua complexidade e totalidade.

2.3. Caracterizacao do contexto de intervencéao
2.3.1. Caracterizacdo do macrocontexto

O Agrupamento de Escolas Martinho Arias - Soure, criado em 2006, distingue-se por
ser um dos maiores da regido centro e do pais devido a integracdo sucessiva de um
elevado nimero de estabelecimentos de ensino publico. Abarca desde o ensino pré-
escolar até ao ensino secundario, agregando 26 escolas do concelho de Soure, distrito
de Coimbra, sendo que apenas uma é de 3.° Ciclo e Ensino Secundario.
Demograficamente, e seguindo a tendéncia nacional, o concelho apresenta um
acentuado envelhecimento da populac¢do com decréscimo da natalidade.

Ao nivel econdémico, existem, no concelho, unidades industriais de pequena e média
dimensao de diversos ramos, apresentando-se nos ultimos anos uma tendéncia para o
crescimento do setor terciario. Este concelho apresenta um indice de desenvolvimento
social abaixo da média dos concelhos pertencentes ao distrito de Coimbra, ao que ndo
sera alheio a ainda baixa escolaridade da maioria da populacéo adulta, desafio ao qual o
Agrupamento tem procurado responder.

Relativamente aos recursos materiais, Escola de 3.° Ciclo e Secundaria Martinho
Arias, nossa escola de intervencéo, esta devidamente equipada, destacando-se uma sala
de educacgédo especial/unidade de ensino estruturado para alunos com perturbagées do
espetro do autismo, gabinete dos Servicos de Psicologia e Orientagdo e gabinete da
Unidade de Insergéo da Vida Ativa.

No gue respeita aos recursos humanos, este agrupamento € constituido por cerca de
250 docentes, maioritariamente pertencentes aos quadros de pessoal do Agrupamento, e
por cerca de 100 técnicos superiores e funcionarios nao docentes.

Relativamente a comunidade discente, o Agrupamento apresenta cerca de 2000

alunos, sendo que cerca de metade se encontra na Escola 3/Secundaria Martinho Arias.
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E também de realcar uma diminuigio no nimero de alunos, principalmente no 1.° ciclo, e
um aumento no niumero de alunos que optam pelos cursos tecnologicos e profissionais.

No que concerne a oferta educativa, o Agrupamento tem procurado responder a baixa
escolaridade e baixa qualificacdo académica da maioria da populagdo adulta e,
simultaneamente, as necessidades das criancas e jovens em idade escolar, através do
combate ao abandono e insucesso escolares, a indisciplina e a falta de envolvimento dos
encarregados de educacao na vida escolar dos seus educandos.

Tendo em conta esta diversidade de publico e os problemas da comunidade
educativa, o Agrupamento tem procurado diversificar as suas ofertas formativas. Deste
modo, ndo se circunscreveu ao ensino direcionado para 0 prosseguimento de estudos e
apostou nos cursos de dupla certificacdo, quer de nivel basico (cursos de educacao e
formacdo - CEF e cursos de educacao e formagdo de adultos - EFA) quer de nivel
secundario (cursos tecnolégicos, cursos profissionais e cursos de educacéo e formacédo
de adultos - EFA), que permitem uma rapida integracdo dos jovens no mercado de
trabalho e proporcionam certificacdo profissional ao publico adulto. Foi nesta linha de
pensamento que foram protocolados cursos de aprendizagem - nivel 4, com o Instituto de
Emprego e Formacdo Profissional. Foi também fundada a Universidade Sénior
CulturArias, nicleo de aprendizagem informal para o publico adulto.

O sucesso educativo é uma das prioridades deste Agrupamento, que pretende ser um
estabelecimento de ensino de referéncia na sua area de influéncia. Para tal, foram
concebidas uma série de estratégias tendo em vista a diminuicdo do abandono escolar e
das taxas de insucesso, humeros que vao aumentando a medida que se sobe no nivel de
ensino. Assim, dentro da grande aposta em atividades que visam a melhoria da qualidade
de ensino e das aprendizagens promovidas pelos varios departamentos curriculares, o
Agrupamento apresenta a ocupacado plena dos tempos escolares com a criagdo de salas
de estudo e atividades de recuperacdo e de reforco curricular. Os alunos dispdem,
também, de variados projetos e clubes que privilegiam a formacao pessoal e social.

No ambito das linguas, o Agrupamento promove 0 gosto pelas mesmas,
inclusivamente de aprendizagem nao formal, com atividades que despertam os alunos
para o plurilinguismo e pluriculturalismo. Exemplo disso foram a celebracdo do Dia das
Linguas, a 26 de setembro de 2013, com a realizagdo de ateliés linguisticos, em
colaboracdo com o Laboratorio Aberto para a Aprendizagem de Linguas Estrangeiras da
Universidade de Aveiro, e o Concurso Plurilingue, que decorreu no dia 1 de abril de 2014.
Este realizou-se pelo terceiro ano consecutivo e contou com a participagdo de outros

agrupamentos de escolas. Para além da sua pertinéncia pedagdgica e didatica, foram

Péagina | 33



Capitulo 2 — Metodologia e descri¢do do estudo

atividades que envolveram toda a comunidade escolar, sensibilizando-a para a
diversidade linguistica e cultural e estimulando a curiosidade por outras linguas. Sendo
uma instituicdo aberta a inovacdo no ensino-aprendizagem das linguas, o Departamento
de Linguas tem participado em sessbGes Galapro desde 2011. No corrente ano, sendo
uma das instituicdes parceiras no projeto MIRIADI, participou na sessao “Poliglotta? No,
plurilingue” com duas equipas: a equipa Soure Espafiol (nossa equipa) e a equipa Soure.
Esta sessdo sera apresentada mais a frente, visto tratar-se do contexto de

desenvolvimento do nosso projeto.

2.3.2. Caracterizagcao do microcontexto

A caracterizagdo que se segue foi feita com base na analise dos inquéritos feitos aos
alunos pelas diretoras de turma das respetivas turmas, nos dados recolhidos nas
reunides de conselho de turma intercalares e no documento Mi Biografia Linguistica (ver
no ponto seguinte).

O nosso projeto desenvolveu-se numa turma de 10.° ano do ensino profissional, na
Escola 3/Secundéaria Martinho Arias — Soure. Era composta por oito alunos (seis do
género masculino e dois do género feminino), sendo quatro provenientes do 10.° ano
turma D, do Curso de Técnico de Manutencdo Industrial/Eletromecéanica, quatro (dois do
género feminino) do 10.° ano turma E, do Curso de Técnico de Multimédia, com idades
compreendidas entre os 15 e 0s 18 anos. Relativamente ao seu percurso escolar, a
maioria dos alunos tem retencdes, sendo a falta de estudo apresentado como o principal
motivo, seguido de excesso de faltas. Todos os alunos eram subsidiados.

No que concerne a dificuldades diagnosticadas, pese embora o comportamento fosse
considerado satisfatério pelos respetivos conselhos de turma, a generalidade dos alunos
apresentava falta de habitos de estudo e de empenho, assim como dificuldades de
concentracdo nas aulas. No entanto, na disciplina de Espanhol, havia dois alunos que
necessitavam de um controlo constante por parte da professora devido a intervencdes
descontextualizadas e comportamentos algo perturbadores. Alguns alunos apresentavam
também falta de pré-requisitos, o que se manifestava em dificuldades ao nivel da
consecucdo de atividades de aula e na compreensédo e aplicagdo de conhecimentos.
Acresce, ainda, o facto de um numero significativo de alunos ndo apresentar o material
necessario, sendo revelador da sua falta de responsabilidade. Quanto a alunos com
necessidades educativas especiais, embora dois alunos da turma apresentassem

dificuldades e pouca autonomia, apenas um esteve em avaliacao.
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O teste diagnoéstico aplicado pela professora titular no inicio do ano revelou que os
alunos se situavam no nivel elementar A2, na escala do QECR, embora o nivel
designado seja o B1.

De acordo com as informagdes recolhidas junto da professora cooperante, os alunos
revelavam dificuldades de expresséo oral na lingua meta, quase sempre se exprimindo
em portugués. Apresentavam, também, muitas dificuldades ao nivel da expressao escrita,

do dominio de vocabulério e de estruturas gramaticais.

2.3.2.1. Mi Biografia Lingtistica®®

Atendendo aos objetivos do nosso projeto, consideramos importante fazer uma
analise do perfil linguistico do nosso grupo. Para tal, retirdmos dados provenientes do
documento Mi Biografia Linglistica (Anexo 1). Este documento foi preenchido pelos
alunos na aula do dia 21 de novembro de 2013, tendo como objetivos leva-los a refletir
sobre a sua relacdo com as linguas e permitir-nos aceder aos seus repertérios
linguisticos. A analise das respostas permitiu-nos conhecer as linguas que
dominam/conhecem, as linguas com as quais tiveram algum contacto formal e néo
formal, e quais os métodos preferidos no que toca a aprendizagem de LE.

O documento é constituido por dezanove questdes de tipo aberto e fechado (na sua

maioria) e encontra-se dividido em trés grupos:

I. Mi conocimiento de las lenguas;
Il. Uso de las lenguas aprendidas;

Ill. Métodos de aprendizaje.

No Quadro 1, apresentamos 0s objetivos especificos de cada grupo e a questdo

correspondente.

26 Adaptado de:

- Lefevre, A., Castro, S., Ambrésio, S., & Alves T. (2011). Propuesta para la creacion de ejercicios de
intercomprension adaptados a un publico adulto que se forma a lo largo de la vida. In Aradjo e S4, M. H., de
Carlo, M., Antoine. M. N. (Org.). L’intercompréhension: la vivre, la comprendre, 'enseigner.... Cadernos do
LALE, Série Propostas 6, pp. 131-164. Aveiro : Universidade de Aveiro, CIDTFF.

- Conselho da Europa (2001). Portfolio Europeu de Linguas- Ensino Secundéario. Disponivel em
http://www.dge.mec.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=76 (consultado em 08/11/2013).
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Objetivos Questdo

l. Caracterizar os alunos relativamente ao seu relacionamento com

as linguas.

1.1. Identificar as linguas do seu meio. 1;2:3:4;5;86.
1.2. Identificar contactos des alunos com paises estrangeiros. 7;8.

1.3. Identificar relacBes de afetividade relativamente as linguas. 9;:10; 11.

1.4. Identificar a percecdo dos alunos relativamente a facilidade de | 12.
aprendizagem de LE.
1.5. Identificar a percecéc dos alunos relativamente possibilidade de | 13.

aprendizagem de LE a partir de outras linguas.

Il. Caracterizar os alunos relativamente a sua percecédo sobre o
papel/funcéo das LE.
2.1. Identificar situactes de uso das LE. 14; 15; 16.

lll. Caracterizar os alunos relativamente aos métodos de
aprendizagem de LE.

3.1. Identificar os métodos preferidos para a aprendizagem de LE. 17.
3.2. Identificar as areas que consideram mais interessantes na | 18.
aprendizagem de LE.
3.3. Identificar as &reas que consideram mais importantes na | 19.

aprendizagem de LE.

Quadro 1: Objetivos especificos e questdes correspondentes no documento Mi Biografia
Linguistica (Anexo 1)

Seguidamente, procederemos a analise das respostas, em trés grupos, de acordo

com a divisdo do documento Mi Biografia Linguistica.

2.3.2.1.1. Caracterizacdo dos alunos relativamente ao seu relacionamento com as

linguas

Nesta seccdo, apresentamos os dados que recolhemos, tendo em vista caracterizar
0s alunos no que concerne ao seu relacionamento com as linguas.

A andlise das respostas dadas pelos alunos na questdo 1 revela que todos tém o
portugués como lingua materna. As guestbes 3, 4 e 6 informam-nos que o0s alunos nao
tiveram qualguer contacto com outras LE para além das que sdo oferecidas pela escola
(Inglés, Espanhol e Francés), exceto um aluno que refere ter aprendido italiano a partir de
jogos de video. Na questédo 6, apenas um aluno afirma saber muitas coisas de espanhol
e um refere saber algumas coisas de inglés. Este ponto contradiz as respostas
apresentadas relativamente a esta lingua na questao 3. Dois referem ndo saberem nada

de francés. No respeitante a contactos com outras realidades, quatro alunos referiram ter
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ido a Espanha e exprimido em espanhol. Nas Tabelas 2, 3, 4 e 5 apresentamos uma

sintese dos dados recolhidos:

3 - En qué lenguas soy capaz de...
Leer Escribir  Escuchar  Hablar
Portugués 8 3 3 3
Espariol 8 7 7 7
Inglés 4 1 2 3
Italiano 1

Tabela 2: Linguas que consideram serem capazes de ler, escrever, ouvir e falar

4 - En qué entorno empecé a aprender esta(s) lengua(s); con que edad

Entorno Edad
Colegio 'U%E°% %€ 8 10 11 12 13 15
video
Espariol 7 1 - 2 2 2 1 1
Inglés 8 - 3 4 1 - - -
ltaliano - 1 - - - 1 - -

Tabela 3: Onde iniciaram a aprendizagem das LE e com que idade

6 - Qué otras lenguas se hablan a mi alrededor*

Quién la habla Donde la oigo Quésédeella
Amigos Cfmpa— Profesores  Familia Cole_gn:r,i‘ Casa Muchas  Algunas Nada MR
ros Instituto COsSas COsSas
Espariol 1 2 2 - 3 - 1 - - 2
Inglés - 1 2 - 2 - - 1 - 1
Francés - 2 1 1 2 1 - - 2 1
* Um aluno ndo respondeu
Tabela 4: Linguas que se falam a sua volta

8 - Qué paises he visitado

Ne de Paises Lenguas
alumnos visitados habladas
4 Espafia  Espariol

Tabela 5: Paises que visitaram e as linguas em que se expressaram
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Assim, podemos constatar que este grupo de alunos manifesta um relacionamento
limitado com outras linguas, para além das que séo oferecidas pela escola. Também os
contactos com outras culturas foram escassos, limitando-se ao pais vizinho.

Quanto a linguas que gostariam de aprender (Grafico 1), dois alunos referiram a

lingua espanhola e a italiana, seguidas de russo (“por curiosidade”’

), francés (“porque a
mi me gusta la lingua francesa”) e aleméo, com uma preferéncia cada. Um aluno referiu
gue gostaria de aprender todas as linguas. No entanto, apenas dois alunos explicaram a

razao das suas escolhas.

11-Lenguas que me gustaria
aprender

Gréfico 1: Linguas que gostariam de aprender

Na questdo 12, todos reconheceram ser importante aprender LE mas cinco alunos
afirmaram haver linguas que se destacaram porque “hay lenguas que son mundiales”,
“sdo mais faladas” e “sdo mais importantes a nivel econémico e social”. A maioria
considerou o espanhol uma lingua facil de aprender; no entanto, na questao 13, apenas
um aluno achou que podia aprender LE apoiando-se em outras que conhecia, referindo
gue algumas apresentavam semelhancas.

De modo a fornecer uma viséo das respostas dadas, apresentamos os Graficos 2 e

27 .
As respostas e 0s excertos dos textos realizados pelos alunos apresentados ao longo deste trabalho
encontram-se ipsis litteris.
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12-Lenguas mas faciles de
aprender

Espaniol NR

Grafico 2: Linguas que consideram mais faceis de aprender

13-Puedo aprender lenguas
apoyandome en otras

5

MR

Gréfico 3: Possibilidade de aprender linguas com base nos seus repertorios

2.3.2.1.2. Caracterizacdo dos alunos relativamente & sua percecao sobre o

papel/funcéo das LE

No respeitante ao uso das linguas aprendidas no futuro, os Graficos 4 e 5

apresentam as opcoes selecionadas nas questdes 14 e 16, respetivamente:
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14-Voy a usar la(s) lengua(s) aprendida(s)

Gréfico 4: Contexto situacional para o uso das linguas aprendidas

16-Con quién voy a usar la(s) nueva(s) lengua(s)

7
e

t t t t t t t t 7
Familizares Compafieros Directivos Empleados Cligntes Recepcionista  Secretarios Comerciantes

Grafico 5: Com quem pensam usar as linguas aprendidas

As escolhas dos alunos, apresentadas no Grafico 4, apontam para as LE,

essencialmente, como uma ferramenta de acesso ao entretenimento ou de ambito
turistico. Contudo, apenas quatro alunos pensam em viajar. Também apresentam uma
visdo utilitaria das linguas, pois sete alunos vislumbram a hipotese de as utilizar no seu

trabalho e para trabalhar ou estudar no estrangeiro. Esta perspetiva utilitaria €&
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corroborada pelas respostas no Grafico 5, embora seis alunos prevejam o0 seu uso com
familiares (provavelmente emigrantes) e amigos.

De um modo geral, pensamos que as respostas sdo reveladoras das baixas
expectativas, quer profissionais quer econdémicas, dos alunos, ja que muitos consideram
gue ndo usarao LE em reuniées, nem com superiores hierarquicos, com empregados, em

lojas ou viagens.

2.3.2.1.3. Caracterizacado dos alunos relativamente aos seus métodos de
aprendizagem de LE

Com este terceiro grupo de questbes, pretendiamos compreender os métodos
preferidos pelos alunos (questéo 17), e o que consideravam mais interessante (questao
18) e mais importante (questdo 19) na aprendizagem das LE. As respostas encontram-se
compiladas, nesta ordem, nos Graficos 6, 7 e 8.

Como podemos ver no Gréafico 6, os métodos de aprendizagem preferidos sdo as
atividades audiovisuais, as ferramentas TIC e os trabalhos de grupo. Os exercicios de
gramatica, a leitura de jornais e revistas, a simulacdo de diadlogos e os trabalhos

individuais sdo recusados apenas por um aluno. O manual é declinado por trés alunos.

17-Métodos de aprendizaje preferidos

B Mzda descuerdo M Deacuerdo W Totzslmente de scuerdo

Gréfico 6: Métodos de aprendizagem preferidos
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A compreensdo auditiva, a compreensdo de textos e a expressdo escrita Sao
consideradas as atividades mais interessantes na aprendizagem das LE por quatro
alunos, sendo a graméatica, o vocabulario, a expressdo oral e a cultura e tradicbes
assinalados por trés alunos. O Grafico 7 da-nos conta das mesmas:

18-Parte del aprendizaje de laslenguas que
esmas interesante

aE

Gréfico 7: Atividades na aprendizagem das LE consideradas mais interessantes

Quanto ao que consideram mais importante nas LE, o Gréafico 8 sistematiza as
respostas recolhidas:

19-Parte del aprendizaje de las lenguas que
es mas importante
5 5

L

Grafico 8: Atividades na aprendizagem das LE consideradas mais importantes

Neste campo, cinco alunos referem a compreenséo auditiva e a expressao oral como
as atividades mais importantes para a aprendizagem de LE, seguidas de gramatica,
vocabulario, leitura e compreensédo de textos, indicados por quatro alunos. Cultura e
tradicbes € assinalado apenas por dois alunos.
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2.3.3. Sintese

Perante o que foi apresentado, podemos constatar que ndo nos encontramos perante
um grupo que objetiva o sucesso escolar. Na verdade, sdo alunos que apresentam
baixas expetativas relativamente ao seu futuro e apresentam poucas experiéncias com
outras linguas fora do seu contexto escolar. As LE sao encaradas como instrumentos
utilitarios, sem grande utilidade como potenciador de conhecimento de outras culturas e
pessoas. Apreciam as atividades de aprendizagem de LE mais interativas e
colaborativas. Outro facto que ressalta desta analise é alguma falta de consciéncia
relativamente as suas competéncias em lingua inglesa, pois depois de um percurso
escolar de, pelo menos, cinco anos de estudo da mesma, apenas um aluno afirmou saber
algumas coisas (Tabela 4). A maioria dos alunos néo vislumbra a hip6tese de aprender
outras linguas a partir do seu repertdrio linguistico.

Deste modo, dada a preferéncia deste grupo por atividades em interacdo, por um
lado, e a falta de contacto com outras linguas e realidades, por outro, pareceu-nos
pertinente a integracdo de um projeto em IC, nomeadamente através da participacao
numa sessao Galanet. Na verdade, a abordagem interacionista plurilingue, proposta por
esta plataforma, constitui uma oportunidade para que os alunos reavaliem a utilidade das
LE e tomem consciéncia do que sabem de outras que aparentemente desconhecem. Sé
0 contacto com o Outro potencia a nossa capacidade de aprendizagem e abre as portas
a outras linguas, a outros habitos e culturas. Retomando Capucho (2007) e Andrade et al.
(2014), as abordagens plurilingues contribuem para a constru¢do de individuos mais

conscientes da sua pluralidade, mais abertos e tolerantes a diferenca.

2.4. Integracédo do projeto de investigacao no curriculo de Espanhol,
Componente de Formacao Sociocultural

De acordo com o anteriormente explicitado, este projeto foi implementado no ambito
da disciplina de Espanhol, Componente de Formac&o Sociocultural, numa turma de 10.°
ano do ensino secundario, percurso profissional. O programa em analise é constituido por
nove blocos, a serem distribuidos ao longo de todo o ciclo de formacdo. No caso da
turma alvo de intervengéo, foram previstos para o corrente ano letivo os modulos 1, 2, 3,
e 4, respetivamente “Aprender a Aprender”, “Pessoas e Relagbes”, “Juventude e
Cidadania” e “Saude e Cuidados Corporais”.

Todo o programa privilegia uma metodologia orientada para a a¢éo, tendo em vista a
realizacdo de tarefas significativas que levem o aluno a utilizar a lingua alvo em situagtes

auténticas e ao desenvolvimento da sua competéncia comunicativa nas suas varias
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vertentes. Defende, também, que o professor deve privilegiar o trabalho e a reflexdo
sobre as diferencas e semelhancas entre o portugués e o espanhol e fomentar o
desenvolvimento de estratégias que auxiliem o aluno a superar as suas dificuldades
(Ministério da Educacéo, 2006). Estas finalidades levaram-nos a considerar a IC como
uma estratégia que pode ser integrada em aulas de ELE, dado que se trata de uma
abordagem que promove o desenvolvimento de estratégias de comunicacao através da
mobilizacdo dos diferentes repertorios linguisticos e saberes em interacao, tornando o
individuo mais confiante na sua capacidade de compreensao e uso das linguas que nao
domina (Andrade, & Araujo e Sé et al., 2003).

Assim, apés uma analise mais detalhada dos modulos previstos para o corrente ano
letivo, selecionamos o médulo 3, “Juventude e Cidadania”, visto que todo ele gira em
torno da exploracdo da dimenséao social do aluno enquanto cidaddo do espaco europeu

comum, plurilingue e intercultural:

“A educacdo para a cidadania, baseada em valores democraticos de matriz
humanista, e o reforco da consciéncia de pertenca a um espago comum que se
define pelo respeito pelas diferencas culturais e linguisticas, como acontece na
Europa dos nossos dias, devem ser o centro de atencdo neste momento,
independentemente de constituir uma orientacdo basilar que percorre o programa
no seu todo.” (Ministério da Educacéo, 2006: 46)

Dentro deste modulo, optamos pela unidade didatica “Cidadaos europeus” por
considerarmos 0 seu tema central como 0 que mais privilegia o desenvolvimento de
atitudes de solidariedade, de abertura e de aceitacdo do Outro para a constru¢do de uma
sociedade europeia: “0 reconhecimento das idiossincrasias culturais e dos valores
associados ao plurilinguismo e multiculturalismo neste espaco que nos agrupa como
cidadaos.” (Ministério da Educacéao, 2006: 48).

Ora, tendo em mente que Galanet é uma plataforma de comunicacdo virtual que
promove a interagdo entre falantes de linguas roménicas (como primeira lingua ou lingua
de aprendizagem), tendo em vista a execugdo de um projeto por todos os participantes
em que estes tém de mobilizar diferentes repertérios e estratégias de IC para superar
dificuldades de comunicacao, parece-nos que a participagdo numa sessado da plataforma
se coaduna com o cumprimento dos objetivos previstos no programa.

Assim, concebemos uma unidade didatica que decorreu entre 10 de fevereiro e 1
de abril, constituida por sete sessdes ou aulas, que procuramos articular com as

diferentes fases da sessdo Galanet, visando o desenvolvimento da competéncia
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comunicativa, plurilingue e intercultural. Queremos, ainda, saber o que um aluno é
passivel de desenvolver quando colocado numa situacdo em que tem de dispor da sua
CPP.

2.4.1. Sessao “Poliglotta? No, plurilingue!” na plataforma Galanet
2.4.1.1. A plataforma Galanet®®

Sera importante procedermos a uma breve apresentacao da plataforma e da sessao
na qual os alunos participaram para contextualizarmos algumas das atividades e dados
recolhidos aos quais aludiremos a frente.

A plataforma Galanet (www.galanet.eu) resultou do projeto europeu Socrates Lingua,
que decorreu entre 2001 e 2004, consistindo num espaco virtual, destinado a alunos
falantes e/ou aprendentes de linguas romanicas, que permite a pratica da IC enquanto os
participantes, em equipas de trabalho colaborativo, interagem virtualmente para
realizarem um projeto comum, o dossié de imprensa. Como refere Melo (2006: 289-290),
esta plataforma de formacao a distancia permite:

e realizar uma tarefa em conjunto, no ambito da abordagem acional e da pedagogia
do projeto, estimulando as interagcbes entre o0s locutores romandéfonos
participantes, através do correio eletrénico, forum de discusséo e chat;

e desenvolver a competéncia comunicativa, na vertente da compreensdo, nas
linguas propostas na plataforma, através da comunicacdo virtual eletronica
sincrona e assincrona;

e Utilizar estratégias de IC, através do recurso aos proprios repertérios linguisticos
dos participantes e/ou solicitando as competéncias linguisticas dos outros
elementos;

e aprender a ultrapassar os problemas de incompreensdo que possam ocofrrer,
através do recurso as linguas e culturas que constituem os seus repertorios;

e obter e partilhar conhecimentos em varias linguas de modo colaborativo e/ou

auténomo.

Os participantes assumem papéis de diferente ordem, desde o responsavel pela
sessdo e o responsavel local até ao animador (normalmente o professor da turma) e o

estudante. No ambito do nosso trabalho, ser4 dado destaque ao estudante. Este integra

*8 Faremos apenas uma descricdo muito abreviada da plataforma Galanet baseada no manual do utilizador,
elaborado por Andrade, Aradjo e S&a, Alonso, Melo e Séré (2005), disponivel em
http://www.galanet.eu/publication/fichiers/manuel.pdf.
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uma equipa, sendo esperado que participe ativamente ao longo das diferentes fases da
sessdo, interagindo com os participantes de diferentes linguas, num esforco comum para
se fazer compreender e compreender o Outro (Melo, 2006: 292).

O referido projeto final é desenvolvido normalmente ao longo de doze semanas,
divididas em quatro fases, cada uma correspondendo a um periodo de tempo e a um
forum, com tarefas cada vez mais complexas:

e Fase 1 — “Romper el hielo/elecciéon del tema”: os participantes preenchem o perfil
de equipa e pessoal, contactam com os perfis das outras equipas e dos outros
participantes, trocam ideias sobre alguns temas especificos e selecionam um tema
de discussédo (através de um instrumento de voto), sobre o qual se realizara um
trabalho final.

e Fase 2 — “Tormenta de ideas”: esta fase permite a proposta de subtemas por parte
das equipas e a troca de opinides mediante os féruns e o chat. Sao criados féruns
especificos para cada subtema para formacao dos grupos de trabalho e definicao
de tarefas.

e Fase 3 — “Recogida de documentos”: fase de recolha e edigdo de documentos
dentro da temética selecionada, sendo por isso uma fase geradora de interacdes
nas diferentes linguas entre os participantes (Melo, 2006: 296; Aradjo e Sa, 2013:
95).

e Fase 4 — “Dossier de prensa”: os participantes preparam e publicam o seu trabalho
final por equipa, fruto das diferentes contribuicbes, pessoais ou de pesquisas
efetuadas anteriormente, em diferentes linguas. Estes trabalhos integrardo o
dossié de imprensa, que é publicado na pagina inicial da plataforma, tornando-se

acessivel ao publico.

A Figura 3 ilustra o interface da plataforma Galanet onde é possivel ver, no canto
superior esquerdo, a organizagdo cronologica das sessfes e, ao centro, as diferentes
ferramentas de trabalho e de interag&o virtual sincrona e assincrona. No canto inferior
esquerdo temos o “Olho”, que permite saber quem esta online e comunicar via chat. No
canto superior direito temos dois icones que nos permitem aceder ao email da plataforma
e ler os anuncios do painel de afixacdo, que se encontra no centro do espaco de trabalho.
O ultimo icone permite-nos escolher a lingua da plataforma, que, neste momento, esta

disponivel em cataldo, espanhol, francés, italiano, portugués e romeno.
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(R Fermandarer (soure Espada) - coondmadorboca! 2B

(L: ALANET

Figura 3: Interface da platafrma Galanet

O espaco de trabalho dispde de varias ferramentas virtuais de trabalho e de
comunicacao, visiveis na figura acima. O Quadro 2 sintetiza os varios instrumentos

disponiveis.

Instrumentos de comunicacdo | Las salas
Mensajeria

Foro

Instrumentos de arquivo Archivo de chats

Ultimas conexiones

Instrumentos de organizagdo | Perfil individual
da sessdo Perfil del equipo

As barras de ferramentas

Instrumentos de autoformacédo | Espacio de aprendizaje auténomo

Sala de recursos

Quadro 2: Instrumentos da plataforma Galanet (Andrade, Araujo e Sa, Alonso, Melo, & Séré,
2005)

Entre os varios instrumentos, destacaremos 0s seguintes pela sua importancia na

constituicdo do corpus do nosso trabalho:

e “Las salas”— as salas de chat sdo constituidas pelo chat vermelho, chat amarelo e
chat azul e permitem que os participantes “conversem” em tempo real, em
encontros previamente marcados ou ndo. Estes chats ficam arquivados no espaco
“Archivo de chats”.

e “Foro” — espaco onde os participantes trocam mensagens no ambito dos temas
abertos para discussdo. As mensagens encontram-se arquivadas,

cronologicamente, por fases.
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o “Ultimas conexiones” — arquiva o tempo e o numero de conexdes de cada
participante.

o “Peffil individual” — Perfil individual elaborado por cada participante e ao qual se
pode aceder a partir do espago “;Quién es quién?”.

e “Perfil del equipo” — Perfil da equipa elaborado por cada grupo. E possivel aceder

ao perfil das equipas no espago “;Quién es quién?”.

Nos diversos espacos de comunicacdo e de organizacdo da sessdo, esta
estabelecido que os participantes devem exprimir-se na sua lingua materna ou linguas de
referéncia e tentar compreender as linguas dos outros, nomeadamente as suas linguas
alvo. Como teremos oportunidade de verificar, ha situa¢cdes em que os interlocutores se
tentam aproximar as linguas do Outro, o que evidencia um esforco de desenvolvimento
da sua CPP.

Apo6s a descricdo dos objetivos de Galanet, das fases que integram, normalmente,
cada sessao, do espaco de trabalho e dos instrumentos dos quais recolheremos parte do
NOsSso corpus investigativo, procederemos a descricdo da sessdo na qual se integra o

Nnosso projeto de investigagao.

2.4.1.2. A“nossa” sessao

A sesséao “Poliglotta? No, plurilingue!” teve como responsaveis Jean-Pierre Chavagne
e Carla Nielfi e foi organizado no ambito do lote 7 do projeto MIRIADI. Decorreu entre 3
de fevereiro e 10 de abril de 2014, o que correspondeu a 10 semanas, apresentando um
cenario cronolodgico ligeiramente mais curto. Tal facto deveu-se a eliminacdo da fase 3.
No caso da nossa turma, esta sessao coincidiu com a unidade tematica “Cidadaos
europeus”, conforme previsto na planificacdo da area curricular.

Envolveu a participacdo de 168 alunos, oriundos de Espanha, Italia, Franca e
Portugal, sendo o nimero de participantes nos féruns e chats assim como as linguas de
expressao variaveis, em virtude das trocas de mensagens se realizarem de acordo com a
disponibilidade de cada participante e equipa. Embora as linguas assinaladas como
“‘linguas de referéncia” nos perfis das equipas tenham sido o espanhol (Esp), o francés
(Fra), o italiano (ltal) e o portugués (Port), houve alguns participantes que, por vezes, se
exprimiram em cataldo, visto ser esta também a sua lingua materna. Entre as dez
equipas participantes, seis indicaram o espanhol como lingua alvo.

O Quadro 3 mostra 0 nimero de equipas envolvidas e o0s respetivos perfis

linguisticos.
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Nome da equipa Pais de N.°de | Pseuddonimo | Lingua(s) | Lingua(s)
afetacaoicidade estud. do(s) de alvo
animador(es) | referéncia

Falcone-Gli ltalia/Bergamo 26 CristinaLov Fra; Ital Fra; Port;

Intercomprensivi CarlaN Esp
FedeS

Osfogacinhas Portugal/SantaMaria | 12 SusanaTavares | Fra; Port Fra;Esp

daFeira

Falcone-Furetti ltalia/Bergamo 21 AntonellaF Fra Fra; Port
GraziellaN

Soure Portugal/Soure 9 paulavieira Fra;Port Fra;Port

Falcone- ltalia/Bergamo 32 MariaCristinaS | Fra; Ital Fra;Port;

Arlecchino Esp

Soure Espafiol Portugal/Soure 8 HerminiaF Fra; Port, Fra;Esp
FernandaFer Esp

Auray-lycée Franca/Auray 17 ClaireCH Fra Fra;Esp

BFranklin NadineD

Bellvitge- Espanha/Barcelona | 7 CristinaL Fra Fra

Hospitalet

Boisfleury Franca/Grencble 16 ClaudiaTB Fra;Esp Fra

Tugas a Beira-Ria | Portugal/Aveiro 20 AnaMargaridaB | Fra;Port Fra;Esp

Quadro 3: Perfil das equipas presentes na sessdo “Poliglotta? No, plurilingue!”*®

A nossa equipa denominou-se Soure Espafiol, sendo constituida por oito alunos e
duas animadoras, a professora cooperante e titular da turma, e a professora estagiaria,
tendo esta sido, também, a coordenadora local.

A primeira fase decorreu entre os dias 3 e 22 de fevereiro, constituindo 0 momento
em que os estudantes se deram a conhecer e contactaram com 0s outros utilizadores da
plataforma através da elaboragéo do perfil de grupo, do perfil individual e da leitura dos
perfis dos participantes. Foi também nesta fase que foram propostos e discutidos varios
temas, tendo em vista a eleicdo do tema geral, topico agregador do dossié de imprensa,
através de um sistema de voto integrado na plataforma. Foi neste espaco de partilha e
discussdo que se promoveram as primeiras partilhas plurilingues. Seguidamente,
apresentamos os titulos de féruns de discussao abertos durante esta primeira fase, que
nos mostram a variedade de temas discutidos e a diversidade linguistica presente. A
frente de cada forum aberto, entre parénteses, consta o numero de intervengdes

efetuadas, o que nos d4 uma ideia dos temas que suscitaram maior debate.

?® Informacéo retirada do perfil das equipas.
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Romper el hielo / elecciéon del tema

Ci presentiamo? (96)

Hablamos de nuestra ciudad (47)

Ce que j'aime, ce que je déteste (43)

Le nostre specialita gastronomiche! (10)
Dail parliamo di sport!!! (27)

Les langues que nous parlons !l (22)

Le canzoni che amiamo (12)

| film che vi hanno appassionato di pit (19)
Letteratura (7)

Quel a été votre plus beau voyage? (46)

E as claques desportivas? Aficionados o un problema? (7)
Qual é sua série de televisdo favorita? (27)
Carnaval (9)

| nostri eroi (0)

Miss & Mister profil (0)

Premio Goya 2014 al mejor corto de animacion (10)
Quadro 4: Féruns de discussao abertos na fase 1 da sessao “Poliglotta? No, plurilingue!”

Paralelamente aos féruns de discusséo, decorreu uma sessao de chat, no dia 17 de
fevereiro, que teve como objetivo propor temas para o trabalho final.

A segunda fase decorreu entre 23 de fevereiro e 15 de marco, tendo aglutinado a fase
3 que, como ja referimos, foi eliminada nesta sessao. Foi eleito o tema comum “Si ...
viaggiare”, tema que deu titulo ao dossié de imprensa. Dentro do tema central, cada
participante selecionou a rubrica (subtema) na qual desejava participar. Esta escolha foi
precedida por duas discussdes via chat, nos dias 27 de fevereiro e 6 de marco, durante
as quais foram abordados os subtemas votados e discutidas possiveis rubricas a integrar
o trabalho final, o “dossier de prensa”. No Quadro 5 apresentamos as rubricas e o
niamero de participantes das varias equipas que se inscreveram (indicado entre
parénteses a frente da respetiva rubrica). No caso da nossa turma, 0s subtemas eleitos
foram “ll viaggio nella nostra cultura nazionale”, “Alla scoperta dei piatti regionali”, “Viajar
en el passado”, com um aluno cada, e “Viajar pelo mundo dos coches...”, escolhido por

cinco alunos (Anexo 7).
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Tormenta de ideas

Il viaggio nella nostra cultura nazionale (2)

Alla scoperta dei piatti regionali. STOP rubrique compléte (9)
Caccia al tesoro dei monumenti pit belli. STOP rubrique compléte (6)
Voyages dans la musique du passé (2)

Ma musique, celle que je crée (1)

Les chansons qui ont accompagné mon enfance (9)

Viaggio nella musica come memoria collettiva (5)

Viajes en los suefios. STOP rubrique compléte (11)

Il viaggio nel cinema. STOP rubrique complete (7)

Viaggio nelle feste tradizionali dei nostri paesi (2)

Viaggio nei giochi e nello sport. STOP Rubrique compléte (8)
Viajar en el pasado. STOP rubrique compléte (5)

Viajar para descubrir cosas nuevas. STOP rubrique compléte (12)
Voyager pour découvrir la nature (8)

Voyager pour aider les autres (5)

Viaje en la moda. STOP Rubrique compléte (7)

Viajes en la fantasia.STOP rubrique compléte (10)
PRESENTATION DU THEME " Si... viaggiarell" (2)

viajar pelo mundo dos coches..... (10)

Quadro 5: Féruns de discussao abertos na fase 2 da sessao “Poliglotta? No, plurilingue!”

A fase 4, entre 16 de marco e 10 de abril, constituiu a Ultima etapa da sesséo, que por
sua vez se subdividiu em dois momentos. Num primeiro momento, procurou-se agregar
alguns temas a fim de evitar a dispersdo dos participantes. Num segundo momento,
discutiu-se propostas de trabalho e redigiu-se o trabalho final. Na sessdo de chat do dia
20 de marc¢o, os participantes trocaram algumas ideias sobre a preparacado e redacdo do
dossié de imprensa.

No Quadro 6 apresentamos as rubricas propostas para integrarem o documento final,
subordinado ao tema aglutinador “Si ... viaggiare”. A frente de cada rubrica, entre

parénteses, consta o nimero de mensagens depositadas.
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Dossier de prensa

Il viaggio nella nostra cultura nazionale (6)

Alla scoperta dei piatti regionali. (25)

Caccia al tesoro dei monumenti piu belli (26)

Les chansons qui ont accompagné mon enfance (25)
Voyages dans la musique du passé et du présent (11)
Viajes en los suefios (32)

Il viaggio nel cinema (5)

Viaggio nei giochi e nello sport (17)

Viajar en el pasado (9)

Viajar para descubrir cosas nuevas (8)

Voyager pour découvrir la nature (29)

Voyager pour aider les autres (9)

Viaje en la moda (5)

Viajes en la fantasia (30)

Viajar pelo mundo dos coches..... (18)

NE PARTEZ PAS SANS DIRE AU REVOIR! (10)

Quadro 6: Féruns de discussao abertos na fase 4 da sessao “Poliglotta? No, plurilingue!”

Apoés o depdsito dos trabalhos na respetiva rubrica, os mesmos foram recolhidos e
publicados hum documento Unico, estando disponiveis para acesso publico na pagina
inicial da plataforma Galanet, em http://www.galanet.eu/dossier/index.php?ldDossier=68.

Pelo exposto, vemos que cada sessdo promove o trabalho colaborativo em ambiente
plurilingue e intercultural, fomentado a competéncia comunicativa dos participantes quer
nas linguas de referéncia quer nas linguas alvo. Nesta partilha e interacdo plurilingue em
tarefas comuns cada vez mais complexas, os participantes mobilizam os seus repertérios
linguisticos e culturais, co-construindo a IC (Araujo e S4, 2013).

Deste modo, sendo a lingua espanhola uma das linguas de referéncia e uma das
linguas alvo, e tal como atras ja referimos, cremos ser possivel afirmar que a filosofia de
trabalho proposta pela plataforma Galanet insere-se nos objetivos propostos pelo
programa de Espanhol, Componente de Formacdo Sociocultural (2006), nomeadamente

no respeitante a:
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e consolidar e alargar a competéncia comunicativa em lingua espanhola adquirida
no ciclo de ensino anterior;

e compreender, interpretar e produzir diferentes tipos de texto produzidos em
contextos diversificados;

e superar dificuldades e resolver problemas;

e estabelecer pontes e contrastar a lingua espanhola com a lingua materna;

e desenvolver uma perspetiva intercultural perante a lingua e a cultura alvo;

e serresponsavel e solidario;

e desenvolver consciéncia da cidadania europeia;

e utilizar as TIC como fonte de informag&o e meio de comunicagéo.

Relativamente ao envolvimento dos nossos alunos na sesséo, a analise do tempo e
namero de acessos a plataforma de cada participante, extraidos do instrumento de
arquivo “Ultimas conexiones”, a contagem do nimero de mensagens depositadas nos
féruns e do nimero de chats em que participaram permitiram-nos uma leitura mais

compreensiva das atividades realizadas na plataforma:

Aluno Tempo N.° de ligacdes N.°demensagens N.° de chats em que
participou
A1 01:47:16 5 9 0
A2 01:56:26 7 3 0
A3 01:34:41 7 4 0
Ad 01:14:27 7 3 0
A5 01:47:19 6 4 0
A6 02:43:49 8 6 1
A7 36:20:19 25 10 4
A8 02:19:45 8 3 0

Tabela 6: Sintese da participacdo dos alunos da turma na plataforma GALANET durante a sessédo
“Poliglotta? No, plurilingue!”

Como podemos observar pelos dados apresentados na tabela, e excluindo o aluno
A7 por se distanciar claramente quanto & sua participacéo relativamente aos colegas de
equipa, a turma acedeu a plataforma em média uma hora e cinquenta minutos,
depositando cerca de quatro mensagens. Contudo, apenas dois alunos participaram nos
chats, sendo que apenas A7 esteve presente em todos.

Depois de observado o tempo médio de presenca na plataforma das restantes
equipas, informacdo que se encontra disponivel no instrumento de arquivo “Ultimas
conexiones”, podemos afirmar que a turma teve uma boa participacdo na sessao, apenas

superada pelas equipas Os fogacinhas (quatro horas), Falcone-Gli Intercomprensivi (trés

%0 Os alunos participantes estao identificados de Al a A8 para garantir o anonimato.

Péagina | 53



Capitulo 2 — Metodologia e descri¢do do estudo

horas), Bellvitge-Hospitalet (trés horas) e igualando a equipa Falcone-Furetti, também
com uma presenca média de uma hora e cinquenta minutos.

O participante A7 participou e colaborou ativamente, como podemos constatar pelo
tempo, pelo nimero de ligacdes, de mensagens depositadas e de participagbes nos
chats, destacando-se claramente de todos os outros alunos. Tal facto podera ser reflexo
das vivéncias e aprendizagens possibilitadas pela participagdo na sessdo, como
podemos observar nas intervencgdes do aluno no chat ocorrido no dia 6 de margo (Anexo
12):

(...)

[21:19:51][HerminiaF] E tu D*".? J4 visitaste alguma cidade estrangeira?

(...)
[21:20:20][D.L] Nao, infelizmente nunca sai de Portugal

(..

[21:40:44][FernandaFer] D.L, o geu tens a dizer? o que achas da Galanet?

(...)
[21:41:51][D.L] Acho uma forma muito divertida de aprender coisas novas sem
tarmos ligados a livros e tambem e mais facil, pois estamos e contactar com outras

culturas, o que ajuda bastante

(...)

[21:42:09][CarlaN] Brava D.! Es assim!

[21:42:09][AlbertSG] t'as bien raison D.L

(...)

Como ja referimos anteriormente, este grupo de alunos apresenta poucos contactos
com outras linguas e culturas para além do que é oferecido pela escola. Assim,
pensamos que a oportunidade de viajar e contactar com o Outro, ainda que virtualmente,

poderd ter incentivado a presenca tdo empenhada deste aluno na sessao.

Em seguida, procederemos a descricdo das sessfes em sala de aula, durante as
quais se desenvolveu a unidade didatica “Cidadaos europeus” em articulagdo com a
sessdo Galanet, que nos serviu de trampolim para o desenvolvimento de competéncias e

contetdos no ambito da disciplina.

31 . - . .
O aluno é identificado com abreviaturas para manter o anonimato.

Péagina | 54



Capitulo 2 — Metodologia e descri¢do do estudo

2.4.2. Descricao das sessOes de implementacéo do projeto

Como ja referimos anteriormente, é nossa finalidade averiguar as potencialidades de
integracdo de um projeto em IC em aulas de ELE, apurando possiveis ganhos e
constrangimentos. Para tal, concebemos um projeto de intervencdo em sala de aula
durante o qual se procurou tirar partido da participagdo da turma numa sessdo da
plataforma Galanet para lecionar conteldos e desenvolver competéncias no ambito do
programa da disciplina de ELE. Assim, tendo sido visto como 0s objetivos desta
plataforma para a prética da IC entre falantes romanéfonos se aproximam dos objetivos
do programa referido e do QECR, bem como ap6s a descricdo da sessao na qual a
nossa turma participou, passaremos a descrever as sessdes desenvolvidas em sala de
aula e a forma como algumas atividades realizadas em “Poliglotta? No, plurilingue!”
articularam com as tarefas propostas em sala de aula.

De modo a fornecer uma visdo globalizante das sessdes que decorreram no ambito
da unidade “Cidadados europeus”, apresentamos o Quadro 7, onde constam,

resumidamente, as atividades desenvolvidas.

Sessbes
(duragao)e Atividades Objetivos especificos
calendarizacéo

- Comentario de um carfoon que ironiza | - Expressara opinifo pessoalsobre o
sobre a situagéo do trabalho precario tema do desempregoe trabalho
dos jovens em Espanha (Anexo13). precario entre os jovens.

- Leitura e compreensdo de um texto

sobre os direitos dos jovens - Contrastara situacéo laboraldos
(espanhdis)enquantocidad&os jovens espanhois comos jovens
Sesséo | europeus (Anexo14). portugueses.
- Webquestsobre a UE: paisesque a - Refletirsobre os seus direitos
(90m) integram, politica linguistica, direitos enquanto jovens cidadéos europeus.

fundamentais dos cidad&os europeus,

programas para jovens estudantes - Desenvolvera consciénciada

(Anexo15). importédnciada EU como garante dos
10 de fevereiro direitos dos cidad&os europeus.

- Introducéo da sesséo “Poliglotta? No,

plurlingue!”: viagem pela plataforma - Conhecera plataforma Galanet.

(Anexo 16)e elaboracé@odo perfilde

equipa (Anexo2). - Envolver-se no projeto através do

contacto com as equipas
- Jogointerativo “jVamos a explorar participantes e a elaboragéo do perfil
Europal’ (Anexo 17). de equipa.

- Adquiri/Rever conhecimentos
histdricos, culturais e geograficos
sobre os paises europeus.
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Sessdo |

(90 m)

11 de fevereiro

- Visionamentode dois excertos do
filme “Un Franco, 14 Pesetas” (Anhexo
18).

-Resolucdode umafichade trabalho
sobre os excertos visionados (Anexo
19).

- Reflex&@o sobre comoagirnum
contexto linguistico e cultural distinto
do seu.

- Participacéo na plataforma Galanet:
preenchimento do perfilindividual
(Anexo 3)

- Observarestratégiasusadasna
interac@o entre falantes de linguas
diferentes que desconhecemallingua
dos seus interlocutores.

- Reconheceralgumasbarreiras
linguisticas na comunicacdo verbal
entre falantes de linguas diferentes.

- Refletirsobre formas de interagirem
situac&o de contacto entre falantes
de linguas e culturas diferentes.

- Participarativamente nas tarefas
propostas no @&mbito do
desenvolvimento de um projeto
comum.

- Comunicar com falantes
romandéfonos utilizando as
potencialidades oferecidas pela
proximidade linguistica.

Sesséo lll

(90 m)

17 de fevereiro

- Leitura e analise de excertos de um
férum e de um chatretirados de
sessdesanteriores na plataforma
Galanet (Anexo 20).

- Exercicio de expresséo escritasobre
o grau de familiaridade coma
comunicacdo virtual e as vantagens
das interacdes plurilingues virtuais
(Anexo4)

- Identificarostipos detexto e
reconhecer as particularidades da
comunicacéo virtual sincronae
assincrona.

- Identificar manifestacdes interativas
da competéncia plurilingue.

- Refletir sobre os perigos dos falsos
perfis na Internet.

- Produzir um texto escrito sobre a
sua familiaridade com a comunicag&o
virtual e as vantagens das interacdes
plurilingues virtuais, superando as
dificuldades medianteorecursoa
diversas ferramentas.

Sesséo |V

(90 m)

18 de fevereiro

-Visionamentodareportagem “Un dfa
enla vida de un Erasmus” (Anexo 21).

- Resolugcdode umaficha de trabalho
sobre o video visionado (Anexo 22).

- Leitura e compreenséo de excertos
de um forum de umasess@ona
plataforma Galanet (Anexo 23).

- Revisé@odos tempos verbaisdo
passado: preténito indefinido e pretérito
imperfecto (Anexo23).

- Simulacdo de uma entrevista a
persconalidades que ddonome a
programas de formacéo e de estudo da
UE (Anexo 24).

- Refletirsobre a importanciade
conheceras particularidades de
alguns habitos e costumes de paises
diferentes do nosso.

- Refletirsobre as possibilidadesde
comunicacéo num contexto no qual
se falam linguas diferentes.

- Inferir as regras de formagé&o e uso
do pretérito imperfecto e do pretérito
indefinido.

- Utilizar corretamente o pretérito
imperfecto e o preténito indefinido em
exercicios de pratica controlada.
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Sesséo V

(45 m)

25 de fevereiro

- Eleic&o de um dos temas propostos
em “Mi equipo”, “Eleccién deltema”, ha
sessdo Galanet.

- Realizacdo de uma ficha de trabalho
sobre estratégias em |C (Anhexo 3;
guestdes 2, 3,4, e 5: Anexo 5.1).

- Exercicio de expresséo escrita para
publicarnumforum (Anexo 6).

- Participarativamente nas tarefas
propostas no ambito de um projeto
comum.

- Comunicarcom falantes
romandéfonos utilizando as
potencialidades oferecidas pela
proximidade linguistica.

-Desenvolvera consciéncia
metalinguistica.

- Produzir um texto breve e coerente,
aplicando corretamente os tempos do
passado e superando as dificuldades
mediante o uso de diversas
ferramentas.

Sessédo VI

(90 m)

10 de margo

- Leitura e analise de um texto sobre
como melhorara expresséo escrita
(Anexo 25).

- Revisdo de algumas expressdes de
obrigacé@o/recomendacio (Ahexo 25).

- Exercicio de expressdo escrita—
reescrita de textos pessoais publicados
nos foruns da sesséo Galanet (Anexo
26).

- Participacéo na sesséo “Poliglotta?
No, plurilingue!”; eleicdo de um dos
temas propostos nos foruns dafase 2,
“Tormenta de ideas” (Ahexo 7).

- Realizacéo de uma ficha de trabalho
sobre estratégias de IC (Anexo 8;
guestdo2: Anexo 8.1).

- Refletirsobre a sua atitude perante
a expresséo escrita em ELE.

- Inferira formacédoe usoda
expressdode obrigac&o pessoale
impessoal.

- Utilizar corretamente as expressbes
de obrigac&o revistas em exercicios
de pratica controlada.

- Produzir um texto breve e coerente,
superando as dificuldades mediante o
uso de diversas ferramentas.

- Participarativamente no ambito do
desenvolvimento de um projeto
comum.

- Fazer uma leitura seletiva de textos
emlinguas roménicas para encontrar
informac@o especificae desenvolver
a competénciaplurilingue.
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- Leitura de um texto com indicagtes
sobre arealizagc&o e avaliacdo dos
trabalhos aintegraro dossié de

- Participarativamente no ambito do
desenvolvimento de um projeto
comum.

imprensa da sessao “Poliglotta? No,

Sessao VI plurilinguel’ (Anexo 27). - Manejar diferentes fontes de
informacéo;
- Fazer uma leitura seletivade

-Redacéo dos trabalhos finais (Anexo | textos/videos paraencontrar
(90m) 9). informacéo especifica.
- Produzir um trabalho escrito,
superandoas dificuldades mediante 0
uso de diversas ferramentas.
1 de abril - Preenchimento do inquérito final

(Anexo10). - Adotaruma perspetiva de
(auto)avaliacdosobre as suas
aprendizagensindicandoganhos,
dificuldades e objetivos atingidos.

Quadro 7: Visdo geral da unidade didatica “Cidadaos europeus”

Seguidamente, passamos a descrever cada uma das sete sessoes, subordinadas aos
seguintes temas: “Los jovenes y la Unién Europea” (sessado l), “La vida en sociedad”
(sessodes Il e lll), “Intercambios juveniles” (sessao IV) e “La cultura europea” (sessoes V,
Vi e VII).

2.4.2.1. Sessdo | —“Los jévenesy la Union Europea”

Esta sesséo decorreu numa aula de 90 minutos, no dia 10 de fevereiro, dando inicio a
unidade didatica “Cidadaos europeus”. Importa salientar que se seguiu a unidade “Os
jovens e o futuro”, dentro do modulo em estudo, pelo que, nesta aula, se procurou
estabelecer uma ponte entre os dois temas. Assim, a aula iniciou-se com o comentario a
um cartoon (Anexo 13) que satiriza a situacdo dos jovens espanhoéis desempregados,
mostrando um jovem que é motivo de noticia porque conseguiu um emprego fixo. Depois
de comentarem e compararem a situagcdo com o que se passa em Portugal, os alunos
leram e realizaram exercicios de compreensdo sobre uma reportagem intitulada “Soy
europeo, pero...” (Anexo 14). Este texto debrugava-se sobre a precariedade laboral dos
jovens espanhdis e do desconhecimento dos seus direitos enquanto cidad&os europeus,
levando-os a emigrar em busca de melhores condi¢6es de trabalho.

Posteriormente, os alunos foram convidados a refletir sobre o que significava para
eles serem cidadados europeus e se conheciam 0s seus direitos como tal. De facto, os
seus conhecimentos foram no sentido dos testemunhos referidos no texto: apenas
sabiam que nao havia fronteiras entre os paises membros da EU, o que permitia a livre

circulacdo de pessoas e mercadorias. Esta reflexdo oral serviu de ligacdo a tarefa
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seguinte: a realizacdo de um webquest de curta duracdo (Anexo 15), consistindo numa
busca orientada para encontrar informacéo sobre a UE. Para tal, a turma foi dividida em
trés grupos, cabendo a cada responder a trés questdes com base nos links indicados na
ficha. Apds a correcéo e registo das respostas nos cadernos, foi pedido aos alunos que
respondessem a pergunta final e que fez a sumula da informagao recolhida: “¢Qué
ventajas te puede traer la UE como joven ciudadano europeo?”. Os alunos concluiram
que, por exemplo, para além de poderem viajar sem passaporte, podiam trabalhar e
estudar em outros paises e eleger os membros do Parlamento Europeu. Também
compreenderam que ndo havia a obrigatoriedade de aprender uma determinada lingua
para comunicar na UE e que a diversidade linguistica era fomentada, o que nos serviu de
pretexto para dar a conhecer a plataforma Galanet e os seus objetivos.

Deste modo, foi explicado aos alunos que iriam participar numa sessao do projeto,
durante a qual contactariam com falantes de outras linguas romanicas. O objetivo ndo era
aprenderem essas linguas, mas recorrerem a lingua portuguesa, espanhola ou outra que
conhecessem para compreenderem 0s restantes participantes. Assim, procedeu-se a
uma breve apresentacdo da sessao “Poliglotta? No, plurilingue!” em PowerPoint (Anexo
16) e a leitura de alguns perfis de equipa participantes na sessdo. Seguidamente, em
grande grupo, procedeu-se a elaboracao do perfil da equipa em portugués e em espanhol
(Anexo 2).

Para terminar, os alunos participaram num jogo interativo “Vamos a explorar
Europa!”, disponivel no site oficial da Unido europeia (Anexo 17:
http://europa.eu/europago/explore/init.jsp?language=es). Com esta atividade ludico-
didatica, os alunos reviram/adquiriram conhecimentos da histéria, da cultura e da
geografia europeias, e entenderam a UE ndo sbé como um organismo politico e
econdémico, mas como um conjunto de pessoas com histérias, culturas e idiomas

diferentes que devem ser respeitados.

2.4.2.2. Sessao Il - “La vida en sociedad”

Esta aula teve a duracdo de 90 minutos e decorreu no dia 11 de fevereiro. Tendo em
mente o0 tema proposto, pareceu-nos pertinente abordar como interagir e comunicar
numa sociedade cada vez mais multicultural e multilingue e as possiveis dificuldades de
comunicacao e integracdo num contexto diferente do nosso. Pensamos, ainda, ser um
bom pretexto para que os alunos se comecassem a familiarizar mais com a sessao

“Poliglotta? No, plurilingue!” e tomar contacto mais pessoal com os participantes das
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diferentes equipas, que, em certa medida, representam a multiculturalidade e o
multilinguismo que caracteriza a Europa. Uma vez que os alunos ndo dominam as
linguas da plataforma, a exce¢do do espanhol, considerdmos importante sensibilizar os
alunos para possiveis estratégias a adotar para comunicar com falantes de uma lingua
gque ndo se conhece. Assim, selecionamos dois excertos do filme “Un Franco, 14
Pesetas” (Anexo 18), que mostravam as dificuldades de dois emigrantes espanhdis na
Suica por desconhecerem outras linguas e a cultura do pais de acolhimento. Nas
situacdes apresentadas, os alunos puderam observar as estratégias usadas entre 0s
protagonistas e as personagens para comunicarem. Além disso, aproveitimos a época
histérica a que o filme se reporta e para a qual o titulo remete para fazer uma breve
alusdo a um periodo conturbado da histéria de Espanha: o regime franquista.

Deste modo, de forma a estabelecer a ponte com a aula anterior, comegamos com
uma breve troca de impressées com 0s alunos sobre as razdes que levavam alguém a
deixar o seu pais e os obstaculos que podiam surgir no pais de acolhimento (Anexo 19).
Seguidamente, foram informados de que iriam ver duas sequéncias de um filme sendo
guestionados sobre o significado do titulo. Identificaram o franco como a moeda suica e a
peseta como a antiga moeda espanhola. Quando questionados se associavam “Franco” a
alguma personagem da histéria de Espanha, alguns remeteram para o Franquismo, a
Guerra Civil Espanhola, a Segunda Grande Guerra e o Salazarismo, conteudos que
haviam sido ensinados no ano anterior na disciplina de Histéria. Depois, realizaram um
exercicio de completamento da sinopse do filme (Anexo 19) e visualizaram os excertos
selecionados. Durante a visualizacdo, responderam a varias questfes relacionadas com
as estratégias usadas pelas personagens (tais como gestos, 0 contexto, palavras
transparentes e o0 recurso a linguas aparentadas) e dificuldades encontradas,
nomeadamente os “falsos amigos” e as diferencas culturais (Anexo 19). Para concluir
esta parte da aula, os alunos refletiram sobre quais as estratégias a que podiam recorrer
guando num contexto linguistico e cultural que ndo |hes era familiar. Seguidamente,
puderam comecar a aplicar algumas das estratégias anteriormente discutidas, pois foram
convidados a participar na sessao “Poliglotta? No, plurilingue!”. Leram alguns perfis
individuais no espaco “;Quién es quién?” e preencheram o seu perfil individual em
espanhol e portugués (Anexo 3). Dos oito alunos, um escreveu o seu perfil apenas em
lingua espanhola e outro apenas em lingua portuguesa. E de salientar que a elaboragéo
dos perfis foi uma oportunidade para consolidar conhecimentos ja adquiridos no ciclo
anterior e revistos no médulo 2, “Pessoas e Relagbes Sociais”, em consonancia com os

objetivos do programa curricular Seguidamente, transcrevemos um exemplo:
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“IHola! Soy S., tengo 15 afios y estudio en la Escola Secundéaria Martinho Arias de
Soure. Este afio estudio en 10° curso de “Multimedia”. Estudio Espafiol pero yo he
estudiado Inglés. En mis tiempos libres me gusta jugar al futbol sala con mis amigos
aunque soy portero en un eequipo de fatbol.”

(Anexo 3)

Ao terminar a aula, foi pedido aos alunos que lessem e participassem nos féruns

durante a semana. No Anexo 11 apresentamos as mensagens depositadas.

2.4.2.3. Sessao lll - “La vida en sociedad”

Esta sessdo decorreu no dia 17 de fevereiro, também com a duragcédo de 90 minutos, e
deu continuidade ao tema iniciado na aula anterior. Depois da primeira participagdo na
sessdo Galanet e uma vez que neste dia viria a decorrer o primeiro chat, pareceu-nos
importante averiguar se os alunos conheciam as particularidades da comunicagéo virtual
sincrona e assincrona e sensibiliza-los para algumas particularidades das interactes
virtuais plurilingues. Assim, os alunos realizaram uma ficha de trabalho, que consistiu na
analise de excertos de um férum e de um chat retirados de sessdes anteriores (Anexo
20). Na analise dos textos, propusemos a identificacdo de caracteristicas deste tipo de
mensagens e das linguas presentes, bem como de estratégias usadas entre 0s
intervenientes para se “intercompreenderem” (recurso a palavras transparentes, deducéo
a partir do contexto, pedido de esclarecimento, recurso a outras linguas e a netiqueta).
Aproveitamos o contexto para debater a questdo da honestidade e dos riscos dos falsos
perfis na Internet a partir de um cartoon (Anexo 20). Quisemos, também, saber qual o
seu grau de familiaridade com a comunicagéo virtual, conhecer as suas expetativas
relativamente ao projeto no qual iriam participar e possiveis vantagens dessa
participagcdo. Deste modo, solicitimos a realizagdo de um exercicio de expressao escrita
(Anexo 4), sendo que as questdes orientadoras foram primeiro tratadas oralmente para
ativar algum vocabulério (Anexo 20). Durante a elaboracdo dos seus textos, os alunos
puderam consultar os seus cadernos, fichas anteriores e os dicionarios, previamente
requisitados na biblioteca.

Nesta sessdo, cremos que as atividades desenvolvidas sensibilizaram os alunos para
as mais-valias que podiam provir do projeto em que estavam a participar enquanto
adquiriam ferramentas para tornar a sua comunicagcdo em contexto plurilingue e

pluricultural mais eficiente.
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2.4.2.4. Sesséo IV - “Intercambios juveniles”

Esta aula teve a duracdo de 90 minutos, no dia 18 de fevereiro, e debrugcou-se sobre
a mobilidade dos jovens por questdes de formacédo académica e profissional, pratica cada
vez mais comum gracas ao apoio de programas europeus, tais como Erasmus e
Comenius. Na exploracdo do tema recorremos a dois documentos reais. O primeiro
consistiu numa reportagem em video (Anexo 21) e que apresenta um dia de uma
estudante checa na Universidade de Burgos. O visionamento foi acompanhado por uma
ficha criada para o efeito (Anexo 22), constituida por cinco questfes que objetivaram nao
s6 testar a compreensdo da reportagem como também levar os alunos a refletir sobre
diferencas culturais e comportamentais entre os povos e que podem ser causa de mal-
entendidos. No caso do documento apresentado, foi salientado o cumprimento, mais
afetuoso em Espanha, que pode levar a equivocos.

Posteriormente, retomou-se a tematica da aula, mas explorada de forma diferente.
Recorremos a uma sessdo anterior na plataforma Galanet (Sessdo Oglindd do mondo
romance (ex Sesion B marzo-junio 2013)) de onde extraimos excertos de um férum em
gue alguns jovens falam das suas estadias em paises cujas linguas ndo conheciam mas
gue conseguiam comunicar pelo facto das linguas envolvidas serem romanicas (Anexo
23). Apés a exploracdo dos textos, aproveitamos 0os mesmos para rever um conteudo
gramatical: o contraste entre o pretérito indefinido e o pretérito imperfecto (Anexo 23).
Para tal, foi solicitado aos alunos que sublinhassem os verbos e completassem uma
tabela com os mesmaos, notando que havia dois tempos verbais predominantes. Apds a
identificacdo dos tempos verbais e o preenchimento de uma tabela com os verbos
retirados dos textos, 0s alunos completaram duas frases sobre 0 seu uso. Seguidamente,
realizaram um exercicio de pratica controlada, consistindo no preenchimento de espagos
num texto, também real, sobre uma experiéncia de intercambio de um grupo de jovens
espanhois em Itdlia. Como tarefa final, propusemos a elaboragcdo e simulacdo de
entrevistas a personagens histéricas que ddo nome a varios programas de formacao e
estudo promovidos pela UE, nomeadamente Leonardo da Vinci, Erasmo de Roterdao,
Comenius e Nikolay Grundtvig (Anexo 24). Desta forma, objetivavamos a prética do
contetdo gramatical em estudo e o desenvolvimento da competéncia comunicativa na
area da interagdo oral. Contudo, ndo foi possivel realizar a apresentacdo oral das

entrevistas preparadas pelos alunos por falta de tempo. Como trabalho de casa, foi
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solicitado que escrevessem um pequeno texto sobre um acontecimento passado para
inserir num férum a sua escolha.

Ante 0 exposto, podemos concluir que as atividades desenvolvidas possibilitaram
continuar a explorar as possibilidades comunicacionais que se abrem entre linguas
aparentadas e a importancia de conhecer habitos comportamentais e culturais quando
estamos num pais desconhecido. Assim, podemos dizer que estas tarefas contribuiram
para a aquisicdo de estratégias de aproximacdo ao Outro, cooperando no
desenvolvimento da CPP do grupo alvo do nosso estudo.

2.4.25. Sessédo V - “Lacultura europea”

Esta aula decorreu no dia 25 de fevereiro, com a duracédo de 45 minutos, e marcou o
inicio do conteudo sociocultural “La cultura europea”. Escolhemos este momento para
iniciar o contetdo referido uma vez que se inseria na fase 2, “Tormenta de ideas”, da
sessdo Galanet, fase em que se comecaram a definir os temas que integraram o projeto
final. Uma vez que a tarefa Ultima tratard sempre aspetos culturais, semelhancas e
diferencas que contribuem para a nossa identidade como cidaddos europeus, pareceu-
nos gue este momento da sessao Galanet se adequava ao conteldo supracitado. Deste
modo, uma vez que cada equipa deveria sugerir um tema para o dossié de imprensa,
iniciamos a aula com a proposta de alguns temas retirados dos féruns abertos na fase 1,
a saber: “Clagues desportivas; aficionados o un problema?”, “Le nostre specialita
gastronomiche!”, “Dai! parliamo di sport!!!” e “Les langues que nous parlons!!”. Nesta
primeira etapa, cada aluno votou num tema de acordo com 0s seus interesses. Entre os
temas apresentados, o mais votado foi “Le nostre specialita gastronomiche!, pelo que foi
proposto para votacdo pelas outras equipas. A Figura 4 ilustra os temas propostos na
nossa equipa e os que foram a votacéo final, na etapa 2. E visivel que o tema comum

que colheu maior niumero de votacoes foi “Si...viaggiare!”, com vinte e um votos.
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Eleccion del tema

Clausurada

Clausurada
%! Etapa 2: Eleccion de un tema comin
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Musica, musica  nalle nostre lingus romanze
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Dall e e o

REDES SOCIALES- RESEAUX SOCIAUX Bellvitge-Hospitalet

Figura 4: Temas propostos a nossa equipa (etapa 1) e temas eleitos por cada equipa (etapa 2)

Para além da eleicdo do tema, esta aula serviu, ainda, o propésito de promover a
consciéncia metalinguistica e praticar a competéncia comunicativa na vertente da
expressado escrita. Assim, os alunos realizaram uma pequena ficha de trabalho composta
por cinco questdes (Anexo 5). O primeiro exercicio consistiu em completar uma tabela
com palavras e expressdes nas linguas disponiveis na plataforma. Para tal, os alunos
selecionaram as diferentes linguas no canto superior direito do interface da plataforma
Galanet. As restantes questdes (2 a 5) pretenderam levar os alunos a refletir, muito

globalmente, sobre as estratégias que usaram para diferenciar palavras e chegar ao
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significado, as linguas da plataforma que lhes pareceram mais faceis e mais dificeis
(Anexo 5.1).

Para terminar, os alunos deveriam inserir os textos pedidos na aula anterior nos
respetivos foruns e que objetivavam a pratica do conteddo gramatical revisto na aula
anterior. Contudo, apenas dois alunos o cumpriram, sendo que A6 tinha depositado o
texto durante a semana (Anexo 6). Deste modo, no tempo restante da aula os alunos
elaboraram os seus textos (Anexo 6), tendo sido sugerido que lessem mensagens em
lingua espanhola de outros participantes para que observassem algumas estruturas e
vocabulario que lhes pudessem ser Gteis. Quanto aos alunos que cumpriram a tarefa, foi-
Ihes solicitado a reviséo do texto escrito anteriormente ou a elaboracdo de um novo.

Com estas tarefas, cremos ter contribuido para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa plurilingue e intercultural do nosso grupo de participantes enquanto
continuaram a trabalhar a competéncia comunicativa em lingua espanhola nas suas
varias vertentes. Acresce, ainda, termos implicado os nossos alunos no projeto final da
sessdo “Poliglotta? No, plurilingue!” e auxiliado na identificacdo de estratégias que

poderdo contribuir para a melhoria das suas aprendizagens e compreensao de linguas.

2.4.2.6. Sessdo VI - “La cultura europea”

Nesta sessdo, de noventa minutos, demos continuidade ao tema iniciado na aula do
dia 25 de fevereiro, dado que os alunos tiveram de escolher uma rubrica em torno da qual
desenvolveriam o seu trabalho final para integrar o dossié de imprensa. Continuamos,
também, a trabalhar no desenvolvimento da CPP dos alunos, através de realizacdo de
uma ficha sobre identificacdo de estratégias de IC, partindo da leitura de perfis de
participantes nas suas linguas. Contudo, tendo em atencdo a analise dos textos
elaborados na aula anterior e publicados na plataforma (Anexo 6), pareceu-nos
pertinente focalizarmos a nossa atencdo na expressdo escrita, area em que os alunos
manifestavam bastantes dificuldades.

Assim, no dia 10 de margo, data de realizagdo da sessdo VI, comegamos por
guestionar os alunos sobre quais as estratégias que utilizavam quando necessitavam de
redigir um texto e se obtinham resultados. Sabendo que, na verdade, a generalidade
destes alunos nao utiliza qualguer estratégia quando realiza uma tarefa escrita,
propusemos a leitura de um texto sobre como melhorar a expressao escrita (Anexo 25).
Apoés uma breve discussao sobre a utilidade das dicas dadas no texto, aproveitimos para

rever algumas expressdes de obrigacdo e de aconselhamento, conteddo previsto na
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planificagdo da professora cooperante. Para tal, partindo do exercicio 4, pedimos aos
alunos que identificassem as ditas expressfes para completar as regras de uso.
Seguidamente, realizaram um breve exercicio de préatica controlada.

No entanto, também almejavamos continuar a trabalhar a expressao escrita. Por
conseguinte, propusemos a revisdo dos textos que tinham postado nos féruns ou que
realizassem novos escritos, aproveitando as estratégias tratadas anteriormente. Logo
distribuimos folhas de rascunho e dicionarios (previamente requisitados) para que 0s
alunos fossem redigindo e corrigindo os seus textos sob a nossa supervisdo. No final, os
textos foram recolhidos para avaliagdo (Anexo 26).

A medida que os alunos iam terminando esta tarefa, eram encaminhados para as
tarefas seguintes: ainda na aula ou durante a semana, teriam de aceder aos foruns da
fase 2 “Tormenta de ideas” e escolher o trabalho que gostariam de realizar para integrar
0 projeto final, o dossié de imprensa (Anexo 9). Nao estavam subordinados a nenhum
tema e podiam optar por trabalhar individualmente ou em grupo. A Unica condi¢do
imposta foi a redagdo dos trabalhos em lingua espanhola. As escolhas recairam sobre os
seguintes temas (Anexo 7):

e “Alla scorpeta dei piatti regional” (um aluno);

¢ “ll viaggio nella nostra cultura nazionale” (um aluno);

e “Viajar en el pasado” (um aluno);

e “Viajar pelo mundo dos coches” (cinco alunos).

Conjuntamente, foi entregue uma ficha, com duas questdes, que pretendeu continuar
a trabalhar o desenvolvimento de estratégias de IC enquanto os alunos prosseguiam com
0 contetdo sociocultural previsto: a cultura europeia e 0 que nos aproxima/diferencia
(Anexo 8). Assim sendo, partindo de uma proposta de trabalho da responsavel por esta
sessdo Galanet, Carla Nielfi, os alunos acederam a “;Quién es quién?” e selecionaram
um participante de cada lingua sobre o qual recolheram alguns dados biograficos e
gostos pessoais para preenchimento de uma tabela. Seguidamente, os alunos tinham
outra tabela (exercicio 2) para completar com exemplos de estratégias que utilizaram
para compreender os perfis (Anexo 8.1). Desta forma, ndo sé os alunos contactaram
com 0s gostos e realidades de outros jovens europeus como continuaram a ser
sensibilizados para algumas estratégias e conhecimentos que podiam mobilizar quando
contactassem com linguas que nao dominavam.
Consequentemente, podemos afirmar que os alunos continuaram a desenvolver

a sua CPP e a sua competéncia digital enquanto trabalharam contetdos e
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desenvolveram a competéncia comunicativa em lingua espanhola, praticando as varias

destrezas.

2.4.2.7. Sesséo VIl - “La cultura europea”

Esta sessdo decorreu no dia 1 de abril e encerrou a unidade didatica “Cidadaos
europeus”, com a elaboracdo dos trabalhos que integraram o dossié de imprensa da
sessao “Poliglotta? No, plurilingue!” (Anexo 9) e o preenchimento do inquérito final sobre
as atividades desenvolvidas ao longo do projeto de investigagdo (Anexo 10).

Previamente, pedimos aos alunos que pensassem sobre o tema que gostariam de
desenvolver no ambito da rubrica que selecionaram e que efetuassem algumas
pesquisas prévias de forma a rentabilizar melhor o tempo da aula. Assim, poderiamos
dar-lhes algumas indicagbes sobre a informacdo mais pertinente e fidvel bem como
auxilid-los na organizacéo do trabalho final. Tratando-se de trabalhos que envolviam néo
s6 a disciplina de Espanhol, mas que integravam um projeto colaborativo envolvendo
outras instituicbes participantes, os alunos receberam uma ficha (Anexo 27) com
algumas orientacfes, tendo-se chamado a atencdo para a importancia de seguir as
propostas apresentadas por cada equipa. Na referida ficha, constam, ainda, os critérios
de avaliacdo dos trabalhos finais.

Para terminar, os alunos procederam ao preenchimento do inquérito final (Anexo 10),
com o qual pretendiamos que refletissem sobre os ganhos para a sua aprendizagem de
Espanhol e identificassem eventuais constrangimentos na execuc¢do das atividades
desenvolvidas na plataforma. A andlise das respostas serd feita no capitulo seguinte.

Ainda relativamente aos trabalhos (Anexo 9), pese embora a divergéncia dos temas
escolhidos, a sua redacdo constituiu uma oportunidade de usar a lingua meta num
contexto significativo para os alunos e permitiu a sua aproximagéo a cultura espanhola e
europeia, dentro do desenvolvimento da CPP e da competéncia comunicativa
proclamado pelo QECR e do programa da area curricular. De facto, a medida que os
alunos iam redigindo os seus trabalhos, fomos verificando que esta tarefa final permitiu a
aplicacdo de contetdos gramaticais e tematicos desenvolvidos ao longo do periodo e
transversais a todo o programa, tais como:

¢ Os tempos do passado, nos trabalhos “Estado Novo vs. La Dictadura Franquista”

e “Mercedes”;
e O imperativo e as expressbdes de obrigagao, no trabalho sobre gastronomia “La

Semana Santa- Torrijas”;
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e O Franquismo e as tradicdes (Semana Santa), nos trabalhos “Estado Novo vs. La
Dictadura Franquista” (ja referido) e “Tradiciones de la Semana Santa en Espafia”.

Sera ainda de destacar que alguns dos trabalhos apontam para a possibilidade de um
trabalho interdisciplinar e transdisciplinar (Gilles, & Martins in Aradjo e Sa, 2014). De
facto, uma vez que quatro alunos proveem do Curso Técnico de Manutencao
Industrial/Eletromecanica, o trabalho “Mercedes” indicia que a articulagdo de contetdos
especificos do curso com o desenvolvimento da competéncia de comunicacdo em LE é
praticavel. J& o trabalho “Estado Novo vs. La Dictadura Franquista” baseou-se em
conhecimentos adquiridos na disciplina de Histéria. Nestes casos, os alunos puderam
tomar consciéncia da utilidade das linguas numa perspetiva simultaneamente mais
utilitaria e mais geradora de conhecimento, pois acionaram diversas competéncias num
contexto significativo, dentro do que Roldao (2011) define como “saber em uso” em
oposigcao ao que designa como “saber escolar’, uma organizag¢ao curricular centrada na
cultura escolar tradicional (pp. 33-34).

Entre os oito alunos, quatro trabalharam em pares, na rubrica “Viajar pelo mundo dos
coches”; os restantes quatro alunos trabalharam individualmente. Inicialmente os
trabalhos foram depositados nos formatos docx e pptx, sendo que estes ndo sédo
suportados pela plataforma. Assim, foi pedido o reenvio dos mesmos em versao Word
97-2003 e PowerPoint 97-2003. Contudo, trés alunos que integraram a rubrica “Viajar
pelo mundo dos coches” ndo os reenviaram, pelo gue ndo foram contemplados no nosso

estudo.

Concluindo, as atividades realizadas ao longo das sete sessdes foram propostas com
base no programa da disciplina de Espanhol Componente de Formacdo Sociocultural
(2006), tendo em vista o cumprimento dos objetivos do mesmo, procurando-se fazer a
sua abordagem em IC, através da participagdo na plataforma Galanet. Desta forma,
procuramos saber quais as possibilidades de integragdo de um projeto colaborativo
pluriingue em IC no curriculo da disciplina e quais os ganhos na aprendizagem dos

alunos possibilitados pela sua participacéo no referido projeto.

Em seguida, passaremos a descrever os instrumentos de recolha de dados que,
como veremos, foram para além das atividades realizadas em sala de aula. Na verdade,
houve outras participagbes nos féruns e nos chats nas quais foi possivel notar o

desenvolvimento de competéncias no ambito do referencial de competéncias de
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comunicacdo e de aprendizagem de linguas em IC que o projeto MIRIADI objetiva

construir.

2.5. Instrumentos de recolha de dados

Para definirmos quais os instrumentos que seriam alvo de analise e quais os métodos
e técnicas a utlizar na recolha de dados tivemos em linha de conta que nos
posicionamos numa perspetiva qualitativo-interpretativa, assumindo um projeto de
intervencdo com caracteristicas de investigacao-acdo. Sendo uma perspetiva que tem
sido alvo de reparos, quer pelo peso da subjetividade do investigador nas suas analises e
conclusdes, quer pela parca capacidade de produzir generalizagcbes ou de descrever
fenbmenos ao longo do tempo e do espaco (Almeida, & Freire, 2003), optdmos por
proceder a recolha de dados a partir de diversas fontes de informacéo, proceder a sua
triangulagdo sempre que possivel e, assim, garantir alguma objetividade as nossas
conclusdes (Stake, 2000 in Santos, 2007). Seguidamente, apresentamos uma tabela

sintese com os instrumentos e respetivos dados recolhidos.

Instrumentos Dados recolhidos
Fichas de trabalho - Respostas aos exercicios das fichas “FPrimeros pasos en la
intercomprension” (Anexos 5.1 e 8.1)
Producgdes escritas -Respostasaos exercicios de expressdo escrita (Anexos4 e 6)

- Trabalhos finais (Anexo 9)
- Perfil da turma (Anexo 2)
Plataforma Galanet - Perfis individuais (Anexo 3)
- Participacdes nos féruns (Anexos 7 e 11)
- Excertos dos chats (Anexo 12)
Inquéritos - Documento Mi Biografia Lingiiistica (Anexo 1)
- Inquérito por questionario (Anexo 10)
Tabela 7: Instrumentos e respetivos dados recolhidos

Seguidamente, explanaremos 0 porqué de elegermos 0s inquéritos como
instrumentos de recolha de dados e apresentaremos 0s objetivos especificos do inquérito

final por questionario, bem como as questdes que Ihes correspondem.

2.5.1. Inquéritos

Os inquéritos constituem uma forma rapida de recolher dados passiveis de serem
analisados e tecerem comparacdes (Bell, 1993). Por conseguinte, tratando-se de uma
investigacdo predominantemente qualitativa em que somos participantes, 0 recurso ao
inquérito por questionario constituiu uma oportunidade para que os alunos refletissem
sobre o experienciado enquanto recolhemos dados quantifichveis que validassem as
nossas conclusfes. Com este intuito, elabordmos os documentos Mi Biografia Linguistica

e o0 inquérito final. Embora o primeiro documento ja tenha sido previamente tratado (ver
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secgdo 2.3.2.1), iremos retomar alguns dos itens uma vez que corroboram algumas
inferéncias que faremos relativamente a relacdo do grupo com as linguas e ao seu perfil
linguistico. Na ultima sessao, aplicamos um inquérito por questionario (Anexo 10) a todos
os alunos, que objetivou averiguar a pertinéncia das atividades desenvolvidas no ambito
da unidade temética em estudo, assim como ganhos e contingéncias na aprendizagem
possibilitados pela participacdo num projeto plurilingue em IC.

Este instrumento encontra-se dividido em duas partes, sendo a primeira constituida
por cinco questdes fechadas e duas abertas enquanto a segunda parte apresenta uma
guestao fechada e duas abertas. Relativamente as questfes fechadas, a maioria foi
construida em escalas de medicdo de opinides e atitudes. Entre os diferentes tipos de
escala optamos pelas escalas de Likert, consideradas mais simples pois solicitam aos
inquiridos que indiguem o grau de concordancia e atitude para com um conjunto de
afirmacgdes (Bell, 1993). Ha, ainda, questdes de escolha multipla fechadas e algumas
guestdes abertas, sendo que estas permitiram gque 0 NOSSO grupo exprimisse a sua
opinido sobre determinados aspetos, possibilitando o acesso a cita¢cdes eventualmente
Uteis para realcar determinados pontos no nosso trabalho (Idem).

No Quadro 8, apresentamos 0s objetivos e os itens do questionario que I|he

correspondem.

Objetivos Questao

. Autoavaliar a participacdo na sessao “Poliglotta? No, plurilingue!™.

1.1. Identificar as atividades mais/menos apreciadas pelos alunos. 1.

1.2. Verificar a existéncia de aspetos que condicionassem a participacéo | 2.; 2.1.
na sessao.

1.3. Saber o grau de facilidade/dificuldade da resolucéo das fichas | 3.
“Primeros pasos en la Infercomprension”.

1.4 Saber o grau de facilidade/dificuldade na compreens&o das linguas | 4.
usadas na sesséo.

1.5. |dentificar as estratégias mais/menos utilizadas na compreenséo das | 5.
linguas que n&o conheciam.

1.6. ldentificar mais-valias adquiridas percebidas com a participagdo no | 6.
projeto.

1.7. Averiguar a disponibilidade para participar em outra Sessao. 7.
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Il. Averiguar eventuais ganhos percebidos na aprendizagem e
desenvolvimento de competéncias em ELE.

2.1. ldentificar possiveis objetivos do programa atingidos no ambito da | 1.
unidade didatica “Cidad@os europeus”.
2.2. |dentificar as atividades mais/menos apreciadas ao longo da unidade | 2.; 3.

didatica “Cidadaos europeus™.

Quadro 8: Objetivos especificos e questdes correspondentes no inquérito final por questionario
(Anexo 10)

2.6. Procedimentos na analise de dados

Relativamente a forma como procedemos a analise dos dados, tivemos em conta 0s
nossos objetivos de investigagdo e o0 contexto de idealizacdo deste projeto com
caracteristicas de investigacdo-acdo, ja aludido no capitulo 1: a colaboracdo com o
projeto MIRIADI, tendo em vista a integracdo curricular da IC, através da realizacdo de
tarefas contextualizadas e proximas da realidade, em articulacdo com o lote 4 e 5, para a
construcdo de um referencial que permita a avaliacdo nesta abordagem®?. Deste modo,
tomamos como referéncia a proposta de referencial de competéncias de comunicacao e
de aprendizagem de linguas em IC — referencial aprendente®, elaborada pelo lote 4, sob
coordenacdo de Maddalena de Carlo.

Esta proposta de instrumento de trabalho surgiu, por um lado, para dar resposta a
necessidade educativa de promocdo do multiculturalismo e plurilinguismo, previsto no
QECR; por outro, para facilitar a integracao curricular da IC, com a criagcdo de um
referencial que permita identificar e avaliar as capacidades, atitudes e conhecimentos
desenvolvidos através da realizacdo de tarefas nesta abordagem. Assim, partindo dos
descritores do QECR e do FREPA, o lote 4 propés um referencial tendo em linha de
conta a avaliacdo de competéncias no ambito linguistico, comunicativo, metalinguistico,
metacognitivo e cultural, que se dividiram em cinco dimensdes: 0 sujeito plurilingue e a
aprendizagem, as linguas e as culturas, a compreensao escrita, a compreensao oral e a
interacdo plurilingue (Référentiel de compétences de communication et d’apprentissage
des langues en IC - Référentiel Apprenant®®). Partindo deste documento, comegamos por
ler os dados recolhidos e procurar indicios de argumentos e temas que fossem ao
encontro das competéncias que constam neste referencial. Ou seja, recorremos ao
paradigma indiciario (“paradigme indiciaire”, Ginzburg, 1989), um procedimento em que o

investigador, tal como um detetive, tem de buscar, interpretar e articular sinais, pistas

32 10 http://miriadi.net/elgg/miriadiflot4
B Disponivel em http://miriadi.net/elgg/files/group/178/LOT%2004%20-%20R%C3%A9f%C3%A9rentiels
34

Idem.
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para chegar ao conhecimento: “...) le connaisseur est comparable au détective qui

découvre l'auteur du délit (...) sur la base d’indices imperceptibles pour la plupart des

gens” (Ginzburg, idem: 141). Dessas leituras e do cruzamento das mesmas com a

proposta de referencial em construcdo pelo lote 4 do projeto MIRIADI, chegamos a

identificacdo das dimensodes, respetivas competéncias e descritores que se converteram

nas nossas categorias e subcategorias de analise de dados.

Apresentamos, de seguida, as categorias de andlise observadas e as respetivas

subcategorias, divididas em quatro grupos.

O sujeito plurilingue e a aprendizagem

Categorias

Subcategorias

Dados
analisados

1.1.Conheceroseu
perfillinguisticoe o seu
ambiente linguistico-
cultural

1.1.1.Saberestabelecero seu perfil

linguistico
1.1.2. Conhecero seu ambiente
linguistico-cultural

1.2. Desenvolver atitudes
favoraveis a
aprendizagem plurilingue
(elementos afetivos)

1.2.1. Abrir-se & diversidade
linguistica e cultural

1.2.2. Saberinteragircom os cutros

- “Mi Biografia lingiiistica™
questdo3,6,11e13 (Anexo 1);
- Perfilda equipa (Anexo 2);
- Perfis individuais (Anexo 3);
- Exercicio de expresséo
escrita (Anexo 4);

- Participacdesnos foruns
(Anexos 6,7e 11);
-Trabalhos que integraram o
“‘Dossierde prensa” (Anexo
9);

- Inquérito final: parte |,
questdo1 (Anexo10).

As linguas e as culturas

Categorias

Subcategorias

Dados
analisados

2.1. Terconhecimentos
sobrelinguas
aparentadas

2.1.2. Sabercompararas linguas
parareconheceras principais
semelhancas linguisticas

- Excertos dos chats (Anexo
12);

-Ficha 1*Primeros pasosenla
intercomprension”: questdes 2,
3,4e 5 (Anexo5.1);
-Inquérito final: parte |, questio
4 (Anexo10).

A compreensao escrita

Categorias

Subcategorias

Dados
analisados

3.1. Mobilizar estratégias
delC

3.1.1. Apoiar-se emelementos
facilmente identificaveis

3.1.2. Deduziro significado de
palavras apartirde
correspondéncias graficase
fonoldgicas

-Ficha 2 “Primeros pasosen
la intercomprension™ questéo
2 (Anexo08.1);

- Inquérito final: parte |,
guestdo5 (Anexo10).

Péagina | 72



Capitulo 2 — Metodologia e descri¢do do estudo

A interagéo plurilingue Dados
Categorias Subcategorias analisados
4.1.Participarnuma 4.1.1. Saberinserir-se numa Participacbes extra-aula nos
interacdo plurilingue dindmica discursiva de intercadmbio féruns (Anexo11);
4.1.2. Sabergerir problemas de - Excertos de chats (Anexo
compreenséo na interacéo 12);
- Inquérito final: parte |,
questéo6 (Anexo 10).

Quadro 9: Categorias, subcategorias de analise (a partir do referencial de competéncias de
comunicacao e de aprendizagem de linguas em IC - referencial aprendente, de MIRIADI) e dados
analisados.

Ainda no inquérito final (Anexo 10), iremos retirar indicios das perspetivas dos alunos
relativamente a mais-valias adquiridas com a participacdo no projeto (I. Questdo 6),
constrangimentos a sua participacdo na sessao (parte |. Questao 2.), percecdo dos
objetivos do programa atingidos no ambito do projeto (parte Il. Questdo 1) e atividades

mais e menos apreciadas ao longo do projeto (parte Il. Questdes 2 e 3).

2.7. Sintese

Neste capitulo, definimos como objetivos investigativos compreender algumas
potencialidades da integracdo de um projeto pluriingue em IC em aulas de ELE, e
averiguar possiveis vantagens e constrangimentos na participacdo numa sessao Galanet.
Para tal, procedemos a andlise das respostas dos alunos da turma em varios
documentos e de mensagens sincronas e assincronas trocadas durante a sesséo
descrita. Partindo do cruzamento dos dados analisados com o referencial de
competéncias de comunicacdo e de aprendizagem de linguas em IC - referencial
aprendente, proposto pelo lote 4 do projeto MIRIADI, identificamos as categorias de
analise e respetivas subcategorias de andlise de dados.

No préximo capitulo, procederemos a analise e interpretacéo dos dados recolhidos de

forma a encontrar respostas as nossas questdes de investigagéao.

Péagina | 73



Capitulo 2 — Metodologia e descri¢do do estudo

Péagina | 74



Capitulo 3 — Analise e discussédo dos dados recolhidos

Capitulo 3 — Analise e discussao dos dados recolhidos

Apos a apresentacao do estudo, das opcdes metodoldgicas e respetivas justificacoes,
procederemos a andlise dos dados recolhidos na tentativa de averiguar indicios de mais-
valias e constrangimentos na implementacdo de um projeto em IC numa turma de ELE,
bem como das percecdes que os participantes tiveram das aprendizagens efetuadas.

Como referido, este projeto foi desenvolvido no @mbito da unidade didatica “Cidadéos
europeus”, envolvendo a participacdo numa sessdo da plataforma Galanet, tendo em
vista a realizacdo de atividades que conduzissem ao desenvolvimento de competéncias e
conteudos do programa curricular de ELE da nossa turma de intervengdo. Sabendo que
esta plataforma almeja a desenvolvimento de competéncias de comunicacdo em IC,
guisemos também saber quais as aprendizagens feitas pelos alunos. Para tal, reportamo-
nos ao referencial de competéncias de comunicacao e de aprendizagem de linguas em
IC — referencial aprendente, proposto pelo lote 4 do projeto MIRIADI, a luz do qual
procuramos sinais nos trabalhos realizados pelos alunos, nas suas intervencfes na
plataforma e na analise das respostas a algumas questdes do inquérito final*>. Também
tencionamos analisar a percecao dos alunos relativamente ao projeto. Assim, a andlise e
a interpretacdo dos dados serdo feitas em dois grandes grupos, nos pontos 3.1. € 3.2. O
primeiro ponto diz respeito aos indicios do desenvolvimento de competéncias de
comunicacdo e de aprendizagem em IC que fomos encontrando ao longo da
implementacdo do projeto; o segundo debruca-se sobre a percecdo dos alunos
relativamente ao cumprimento dos objetivos designados no programa da disciplina, as
atividades mais e menos apreciadas durante o projeto bem como eventuais

constrangimentos a sua participacdo na sessao Galanet.

3.1. Indicios do desenvolvimento de competéncias de comunicacao e de
aprendizagem em intercompreensao
Como ja referimos anteriormente, a proposta de referencial supracitado baseia-se nos
descritores propostos pelo QECR e pelo FREPA. Este referencial, ainda em construcao,
emergiu da necessidade de se criar um instrumento de trabalho que permita definir
critérios e ferramentas de avaliacdo das aprendizagens em IC, facilitando a integragdo

desta prética nos curriculos escolares. Assim, partindo deste documento, seleciondmos

% | embramos que excertos dos textos realizados pelos alunos e intervengdes nos chats e foruns
apresentados ao longo deste trabalho encontram-se ipsis litteris.
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as atividades realizadas em sala de aula, alguns trabalhos produzidos pelos alunos e
intervengdes na sessao “Poliglotta? No, plurilingue!”, onde nos foi possivel identificar
dimensdes, competéncias e respetivos descritores do referido documento. Estes
converteram-se nas nossas categorias de andlise, conforme explanado no capitulo
anterior.

Para facilitar a contextualizacdo dos dados recolhidos e a leitura desta analise,
retomaremos as respetivas categorias e subcategorias de analise em cada seccdao,

extraidas do Quadro 9, no capitulo anterior.

3.1.1. O sujeito plurilingue e a aprendizagem

O quadro seguinte mostra os varios dados, onde foi possivel detetar indicios de
consciéncia do aluno do seu perfil linguistico, do seu meio linguistico-cultural bem como

uma crescente abertura a aprendizagem plurilingue.

O sujeito plurilingue e a aprendizagem Dados
Categorias Subcategorias analisados
1.1.Conheceroseu 1.1.1.Saberestabeleceroseuperfil | - “Mi Biografia lingiiistica™
perfillinguisticoe o seu linguistico questdo3,6,11e13 (Anexo 1);
ambiente linguistico- 1.1.2. Conhecero seuambiente - Perfil da equipa (Anexo 2);
cultural linguistico-cultural - Perfis individuais (Anexo 3);
1.2. Desenvolver atitudes | 1.2.1.Abrir-se a diversidade - Exercicio de expresséo
favoraveis a linguistica e cultural escrita (Anexo 4);
aprendizagem plurilingue | 1.2.2. Saberinteragircomos outros | - Participag8es nos féruns
(elementos afetivos) (Anexos 6,7e11);
-Trabalhos que integraram o
“‘Dossierde prensa” (Anexo
9);
- Inquérito final: parte |,
guestdo 1 (Anexo10).

Quadro 10: O sujeito plurilingue e a aprendizagem - categorias, subcategorias e dados recolhidos

Da anadlise de alguns dados retirados de “Mi Biografia Linguistica” (Anexo 1), que
usamos para caracterizar linguisticamente 0 nosso grupo, conhecer as suas expetativas
ante o uso das LE e as suas preferéncias na aprendizagem de LE, verificAmos que a
generalidade dos alunos nao tinha consciéncia dos seus contactos com outras linguas e
culturas para além do que € feito em ambito escolar, resumindo-se as linguas ensinadas
em contexto escolar. Contudo, desejavam aprender outras linguas, mas nao
vislumbravam que a afinidade entre as linguas poderia auxiliar a aprendizagem de outras,
pois s6 um aluno considerou essa possibilidade (ver atrds, secc¢do 2.3.2.1.1). Atentemos,

ainda, que na questdo 3 da Biografia Linglistica (Anexo 1), so foram referenciados o
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portugués, o espanhol e o inglés como linguas em que eram capazes de ler, ouvir,
escrever e falar. Um aluno referiu que era capaz de compreender oralmente o italiano.
Quer o perfil de equipa (Anexo 2) quer alguns dos perfis individuais (Anexo 3)
publicados na plataforma confirmam este retrato:
e “Hasta el afio pasado estudiamos Inglés pero ahora s6lo aprendemos Espafiol.”
(Anexo 2)
e “Cmprendo un poco de inglés y estudio espafiol.” (A5*; Anexo 3)

e “Estudio Espafiol pero yo he estudiado Inglés.” (A6; Anexo 3)

Contudo, foi possivel observar alguma mudanca neste campo ao longo da
implementacéo do projeto. Na verdade, quando preencheram a seu perfil individual, os
alunos ja tinham procedido a leitura de perfis de outros participantes, o que talvez tenha
levado a ligeiras alteracGes relativamente ao seu grau de compreensdo de linguas.
Observemos o seguinte trecho:

e “Ahora estudio espafiol, pero ya he estudiado inglés. Comprendo un poco de

italiano y francés (...).” (A7; Anexo 3)

Até este momento, nenhum dos participantes dissera compreender francés. Pelo
contrario, os alunos que, na questdo 6, parte | da Mi Biografia Linguistica, referiram a
lingua francesa como uma lingua falada no seu meio, também referiram ndo saber nada
sobre ela. Assim, esta declarac¢édo podera indiciar que o contacto com textos nessa lingua
poderd, eventualmente, ter despoletado alguma consciéncia relativamente ao grau de
compreensdo de linguas que a aluno desconhece formalmente.

Na verdade, a abertura a diversidade linguistica e cultural, na generalidade, néo foi
imediata. Alguns excertos dos exercicios de expressao escrita realizados em sala de aula
no dia 17 de fevereiro de 2014 (Anexo 4), aquando do inicio da sessao “Poliglotta? No,
plurilingue!”, deram-nos alguns indicios de uma predisposicdo limitada relativamente a
participacdo deste grupo na sessao.

e “Yo no debo ir mucho a Galanet, porque no tengo tiempo para ir a net (...) también

no gusto destas cosas (redes sociales...) Yo a voy tentar ir la fazer alguns foros e
nada mas (...)" (A1)

e “Yo no suelo participar en chats pero voy a intentar participar para aprender mas

lenguas.” (A2)

%6 Os alunos encontram-se identificados de Al a A8, de forma a preservar a sua identidade.
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¢ “No suelo mucho de participar en chats, depiende se tiengo tiempo participo se no

tiengo tempo no participo.” (A5)

No entanto, também nos deram pistas sobre as expetativas do que poderiam adquirir
com a sua participagdo, nomeadamente no que diz respeito as possibilidades de
aprendizagem sobre outras linguas e culturas:

e “En las interacciones plurilingiies, podemos hablar con personas de muchas

lenguas y aprenderlas, podemos conocer personas de diversas culturas y aprender
cosas de nuevas culturas diferentes.” (A2)

e “(...) puedo aprender otras lenguas, abrir mis horizontes en questién de las

lenguas.” (A3)

e “En las interacciones plurilinglies yo cryo que se puede sacar muchas ventajas,

como por ejemplo aprender un poco de otras lenguas (...) es importante en mi
futuro saber un poco de Francés y también de otras lenguas que se hablan en la
plataforma. También (...) podemos aprender muchas cosas sobre la cultura de los
otros paises.” (A6)

e “Las interacciones plurilingiies son muy utiles, pues podemos chatear con otras

personas de otros paises, para esclarecer algunas dudas, acerca de su lengua, o de
su pais, como también vice-versa.” “Tanbién es muy util para aprender nuevas

lenguas.” (A7)

De facto, a leitura de varias mensagens depositadas na plataforma Galanet durante a
sessdo em que participaram deram-nos sinais de abertura dos alunos a diversidade
linguistica e cultural, de desejo de saber sobre o Outro, com varias manifestacbes de
guererem conhecer outras pessoas, suas linguas e culturas, reforcadas pelo uso de
sinais de pontuacdo e da netiqueta. Assim se abrem portas ao desenvolvimento de
atitudes favoraveis a aprendizagem plurilingue e pluricultural:

o Pefrfil de equipa (Anexo 2):

¢ “Queremos conocer a personas de otros paises y aprender sobre vuestras
culturas.

jHasta pronto!”

¢ Peffis individuais (Anexo 3):
¢ “Quiero aprender sobre vuestras lenguas y culturas.” (A1)
¢ “Me gustael espafiol. Espero conocer muchas personas y conocer varias
culturas.” (A2)
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¢ “Me gustaria conocer las personas que estan en este proyecto
personalmente.” (A3)

e “Espero conocer mucha gente (:” (A5)

¢ “Estudio Espafiol pero yo he estudiado Inglés.” (A6)

e “(...) también me gusta aprender cosas nuevas, principalmente recetas y lenguas
(jaunque no soy muy buena! xD), de hacer amigos nuevos.” (A7)

¢ “Espero que os divirtais porque yo soy muy divertido.” (A8)

e Mensagens extra-aula nos féruns (Anexo 11):
¢ “Bem, a minha lingua materna é o portugués. Falo também espanhol e inglés.
Gostava de aprender o italiano (que é muito parecido com o portugués, por
isso penso que seja mais facil xD) e francés.” (A7 - Férum Les langues que

nous parlons !

Igualmente, varias mensagens deixadas nos diversos foruns sao reveladoras do
desejo de se darem a conhecer e de dar a conhecer as suas realidades, como podemos
constatar pelas intervencdes postadas e gue constam nos anexos 6 e 11.

Entre os foruns abertos na fase 1 (ver Quadro 4), os alunos participaram nos
seguintes: Ci presentiamo (seis participacdes), Dai!l Parliamo di sport (quatro
participacdes), Hablamos de nuestra ciudad (trés participacdes), Qual € sua série de
televisdo favorita? (duas participacdes), | film che vi hanno appassionato di piu (uma
participacdo), Letteratura (uma participacdo), Quel a été votre plus beau voyage? (uma
participacdo) e Ce que jaime, ce que je deteste (uma participacdo). Seguidamente,
apresentamos alguns exemplos nos quais € possivel ver que os alunos partilharam os
seus gostos e 0 seu meio:

e “Hola! A mi me gusta mucho fatbol, soy del Sporting CP. me gusta mucho correr,

competir. No me gusta perder en ninguna competicién.”
(A2 — Forum Dai! Parliamo di sport; Anexo 6)

e “Me gusta mucho jugar al fatbol y jugar en ordenador tambien dormir yo detesto

comer legumes.” (A3 — Forum Dai! Parliamo di sport; Anexo 6)
o “Ola
Eu vivo em Soure, Distrito de Coimbra, que € uma cidade repleta de monumentos

e também cidade da famosa Universidade de Coimbra. Coimbra também tem uma

equipa de Futebol que é a Academica. E uma cidade muito bonita para

visitar...recomendo!” (A6 — Forum Hablamos de nuestra ciudad; Anexo 11)
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A principal lingua de expressao nos foruns utilizada pelo nosso grupo de participantes
foi o portugués, com excec¢édo das participacdes em lingua espanhola pedidas no a&mbito
do desenvolvimento de competéncias especificas da area disciplinar (Anexos 2, 3, 6 e
9). No entanto, foi possivel observar trocas plurilingues espontdneas com alguma mistura
linguistica, o que podera indiciar o desejo de aprender e de se exprimir em outras
linguas, assim como um apelo a participagdo em lingua espanhola:

e “Hola atodos :)

Bueno... A um programa que gosto muito de ver que se chama "Vale
Tudo"!(Deixarei uma foto).
Mas as minhas series preferidas séo: "Supernatural” e "Once Upon a Time"
(Deixarei fotos de cada).
E as vossas? Também gostam destas series? ;)
Besos”
(A7 — Forum Qual é sua série de televisao favorita?; Anexo 11)

Também foi possivel observar o inverso. Ou seja, também encontramos indicios de
outros participantes que manifestam uma clara afetividade relativamente a lingua
portuguesa. Em seguida, apresentamos um excerto do chat (Anexo 12), realizado no dia
6 de margo, no qual podemos assistir a “conversa” entre uma participante italiana e um
elemento do nosso grupo:

(-..)
[21:01:54][CarlaN] Ola D.

(...)
[21:02:53][D.L] Ola CarlaN :)

(...)
[21:03:07][CarlaN] Come state in Portogallo? Todo bem?

(...)

[21:03:46][D.L] Tudo bem por aqui e por ai?
[21:03:59][CarlaN] Tudo bem, obrigada
[21:04:07][CarlaN] Que lindu o portuges

(..

Assistimos, aqui, a duas situagfes de sujeitos plurilingues que procuram comunicar
com outros sujeitos plurilingues romanéfonos num contexto em que o plurilinguismo é
aceite e incentivado: os repertérios linguistico-comunicativo e cognitivo-verbal ndo sao
considerados como imperfeitos, mas como uma oportunidade para interagir com o Outro
(Melo, 2006: 149).
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Esse desejo de conhecer o Outro, de se dar a conhecer, de partilhar e contrastar
realidades esta também presente quer na disponibilidade para participar no projeto final,
na fase 2 (ver Anexo 7), quer posteriormente, em algumas das propostas de trabalho
apresentadas (Anexo 11), propostas essas feitas em funcédo dos temas escolhidos na
fase 2 para integrar o “Dossier de prensa”:

e “OLAl! Como esta a chegar a Pascoa podiamos falar sobre os varios tipicos
pratos o0 nosso pais, cada um falava dos pratos do seus pais relacionados com a
pascoa, mas € s uma sugestdo. Nada de mais. Obrigado.”

(A1 — Férum Alla scoperta dei piatti regional; Anexo 11)

e “Olaatodos:)

Eu gostaria de tratar um assunto da década de 70 e estou a pensar num
acontecimento que mudou o meu pais (Portugal)!
Adeus C.”

(A7 — Férum Viajar en el passado; Anexo 11)

Os trabalhos finais que integraram o “Dossier de prensa” denunciam esse anelo de
partilha e de contraste, como podemos ver pelos titulos dos trabalhos publicados: “Estado
Novo vs. Dictadura Franquista”, “La Semana Santa en Espafia”, “Mercedes” (nao
esquecamos que quatro dos alunos sdo do curso de Mecénica), e os trabalhos “La
Semana Santa — Torrijas” e “A Pascoa a mesa em Portugal”’, estes dois ultimos
realizados pelo mesmo aluno. Estes trabalhos integram o Anexo 9. Para além destes
trabalhos terem desenvolvido a competéncia comunicativa e intercultural, conforme
previsto pelo programa da area curricular e proposto pelo QECR, temos aqui presente a
abordagem do processo de aprendizagem linguistica em IC apontado pela plataforma
Galanet: co acional;, comunicativa e cognitiva; plurilingue e “co-cultural” (Aradjo e S4,
2011: 27).

Este atenuar entre as poucas expetativas de participacdo iniciais e a crescente
curiosidade de conhecer e contactar com o Outro é corroborada pelas respostas dadas
no inquérito final (Anexo 10), na parte | Sessao “Poliglotta? No,plurilingue!”, questao 1.,
sobre as atividades que mais gostaram na sessdo em que participaram. No Quadro 11,
apresentamos uma sintese da classificagdo das atividades que os alunos mais

apreciaram na sess&o, numa escala de 1 a 5%'.

37 Lembramos a escala: 1 concordo plenamente // 2 concordo // 3 sem opinido // 4 discordo // 5 discordo
plenamente.
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1 2 3 4 5
a) Participar nos foruns. 2 3 2 1 0
b) Participar nos chats . 1 2 5 0 0
c) Ler os perfis de outras equipas. 2 5 1 0 0
d) Ler os perfis de outros participantes. 1 5 2 0 0
e) Fazer o meu perfil e o perfil da minha equipa. 1 3 2 1 1
f) Enviar emails . 1 3 2 1 1
g) Discutir e organizar o trabalho final. 1 2 4 1 0
h) Elaborar o trabalho final. 1 3 4 0 0

Quadro 11: Niveis de concordancia com as atividades que mais gostaram na sessédo Galanet

Os dados obtidos permitem-nos concluir que ha uma grande dispersdo de opinibes
entre o “concordo plenamente” e o “sem opinido” relativamente as alineas a) Participar
nos féruns, e) Fazer o meu perfil e o perfil da minha equipa, f) Enviar emails e g) Discutir
e organizar o trabalho final. Contudo, o “discordo” e “discordo plenamente” foram apenas
assinalados por um (alineas a e g) ou dois dos inquiridos (alineas e e f). Relativamente a
alinea h) Elaborar o trabalho final, vemos que quatro alunos ndo manifestaram opiniao,
enquanto quatro alunos apreciaram esta atividade. Esta flutuacdo nas respostas esta,
possivelmente, relacionada com o facto de trés alunos néo terem apresentado o trabalho
final e com o proprio perfil da turma, cuja caracterizacdo foi apresentada no capitulo
anterior. Como vimos, a generalidade do grupo € pouco empenhada na realizacdo das
tarefas propostas e manifesta dificuldades de expresséo escrita, do dominio de estruturas
linguisticas e gramaticais. Assim, pensamos que as suas dificuldades poderdo ter
constituido um entrave a sua exposicao. Acresce que a maioria hao participou nos chats
(ver Tabela 6). Deste modo, podemos ver que cinco alunos assinalaram “sem opiniao” na
alinea b.

Em sentido inverso, a maioria dos participantes concordou (cinco alunos) e concordou
plenamente (dois alunos) ter apreciado a atividade Ler os perfis de outras equipas.
Também apreciaram Ler os perfis de outros participantes, com cinco alunos a assinalar a
opgao “concordo” € um aluno a assinalar a opg¢ao “concordo plenamente”.

Em suma, comegamos por referir que este grupo inicialmente se apresentou com um
perfil e ambiente linguistico-cultural aparentemente limitado, cingindo-se aos contactos
em aprendizagem formal e a uma baixa percec¢éo das possibilidades de estabelecimentos
de pontes entre as linguas. Contudo, a leitura de dados recolhidos na plataforma indicia
uma crescente abertura a aprendizagem plurilingue e o desejo de interagir com outros
participantes, embora com reniténcias. Assim, ha sinais de que a participacdo neste

projeto despoleta o interesse e a curiosidade pelo Outro, levando os participantes a
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socorrer-se de estratégias metacognitivas e dos seus repertorios linguisticos e culturais

para compreender e chegar a outras realidades.

3.1.2. As linguas e as culturas

Como vimos no enquadramento tedrico que esteve na base deste projeto, as
possibilidades de comunicacdo que se abrem entre falantes da mesma familia linguistica
levaram a que Escudé e Janin (2010: 42) afirmassem que nao ha linguas
verdadeiramente estrangeiras, opacas, cabendo a nOs estabelecer pontes e, assim,
torna-las transparentes. Foi possivel identificar sinais de que os alunos conseguiram
reconhecer algumas similitudes e aproximacdes entre as linguas presentes na sessao e
na plataforma Galanet.

O gquadro abaixo apresenta as categorias que nos permitiram identificar a consciéncia
de semelhancas linguisticas entre linguas aparentadas por parte dos alunos e os

respetivos dados analisados.

As linguas e as culturas Dados
Categorias Subcategorias analisados
2.1.Terconhecimentos | 2.1.2. Sabercompararas linguas - Excertos dos chats (Anexo
sobrelinguas parareconheceras principais 12);
aparentadas semelhangas linguisticas - Ficha 1*Primeros pasosenla

intercomprension”: questdes 2,
3,4e5(Anex05.1);

-Inquérito final: parte |, questio
4 (Anexo10).

Quadro 12: As linguas e as culturas - categorias, subcategorias e dados recolhidos

Encontramos alguns indicios do recurso a comparacao para estabelecer semelhancas
linguisticas e, assim, compreender mensagens numa intervencao de um participante do
nosso grupo, durante o chat realizado no dia 6 de marco (Anexo 12):

(..

[21:42:41][FernandaFer] E consegues aompanhar as diferentes linguas?

(..

[21:43:13][D.L] Mais ou menos, tenho alguma dificuldade mas as vezes com o

sentido das outras ate e facil

(..)

Continuando na senda de Escudé e Janin (2010: 42), h4 dois aspetos aos quais
devemos atender para ultrapassar essa opacidade das linguas ditas “estrangeiras” o

contexto do ato comunicativo e a forma. Como exemplos, relativamente ao contexto, €
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referido o apoio em elementos paratextuais, a presenca de palavras transparentes,
estrangeirismos, nomes proprios, termos geograficos... Quanto a forma, e entrando no
caminho da IC, temos a transferéncia, a busca de aspetos linguisticos comuns,
regularidades, mas também de fendmenos, de especificidades que despertam a
curiosidade do aprendente. Quando essas regularidades e diferencas ocorrem dentro da
mesma familia de linguas, torna-se mais facil para o aprendente estabelecer essas
pontes:

(...

[18:30:17][CarlaN] Riesci a capire la nostra conversazione in italiano?

(..

[18:30:58][D.L] Consigo entender mais ou menos

(..

[18:31:28][CarlaN] Brava D.! hai notato come litaliano e il portoghese nello scritto sono vicini?

(..

[18:32:24][D.L] Sim, sao muito parecidos... ambos derivam do latin, nao &?

(...)
(Excerto do chat, realizado no dia 17 de fevereiro, Anexo 12)

Este dialogo permite-nos ver que este participante tem consciéncia de que o facto de
a lingua portuguesa e de a lingua italiana pertencerem a mesma familia permite
estabelecer correspondéncias, o que facilita a compreensdo. Tal facto vinha a ser
trabalhado durante as aulas, nas sessdes I, Ill e IV, ja descritas no capitulo anterior.
Também o perfil da equipa (Anexo 2) e os perfis individuais (Anexo 3) foram realizados
em portugués e espanhol, o que permitiu que os alunos contrastassem as duas linguas e
observassem semelhancas e diferencas.

Igualmente, quisemos realizar algum trabalho mais pratico para aproximar 0 nosso
grupo das varias linguas romanicas disponiveis na plataforma e promover alguma
reflexdo metalinguistica. Assim, propusemos uma pequena ficha de trabalho, a qual
chamamos “Primeros pasos en la intercomprensién” (Anexo 5), realizada na sesséo V.
Esta ficha era composta por cinco questdes. A questdo 1 consistiu em completar uma
tabela com um conjunto de palavras e uma expressdo nas diferentes linguas romanicas
disponiveis na plataforma, bastando, para tal, alterar o idioma do interface, tarefa em que
os alunos ndo apresentaram dificuldades. Na questdo 2, perguntamos se havia sufixos
recorrentes e quais. O Quadro 13 apresenta uma sintese das respostas recolhidas das

fichas realizadas pelos alunos (Anexo 5.1):
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Questao 2 ; Hay sufijos recurrentes? ;Cuales?

Aluno
A1 “Si. Je, ge, gio, tue.”
A2 “Si, -je, -ge, -gio, -tue”
A3 “s en plural
-ir
-ge orje”
A4 “Si, como escribir un mesaje, un es sufixo recurrente.”
A5 “s -+ no plural
ir —+
ge orje”
AB “Si, como porejemplo en escribirun mesaje, un es un sufixo recurrente, porque también
esta en las restantes lenguas.”
AT “s en plural
-ir
-ge orje”
AS .'.’s'l', .‘.'osﬂ, .'.'OJ'J, .’.’geﬂﬂ

Quadro 13: Respostas dos alunos a questdo 2 da ficha 1 “Primeros pasos en la intercomprension”

Da andlise dos dados recolhidos, verificamos que os alunos detetaram alguns aspetos

linguisticos comuns, homeadamente 0s sufixos equivalentes —ge, -je, -gio, o sufixo de

plural —s e sufixo do género masculino —o. Houve dois alunos que identificaram

erradamente o artigo indefinido masculino singular un como um sufixo. Embora a

nomenclatura ndo tenha sido a correta, é indiciario de que s&o capazes de identificar

regularidades nas linguas romanicas.

Seguidamente, os alunos foram questionados sobre as estratégias que podem ser

utilizadas para diferenciar as palavras, questdo 3 (Anexo 6). As estratégias apontadas

foram as seguintes:

Questéo 3. ; Qué estrategias puedes utilizar para diferenciar las palabras?
Aluno

Al La semenhansas.

A2 La semellancas de palabras.

A3 La estrategia es por ejemplo pelo sentido de la frase o do contexto.

Ad Pelo sentido de la frase

A5 Las estrategias que pueso utilizar para diferenciar las palabras son tentar decorar y
decorar algunas palavras.

AB Yo puedo utilizar la estrategia de ver cuales son las palabras parecidas con las de mi
lengua.

AT La estrategia es por ejemplo pelo sentido de la frase o de contexto.

A8 “Si tiene —s, o se esta en plural.”

Quadro 14: Respostas dos alunos a questédo 3 da ficha 1 “Primeros pasos en la intercomprension”
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Deste modo, temos trés alunos que buscam semelhancas entre as linguas (um aluno
especifica semelhangas com a lingua materna), trés alunos que se apoiam no contexto e
dois no sentido da frase. Ha um aluno que refere as regularidades, dando o exemplo de —
s e —se para o plural. Assim, ha indicios de que os alunos preferem apoiar-se nas
regularidades das formas lexicais e verbais, seguido do contexto e, finalmente, nas
regularidades sintaticas.

Quanto as linguas que consideram mais faceis e mais dificeis de compreender,
guestao 4 e questdo 5, respetivamente, notamos alguma homogeneidade nas opcoes e
respetivas explicagcdes dos alunos. Nos quadros seguintes (Quadro 15 e Quadro 16),

apresentamos as respostas dadas:

Questéo 4. En tu opinién,  qué lengua(s) es (son)mas facil{es) de comprender? ;Por qué?
Aluno
Al “Espanhol, porque ja tengo algin tiempo.”
A2 “El espafiol, porque es mas parecido con el portugués.”
A3 “Mas faciles son el espafiol, italiano y el catalan, porque son muy parecidas con el
portugués.”
Ad ‘Espafiol, ltaliano y ingles porque son lenguas que aprendemos en clase e ltaliano es
muy parecido con espafiol”
A5 “Laslenguas que son mas faciles de comprender catalan porque un poco pareciado el
espafiol y el portugués”
AB ‘La lengua que es mas facil es el Espafiol, porque es mas parecida con mi lengua
materna.”
AT “Las lenguas mas faciles son el espafiol y el italiano, porque son muy parecidas a el
portugués.”
A8 ‘Espafio, porque tiene muchas palabra parecidas as de miidioma.”

Quadro 15: Respostas dos alunos a questédo 4 da ficha 1 “Primeros pasos en la intercomprension”

Questdo 5. En tu opinidn, ; qué lengua(s) es (son) mas dificil(es) de comprender? ¢ Por

que?
Aluno

A1l ‘Romano, porque la escrita.”

A2 “El rumano, porque es mas distinto de mi lengua materna.”

A3 ‘La lengua mas dificil es el francés e también el roman.”

Ad ‘Frances porgue no se nada acerca de francés.”

A5 “En la mi opinion son francés e italiano y romano porque tiene palabras dificeis”

AB “Las lenguas que son mas dificiles son el Frances y el Rumano, porque son muy
diferentes de milengua matemna.”

AT ‘Laslenguas mas dificiles son el francés, rumano y el catalan, porque las palabras son
dificiles de entender”

A8 “ltaliano, tiene muchos falsos amigos.”

Quadro 16: Respostas dos alunos a questéo 5 da ficha 1 “Primeros pasos en la intercomprension”
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Relativamente as linguas mais faceis de compreender, questdo 4, sete alunos
nomeiam o espanhol, seguido da lingua italiana, com trés referéncias, e do cataldo,
referido por dois alunos. Quanto as razfes apontadas para a facilidade de compreensao
dessas linguas, seis alunos referem as semelhancas com a lingua materna. Ha dois
alunos que referem o facto de o espanhol ser de facil compreensao por ser uma lingua
gue estudam. Um aluno inclui o inglés e o italiano neste grupo. Contudo, parece-nos que
a referéncia a lingua italiana como lingua de estudo resultou de alguma distracdo durante
a realizacdo do exercicio. Um aluno refere ser facil compreender o cataldo por ser um
pouco parecido com o espanhol e o portugués enquanto outro menciona que o italiano é
muito parecido com o espanhol. No respeitante as linguas mais dificeis de compreender,
guestdo 5, destacamos que seis alunos apontam o romeno, cinco o francés, dois o
italiano e um o cataldo. Quanto as causas das dificuldades, dois alunos referem o facto
de serem linguas que se afastam da sua lingua materna, dois referem dificuldades de
compreensdo do vocabulario, um a escrita e um afirma ndo saber francés. Se, por um
lado, estes dados confirmam o pouco contacto com outras linguas para além das
estudadas no seu percurso escolar, por outro poderéo indiciar que alguns alunos nao tém
consciéncia do parentesco existente entre as mesmas, homeadamente entre a lingua
francesa, romena e portuguesa, e das suas possibilidades de correspondéncia e
transferéncia reciprocas. Um aluno declara que o italiano tem muitos falsos amigos, o
gue exigiria uma abordagem mais aprofundada junto do inquirido para conhecer a base
da sua afirmacao.

Lembramos que estes resultados foram obtidos com base nas observacoes feitas
pelos alunos nas varias linguas romanicas disponiveis no interface da plataforma. Na
verdade, durante a sessdo em que este grupo participou, ndo houve participantes na
lingua romena. Também o cataldo e o francés tiveram pouca expressividade. Assim, no
inquérito final, quisemos saber a sua opinido sobre o seu grau de compreensao das
linguas apds o termo da sessao (parte I, questdo 4; Anexo 10). Os resultados obtidos

s&0 0s que se seguem, numa escala de 1 a 5%

1 2 3 5
Cataldo 0 3 4 1 0
Espanhol 4 3 1 0 0
Francés 0 0 4 2 2
Italiano 0 2 3 3 0

Quadro 17: Niveis de atitudes face ao grau de compreensao das linguas

33 | embramos a escala: 1 muito facil // 2 facil // 3 sem opinido // 4 dificil // 5 muito dificil.
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A leitura dos dados analisados permite-nos verificar que quatro alunos consideram o
espanhol de muito facil compreensao, ndo tendo sido assinalada qualquer outra lingua
nesta opc¢do. Tal dever-se-a ao facto de ser a lingua de estudo, pelo que apresentara
menores dificuldades. Trés inquiridos acham o espanhol e o catalédo faceis e dois a lingua
italiana. Como vimos na analise da questéo 4 da ficha de trabalho “Primeros pasos en la
intercomprension”, sdo as linguas com as quais os inquiridos conseguem estabelecer
mais comparag¢des com a sua lingua materna. A opgao “sem opinidao” foi assinalada por
guatro alunos relativamente ao cataldao e ao francés, trés ao italiano e um a lingua
espanhola. O elevado niumero de respostas nesta escala relativamente a lingua catala e
francesa podera estar relacionado com a pouca expressividade destas linguas ao longo
da sessdo. Quanto as linguas consideradas dificeis, temos trés alunos que assinalaram o
italiano, dois o francés e um aluno o cataldo. A lingua francesa foi a Unica referenciada
como “muito dificil” por dois alunos. Nestes dois ultimos pontos da escala notamos uma
ligeira flutuagdo relativamente as respostas apresentadas na ficha de trabalho, com mais
um aluno a considerar o italiano dificil e menos um a referir o francés. Esta pequena
oscilagédo podera indiciar que o contacto com estas linguas, ainda que pouco significativo,
ao longo da sessdo podera ter influenciado a sua percec¢do sobre a dificuldade das
mesmas.

Na base da familia de linguas esta a unidade e a variabilidade (Escudé, & Janin,
2010), pelo que devemos destacar as semelhancas evidentes e as diferencas
sistematicas para que o0s aprendentes sejam capazes de ultrapassar as fronteiras e
observar formas de estabelecer pontes entre as linguas. De facto, os dados analisados
permitiram-nos notar indicios de que os alunos conseguem “descompartimentar” os seus
repertorios linguisticos e estabelecer pontes entre linguas de aprendizagem escolar e
outras aparentemente desconhecidas, recorrendo ora a lingua materna ora a sua lingua

de aprendizagem, o espanhol.
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3.1.3. A compreenséo escrita

Relativamente a esta dimensédo foram recolhidos os dados que se indicam no quadro

seguinte:
A compreenséo escrita Dados
Categorias Subcategorias analisados

3.1. Mobilizar estratégias | 3.1.1. Apoiar-se emelementos -Ficha 2 “Primeros pasosen

delC facilmente identificaveis la intercomprension”; questao
3.1.2. Deduzir o significado de 2 (Anexo0 8.1);
palavras a partirde - Inquérito final: parte |,
correspondéncias graficase gquestdo5 (Anexo 10).
fonologicas

Quadro 18: A compreensdo escrita - categorias, subcategorias e dados recolhidos

Como discutimos no capitulo 1, os alunos possuem conhecimentos de varia ordem,
gue variam de individuo para individuo, aos quais podem recorrer para compreender
textos e enunciados, desenvolvendo, assim, a sua competéncia em IC (Doyé, 2005). Esta
ideia vai ao encontro dos modelos de analises da CPP propostos por Andrade, Aradjo e
Sa et al. (2003) e Melo (2006), segundo 0s quais 0s sujeitos mobilizam 0s seus recursos
linguistico-comunicativos, socioafetivos, cognitivos e de aprendizagem em situacdo de
comunicacao intercultural plurilingue, mobilizagcbes essas que sao Unicas a cada
individuo e que se reconfiguram de acordo com a situacao.

De acordo com Doyé (2005), cabera ao professor auxiliar os seus alunos a
desenvolver a sua competéncia em IC, auxiliando-os a explorar os seus conhecimentos
para compreender textos e enunciados. Na sua proposta metodolégica, Doyé (2005)
baseou-se em Klein e Stegman (2000), Pencheva e Shopov (2003) e Reider (2002) para
elaborar um sistema que procura classificar diferentes categorias de conhecimentos:
geral, cultural, situacional, comportamental, pragmatico, grafico, fonoloégico, gramatical e
lexical, dando algumas sugestbes sobre como auxiliar os alunos a “descobrir’ (nossas
aspas) esses conhecimentos adquiridos. Ndo nos foi possivel ser exaustivos, mas
consideramos pertinente explorar algumas estratégias das quais os alunos se podem
socorrer numa situacdo comunicativa intercultural plurilingue. Para tal, propusemos a
realizacédo de uma segunda ficha “Primeiros passos en la intercomprension” (Anexo 8),
na sessdo VI. Na primeira questédo, os alunos preencheram uma tabela com informacao
especifica sobre alguns participantes na sessao “Poliglotta? No, plurilingue!” nas varias
linguas, retirada dos perfis presentes em “;Quién es quién?”. Na segunda questéo, foi
pedido aos alunos que recolhessem dos textos que analisaram exemplos das estratégias

gue utilizaram (Anexo 8.1). Constatamos que este exercicio ndo tera sido facil de
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responder, pois as tabelas foram preenchidas de forma muito lacénica e com incorrecdes,

pelo que apresentamos

responderam:

no Quadro 19 apenas as respostas dos alunos que

Estrategias

Ejemplos

Palabras transparentes

A1-“Agradecer’

A2 -"Amigos, nature”

A5 -"Mi, Amo, inglese, Francese, italiano, vivo, musica,
tengo, tempo, libro...,vivo”

AB — “Fotografia, amigos, compras”

AT -“Francese— Spagnclo— Inglese — Portoghese
Musica”

AB—"“Nature.”

Deduccidna partir del
contexto

A1 -="“Meus amics”
A3 -"Meus amics”
A7 -"“Ma sono nato”

Conocimiento de otras
lenguas
(indica cuales)

A1-"Parlo catala”
A3 -"Parlo catala”
AT - “Visitatelo (espafiol)”

de historiay de geografia

Conocimientos culturales,

A2 - “Red Hot Chilli Peppers”
A8 - “Red Hot Chilli Peppers”
A7 - “Macklemare”

Extranjerismos

A2 -"Rock”

AB-"Rock”

A5 —-“Blog, fashion, rock”
AT —-"Rock; blog, Fashion”

Quadro 19: Algumas respostas a questdo 2 da ficha 2 “Primeros pasos en la intercomprension”,

A leitura das respostas transcritas indicia que os alunos compreenderam algumas

estratégias nas quais se podem apoiar para entender textos e enunciados numa lingua

gue ndo dominam ou desconhecem, predominando 0 apoio em palavras transparentes,

com seis alunos a apresentarem exemplos diferentes. Relativamente as restantes

estratégias, s6 temos dois exemplos de cada. Notdmos, ainda, que ndo foram dados

quaisquer exemplos retirados de textos em lingua francesa. Este laconismo no

completamento podera denunciar que os alunos realizaram a tarefa de forma pouco

aprofundada ou que era de dificil resolugéo, talvez porque nunca tenham refletido sobre

as estratégias que utilizam ou esta competéncia metacognitiva ndo seja trabalhada em

sala de aula. Deste modo, no inquérito final, voltamos a questionar os alunos sobre este

tema, tendo-se obtido as seguintes respostas:
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Sim Algumas N3o Néo
vezes respondeu

a) Apoio em palavras transparentes. 2 4 2 0
b) Dedugio a partir do contexto. 3 4 1 0
c) Conhecimentos da lingua materna/portugués. 4 4 0 0
d) Conhecimentos de espanhol. 4 3 1 0
e) Conhecimentos de outra lingua: ltaliano 0 1 0 0

ndo 0 0 7 0
f) Conhecimentos de cultura geral, geografia e historia. 1 2 5 0
g) Apoio em estrangeirismos. 3 1 4 0
h) Uso de dicionarios e tradutores online . 1 3 3 1
i) Outra (indica qual):

Quadro 20: Analise das respostas a questao 5 no inquérito final

Constatamos que recurso a lingua materna foi a estratégia mais consensual entre
todos os alunos na plataforma, que se dividiram entre o “Sim” e o “Algumas vezes”.
Quatro dos inquiridos apoiaram-se regularmente nos seus conhecimentos de espanhol e
trés assinalaram “Algumas vezes”. Trés inquiridos assinalaram “Sim” em “Deducédo a
partir do contexto” e “Apoio em estrangeirismos” e dois “Apoio em palavras
transparentes”. “Conhecimentos de cultura geral, geografia e historia” e “Uso de
dicionarios online” registaram apenas uma ocorréncia cada. Na coluna “Algumas vezes”
as opcdes que elencaram mais ocorréncias foram as alineas a), b) c) e d), ja referidas,
com quatro ocorréncias cada, seguindo-se 0s conhecimentos da lingua alvo e o recurso a
dicionarios e tradutores em linha, com trés ocorréncias. Dois dos inquiridos usaram
algumas vezes 0s seus conhecimentos gerais e culturais, terminando com apenas uma
ocorréncia no que diz respeito ao uso de vocabulos de outros idiomas e ao apoio em
outras linguas, neste caso o italiano. Em sentido inverso, sete dos inquiridos nunca
recorreram a qualquer outra lingua para além das que integram o seu curriculo atual,
cinco assinalaram “Nao” relativamente ao uso dos seus conhecimentos generalistas,
guatro consideram que ndo se apoiaram em estrangeirismos e trés em dicionarios e
tradutores online. Dois dos inquiridos afirmam ndo se terem apoiado em palavras
transparentes. As opgdes b) e d) registaram uma ocorréncia no “Nao”.

A andlise das respostas da-nos mostras de que os alunos basearam as suas
estratégias nos seus conhecimentos da lingua materna e da lingua de estudo,
nomeadamente no respeitante ao dominio lexical e gramatical, ndo valorizando o Iéxico

internacional como método de compreensédo. Ainda assim, metade dos alunos inquiridos
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manifestou recorrer a ferramentas de apoio linguistico, o que indicia alguma preocupacao
em compreender um texto que nao |lhe parece tdo ébvio. No entanto, ndo reconhecem o0s
conhecimentos adquiridos em outras areas, como na histéria e na geografia, como
ferramentas para chegar ao sentido, o que podera indiciar ndo ignorancia mas alguma
desvalorizacdo do que sabem. Assim, e como defende Doyé, devera ser o professor a

propor atividades que estimulem o aluno no seu autoconhecimento:

“Therefore it would not be helpful to start from a presupposed basis of knowledge
assuming that all or most of one’s pupils possess it, but much more appropriate to
make them aware of the different domains of knowledge in which they could look for
suitable clues.” (Doyé, 2005: 13)

N&o nos podemos esquecer que a nossa intervencado decorreu numa turma da via
profissional, com baixas expetativas relativamente ao seu conhecimento e percurso
escolar, pelo que sera importante a realizacdo regular de tarefas linguisticas que apelem
a outras areas do conhecimento, a fim de que os alunos ndo tenham uma visdo téao
compartimentada das varias disciplinas e que os auxiliem a recorrer a todos 0s seus
conhecimentos para compreender e comunicar com interlocutores de linguas que nao

dominam. Assim desenvolverdo, estamos em crer, estratégias de IC.

3.1.4. Ainteracdao plurilingue

Como temos vindo a discutir, as dindmicas de interacdo plurilingue e intercultural
propostas pela plataforma Galanet mobilizam e reconfiguram estratégias de IC enquanto
0s patrticipantes co-constroem a sua CPP, sendo esta uma das competéncias a atingir na
aprendizagem de LE, como consta nos documentos reguladores europeus e nacionais ja
referidos (Araljo e Sa, 201la). Assim sendo, caber-nos-a, agora, analisar outros
momentos de interagdo plurilingue sincrona (chats) e assincrona (féruns) que contribuem
para o desenvolvimento de outras competéncias, que Araljo e Sa (2011a) designa por
“ganhos aquisicionais” (p. 38), algumas das quais ja aludimos ao longo desta andlise. De
facto, atendendo a tripla abordagem do processo de aprendizagem de LE proposta por
Galanet®, estas sessdes em IC levam & ativacdo de estratégias para compreender e
fazer-se compreender, abrindo o sujeito a vontade e a disponibilidade para trabalhar com
o Outro (Araljo e S4&, 2013). Estas estratégias podem ser observadas na dindmica
discursiva de intercAmbio e na gestdo de problemas de compreensdo nas interacdes

plurilingues.

%9 Embora ja tenhamos discutido a proposta pedagdgica em IC da Galanet, lembramos os seus principios: co
acional, comunicativa e cognitiva, plurilingue e “co-cultural” (Aradjo e S4, 2011a: 27)
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No Quadro 21, apresentamos as categorias de analise utilizadas para observar
dindmicas de interacdo plurilingues (efetivas e observadas) e respetivos dados

analisados.
A interagéo plurilingue Dados
Categorias Subcategorias analisados
4.1.Participarnuma 4.1.1.Saberinserir-se numa Participagfes extra-aula nos
interac&o plurilingue dinémica discursiva de intercadmbio foruns (Anexo11);
4.1.2. Sabergerir problemas de - Excertos de chats (Anexo
compreenséo na interacéo 12);
- Inquérito final: parte |,
gquestdo6 (Anexo 10).

Quadro 21: A interagdo plurilingue - categorias, subcategorias e dados recolhidos

Entre as varias possibilidades de observacao, destacamos alguns excertos do férum
Alla scoperta dei piatti regional (Anexo 11), fase 4, em que um dos participantes do
Nnosso grupo interpela a equipa, tendo em vista a planificacdo da tarefa final, e se
manifesta perante o trabalho desenvolvido:

e “OLAll Como esta a chegar a Pascoa podiamos falar sobre os varios tipicos

pratos o nosso pais, cada um falava dos pratos do seus pais relacionados com a
pascoa, mas é sé uma sugestdo. Nada de mais. Obrigado.”
(24/03/14 13:42)

e “Ola!" Nunca pensei que fosse o escolhido mas tass, espero fazer um bom
trabalho e que agrade a todos. Quando poderem enviem algumas coisas para eu
poder comecar a organizar as coisa, vou enviar 0 meu email para enviarem as
coisas se quiserem p @hotmail.com
Obrigado e bom trabalho”

(28/03/14 14:29)

e “Boa tarde!! Muito obrigado, acho que trabalhamos bem foi uma esperiencia
muito interessante e quem sabe se um dia nao nos vemaos por ai :D. Mais uma
vez obrigado. Resto de um bom trabalho. Beijos e abragos.”

(22/04/14 13:10)

Assistimos, nestes trechos, a um “sentimento de pertenca a uma comunidade de
comunicacdo e de aprendizagem da IC” (Araljo e Sa, 2011a: 41), visivel na vontade de
contribuir para a concretizagdo do trabalho de grupo, por exemplo, quando o aluno
apresenta uma proposta que “é s6é uma sugestdo. Nada de mais.” Sao percetiveis, ainda,
“rituais relacionais” (ldem, ibidem) através da presenca de marcas de -cortesia

abundantes (“Obrigado e bom trabalho” ou “Mais uma vez obrigado. Resto de um bom
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trabalho”), de expressdes de orgulho (“Nunca pensei que fosse o escolhido mas tass,
espero fazer um bom trabalho e que agrade a todos.”), de desejo de integracdo no grupo
(“...acho que trabalhamos bem foi uma esperiencia muito interessante...”) e de votos de
reencontro (“...e quem sabe se um dia nao nos vemos por ai...”), manifestacbes
reveladoras da vontade de construir relacbes e de inclusdo nesta comunidade. Ainda a
mobilizacdo de outros recursos, como 0s smileys e a pontuacdo expressiva, com o intuito
de enriquecer as suas mensagens, podera indiciar a necessidade de contextualizar a sua
mensagem, que, de outro modo, poderia passar despercebida ou gerar ambiguidade e
ameacar a co-construcéo da IC (Idem: 43).%°

Nos chats, as possibilidades de observacédo das varias vertentes da CPP sdo ainda
mais visiveis, ja que se tratam de “conversas” (nossas aspas) em tempo real durante a
guais os participantes tém de ativar os seus repertérios para comunicar e compreender o
Outro, através de “um intenso trabalho cognitivo-estratégico, sustentado pela implicacéo
afectiva e pelos recursos comunicativos que colectivamente constroem” (Aradjo e Sa,
2011a: 43). Apresentamos um excerto onde € visivel a “gestdo do dificil de
dizer/compreender” (Idem, ibidem) que um dos nossos alunos e os seus interlocutores
fazem para se “intercompreenderem”:

(-..)

[18:45:08][MariaCristinaS] Cosa ne pensano D.L e Susana di "GLI ANGOLI
DEL NOSTRO PARADISO"?

(...)

[18:46:47][D.L] Nao sei o que e isso

(...)

[18:47:43][MariaCristinaS] D.L € una idea: ogni equipe scrive o mette
immagini o video descrivendo cosa € per essa il suo proprio paradiso

(...)

[18:48:01][MariaCristinaS] D.L, € un lavoro creativo

[18:48:08][AntonellaF] Gli ANGOLI DEL NOSTRO PARADISO: POESIA,
MUSICA, PAESAGGI, PERSONE, GASTRONOMIA, Si con il filo conduttore del
vostro modo di vedere/vivere ma sempre con un'‘attenzione agli aspetti culturali,
linguistici

(...)

[18:48:36][D.L] Ah esta bem!

[18:48:47][MariaCristinaS] D.L, te gusta?

0 A evolucdo da participacdo deste aluno ao longo do projeto é particularmente interessante. Na sec¢&o
3.1.1., deste capitulo, foi um dos alunos que manifestou desinteresse em participar: “Yo no debo ir
mucho a Galanet, porque no tengo tiempo para ir a net (...) Yo a voy tentar ir la fazer alguns foros e
nada mas (...)”. Contudo, acabou por se tornar num dos alunos mais colaborantes.
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(...)
[18:49:06][D.L] Sim
(Excerto do chat realizado em 17/02; Anexo 12)

Neste excerto, assistimos a adocdo de um procedimento estratégico com o objetivo
de resolver um problema de compreensédo: D.L. ndo compreendeu a proposta para tema
geral do dossié de imprensa, "GLI ANGOLI DEL NOSTRO PARADISO", dizendo “Nao sei
0 que e iss0”. Na procura do compreender e fazer-se compreender, 0s seus
interlocutores explicitaram-no para que se tornasse claro, manifestando, assim, vontade
de colaborar na superacéo de eventuais dificuldades linguisticas que podem surgir numa
interacao plurilingue e pluricultural virtual.

Ha, também, indicios de que a participacdo continuada pode levar a uma maior
abertura e a uma vontade progressiva de colaborar no projeto final. Por exemplo, ainda
durante o chat atras referido, foi solicitado aos intervenientes que propusessem temas
para o trabalho final. A resposta de D.L foi a seguinte:

[18:29:55][D.L] Nao sei, eu nao sou muito boa para dar temas, ahah

Contudo, no chat realizado no dia 27 de fevereiro, o aluno ja manifestou a sua
escolha e explicou o porqué:
[20:30:44][D.L] Eu votei em gastronomia porque adoro cozinhar e conhecer outras

gastronomias:D

Nestes excertos, tal como observamos nas mensagens anteriores, assistimos ao
recurso a netigueta e a interjeicées para reforcar e aclarar a situacdo de comunicacéo e
evitar ambiguidades ou conflito. Alids, sdo abundantes as manifestacdes explicitas de
entrar em contacto e até a referenciacdo ao interlocutor, reveladores de um desejo de
construcdo de relacdes e de se inserir na dindmica discursiva do grupo (Aradjo e Sa,
2013). Como exemplo, apresentamos um excerto do chat realizado no dia 6 de margo
(Anexo 12), onde podemos ver como D.L interagiu inicialmente:

(...)
[21:01:54][CarlaN] Ola D.

(...)
[21:02:53][D.L] Ola CarlaN :)

(...)
[21:07:50][GiusCo] Hola D.,que tal? estas bien?

(..)
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[21:09:18][D.L] Bem, obrigada...e contigo GiuCo?

(-..)
[21:09:41][GiusCo] Estoy astante bien D.L,Gracias

(..

Em sintese, os excertos das interac¢des plurilingues apresentados pdem em evidéncia
alguns indicios de competéncias que sdo mobilizadas e que também contribuem para o
desenvolvimento de estratégias de IC. E de notar que os alunos tiveram nocdo destas

aquisicdes, como podemos ver pelas respostas a questdo 6 do inquérito final (Anexo 10):

1 2 3 4 5

a) Proporcionou-me uma maior abertura a outras culturas e paises, numa

o ) 0 6 1 1 0
perspetiva intercultural e de respeito pelo Outro.
b) Aprendi que é possivel compreender outras linguas a partir dos meus 1 4 3 0 0
conhecimentos linguisticos.
c) Contactei com pessoas de outras nacionalidades. 2 3 3 0 0
d) Desenvolvi estratégias para comunicar com falantes de outras linguas 0 3 4 1 0
que ndo domino.
e) Esta participagdo contribuiu para a minha aprendizagem da lingua 0 6 1 1 0
espanhola.
f) Adquiri alguns conhecimentos de outras linguas romanicas. 0 3 4 1 0
g) Ganhei mais confianga para comunicar com falantes de outras linguas. 0 3 4 1 0
h) Fui responsavel e auténomo(a) no cumprimento das tarefas que me 1 3 2 2 0
foram atribuidas.
i) Desenvolvi as minhas competéncias em TIC. 0 3 5 0 0

Quadro 22: Niveis de concordancia com as afirmacdes relativas a identificagdo de mais-valias
adquiridas com a participac&o no projeto™*

7

Atendendo a que a incidéncia sobre o “discordo” e o “discordo plenamente” é
praticamente inexistente, focaremos a nossa atencéo nas afirmacdes que colheram maior
numero de “concordo plenamente”, “concordo” e “sem opinido”. Deste modo, as
afirmacdes com as quais os alunos manifestaram mais acordo foram “Proporcionou-me
uma maior abertura a outras culturas e paises, numa perspetiva intercultural e de respeito
pelo Outro” e “Esta participagdo contribuiu para a minha aprendizagem da lingua
espanhola”, em ex équo, seguidas de “Aprendi que €& possivel compreender outras
linguas a partir dos meus conhecimentos linguisticos” e “Contactei com pessoas de
outras nacionalidades”, também em ex équo. A escolha primordial destas afirmacgbes

pelos alunos vai ao encontro de tudo o que tem sido dito sobre as potencialidades da

1 Lembramos a escala: 1 concordo plenamente // 2 concordo // 3 sem opinido // 4 discordo // 5 discordo
plenamente.
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integragdo de um projeto em IC em aula de ELE: permite o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, pluriingue e intercultural enquanto expandem a sua
consciéncia metalinguistica, metacognitiva e metacomunicativa. J& metade ou mais dos
inquiridos selecionou “sem opinido” nas afirmagdes “Desenvolvi as minhas competéncias
em TIC”, “Desenvolvi estratégias para comunicar com falantes de outras linguas que néo
domino”, “Adquiri alguns conhecimentos de outras linguas romanicas” e “Ganhei mais
confianga para comunicar com falantes de outras linguas”. As respostas relativamente a
estas trés Ultimas alineas poderdo dever-se ao facto de a generalidade do grupo nao ter
participado nos chats.

Este misto de pratica e de aprendizagem de IC permitido pelas situacdes
comunicacionais geradas na plataforma Galanet mostra que esta proposta pedagdgica
vai para além do desenvolvimento da competéncia comunicativa em LE. Integra e ativa a
mobilizacdo de diferentes saberes, capacidades e atitudes, tanto linguistico-
comunicativos, como afetivos, estratégicos e de interacdo que, embora de forma
particular a cada individuo, o auxiliam a inserir-se numa dinamica discursiva de

intercambio plurilingue, durante a qual aprende a compreender e a fazer-se compreender.

3.2. Percecao dos alunos relativamente ao projeto

No ponto anterior, debru¢dmo-nos sobre a andlise de varios documentos produzidos
pelos alunos ao longo do projeto de tipo investigacdo-acdo, que nos apontaram para o
desenvolvimento de competéncias de comunicacdo e de aprendizagem em IC. Tal
deveu-se a integracdo de uma sessdao ha plataforma Galanet nas atividades
desenvolvidas no &mbito da unidade didatica “Cidadaos europeus”, subordinada ao tema
aglutinador “o reconhecimento das idiossincrasias culturais e dos valores associados ao
pluriinguismo e multiculturalismo neste espago que nos agrupa como cidadaos.”
(Ministério da Educacdo, 2006: 48). Atendendo ao tema geral e a preparacdo da
participacdo na sessao “Poliglotta? No, plurilingue!”, propusemos varias atividades que

almejaram:

¢ auxiliar os alunos a desenvolver algumas habilidades em IC;

e sensibilizar para as particularidades das comunicacdes virtuais plurilingues;

o refletir e sensibilizar para as estratégias das quais nos podemos socorrer quando
em situacdo de comunicagdo numa lingua (roménica) que ndo dominamos ou

desconhecemos.

Péagina | 97



Capitulo 3 — Analise e discussédo dos dados recolhidos

Entre elas, destacamos o visionamento de dois excertos do filme “Un Franco, 14
Pesetas” (Anexo 18) e um pequeno video, “Un dia en la vida de un Erasmus” (Anexo 21)
a partir dos quais puderam observar algumas estratégias de comunicacao entre falantes
gue nao dominam a lingua dos seus interlocutores bem como obstaculos linguisticos e
culturais.

No que toca ao recurso a plataforma Galanet, a analise de excertos de um férum e de
um chat (Anexo 20) e a realizacdo de um exercicio de expressdo escrita (Anexo 4)
permitiram aos alunos identificar as particularidades e vantagens da comunicacéo virtual
plurilingue sincrona e assincrona. O perfil da equipa (Anexo 2) e os perfis individuais
(Anexo 3) elaborados em portugués e espanhol permitiram que os alunos contrastassem
as duas linguas e observassem similitudes e diferencas. Leram, ainda, um texto retirado
da sessdo “Oglindd do mondo romance” (Anexo 23), sobre situacbes em que
participantes portugueses e espanhdis da referida sessdo se apoiaram nos seus
repertorios linguisticos para comunicar em paises romandéfonos, para concluirem que
muito do éxito comunicativo se deveu ao facto de serem linguas romanicas. Este texto
serviu-nos de trampolim para rever alguns tempos do passado e trabalhar a expressao
escrita. Procedeu-se, também, ao despertar da consciéncia metalinguistica e
metacognitiva através da realizacdo de fichas de trabalho sobre estratégias em IC
(Anexos 5 e 8). A participacdo na sessdo Galanet culminou com a elaboracdo dos
trabalhos que integraram o dossié de imprensa da sessdo (Anexo 9), que nao so6
mobilizaram contelidos da disciplina como permitiram o contraste com a lingua e cultura
espanhola, numa perspetiva intercultural, promoveram o relacionamento interpessoal e a
consciéncia da cidadania europeia, com recurso as novas tecnologias .

Resumindo, as tarefas realizadas trabalharam o desenvolvimento da competéncia
comunicativa em lingua espanhola numa vertente plurilingue e intercultural, dentro do
tema aglutinador, integrando todos os objetivos previstos no programa curricular.

Seguidamente, apresentaremos os dados recolhidos do inquérito final (Anexo 10) que
nos permitiram aceder a opinido dos alunos no que concerne ao projeto desenvolvido.
Numa primeira parte (ponto 3.2.1.), procederemos a identificacdo dos objetivos do
programa da disciplina de Espanhol que consideraram ter sido trabalhados em cada
atividade. Na segunda parte (ponto 3.2.2.), apresentaremos as atividades que mais e
menos apreciaram em todo o projeto, bem como os fatores que consideraram ter

condicionado a sua participagdo na sessdo Galanet.
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3.2.1. Cumprimento dos objetivos consignados no programa da

disciplina

Quisemos saber qual a percecdo dos alunos sobre os objetivos atingidos com as

atividades realizadas, nomeadamente no respeitante as desenvolvidas no ambito da

plataforma Galanet. Para tal, no inquérito final (Anexo 10), inserimos uma questao (parte

Il, questdo 1) que consistiu em assinalar os objetivos do programa (simplificados) que

consideravam terem sido trabalhados em cada atividade, a saber:

a) Compreender e produzir diferentes tipos de textos (escritos e orais).

b) Reconhecer os valores relacionados com o plurilinguismo e o multiculturalismo.

c) Desenvolver uma perspetiva intercultural das linguas e culturas.

d) Desenvolver o sentido de responsabilidade e a consciéncia europeia.

e) Desenvolver estratégias de superacao de dificuldades e resolucao de problemas.
f) Utilizar as TIC.

O Quadro 23 apresenta o nimero de ocorréncias na respetiva atividade para cada

objetivo. Uma vez que nos interessa compreender as potencialidades da integracédo de

um projeto plurilingue em IC, destacamos estas atividades a negrito.

- Objetivos
Sessoes Atividades 3 =
a) | b)| c)|d)|e)| f) | NGoSei
» Leitura e compreensdo do texto “Soy europeo, pero...”. 514|541 1]0 0
s Webquest sobre a EU. 2141211071 0
Sess3o 1l |*Jogo interativo “Vamos a explorar Europa”. 2101311113 1
{10/02)
* Viagem pela sessdo “Poliglotta? No, plurilingue ™:
- visita a “Quién es quién" para contacto com o perfil de 302lal1]1]3 0
algumas das equipas e participantes;
- preenchimento do perfil da equipa da turma.
s Visionamento de excertos do filme “Un Franco, 14 Pesetas™. 2141411130 0
5835802 |, gessio GALANET:
(11/02) - preenchimento do perfil individual dos alunos da turma; 41212203 0
- participacdo nos foruns.
» Anélise de excertos de um férum e de um chat da plataforma GALANET| 2 | 3 | 3 |0 | 2 | O 2
5€s8403 |, pxercicio de expressdo escrita sobre a sua familiaridade com a
(17/02) comunicagdo virtual e motivag@es para participar na plataforma 311|201 2
GALANET.
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* \Visionamento do video “Un dia en la vida de un Erasmus ”. 11412221 2

* Leitura e compreensio de um texto adaptado de um férum em

Sessdo 4
{81585 ;52} GALANET (Férum Gostaria de dividir com vocés uma experiéncia que 3121211311 1 2
vivi aqui em Lyon en sesién Oglindd do mondo romance).
* Revisdo dos tempos do passado a partir do texto. 510111101111 1
® Sessdo GALANET:
Sessdo 5 - exercicio sobre os primeiros passos na intercompreensio; 613212214 0
(25/02) - participacdo nos foruns/ eleicdo do tema geral;
- exercicio de expressdo escrita para publicar num férum da sesséo.
* Leitura de um texto sobre como melhorar a expressdo escrita e slol1lolslo 0
identificacdo de estratégias.
» Expresséo de obrigacéo. 5211121110 0
Sessio 6 | * Autocorrecdo dos textos publicados nos foruns /Elaboragdo de um s1ololololo 1

(10/03) novo texto.

* Sessdo GALANET:

- inscrigdo no tema em que cada aluno deseja participar;

- resolugdo de uma ficha de trabalho (com base em “Quién es quién”)
sobre os primeiros passos na intercompreensio.

Sessdo 7

(01/04) « Elaboracdo dos trabalhos finais para o dossié de imprensa. 71211 3|5 )| 2 0

Numero de ocorréncias por objetivo:| 64 | 37 | 37 | 25| 26 | 26 11

Numero de ocorréncias por objetivo nas atividades da sessdo GALANET:| 29 ( 17 | 17 | 12| 12 | 17 4

Quadro 23: Objetivos assinalados por atividade

Como podemos ver, todos os objetivos foram assinalados, com especial incidéncia
sobre “Compreender e produzir diferentes tipos de textos (escritos e orais)”, seguido de
“‘Reconhecer os valores relacionados com o plurilinguismo e o multiculturalismo” e
“Desenvolver uma perspetiva intercultural das linguas e culturas”, com o0 mesmo ndmero
de ocorréncias. Quanto aos trés ultimos objetivos, h4& um namero de ocorréncias
aproximado no que respeita ao total das atividades desenvolvidas na unidade tematica.
Comparando com as atividades baseadas na plataforma Galanet, “Utilizar as TIC”
apresenta um numero ligeiramente superior de ocorréncias (17), em relacdo a
“‘Desenvolver o sentido de responsabilidade e a consciéncia europeia” (12) e
"Desenvolver estratégias de superacao de dificuldades e resolucéo de problemas” (12).

Cremos que a leitura destes dados é indiciaria de que o trabalho pedagdgico
realizado nesta plataforma de comunicacéo virtual romanéfona se coaduna, na pespetiva
dos alunos, com o0s objetivos propostos no programa de Espanhol Componente de
Formacgé&o Sociocultural (2006). De facto, os alunos utilizaram a lingua alvo em situaces
auténticas com o objetivo final de colaborar na realizagdo de um projeto comum,

recorrendo as tecnologias de informacg&o. Tratando-se de um projeto plurilingue, os
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alunos mobilizaram a sua competéncia metalinguistica, metacognitiva e
metacomunicativa, convocando diferentes saberes. Assim, podemos dizer que os alunos
trabalharam o desenvolvimento da CPP e da competéncia comunicativa em lingua
espanhola enquanto compreendiam as idiossincrasias culturais e os valores associados
ao plurilinguismo e multiculturalismo no espago europeu que nos agrupa como cidadaos,

tema da unidade.

3.2.2. Atividades mais/menos apreciadas no projeto e
constrangimentos na participacdo na sesséao Galanet

Depois da analise dos dados recolhidos que nos permitiram averiguar possiveis
vantagens na participagdo numa sessao Galanet e compreender algumas possibilidades
de integracdo de um projeto em IC em aulas de ELE, passaremos, de seguida, a
apresentar os dados obtidos no inquérito final (Anexo 10) as questdes 2 e 3, da segunda
parte, para saber quais as atividades mais e menos apreciadas pelos alunos.
Apresentaremos, ainda, as respostas as questdes 2 e 7, da parte |, sobre
constrangimentos a sua participacéo e disponibilidade para participar numa nova sessao.
Lembramos que este inquérito foi anénimo para ndo condicionar as respostas dos alunos
e gue as transcricdes apresentadas estao fiéis aos originais.

Com relacéo as questdes 2 e 3, estas consistiam em duas questdes abertas, sendo
gue na primeira era pedido aos alunos que indicassem as duas atividades preferidas e
explicassem porgqué, enquanto na questdo 3 deveriam referir as duas atividades de que
gostaram menos e também explanassem as suas razdes. Os Graficos 9 e 10 sumariam

as respostas dadas:

Atividades mais apreciadas

Preenchimento do Video"Un diaen lo
perfil; 1 vida de un Erasmus";
1

Jogo interativo
"Vamos a explorar
Europa"; 2

Participacdo na
sessdo Galanet; 2

Participacdo nos
foruns/chats; 3 Filme "Un Franco, 14

Pesetas"; 3

Webquest sobre a
UE 1

Grafico 9: Atividades mais apreciadas em toda a unidade
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Atividades menos apreciadas

Preenchimento do
Andlise de excertos perfil; 1
deum férum e de
um chat; 1

Leitura e Trabalho final; 4

compreensdo de
texto;1

Participacdo nos
chats; 1

Revisdo dos tempos
do passado; 1

Webquest sobre a
UE 1

icha de trabalho

(com base em

"Quién es quién"); 2

Gréfico 10: Atividades menos apreciadas em toda a unidade

Refira-se que nem todos os alunos apresentaram duas atividades, em ambas as
guestdes, assim como nem todos apresentaram justificacfes.

Quanto as atividades mais apreciadas no ambito da sessdo Galanet, podemos
verificar que seis alunos manifestaram apreco pelas atividades realizadas,
nomeadamente a participacao nos féruns e nos chats (3), a participacdo em geral (2) e o
preenchimento dos perfis (1). Quanto a participacdo nos féruns e chats, houve quem
considerasse que “contribuiram para melhorar o vocabulario” (A4), “foi divertido” (A7) ou
“aprendemos tradicbes de outros paises e conhecemos gente nova” (A8). Quanto as
atividades que nao gostaram, quatro alunos destacaram os trabalhos finais e dois alunos
referiram a resolucdo da ficha de trabalho 2 “Primeros pasos en la intercomprension”
(com base em “Quién es quién”), realizada na sessado VI. Resumidamente, as razbes
apontadas foram ndo gostar de realizar trabalhos, havendo um inquirido que justificou
que “era demasiado pequeno o limite de power-points e ndo dava para falar muito” (A8).
No entanto, desconhecemos a origem desta ideia. As outras atividades menos
apreciadas apresentaram uma ocorréncia cada, a saber: a elaboragao do perfil [“porque
ndo sabia o que por” (A8)] e os chats (“por causa do horario se ndo me engano nao
participei em nenhum”[A5])

Outras atividades mais apreciadas no ambito da unidade foram o visionamento de
excertos do filme “Un Franco, 14 Pesetas” (3) e o jogo interativo ““jVamos a explorar
Europa!” (2). Relativamente a preferéncia pela primeira atividade, para além de “gosto de
ver filmes” (A1) e “torna-se mais divertido” (A6), destacamos um aluno que refere “porque
ilustra as dificuldades das pessoas na integracdo de outras culturas” (A2). O jogo
interativo foi considerado “divertido” (A6). Houve um aluno que apreciou o webquest pois
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“era um jogo que punha a nossa cultura a prova” (A8). As atividades menos apreciadas,
com uma ocorréncia cada, foram o webquest [‘ndo gosto de trabalhar em constituir
trabalhos” (A1)], a revisdo dos tempos do passado [“porque eu ndo gosto muito de
gramatica” (A4)], a leitura e compreensao de texto e a analise de excertos [“ndo gosto
muito de ler textos” (A6)].

No respeitante a condicionalismos e disponibilidade para participar em nova sesséo

na plataforma Galanet, as tabelas que se seguem apresentam as respostas assinaladas:

2 - Aspetos que
. = - 7 - Disponibilidade para voltar a
condicionassem a sua . -

participar em outra sessao na

articipacdo na
- . plataforma GALANET

sessdo

Sim N&o Sim Talvez MNéo
3 5 2 4 2
Tabela 8: Condicionalismos a participagdo na Tabela 9: Disponibilidade para participar em
Galanet nova sessao

No que concerne a aspetos que condicionassem a sua participacdo na sessdo, 0s
alunos referiram: “Néo ter computador” (A1), “no telemoével ndo da entrar, mas nao fui ao
computador por falta de tempo e por cansago” (A5) e “Indisponivel nas horas de inicio
dos chats” (A8).

No que respeita a possibilidade de voltar a participar numa sessao Galanet, os dois
inquiridos que excluiram esta possibilidade referiram “N&o gostei muito deste projeto”
(A7) e “perde-se muito tempo” (A6). Também alguns alunos que assinalaram Talvez
mencionaram “Porgue por um lado gostei, mas por outro ndo porque as vezes ho chat
torna-se confuso” (A5) e “Porgue os chats sdo marcados em horas que muita gente nao
tem tempo e além disso é necessario passar algum tempo na plataforma” (A8). Em
contrapartida, houve participantes que reconheceram as possibilidades que se abriram
com esta participacdo, quer ao nivel do desenvolvimento da competéncia comunicativa
quer da CPP:

e “E um projeto positivo, porque nos ajuda a aprender sobre novas linguas,

paises e culturas.” (A2)

e “Porque acho muito interessante e € mais facil de aprender porque
estamos a falar com pessoas dessa lingua o que nos far4 esclarecer e

aprender melhor.” (A4)
Analisando estes dados, podemos concluir que entre este grupo prevalece ainda a

ideia da atividade ladica como mais interessante por proporcionar divertimento,

considerando desinteressantes as tarefas que implicam um maior esfor¢co intelectual,
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como os trabalhos finais. Também h& alusdes a contingéncias respeitantes aos chats,
nomeadamente o horario de realizacdo dos mesmos e dificuldades em compreender as
dindmicas da comunicacao virtual sincrona. Contudo, ha alunos que referem ter adquirido
conhecimentos socioculturais e linguistico-comunicativos, reconhecendo as mais-valias,
quer de atividades mais amenas quer da sua participacdo na sessao “Poliglotta? No,
plurilingue!”, nomeadamente na interacdo com falantes de outras linguas. Assim sendo,
cremos haver sinais de que a participacdo na sessdo Galanet teve um impacto positivo

na relacéo destes alunos com as LE e as culturas por elas veiculadas.

3.3. Sintese

Tendo em conta 0s nossos objetivos investigativos, neste capitulo procedemos a
analise e discussao dos dados provenientes de exercicios realizados durante as sessoes,
da plataforma Galanet e de dois questionarios. Neles encontramos indicios do
desenvolvimento de competéncias de comunicacao e de aprendizagem de linguas em IC
no ambito das dimensdes: o sujeito pluriingue e a aprendizagem, as linguas e as
culturas, a compreensdo escrita e a interacdo plurilingue. Ainda apresentamos e
discutimos a percec¢do dos alunos relativamente a consecuc¢éo dos objetivos do programa
de ELE da turma e quais as atividades mais/menos apreciadas em todo o projeto. De um
modo geral, apesar de alguns condicionalismos no acesso e na participacdo na sessao
Galanet, os alunos reconheceram mais-valias na sua participacao.

Seguidamente, apresentaremos as conclusbes finais e apontaremos algumas

possibilidades investigativas.
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Neste trabalho com caracteristicas de investigacdo-acao, procurdmos integrar uma
abordagem plurilingue, a IC, no curriculo de Espanhol Formagédo Sociocultural, com um
projeto de intervencdo numa turma de 10.° ano do Agrupamento de Escolas Martinho
Arias — Soure. Assim, ap6s andlise do referido programa e verificar a sua exequibilidade,
concebemos uma unidade didatica na qual incluimos a colaboragcdo numa sessao virtual
em IC, que visou averiguar possiveis vantagens e constrangimentos na participacdo
numa sessao Galanet e compreender algumas potencialidades da integracdo de um
projeto em IC em aulas de ELE. Segue-se uma sumula dos aspetos observados em
funcdo dos objetivos tracados e algumas possibilidades de investigacdo futuras,
concluindo com uma breve reflexdo sobre o contributo deste trabalho para o nosso

desenvolvimento profissional e potencialidades formativas da IC.

4.1. Mais-valias e constrangimentos a integracdo de um projeto de
comunicacao plurilingue virtual em intercompreensao

A escolha da IC para a elaboracdo deste relatorio ndo foi inocente. Este conceito
relaciona-se com o entendimento mutuo entre falantes de linguas diferentes, através do
recurso a conhecimentos prévios de varia ordem: linguisticos, comunicativos,
pragmaticos e culturais. Da interacdo entre estes saberes desenvolve-se a CPP, uma
competéncia Unica a cada individuo e em cada ato comunicativo, também transversal a
todo o programa da nossa turma de intervencao. Entre os projetos desenvolvidos no
ambito desta abordagem, apds analise dos seus principios e objetivos, optamos por
integrar a IC com a participagdo numa sessdo da plataforma Galanet. Como vimos, a
opcao por esta plataforma prende-se com o facto de a sua filosofia de trabalho se
coadunar com os objetivos deste programa curricular de ELE. A parte pratica do nosso
trabalho foi planificada de forma a criar condi¢cdes pedagogico-didaticas para a
participacdo dos alunos em interagcbes plurilingues virtuais, na sessao “Poliglotta? No,
plurilingue!”. Assim, trabalhamos contelidos e competéncias previstos na unidade
“Cidadaos europeus”, com recurso a conteudos e a realizacdo de tarefas nesta sesséo,
bem como recorrendo a outras sessoes.

Durante as aulas, os alunos foram deixando alguns indicios em variados registos que
nos auxiliaram na averiguagéo das potencialidades da integracdo deste projeto em aulas

de ELE. De facto, fomos notando um crescente envolvimento de alguns alunos ao longo
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das sessdes Galanet e o desenvolvimento da sua consciéncia, quer relativamente as
aprendizagens efetuadas quer aos recursos mobilizados (linguisticos, metalinguisticos,
culturais, cognitivos e pragmaticos). Pela analise dos resultados do inquérito aplicado ao
grupo, percebemos que os alunos compreenderam vantagens na sua participacdo em
Galanet para a aprendizagem de ELE.

Também nos foi possivel encontrar indicios de outras vantagens do desenvolvimento
de um trabalho em IC em contexto educativo que vado ao encontro do discutido no nosso
enquadramento tedrico e de algumas conclusées que constam no relatério elaborado no
ambito do lote 7 do projeto MIRIADI, em 2014. Assim, pudemos verificar que, além de
este projeto ter auxiliado os alunos na tomada de consciéncia de algumas pontes e
diferencas entre as linguas presentes na sessdo Galanet, potenciou o conhecimento de
culturas com as quais ndo contactam formalmente. Estas possibilidades ndo sé
desenvolvem competéncias comunicativas e cognitivas, como promovem a compreensao
das linguas como veiculos de conhecimento, habitos e tradi¢cdes, auxiliando-os no seu
crescimento enquanto mediadores linguisticos e culturais. Em termos sociais, isto
significa que a participagdo neste projeto em IC tornou os alunos mais conscientes da
globalidade e da multiculturalidade, promovendo-se, assim, a igualdade e o respeito pelo
Outro. Se por um lado isto denota que a IC torna possivel um trabalho mais colaborativo
e interdisciplinar dentro dos departamentos de linguas, igualmente revela possibilidades
de organizacdo e implementacdo de projetos em IC envolvendo diferentes areas
curriculares. De facto, alguns dos trabalhos que integraram o dossié de imprensa
indiciam a possibilidade do desenvolvimento de projetos de turma envolvendo a
realizacdo de trabalho colaborativo entre diferentes disciplinas. Esta potencialidade é
também visivel na variedade de temas propostos para discussdo nos féruns e nos
trabalhos que integraram o dossié de imprensa. Assim, com a devida articulacao,
podemos dizer que a IC permite o desenvolvimento de projetos coletivos, inclusivamente
com outras instituicdes, tirando partido da especificidade e dos contetidos das diferentes
disciplinas enquanto torna mais percetivel ao aluno o papel que as linguas podem
desempenhar no seu percurso de vida.

Contudo, também identificAmos constrangimentos, entre as quais dificuldades de
ordem técnica. Dentro do grupo que integrou esta investigacdo, um aluno referiu
problemas de acesso a Internet, um alegou indisponibilidade na hora dos chats e outro
mencionou nao ter computador. Embora saibamos que a generalidade destes alunos nao
realiza tarefas escolares regularmente fora da sala de aula, ndo nos pareceu que a pouca

colaboracao extra-aulas fosse voluntaria. Pelo que sabemos do contexto socioeconémico
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da maioria, mais alunos néo tinham acesso a Internet fora da escola ou este era muito
limitado.

Também nds encontramos algumas dificuldades na implementacdo das atividades
gue envolviam a participagéo individual na plataforma Galanet. Em virtude de ndo haver
salas de informatica disponiveis e apenas quatro computadores portateis da escola
disporem de ligacdo wireless, estas atividades decorreram na biblioteca. Embora este
fator ndo fosse impeditivo da sua realizacéo, implicou a mudanca de espac¢o durante as
aulas, causando sempre alguma instabilidade, pois a generalidades destes alunos
manifestava dificuldades de concentracdo. Ainda dois trabalhos se perderam por
desconhecermos que a plataforma Galanet ndo suporta ficheiros em formatos mais
atuais®. No entanto, ressaltamos que tal se deveu também & irresponsabilidade dos
alunos envolvidos, visto terem sido posteriormente alertados para depositarem
novamente os seus trabalhos. Também o cronograma da sessao em que participamos
levou a necessidade de efetuar algumas adaptacdes na planificacdo de forma a permitir a
realizacdo do trabalho final, ja que os calendarios escolares dos diferentes paises nao
sdo, evidentemente, coincidentes. Assim, ao aplicar um projeto deste género, o professor
deve estar aberto a necessidade de possiveis alteracdes na sua planificacao inicial, deve
cuidar a facilidade e a fiabilidade do acesso as TIC no seu contexto de intervencéo, bem
como estar consciente previamente das possiveis limitacfes das ferramentas de suporte.

Resumindo, embora o nimero de participantes e a complexidade da tematica ndo nos
permita tirar conclusbes absolutas nem generalizaveis, os resultados apresentados
permitiram-nos atingir os objetivos propostos, indiciando que a participacdo neste projeto
colaborativo plurilingue em IC entre locutores romanofonos:

e potenciou o desejo de interagir com o Outro e de mostrar a sua cultura;

e permitiu que os alunos valorizassem 0s seus repertérios linguisticos para

comunicar com participantes de linguas gue ndo dominam ou desconhecem;

e tornou-os cidaddos mais abertos a outras culturas e as diferengas, numa

perspetiva intercultural;

e permitiu trabalhar contelildos e competéncias previstos na disciplina de Espanhol,

em consonancia com as diretrizes do QECR e, assim, desenvolver as suas CPP e

competéncia intercultural.

2 Lembramos gue esta plataforma foi construida entre 2001 e 2004 e que, desde entdo, houve evolucdo ao
nivel de aplicacdes como Word e PowerPoint, cujos formatos atuais ndo sdo suportados pela plataforma.
Acresce, também, que a Galanet ndo suporta os novos modos de acesso a Internet, nomeadamente as
plataformas moveis (IPad e smartphones, por exemplo). Assim, cremos que se a plataforma Galanet ndo for
tecnologicamente atualizada, corre o risco de se tornar obsoleta, colocando a sua sobrevivéncia em risco.
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4.2. Perspetivas futuras

Apesar da complexidade desta temética e de algumas limitagdes, quer em nimero de
participantes, quer na impossibilidade de varios alunos acederem a plataforma fora do
horario escolar, pensamos que se abriram algumas portas para futuras investigacoes,
nomeadamente estudos de caso. Por exemplo, o que tera movido um aluno a estar mais
de trinta e seis horas na plataforma? Ou, o que tera levado outro a passar de uma atitude
de descomprometimento para o empenho e envolvimento na concretizacdo das tarefas?
Que indiciam estes comportamentos? Sera que o seu entendimento sobre a forma como
aprendem linguas se alterou? Qual sera a sua perspetiva sobre o papel das LE? Além
disso, julgamos que seria interessante dar continuidade a este projeto com este grupo de
alunos para averiguarmos possiveis alteracbes nos seus perfis linguisticos e nas suas
participacfes. Sera, também, importante explorar esta abordagem na vertente oral, o que
nao nos foi possivel concretizar.

Em termos profissionais e pessoais, este projeto revelou-se bastante proficuo ja que
nos possibilitou trabalhar e adquirir conhecimento numa é&rea que ainda carece de
estudos, mas que se revelou com um grande potencial exploratério nas aulas de LE.
Além de nos propiciar o contacto com linguas que nado integram 0 nosso curriculo de
formacdo, permitiu-nos participar num projeto colaborativo que nos mostrou a importancia
da valorizacdo dos repertorios linguistico-comunicativos dos nossos futuros alunos e que
nos alargou horizontes em termos de intervencdo educativa. Na verdade, permitiu-nos
repensar a nossa atitude num momento em que grassa alguma rivalidade entre as
linguas e considerar que podemos ser professor ndo apenas de ELE, mas de ELE para
aceder a outras linguas. Resumindo, foi uma oportunidade para sabermos quem somos,
as razles pelas quais fazemos o que fazemos e consciencializar-nos do lugar que
ocupamos na sociedade (Alarcdo, 1996), através de uma experiéncia pedagogica
inovadora e de uma nova perspetiva sobre o que é o curriculo escolar. Definitivamente, o

Nosso posicionamento no que respeita ao ensino-aprendizagem de LE mudou.
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Anexo 1: Mi Biografia Linguistica®™

AGRUPAMENTODE ESCOLRS

4 y Escola 3/Sec Martinho Arias PEdiEP O D H
= — 102 i 3 e
"mmwo as ESPANHOL - 102 ano continuacao cusnRo
SELIAG Cursos profissionais ESTRATEGLD
. NAGIDNAL

Mi Biografia Lingliistica

Una biografia describe hechos de la vida de una persona para recordar y documentar sus experiencias a
fin de poder reflexionar después sobre ellas. De modo parecide, esta Biografio Lingdistica te permitird
recordar tus experiencias de aprendizaje linglistico y cultural, ademas de analizar lo que has aprendido
y la forma como lo has hecho.

Nombre: Edad:

Nacionalidad: Fecha:

I. Mi conocimiento de las lenguas

1—La lengua o lenguas maternas que yo hablo:

2 — iHablas una lengua extranjera? i Puades defenderte en ella o tienes incluso un nivel mas alto?

3 —¢En qué lenguas soy capaz de:
Leer:

Escribir:

Escuchar:
Hablar:

4—iEn qué momento empezaste a aprender esta(s) lengua(s)? éEn qué entorno (colegio, instituto, con amigos,

etc.)? §Con qué edad? (sefiala con una cruz)

Lengua Entorno Edad

5— Las lenguas que se hablan en mi familia son:

6-¢Qué otras lenguas se hablan a mi alrededor?

43

Adaptado de:
- Lefevre, A., Castro, S., Ambrosio, S., & Alves T. (2011). Propuesta para la creacion de ejercicios de intercomprensién
adaptados a un publico adulto que se forma a lo largo de la vida. In Aradjo e S4, M. H., de Carlo, M., Antoine. M. N. (Org.).
L’intercompréhension: la vivre, la comprendre, I'enseigner.... Cadernos do LALE, Série Propostas 6, pp. 131-164. Aveiro :
Universidade de Aveiro, CIDTFF.
- Conselho da Europa (2001). Portfolio Europeu de Linguas- Ensino Secundario. Disponivel em
http://www.dge.mec.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=76 (consultado em 08/11/2013).
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Lengua

dQuién la habla?

éDénde la oigo?

dQué sé de ella?

7 - iHe vivido en otros paises? jCudles? ;Qué lenguas he hablado?

8- 0ué paises he visitado? i Que lenguas he hablado?

39— iValoro los aprendizajes de lenguas extranjeras? {sefiala con una cruz) Si

10— iPara mi hay lenguas mas importantes que ofras? (sefialo con una cruz) Si

10.1 — i Por qué?

No

Mo

11 - ;Qué lenguas me gustaria aprender? ;i Por qué?

12 — ;Qué lenguas me resultarian mas faciles de aprender? iPor qué?

13 — ;Puedo aprender una lengua o lenguas nuevas apoyandome en otras que conozco? jPor que?

Il. Uso de las lenguas aprendidas...

14 — i En qué situaciones voy a usar la o las lenguas aprendidas? {sefiala con una cruz)

En el trabajo  Si

En las tiendas  Si

En el hotel Si

En reuniones  Si

Para tramites administrativos
Para estudiar en un pais extranjero
Para trabajar en un pais extranjero

Paraver peliculas  Si

Mo

Si

Si

Mo

Para oir musica  Si

Para leer libros, periddicos...
Para la bdsqueda de informacidn en internet Si
En futuros viajes de placer o negocios 5i
En la calle, cuando un turista me pida informacion sobre algo  Si

Otros (s):

MNo

Mo

Mo
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15- iCuales son las lenguas gque comprendo mejor n el cine, escuchando midsica o en oiros medics de comunicedon?

16— iCon guién voy a usarla o las nuevas lenguas? {s=fgls con ung cruz)

Amigos  Si Mo
Familiares & Mo
Compafieros &1 Mo
Directivos  Si Mo
Empleados  Si Mo
Clientes 5i Mo
Recepcionista  5i Mo
Secretarios Si Mo
Comerciantes  &i Mo
Otrols):

Ill. Métodos de aprendizaje
17— iCual es o cuales son los métodos gue prefiero para aprender una lenguat [sefsls con ung cruz)

MNada de Totalmente de
De acuerdo
acuerdo acuerdo

Usar manuales

Usarvideos o dudics

Usar herramientas
informaticas

Hacer ejercicios de
gramatica

Leer articulos de revistas,
periodicos

Simular didlogos

Trabajarengrupo

Realizartareas individuales

Ortros métodos:

18 - i Qué parte del aprendizaje de lenguas consideras mas interesante? [sefsls con ung cruz)
La gramatica Los textos [comprension y escritura) El wvocabulario
La expresion oral La comprension auditiva La cultura y tradiciones

19— iQué parte del aprendizaje de lenguas consideras mas importante? (s=Aaly con ung cruz)

La gramatica Los textos [comprensiony escritura) El vocabulario
La expresion oral La comprension auditiva La cultura y tradiciones
Fuentes:

- Lefevre, &, Castro, 5., Ambrosio, 5., & Ahkes T. [2011). Propuesta para la creacion de gjercicios de intercomprension adaptados a un
publico adulto gue s= forma a lo largo de la vida. in Aradjo e 53, M. H., de Caro, M., Antoine. M. N, [Orz ). Lintercompréhension: g vivre, lo
comprendre, Fenseigner.... Codemas do LALE, 5érie Propastas &, pp. 131-164. Aveiro : Universidade de Aveiro, CIDTFF.

- corselho da Europa (2001). Portfolio Europeu de Linguas- Ensino Secundario. Disponivel em

http:/fwww. dee. mec. ptfoutrosprojetosfindex. php? s=directoricBpid=75 [consutta do em 08/ 11/2013).
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Anexo 2: Perfil da equipa

”
(=2 Perfil del equipo - Internet Explorer l = || = IQ
e

' http://galanet.eu/profil/index_equipe_profil.php?ldEquipe=611

Soure Espanol /| —

L11 Fra, Por, Esp

= = p= Hola a todos! Sumus de Soure, na regiao centro, pe:‘tu de Coimbra.
A nossa equipa € constituida por & alunos, 2 raparigas e 6 rapazes.
Jomos dos cursos profissionais de lllanuteng‘.m
IndustrialiEletromecanica e Multimédia. Ja estudamos Inglés, mas
agora so ﬂ[l'El'ldEl"l‘lﬂ!- Ezpanhol. Esperamos conhecer pessocas de
outros paises e aprender sobre as vossas culturas. Bom trabalho a
todos!

iHola a todos! Vivimos en Soure, cerca de Coimbra, en el centro de
Portugal. Somos 8 alumnos, 2 chicas y 6 chicos. Estudiamos
"Manutengado IndustriallEletromecanica” y "Multimedia”. Hasta el
ano pasado estudiamos Inglés pero ahora 2olo aprendemos
Espafol. Queremos conocer a personas de otros paises y aprender
sobre vuestras culturas.

iHasta pronto!
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Anexo 3: Perfis individuais

Al

‘6_D-mnocvidolaqomo

| s .

3] S&D—-D_tenhOWanos.AndonaEsoolasecundéﬁade
re.

'Hola! Soy Dmwmm D '8y tengo 18 afos. Estudio en Escola
Secundaria de Soure. Quiero aprender sobre vuestras lenguas y
culturas.

A2

F— Gmp== conocido/a como N\,

B Ola!! Sou o Fis'ssiiiil Gassesis; tenho 16 anos e sou de soure
(coimbra). Ando na Escola Secundaria Martinho Arias de Soure.
gosto de espanhol.Espero conhecer muitas pessoas,conhecer
varias culturas.Adoro misica,jogar PC,sou do Sporting CP. Sou de
Soure (Coimbra)

'holla!!! Soy Fessssssy Gisss’, tengo 16 afios y soy de soure
(coimbra). estudio en Escola Secundaria Martinho Arias de Soure.
Me gustael espaiol. Espero conocer muchas personas y conocer
varias culturas . Me encanta la musica y jugar en el ordenador. Soy
de Sporting CP.
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A3

> I I Mi nombre es Nesms: iiggum’“wesmn P, tengo 15 aiios,soy de
Soure

Me gustaria conocer las personas que estan en este proyecto
personalmente. Adios bjs

Ad

| Aiia i conocido/a como N\

P> b p» Boas a todos, chamo-me Al S || tenho 16 anos e sou de
Soure - Coimbra (Portugal).
Actualmente estou no 10° ano no curso multimédia, toco percussao
numa banda filarmoénica e estou na escola de iniciantes dos
Bombeiros Voluntarios de Soure
Adoro sair a noite e de jogar no pc.
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g

P Ola,chamo-me Mgmsss:tenho 16 anos vivo Coimbra. Estudo na
Escola Martinho Arias de Soure.Entendo um pouco de Inglés e
estudo Espanhol. Espero conhecer muita gente (:

Hola, me llamo M, tengo 16 afios y vivo en Coimbra,estudio en
Escola Martinho Arias de Soure.Cmprendo un poco de inglés y
estudio espariol.Espero conocer mucha gente (:
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A6

Si-Elf‘lcolgi:;:Ia como \

P Ola. Sou o Sywss, tenho 15 anos e ando na Escola Secundaria
Martinho Arias de Soure.
Atualmente frequento o 10° Ano no Curso de Multimédia.
Estudo Espanhol, mas ja estudei Ingles.
Nos meus tempos livres gosto de jogar Futsal com os meus
amigos, apesar de ser Guarda Redes numa equipa de Futebol.

'Hola! Soy S@mums, tengo 15 aiios y estudio en la Escola
Secundaria Martinho Arias de Soure. Este ano estudio en 10° curso
de "Multimedia". Estudio Espanol pero yo he estudiado Inglés. En
mis tiempos libres me gusta jugar al fitbol sala con mis amigos
aunque soy portero en un eequipo de fiitbol.
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A7
g, )
_Lqmm[ammo \
b Ola:)

Eu chamo-me D Lissy- e tenho 15 anos. Sou portuguesa e
vivo em Coimbra. Ando na Escola Secundaria de Soure e estou no
curso de técnico de multimédia.

Agora estudo Espanhol, mas ja estudei inglés. Compreendo um
pouco de italiano e de francés.

Gosto muito de ouvir musica, pois calma-me, gosto de ler,gosto
tambem de aprender coisas novas, principalmente receitas e
linguas(Apesar de ndo ser boa nisso! xD),de fazer amigos novos,
de estar com 08 meus amigos...

Espero conhecer vos e bom trabalho!!! :D

Hola :)

Me llamo D Lsmssmpes y tengo 15 ailos. Sou portuguesa y vivo
en Coimbra. Estudio en la Escuela Secundaria de Soure y estoy en
el curso “Técnico de Multimédia™.

Ahora estudio espanol, pero ya he estudiado inglés. Comprendo un
poco de italiano y francés.

Me gusta mucho oir musica, pues me tranquiliza. Me gusta leer,
también me gusta aprender cosas nuevas, principalmente recetas y
lenguas (;aunque no soy muy buena! xD), de hacer amigos nuevos.
También me gusta estar con mis amigos...

Espero conoceros y qué todo os vaya bien!!! :D
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A8

_x_conoadola A

P Ola sou o Rgmssgms tenho 17 anos , ando na escola Martinho Arias
Soure , vivo em Soure ,esperoquesedmdamporqueeusou
muito dlvemdo

Hola,soy Remss 'y tengo 17 afos .Estudio en el instituto Martinho
Arias -Soure y vivo en soure . Espero que os divirtais porque yo
soy muy divertido .
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Anexo 4: Exercicio de producéo escrita

RGGUPQM;(}TO DEELSCOAS
e Escola 3/Sec Martinho Arias
n S ESPANHOL - 102 ano continuacio
MARTINHO ARIAS

i Cursos profissionais

Los ciudadanos europeos - Vivir en sociedad

A1

/ Ejercicio de expresién escrita. Fecha: _’{_&/ 0 Q /2014

Escribe un texto (100-120 palabras) contestando las preguntas siguientes:

1. ¢Cudl estu grado de familiaridad con la comunicacién virtual?
a) ¢Sueles participar en chats o foros? ¢ Por qué (no)?

b) ¢Conoces los cédigos y reglas de la comunicacién virtual?

¢) ¢Usas el lenguaje tipico de este tipo de comunicacién (emoticonos, abreviaturas, acrénimos...)? ¢En qué

situaciones?

2. ¢Qué ventajas crees que puedes sacar de las interacciones plurilinglies?

A= o N ém%%téalf\& 0 mGda. . e ama
i ; i =)
St ip 0L AR

&“ SO L 8 ¢ T /\bﬂ/b,&/@

vdeo J\/h cmfuu@mw\

Q;: (. o (35&1- (\JOQA,@ QA&/ Ovosi Ko

Mmm J\w\&  aas Q/Q%Mr:a‘: . ohbon

M/\A_O\A /e/t/\r\mu iV LA&«*&qu ke

Yo me dento” v nelhas o Yoloaak, Jnahngpk

ja ) kmg@ ’k}LQ"(\rﬁ\(Q xﬁovw\ A \O (\(\,Qj(.

f}lw\q © Ja~ '@ﬁama cha L/u:’\hCQ Lretd A

Luﬁx)rc\d\& \I\CQ/Q'L/ L ol Fheel bl &
Q"‘r\\)/u/q,‘\r\ eSS /@Lﬂy)i@f cth ~,*ioﬁ (R a(/)( )‘UL(’ULA

J)@—‘VLCJZQ/) .vﬁ U[J’L OL/\« &L}Ai f\v}kfw /(' /@/ /QGL

e i . “ﬂfxﬂﬁvqon Q. )m m\_m% A
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AGRUPANIENTO DE ESCOLAS
: ' \ Escola 3/Sec Martinho Arias
a is ESPANHOL - 102 ano continuagio
MARTINHO ARIAS
PR Cursos profissionais NACIONAL
Los ciudadanos europeos - Vivir en sociedad
/ Ejercicio de expresién escrita. Fecha: A&/ 52 /2014

Escribe un texto (100-120 palabras) contestando las preguntas siguientes:

1. ¢Cudl es tu grado de familiaridad con la comunicacién virtual?
a) ¢Sueles participar en chats o foros? ¢Por qué (no)? o ) m.;zfg;‘: doéc Fm#sz 4 0"?" Ll
b) éConoces los cédigos y reglas de la comunicacién virtual? 25
c) ¢Usas el lenguaje tipico de este tipo de comunicacién (emoticonos, abreviaturas, acrénimos...)? ¢En qué
situaciones? 5 [ Moo B ﬁa dta" de Jb cebk  fem (Z‘uam-a am‘éoo

2. ¢{Qué ventajas crees que puedes sacar de las interacciones plurilinglies?

/Zma [r; gp-‘»(mu;om Yo gz o o

A B s SVRAZA 2\ PO

yO o Mto i?liﬂl‘nx‘)m e rL«;la it vy & l-i:,.

Vo \%W e 5 /m b-.-;lim_.o,. .«L—m,-z/p-n, é[A—G{MM g

/ﬂ/( m ; Y & = {ia 2
L» ‘< [;: ’\[jlnt-u = e
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REAUPAMENTO DE ESCOLAS

Escola 3/Sec Martinho Arias
ESPANHOL - 102 ano continuag3o

Cursos profissionais

Los ciudadanos europeos - Vivir en sociedad

A3

oy o
[Ednan SO Ghrocan

/ Ejercicio de expresidn escrita.

Escribe un texto (100-120 palabras) contestando las preguntas siguientes:

1. ¢Cudl es tu grado de familiaridad con la comunicacién virtual?
a) ¢Sueles participar en chats o foros? ¢Por qué (no)?

b} ¢éConoces los cédigos y reglas de la comunicacidn virtual?

Fecha: 12 [/ -~ /2014

c) ¢éUsas el lenguaje tipico de este tipo de comunicacion (emoticonos, abreviaturas, acrénimos...)? ¢En qué

situaciones?

¢Qué ventajas crees que puedes sacar de las interacciones plurilinglies?

- ] :f
_){D_@__M_M&u_‘\a‘__fmg‘:(ru Zaa Doty j.ﬂé\'u 2n ds O
el s ¢ Ae 3 He o cang SoRa NN
e = i
doaron Yo toe sk 2 pled me g ca0 3o o kxn
AE mrtﬂa {M Z(A/) hi}}ul‘. Coimidn \,Q. /)jz;mm .“w\.zci}z‘( = “:L(erﬁ-}k’ \, il
- ;‘ :. —Lﬂ(" f""—"’ML S44 2 _df)iaki (.?‘Ja/m,lo > \Im LA ML 172?__;_‘:_5;1 L, S
ke ceprtmcaiia m'nﬁ)x JoA_tste Yo cuntn  cur  do cb
g stac | 0\ Aea WWL‘«\L&) stcnl, ) & (i
_“&&4}’ Mw«, Qt—v(*é{ﬁy‘ugf' 3 lo ABNO ch\ J ch I .;h'qu,‘)
4&\74‘_& \(:U l.hl ‘i‘y".uuu — L{: hi& 0/)0;.'\?(?2 J’o r/rf/ 2
22 Yo nToe, Mi‘ wfo liIL r./JLL W ATy ) wneredieen
{ E / _ f\ ; T
Ire T Red ok, .r.(, :154 (V.7 2/ s jar‘ﬂ WMnmu'teny
Con Oc codng one o (an e gen C 7 pown {l.u.n-ﬂ?u
TS 2 o e I e
4_«?)\&—4:“ Jﬁm E'A&JM alip ~uin p',‘k-c';:wyhiﬂ AM  Qeczhtn
ja ):L-A Qﬁ-/‘.-_n *
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|

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

— : o MRS DO (-J H
] Escola 3/Sec Martinho Arias s

ESPANHOL - 102 ano continuagio

1 BOTENCIAL HUMANG

GUADEF

Cursos profissionais ey

[Pt seetat Suropan

Los ciudadanos europeos - Vivir en sociedad

A4

/ Ejercicio de expresidn escrita. Fecha: ‘1 /D /2014

Escribe un texto (100-120 palabras) contestando las preguntas siguientes:

1. ¢éCudl es tu grado de familiaridad con la comunicacién virtual?
a) ¢Sueles participar en chats o foros? ¢Por qué (no)?
b) ¢Conoces los cddigos y reglas de la comunicacién virtual?
c) ¢Usas el lenguaje tipico de este tipo de comunicacion (emoticonos, abreviaturas, acrénimos...)? ¢En qué
situaciones?

2. ¢Qué ventajas crees que puedes sacar de las interacciones plurilingties?

\(n ‘\"\'n:o AT QQ CACn UL COC lone \l\(xuc&'
L/;b veao Om&.r« l)or e O,.zn-‘, Ae X s2cof £ F\’\CLA
—Blage n. n il LIRS

o 'n‘t\\m Cn/r\k.v X s oA ol € Ccon hp(}\hna-i\
M\'Vc\le)«'u\. ey N Co ncc_o g Q e aq &M <2 Oaf\
[
Qda Qe (\» e We\B Uha Q anrvﬂJr‘ g“ gico Pece

<0 n\—\c\- Q‘Vf) k\xrn nmxn\wrv\ \’\O)DQ_rmr\/\ f\r\ M.rwmugﬁr\r(é

¥
dt"m Cl-/nr\—‘ ﬂmr\v\w« \r \ < Prn sy e O \/
;..\n rciekurm <<1 AL X—voc er\e. A—e Lo mc:\éc fo
\<6 \—Q .0 _Ac‘\na_sf e ely m.(‘aDn\e colgya
ho;/ “n :()ue%a Qo N q\e:n;*’f o e e/ co eq NQO

ﬁ/_y@ ﬁeyioif{e“ c,or\-\\)\'\omcﬁ jcu\ qua\* calN oov
r\nc'x \.o (’\r\ c,\./( A e o o S{O— Wéﬁ

oc\vvo ro an(e_ (‘u/ z ﬁMO\'(m quirmn\ )\n

('\’\a\— he mnm Teomboea,\(

\ ) 1 !

AD s r.m\—l’ vk o oG i 2.
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ABRUPAMENTO DE ESCOLAS
Escola 3/Sec Martinho Arias
n s ESPANHOL - 102 ano continuagdo
MARTINHO ARIAS
o Cursos profissionais P B
Los ciudadanos europeos - Vivir en sociedad
/ Ejercicio de expresidn escrita. Fecha:4& / o 2 /2014

Escribe un texto (100-120 palabras) contestando las preguntas siguientes:

1. ¢Cudles tu grado de familiaridad con la comunicacién virtual?
a) ¢Sueles participar en chats o foros? ¢Por qué (no)?
b) ¢Conoces los cédigos y reglas de la comunicacién virtual?

c) ¢éUsas el lenguaje tipico de este tipo de comunicacion (emoticonos, abreviaturas, acrénimos...)? ¢En qué
situaciones?

2. ¢Qué ventajas crees que puedes sacar de las interacciones plurilingties?

’La o CQ“\QLL\&& 0 c“n-\ca a0 X Er e LA (n\"nn‘n‘orn‘cnn Lstaoal

ege(}?é‘((‘r Cras QL \Q\ommo\ o Vesenc a8 nabDlage :Y\grf;:r%ﬁ\%{gﬁ\a
N e soeln m\m&\c\ AQ) oacacmmv e Chads c\QC)\(- ode . b ’(‘O‘Qm

Aem Qo %K‘\»(\C\h\ =2 o0 i-‘?rx%e \Dm«%ﬁ A e\ oo - Gh\c\,o Ao vezen

-E@\GQ c\)(“(c«\)\\m Ao ‘e O\ m((\sm(\O(' g(fmoo -\-?(‘nm A¢cﬁ & (& =owony

a\n@ n\ l;aw o cm—\omr\r\s e c\nxo\ e c\ocm(h p\ oD C‘le'h
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7
LQ NCROS e g \o«(\)\m\@ %\n‘ce coien “\\xsumlmsc\\ o Feretsie a-\g)
(\&OQQ‘&‘\QQ Ao Lo Ades N dQ e ?QWNC:GK(*!\ S &x Reht
&@m_&ta@«mc\& O - - -
M o Q\»‘ft_(\ A0l e ae oalan Yoron . N Lacnblen «\C\vnbb\r\'(\ AR
C}\&\@Y coutno mr\»@ SO, 0A_QRCSE0A H{m‘? e

X
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AGRUPAMENTODE ESCOLAS
Escola 3/Sec Martinho Arias
h E En ESPANHOL - 102 ano continuagio
MARTINHO ARIAS
e Cursos profissionais

Los ciudadanos europeos - Vivir en sociedad

A6

| =
VprdissgP O (9 4

BOTENCIAL HuMART

QUADRC
DE R

E )
ESTRATEGIC
NACIONAL

O

[Fansa sootar £uropau

/ Ejercicio de expresién escrita.

Escribe un texto (100-120 palabras) contestando las preguntas siguientes:

1. ¢Cudl es tu grado de familiaridad con la comunicacién virtual?
a)
b)

c)

¢Sueles participar en chats o foros? ¢Por qué (no)?

éConoces los cédigos y reglas de la comunicacién virtual?

situaciones?

¢Qué ventajas crees que puedes sacar de las interacciones plurilinglies?

Fecha:{4 / g /2014

¢Usas el lenguaje tipico de este tipo de comunicacion (emoticonos, abreviaturas, acrénimos...)? ¢En qué
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.- Cursos profissionais

ESTRATEGICO
{ NACION

NCIA
CO

Los ciudadanos europeos - Vivir en sociedad

A7

/ Ejercicio de expresién escrita. Fecha: 1Y / g) /2014

Escribe un texto (100-120 palabras) contestando las preguntas siguientes:

1. ¢Cual es tu grado de familiaridad con la comunicacién virtual?
a) ¢Sueles participar en chats o foros? ¢ Por qué (no)?

b) ¢Conoces los cédigos y reglas de la comunicacién virtual?

c) ¢éUsas el lenguaje tipico de este tipo de comunicacion (emoticonos, abreviaturas, acronimos...)? ¢En qué

situaciones?

2. ¢Qué ventajas crees que puedes sacar de las interacciones plurilinglies?
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Anexo 5: Ficha 1 “Primeros pasos en laintercomprension” (sessao V)

ABFUPAMENTODC ESCOLAS
(T - -
rimeros pasos en la intercomprensién &
MARTINHO ARIAS P P
= Grupo: Apellida: Mambre:

1. Entra en la plataforma (C 'B‘LANEI sesion “Poliglotta? No, plurilingue”, cambia el idioma del interfoce y

completa la tabla con las palabras/expresiones a continuacion en los distintos idiomas.

espafiol catalan italiano francés rumano

Sala

Recursos

Escritario

Escrever uma
mensagem

2. ¢Hay sufijos recurrentes? ¢ Cudles?

3. ¢Qué estrategias puedesutilizar para diferenciar las palabras?

4, Entu opinion, {qué lengua(s) es (son) mas facil{es) de comprender? ¢ Por qué?

5. Entu opinidn, équé lenguals) es (son) mas dificil{es) de comprender? i Por qué?

Actividad basada en un gjercicio propuesto por Carla Miglfi [Sesion “Paliglotta ? Mo, plurilingus").
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Anexo 5.1: Sintese das respostas as questdes 2, 3, 4 e 5do Anexo 5 (Ficha 1

“Primeros pasos en la intercomprension”)

Questao 2 ;Hay sufijos recurrentes? ;Cuales?
Al “51. Je, ge, gio, tue.”
A2 "SI, e, -ge, -gio, -fue”
A3 -5 en plural
-ir
-ge or je”
Ad “51, como escrbir un mesaje, un es sufixo recurrente.”
Al s — no plural
ir —
ge or je”
Ab “51, como por ejemplo en escrbir un mesaje, un es un sufixo recurrente, porgue tambien
esta en las restantes lenguas.”
AT -5 en plural
-ir
-ge or je”
AT =i o5 0 e
Questao 3. ;Qué estrategias puedes utilizar para diferenciar las palabras?
Al La semenhansas.
A2 La semellancas de palabras.
A3 La estrategia es por ejemplo pelo sentido de la frase o do contexto.
Ad Felo sentido de la frase
Al Las estrategias que pueso utilizar para diferenciar las palabras son tentar decorar y
decorar algunas palavras.
Ab Yo puedo utilizar la estrategia de ver cuales son las palabras parecidas con las de mi
lengua.
AT La estrategia es por ejemplo pelo sentido de la frase o de contexto.
AB “Si tiene —s, o se esta en plural ®
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Questio 4. En tu opinion, ;qué lengua(s) es (son) mas facil{es) de comprender? ;Por qué?

Al “‘Espanhol, porque ja tengo algdn tiempo.”

A2 “‘El espafiol, porque es mas parecido con el porfugues.”

A3 “NMas faciles son el espafiol, italiano y el catalan, porque son muy parecidas con el
portugués.”

Ad “Espariol, ltaliano y ingles porgue son lenguas gue aprendemos en clase e ltaliano es
muy parecido con espariol”

A5 Las lenguas que son mas faciles de comprender catalan porque un poco pareciado e
espariol y e porfugues”

Ab Lz lengua que es mas facil es el Espariol, porque es mas parecida con mi lengua
matema.”

AT Las lenguas mas faciles son &l espafiol y el italiano, porgue son muy parecidas a el
porfugues.”

AB ‘Espafio, porgue tiene muchas palabra parecidas as de mi idioma.”

Questao 5. En tu opinion, ;qué lengua(s) es (son) mas dificil{es) de comprender? ;Por

que?

Al “Romanao, porgue la escrita.”

AZ Bl rumano, porgue es mas distinto de mi lengua matema.”

A3 La lengua mas dificil es el frances e tambien el roman.”

Ad “Frances porgue no se nada acerca de frances.”

Ab “Enla mi opinidn son francés e italiano y romano porque tiene palabras dificeis”

Ab L as lenguas gue son mas dificiles son el Frances y el Rumano, porgue son muy
diferentes de mi lengua matema.”

AT “Las lenguas mas dificiles son el frances, rumanao y el catalan, porque las palabras son
dificiles de entender”

AB “Iltaliano, tiene muchos falsos amigos.”
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Anexo 6: Mensagens depositadas nos foruns da fase 1: Romper el
hielo/eleccién del tema)

Hola!! A mi me gusta mucho "Balas e Bolinhas". Es una pelicula muy comica, tiene
personajes muyv graciosas v porque dicen muchas palabrotas. Son 4 chicos amigos que

comiten crimenes de atracos. Al final ellos fueran para la carcel.

Farum [ film che wvi hanno appassionato di pf{i

Hola! A mi me gusta mucho fiitbol, sov del Spnrtmg CP. me gusta mucho correr ,
competir. No me gusta perder en ninguna competicion.

Forum Dai! Parliamo di sport

Me gusta mucho jugar al fiitbol v jugar en nrdenadm tambien dormir vo detesto comer
legumes. ;

Hola

Yohe hecho una viaje a Madrid.

Me gusto mucho conocer la capital de Madrid, es
un sitio muy agradable, con muchos museons v
locales a wvisitar.

Yo visiteé el museu del prado v también he visto el
Estadio Santiago Bemabeu, entre otros...

Fuéuna delas mejores viajes que ha hecho.

Farum Quel a été votre plus beau voyage ?

Holaa todos 7))

Vov a presentar un libro que he leido. Se llama Coracio Envenenado. En el libro, el
personaje principal, una joven, empezo a ser vijiada por otra joven El personaje principal
teniaun novio, 2 mejores amigas pero después dela outra joven haber llegado, la vida de
la chica cambid. Ella queda sin novie v sin las mejores amigas. Entonces empezo a
investigar la vida dela joven mala. Al final la dos quedaran amigas v sus vidas quedaran
normales como antes.

Adios 3

Farum Letteratura

Péagina | 137



Anexos

Anexo 7: Mensagens para escolha dos temas (fase 2: Tormenta de ideas)

Faruns da fase 2 “Tormenta de ideas” — escolha dos temas

Olaatodos D
CQluero participar neste tema, pois gosto de saber o que se passou no passadol

Farum Viajar en el pasadcl

Posso ficar com este tema.

Farum Alla scoperta der piatti regional

eu quero entrar neste tema

Farum Il viaggio nella nostra cultura nazicnafé

Estou interessado neste temal

Estnu interessado neste temal

(uero participar neste tema

Estou interessado neste temal

Cluero participar neste tema

Farum Viajar pelo mundo dos ccchesl
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Anexo 8: Ficha 2 “Primeros pasos en la intercomprension” (sessao VI)

AGBRUPAMECNTO DT CSCOLAS
. I N Primeros pasos en la intercomprension (&
MARTINHO ARIRIS .
SOURE
Me: Grupo: Apellido: Mombre:
Fecha: / /

1. Entra en “¢Quién es quién?" (sesion “Poliglotta? No, plurilingue”), elige un participante de cada idioma y

completa la tabla con los datos siguientes:

Mombre Equipo Donde vive Donde Aficiones Otras
estudia informaciones
Espafial
Catalan
Francés
Italiano

Actividad basada en un ejercicio propuesto por Carla Nielfi [Sesion “Poliglotta ? Mo, plurilingue™).

2. ¢Qué estrategias has utilizado para completar la tabla?

Estrategias Ejemplos
Palabras transparentes

Deduccion a partir del contexto

Conocimiento de otras lenguas
(indica cudles)

Conocimientos culturales, de
historia v de geografia

Extranjerismaos
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Anexo 8.1: Sintese das respostas dadas a questdo 2 do Anexo 8 (Ficha 2
“Primeros pasos en la intercomprension”)

Estrategias Respostas
Palabras transparentes A1 - “Agradecer”
A2 — “Amigos, nature”
A3 - "Agra”
A5 — “Mi, Amo, inglese, Francese, italiano, vivo, misica,

tengo, tempao, libro. .. vivo”
Ab — “Fotografia, amigos, compras”
AT — “Francese — Spagnolo — Inglese — Porfoghese

Musica”
AB — “Nature.”
Deduccion a partir del Al - “Meus amics”
contexto A2 — Mao respondeu
A3 - “Meus amics”
A5 - “Hablan mucho de banda y gosta de wuna cantora
(Angeline).”

AB - "ir al cine”

AT - *Ma sono nata”

AB — ndo respondeu

A1 - "*Parlo catala”

A2 — Mao respondeu

lenguas A3 - “Parlo catala”

AS - “portugues, francese y espafiol”
Ab - “Escuchar musica”

AT - “Visitatelo (esparial)”

AB — Nado respondeu

A1 - Nio respondeu

A2 — “Red Hot Chilli Peppers”

de historia y de geografia | A3 — Nao respondeu

AL — *Voy visitar ma galene Flicker, me gusta de oir musica”
Ab — "He wvisitado Francia, ltalia, Austna, Suwiza, Hungra y
Alemania.”

AT — *Macklemare”

AB — “Red Hot Chilli Peppers”

A1 - Mio respondeu

A2 — “FHock”

A3 — Mio respondeu

A5 - “Blog, fashion, rock”

AB- “muy interesantes”

AT — “Rock, blog, Fashion”

A8 — “Rock”

Conocimiento  de otras

{indica cuales)

Conocimientos culturales,

Extranjerismos
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Anexo 9: Trabalhos realizados pelos alunos da turma que integraram a fase
4: Dossier de prensa

Al (Rubrica Alla scoperta dei piatti regional)

ABRUPAMENTO DE ESCOLAS

&
- b
I . T i

MARTINHO ARIAS
SOURS

Alumne: Tmme D amees

La Semana Santa es una de las mayores fiestas de Espafia. Se
celebra la semana antes de la fiesta catélica de la Pascua. La
mayoria de los espaficles catdlicos celebra la Semana Santa, que
marca el final de la Cuaresma. Espafia cuenta con los plates
tradicionales consumidos durante la Semana Santa, que reflejan

las tradiciones religiosas y culturales.

La Cuaresma en Espafia tiene su comida tradicional. De acuerdo
con las tradiciones religiosas, los catélicos deben abstenerse de
comer carne durante la Cuaresma, especialmente durante la
Semana Santa. Sin embarge, incluse los plates sin carne te hardn

agua la boca.

La receta de Torrijas es una receta muy popular y conocida en la
cocina de Espafia. Es una receta tradicional en época de Semana
Santa en numerosas zonas, convirtiéndese en un plato muy tipico

y con mucho éxito.

Se puede elaborar con una amplia gama de ingredientes. Te

ensefiamos una de las diversas recetas de Torrijas.

Ingredientes:
-750gr de pan - 1 litro de leche - 100gr de azicar
- 2 ramas de canela - Aceite de oliva - 2 huevos batides

- Canela en polvo y azlcar
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Torrijas
Preparacion:

Para preparar la tradicional receta de Torrijas lo primero que
necesitas es pan para torrijas; como segunda opcidn puedes usar
pan del dia anterior. Cértalo en rebanadas de un centimetro de

grosor mds 0 menos.

Después hay que poner a hervir la leche, junto con las ramas de
canela y el azdcar. Después deja enfriar y usa esta leche para
empapar todas las rebanadas de pan. Para terminar, tienes que

freir las rebanadas en aceite caliente.

Webgrafia:
http://www.recetatorrijas.com/

http://www.ehowenespanol.com/alimentos-

tradicionales-semana-santa-espana-lista_121238/
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

I i

mnano ﬁnns

Neme:

A Pdscoa a mesa em Portugal

A Pdscoa traz também consigo a gastronomia tipica desta celebracdo religiosa

bastante popular em Portugal e ne munde.
Vejamos prates tradicionais da Pdscoa se preparam no pais.

Relativamente aos nossos pratos tradicionais, o peixe ndo € uma escolha
frequente (a ndo ser o bacalhau na sexta-feira que antecede o dia de Pascoa),
sendo a carne o alimento predileto, devide em grande parte & Quaresma, periodo

durante o qual se pratica a abstinéncia de carne.

E comum em todo o pais comer-se o borrego ou cabrito (assado ou ensepade). Na
regide do Porto, ¢ popular o lombo de boei, também conhecido come "Boi da Pascoa”
e, na zona da Beira Litoral, a Chanfana e o Leitdo Assado. Em Tras-os-Montes, o

Folar de Carne e o Alentejo é famoso pelos pratos de cordeiro.

Ingredientes

- Batatas pequenas: 3 kg - Azeite: g.b. - Sal: q.b. - Folha de loure: 1 - Pimenta: g.b. - Alhe:
12 dentes - Vinho branco: ¢.b. - Cebolas grandes: 10 - Cabrito com cercade S kg: 1 -
Arroz: 1kg - Cerveja: 1 - Colorau: g.b.

Preparagéde

Corta-se o cabrito em pedagos pequenos e lava-se. Depois de lavado e escorride
tempera-se com vinho, alho, pimenta, louro, sal e azeite. Deixa-se marinar para o

dia seguinte.

Numa assadeira, colocam-se cebolas as rodelas, por cima os bocados do cabrito e
rega-se com a marinada. Tapa-se a assadeira com papel de aluminio e leva-se ao
forno medio a assar cerca de duas horas. Meia hora antes de servir, retira-se a

prata e deixa-se alourar, aumentando o calor do fornoe.
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Entretanto, para acompanhamento, prepara-se um arroz branco e batatas assadas.

Descascam-se as batatas e prepara-se uma assadeira com uma camada de cebola,
alho, louro, azeite, sal, colorau e cerveja. Colocam-se as batatas, mistura-se tudo e

leva-se ao forno também tapado com papel de aluminio.

Para o arroz coloca-se num tacho azeite, uma cebola e um dente de alho muito
picadinhos. Deixa-se estalar a cebola e junta-se o arroz. Mexe-se bem e deixa-se
fritar um pouco. Acrescentam-se 2 litros de éguo a ferver, tempera-se e tapa-se

para ir ao forno a cozer, cerca de 15 minutos.

Vai & mesa em travessa, onde o cabrito é acompanhado pelas batatas assadas e
decorado com esparregado de grelos e rodelas de laranja. O arroz é servido &

parte.

Webgrafia:

http://sabores.sapo.pt/receita/cabrito-assado-no-forno-2
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A4 e A6 (Rubrica Viajar pelo mundo dos coches)

Mercedes Benz — Clase

Escola Secunddria Martinho Arias

Mercedes Benz — Clase

Mercedes-Benz es una marca alemana de coches de
lujo, autobuses y camiones de la compania Daimler AG. Mercedes-
Benz es el fabricante de coches mdas antiguo del mundo.

Mercedes Benz fue creada en 1886 por Karl Benz y Gottlieb
Daimler y hoy en dia es una de las marcas mds conocidas en todo el
mundo . Su fama y diversidad en la produccion han permitido obtener
grandes lucros.

Mercedes es muy conocida debido a |la calidad de sus coches.

Dicen que el Mercedes Clase S es el mejor coche que ha
construido la marca alemana. Un coche sorprendente que ademds se
destaca por su impresionante nivel tecnolégico.
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Mercedes Benz — Clase

El Mercedes-Benz Clase S es un coche producido por el fabricante
alemdn Mercedes-Benz. Actuaimente es el turismo mas grande y
costoso de la gama. Comenzé a fabricarse desde mediados de los
anos 195, y desde entonces es la berlina de lujo mdés vendida del
mundo.

Como buque insignia de Mercedes, el Clase S ha estrenado las
Ultimas innovaciones de la compahia, incluyendo nuevas tecnologias
de transmisién, equipamiento interior y sistemas de seguridad (como
los primeros sistemas de airbag, cinturones de seguridad con
pretensores, sistema de antibloqueo de frenos y control de
estabilidad). Tiene una version cupé, anteriormente conocida como
SEC y posteriormente S-Cupé, Desde 1998 tiene su propia gama,
denominada Clase CL, separada de la Clase S convencional.

El nombre "Clase S" deriva del alemdn "Sonderklasse”, que quiere
decir"Clase Especial’.

Mercedes Benz — Clase

Evolucion del coche

http://www.youtube.com/watch2v=2gEVkFahYH4 (Ing.)

Reportaje:

http://www.telecinco.es/mac/Mercedes-Benz-Clase 2 1611255123.html (Esp.)

T PLS) TTETREE Y
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Webgrafia

http://es.wikipedia.org/wiki/Mercedes-Benz Clase S (30/03/2013)
http://es.wikipedia.org/wiki/Mercedes-Benz (30/03/2013)

http://www.autozine.org/Archive/Mercedes/classic/S_class.html
(30/03/2013)

http://www.telecinco.es/mgc/Mercedes-Benz-
Clase 2 1611255123.html (30/03/2013)

A5 (Rubrica Il viaggio nella nostra cultura nazionale)

Tradiciones de la Semana Santa en
Espafa

Hola, voy a hablar de las tradiciones de la Semana Santa en
Espafia. Las tradiciones son varias, como por ejemplo Sevilla se centra
en la celebracion de la pasion y muerte de Cristo a través de las
procesiones que realizan las cofradias a -
la Catedral. También se hacen las
procesiones de la Virgen Macarena, que
son emocionantes y gque tambieén viven |
con mucha intensidad.

Cuenca tiene una Procesion
diferente del resto de Espafia que es la

Procesion de los Borrachos. Esta
procesion representa a los judios que durante 12 horas tratan de evitar
gque Jesus llegue a su destino, obstaculizando a los nazarenos durante
toda la noche. La procesion de los Borrachos también es una referencia
a una bebida tipica llamada el resoli.
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La Semana Santa en Salamaca es una da las celebraciones mas
arraigadas y en 1995 fue declarada Fiesta de Interés Turistico Regional
de Castilla y Ledn.

En la localidad de Verges, la tradicion consiste en la participacion
de todos los vecinos, la noche del
Jueves Santo, en la denominada
"dansa de la mort" (danza de la
muerte), donde enfundados en un traje
de esqueleto bailan como poseidos al
ritmo de la musica de un timbal. Esta
danza era muy tipica en toda Europa
occidental en estas fechas, pero Verges
es el unico lugar del mundo en el que
hoy se mantiene tal y como se
celebraba en la época medieval.

La Semana de Pasion de Malaga es un
espectaculo para todos los sentidos con
miles de nazarenos y penitentes que dan
luz y color con sus cirios y vestimentas.
Las calles se llenan de musica, aromas a
incienso y flores al paso de las
procesiones y miles de personas que se
agolpan por admirar a sus cofradias.

La Ronda es un acto unico
de la Semana Santa de
Leén. La Ronda parte a la
media noche de la Pza. de
San Marcelo, en pleno
centro de la ciudad, donde
se llevan a cabo los
"toques” oficiales, con el
que se convoca al pueblo
de Ledn a la procesion de
los Pasos, auténtica recreacion del Calvano, a la manana siguiente. Para
ello, cuatro hermanos de la cofradia ataviados con su tunica hacen sonar
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la esquila, el clarin y el tambor, mientras uno de
ellos clama: "Levantaos, hemmanitos de Jesus,
que ya es hora".

En la ciudad de Alicante todos los afios la
Procesion General del Viemmes Santo es una de
las mas grandes de Espana, con diez cofradias y
mas de 8.000 nazarenos, 1.200 muasicos, dos centurias romanas, y una
centuria de Guardia Pretoriana.

Trabajo hecho por:
B s pcoafma ™
Webgrafia: http://fiestas.practicopedia.lainformacion.com/semana-

santa/como-son-las-tradiciones-mas-curiosas-de-la-semana-santa-en-
espana-12978

A7 (Rubrica Viajar en el pasado)

Viajar en el Pasado
e o 0 o o a0l

Estado Novo vs la Dictadura Franquista
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Estado Novo

43

(1926,/1974)

Lema: Deus, Patria ¢ Familia

El Estado Novo

T
El Estado Novo o Salazarismo duré aproximadamente 48 arios.
Solo en 1933 fue promulgada una nueva Constituciéon que ternuno la
Dictadura Militar y «empezo» la Dictadura de Salazar, fundador y lider de
este régimen politico.
Fue una de las dictaduras mas duraderas de la Europa Occidental.
El Estado Novo fue un régimen:
v Autoritario;

v Corporativista;

v Conservador;

<

Tradicionalista;
Colomalista;

<

Nacionalista.
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Caracteristicas del Estado
Novo

La represion durante la dictadura fue brutal y un gran
namero de personas fue encarcelada o ejecutada por sus 1deas
1)011'tiC'15 y otras muchas se vieron obligadas a exiliarse a otros
p'uses. Ademas se defendia:

El culto al Jefe, Salazar, mencionado cémo “salvador da Patria™
o “redentor da Nacio”;

Una ideologia con una fuerte componente catolica;

Censura previa de las publicaciones y transnmusiones de radio y
television;

La educacién controlada por el régimen y centrada en la defensa
de los valores nacionales (el 1)151(10 la 16‘1101011 la tradicion...);

La mujer no tenia derechos sino deberes: lavar, rezar v cuidar de
la tanulia.

Novo

Las libertades mdividuales, como por ejemp |L %=
libertad de prensa, el derecho de reunmion, el derecho de
huelga..., fueran abolidas;

En la educacion, surgieron dos organizaciones
de caracter fascista: .

La Legiio Portuguesa - una organizacion paranulitar
que tenia como objetivo defender el régunen de
Salazary combatir el comunismo;

La Mocidade Portuguesa- una organizacion juvenil

que defendia el respeto por el orden y la devocion a

la Patnia.
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PIDE

Salazar crio la PIDE (Policia Internacional de Defensa
del Estado), que protegia el régumen de cualquier oposicion
organizada.

Esta policia utihizaba la tortura, fisica y psicologica, y
también envio nullares de opositores/dudoso para la prision y

. ~ o Ut s
para campos de trabajo forzado. € B ‘

El 25 de Abril — A Revolucdo
dos Cravos

Pero las politicas v la represion impuesta por el Estado
Norono tueron suficientes para controlar el pueblo. Ademas, hubo
otras situaciones que condujeron a la revolucion portuguesa:

La guerra colomal (los territorios colomales de Africa querian la
mdependencia);

La crisis economuca debido a la recesion mmumndial.

El 25 de abnil de 1974, un grupo de nulitares ocupo el
Terreiro do Pacoy el Quartel do Carmo, donde se encontraba el
jefe de Gobierno. Sin oposicion, el régimen fue derrumbado. Los
militares marcharon por las calles de la capital, Lishoa, con claveles

rojos.

Péagina | 152



Anexos

Después del 25 de Abril

Desde el dia 25 de abril hay mas libertad, solidaridad y
democracia en Portugal.

Ternuno la Guerra Colomal.

Surgieron partidos politicos y asociaciones que
garantizan el derecho de expresion y el derecho de voto.

La nuyer tiene mas libertad y su
papel ha sufrido transformaciones:

Ha mgresado en el mercado
laboral;

Hoy, en las universidades, hay mas
nugeres que hombres.

\Videos

antonio de oliverra salazar ;

Estado Novo;
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La dictadura franquista

1939/1975

Lema: ;Una, grande y libre!

La Dictadura Franquista

La dictadura del General Franco duré cerca de 36 anos. Al
termunar la Guerra Civil de Espana, se implanté un régimen
totalitario de corte fascista. Sin embargo, con el paso de los anos la
dictadura evolucioné hacia formas politicas menos autoritarias. Este
régimen se caracterizaba por los siguientes rasgos:

Creaci6n de un Estado autoritario;
Concentracion de todo el poder politico en
Franco;

Ausencia de una Constitucion;
Propagacion del pensanuento nacional-
-catolico;

Aislamiento del extranjero.
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Imposicion del pensamiento
nacional-catolico

En la primera etapa de la dictadura, la represion tue
brutal: un gran nimero de personas fue encarcelada o
ejecutada por sus 1deas politicas, y otras fueron oblhigadas a
exiharse a otros paises.

Hubo una fuerte censura de los medios de
comunicacion, de las obras literarias y de la ensenanza.

La educacion fue un método efectivo para adoctrinar a
la poblacion. Se hizo un control de los maestros y profesores;
también se hizo obligatorio instalar un crucifjo y un retrato de
Franco en cada aula.

Asmusmo, los profesores y niuios debian rezar
antes de empezar las clases o cantar himnos falangistas.

El papel de la mujer

El ambito de la mmyer se vio limutado exclusivamente a la
fanuha y a su funcion de esposa, madre y transnusora de los
valores nacional-catolicos. La nmyer habia perdido gran parte de
sus libertades y se encontraba sujeta a la autoridad del hombre.
También se reservaba fuertes penas para las nuyeres culpables
de adulterio, pero no para los hombres. Las nuyeres también no
tenian derechos sobre sus hyos.

En la escuela, las nmias tenian asignaturas obligatorias
como: Musica, Laborales, Cocma...
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La transicion a la
democracia

La Transicion fue el periodo de adaptacion de la
dictadura franquusta a un régunen democratico. Se destaco por
su caracter relativamente pacifico.

Es dificil daruna fecha exacta que marque el comienzo
y el termuno de la Transicion. Las fechas mas citadas son de
1975 a 1978 (desde la muerte de Franco a la aprobacion de la
Constitucion).

Adolfo Suarez, recientemente fallecido, fue nombrado
presidente provisional y fue una de las principales figuras
politicas de este periodo.

Cambios sociales y
culturales

Se empezo a notar una pérdida de los valores
tradicionales, que se hizo mas evidente en los aios 80.

La iglesia perdio su mtluencia en la poblacion.

La muyer gano en mdependencia y en acceso al mundo
laboral, y comenzo a verse con cierta frecuencia nuyeres en
profesiones hiberales y en puestos directivos.

La Cultura se beneficié extraordmariamente del fmal de la
censura. Otro efecto que trajo el final de la censura tue el
fenomeno del «destape»; o proliferacion de elementos
sexuales en las peliculas e mcluso en los anuncios de los
medios de comunicacion de la época.
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\Videos

Francisco Franco;

La Dictadura (1° parte(39/59));

La Dictadura 2 ° parte(59/75));

Bibliogratia/ Webgrafia

Dictadura Portuguesa:

v http:/ /es.wikipedia.org/wiki/Estado_Nuevo_(Portugal);

v http:/ /ptwikipedia.org/wiki/Estado_Novo_(Portugal);

v http:/ /www.infopedia.pt/$estado
novojjsessionid=+8sVVm21dJ+3TLBdItdQng_;

v' Qliveira, A., Cantanhede, F., Catarino,l., & Torrdao, P. Novo Historia9.
Lisboa: TEXTO EDITORES

Dictadura Espanola:
v http:/ /es.wikipedia.org/wiki/Lemas_del_franquismo;
v" LépezMoreno, C. (2005) Esparia contempordanea. Madrid: SGEL
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Anexo 10: Inquérito final

INQUERITO FINAL

Este inguérito faz parte de um trabalho integrado na unidade curricular Semindrio |l, do Mestrado em Ensino
de Inglés & Espanhol no 32 CEB e Secundadrio, da Universidade de Aveiro, e objetiva averiguar a pertinéncia das
gtividades desenvolvidas no dmbito da unidade didatica “Los ciudodanos evropeos” para o desenvolvimento da tua
competéncia plurilingue e intercultural.

0 inquérito encontra-se dividido em duas partes. Na parte | pretende saber-se a tua opinido sobre a
participacdo no projeto GALAMET. A parte I pretende identificar os ganhos que pensas ter tido com esta
participacdo na aprendizagem na disciplina de Espanhol.

Este inguérito € andnimo. 5& o mais sincero possivel e responde as questdes individualmente.

sessao “Poliglotta? No, plurilingue!”

1. Que atividades mais apreciaste na sessdo GALAMET? Assinala o ponto da escala que melhor representaa
intensidade do que pensas.

ESCALA: 1 concordo plenamente [/ 2 concordo [/ 3 sem opinido // 4 discordo // 5 discordo plenamente.

a) Participar nos foruns.

b) Participar nos chats.

c) Ler os perfis de outras equipas.

g) Fazer o meu perfil e o perfil da minha equipa.

f) Enviar emails.

e) Discutir e organizar o trabalho final.

d) Ler os perfis de outros participantes.

f) Elaborar o trabalho final.

2. Houve algum aspeto que condicionasse a tua participacdo na sessdo?

sim[_] Ngo ||

2.1.5e assinalaste Sim, refere o que condicionou a tua participacdo.

3. Aszinala o ponto da escala que melhor representa o grau de facilidade da resolugdo das fichas “Primeros

pasos en o intercomprension”.

ESCALA: 1 muito facil ff 2 facil // 3 sem opinido // 4 dificil // 5 muito dificil.

[(1]2]3]4]5]
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4. Assinala o ponto da escala que melhor representa o teu grau de compreensdo das linguas utilizadas na

sessdo da plataforma GALAMET.

ESCALA: 1 muito facil // 2 facil // 3 sem opinido // 4 dificil // 5 muito dificil.

catalzo [1]2]3[4]5] Francés |[1]2[3[4[35]
Espanhol nﬂ [taliano [Iﬂ

5. Que estratégias utilizaste para compreender linguas, estruturas e palavras que ndo conhecias?

Sim

Algumas vezes

Mio

a) Apoioempalavras transparentes

b) Deducdoapartir do contexto

t) Conhecimentosdalingua materna/portugués

d) Conhecimentos de espanhol

e) Conhecimentos de outra lingua:

f) Conhecimentosde culturageral, geografia e historia

g) Apoioemestrangeirismos

h) Uzode diciondrios e tradutores online.

i) Outralindica qual):

6. D que desenvolveste com a tua participacdo neste projeto? Assinala o ponto da escala que melhor

representa a intensidade do que pensas.

ESCALA: 1 concordo plenamente /f 2 concordo // 3 sem opinido // 4 discordo // 5 discordo plenamente

a) Abriu-me a outras culturas e paises, numa perspetiva intercultural e de respeito pelo Outro.

2134

b) Aprendi que & possivel compreender outras linguas a partir dos meus conhecimentos

linguisticos.

A

34

) Contactei com pessoas de outras nacionalidades.

-

34

d) Desenvolvi estratégias para comunicar com falantes de outras linguas que ndo domino.

-
e

J[4]5

e) Esta participacdo contribuiu para a minha aprendizagem da disciplina de Espanhal.

213[4]15

f) Adquiri alguns conhecimentos de outras linguas romanicas.

2134

g) Ganhei mais confianca para comunicar com falantes de outras linguas.

-
e

J[4]5

h) Fui responsavel e autdnomo no cumprimento das tarefas que me foram atribuidas.

-
r

J[4]5

i) Desenvalvi as minhas competéncias em TIC.

2134
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7. S5etiveres oportunidade, gostarias de voltar a participar num projeto na plataforma GALANET?

5irn|:| Talvez |:| N&o |:|

7.1.Porqué?

I
Atividades desenvolvidas no dmbito da unidade didatica “Los ciudadanos europeos”

1. Sepuidamente apresenta-se uma sintese dos objetivos desta unidade didatica:
a) Compreendere produzir diferentestipos de textos (escritos e orais).

b) Reconhecerosvaloresrelacionados como plurilinguismo e o multiculturalismo.
c) Desenvalver uma perspetivaintercultural das linguas e culturas.

d) Desenvolverosentido de responsabilidade e a consciéncia europeia.

e} Desenvalver estratégias de superacdo de dificuldades e resolucio de problemas.
f) Utilizar a= TIC.

Assinala os objetivos que consideras que foram trabalhados em cads atividade.

Sessies Atividades Ohjetivas
al | b)|c)|dl]e)|Ff)

* Leitura e compreensdo do texto “Soy europeo, pero..”.
* Webguest scbre a EU.
* logointerative “Vamos a explorar Europa™
* Viagem pela sessdo “Poliglotta? No, plurilingue”:
-visita a “lwién 5 quién” para contacto com o perfil de
algumas das equipas e participantes;
- preenchimento do perfil da eguipa da turma.

Sessdo 1
(10/02)

* Visionamento de excertos do filme “Un Franco, 14 Pesetas”,
Sessdo 2 » Sessio GALANET:

(11/02) - preenchimento do perfil individual dos alunos da turma;

- participagdo nos foruns.

* Andlise de excertos de um forum e de um chat da plataforma GALANET;

Sessdo 3 * Exercicio de expressdo escrita sobre a sua familiaridade com a comunicacdo
(17/02) virtual e motivacdes para participar na plataforma GALANET;

* Visionamento dovideo “Undia en lo wide de un Erosmus” .
Sessdio 4 * Leitura e compreensdo de um texto adaptado de um forum em GALAMET
(18/02) [Forum Gostarig de dividir com vocés uma experiéncia que vivi agui em Lyon

ensesion Oglindd do mondo remance).
* Revisdo dos tempos do passado a partir do texto.

* Seccdo GALANET:

Sessdo 5 - BXErCicio sobre os primeiros passos na intercom preensao;

[25/02) - participacdo nos foruns/ eleicdo do tema geral;

- BNErCicio de expressdo escrita para publicar num forum da sessdo.

* Leitura de um texto sobre como melhorar a expressdo escrita e
identificacdo de estratégias.
* Expressdo de obrigacdo.
Sessdo 6 * Autocorrecdo dos textos publicados nos foruns fElaboracdo de um novo
i10/03) TEXTO.
* SessEo GALANET:
-inscricdo no tema em gue cada aluno deseja participar;
- resolucdo de uma ficha de trabalho (com base em “Quién 5 quién®) sobre
05 primeiros passos na intercompreensdo.

Sessdo 7 * Elaboracdodos trabalhos finais para o dossié de imprensa.
(01/04)
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2. Selecionaas 2 atividades de que mais gostaste e explica porqué.

3. Selecionaas 2 atividades de que menos gostaste e explica porqué.

Obrigada pela tua colaboracdo!
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Anexo 11: Participagdes extra-aula nos foruns

Foruns da fase 1: Romper el hielo/eleccion del tema

LA L A A L LA L A ALL A L A LL A AAA A LA A A A LA AR R R

:Hola a todos )

‘Bueno... A um programa que gosto muito de ver
'que se chama "Vale Tudo"l(Deixarei uma foto).
‘Mas as minhas series preferidas s&o:
'"Supernatural" e "Once Upon a Time" (Deixarei
:fotos de cada).

'E as vossas? Também gostam destas series? ;)
‘Besos

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

-

Bom dla 0 meu programa favoritos & "Chlcago Fire" sdo varias séries de bombelros

Forum Qual é sua série de televiséo favorita?

Olaatodos )
Bem, a minha lingua materna & o portugués. Falo também espanhol e inglés. Gostava
de aprender o italiano (que & muito parecido com o porfugués, por isso penso que seja
mais facil xD) e francés.

Beijosl

f

Farum Les langues que nous parions !
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Olaatodos )

Eu vivo perto de Coimbra,uma cidade magnifica, cheia de historia e de muita cultura,
pois la encontra-se a universidade mais antiga e claro também é conhecida como a
cidade dos estudantes!

Euaconselho a toda gente vir visitar ;)

Espero que tenham oportunidade de cé vir:)

Beijos

Agui ficam as imagens do Estadio Cidade de
Coimbra e também da Universidade.

Ola
Eu vivo em Soure, Distrito de Coimbra, que & uma cidade repleta de monumentos e .
também cidade da famosa Universidade de Coimbra. Coimbra também tem uma equipa |
de Futebol que & a Academica. |
E uma cidade muito bonita para visitar...recomendol

Forum Hablamos de nuestra cmdad
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ola chamo me M. sou de Portugal tenho 16 anos andn no 10° ano e sou do curso de
Multimedia sou escntewa,gnstn de ouvir musica,gosto de ver filmes comedia,gosto de
ver televisdo gosto de fazer doces gosto mais de ouvir musicas inglesas do que
portuguesas, adoro goloseimas e etc

OLAll Chamo-me D.D. tenho 18 anos e ando na escnla Martinho Arias de
Soure/Coimbra. Mos meus tempos livres ando de mota, jogo futebol e ps3. Ando atirar a
carta de carro. Ando nos bombeiros de Soure, gosto muito, & uma profissdo muito boa, é
bom poder ajudar os oufros, ja la ando & 4 anos. Gosto das férias de Verdo divirto-me
imenso com os meus colegas, e pronto agui esta um pouco sobre mim, se quiserem
saber mais comunice. D

Dlaatodos )

Bem... vou apresentar-me

SouaD. L. e tenho 15 anos. Vivo perto de Coimbra e ando na Escola Secundaria
Martinho Arias. Ando no 10%anc no curso profissional de técnicas de multimédia.

Falo portugués (comao é dbvio) xD, falo espanhol e um pouco de inglés, também percebo
alguma coisa de espanhol e italiano e um pouco de de inglés (ndo sou muito boa).

Gosto de conhecer pessoas novas e por isso, espero conhecer muita gente, e aprender
novas linguas e/ou melhorar.

Beijos )

Boas a todos, chamo-me A S tenho 16 anos e sou de Coimbra (Portugal).
Actualemente estou no 10% ano no curso multimédia, toco pecurssio numa banda
filarmonica e estou na escolinha de iniciantes dos Bombeiros Voluntarios de Soure
Adoro sair a noite e de jogar no pc.

Dla sou 0 5. tenho 15 anos e vivo em Soure, Dlstrlm de Coimbra.
Gnsm muito de Futebol e de Futsal, o meu clube preferido & o 5L Benfical
Mos meus tempos livres sou Guarda Redes numa equipa de Futebol.

Ola chamo me M.

Vou falar do que gosto de fazer

Sou escoteira gosto de ouvir misica, nao gosto de ler, gosto de andar de patins,gosto de
ver televisdo, de ir ao computador ...

Farum Ci presentiamo
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Ola a todos |, gosto muito de jogar futebol , mas neste momento ndo estou em nenhuma
equipa , o jogador que mais goto & o Crisﬂann Ronaldo |

Olaatodos )

Vou falar do que gosto acerca do desporto.

Eu adoro praticar desporto, apesar de agora néo praticar actualmente nenhum. Ja andei
em atletismo e gostel muito, apesar de andar muito pouco fempo. Adoro também jogar
futebol, apesar de nunca ter jogado em nenhuma equipa.

Espero que também gostem tanto de deportes como eu ;)

olal Chamo-meN. P vivo em Soure tenho 15 anos estudo na escola Martinho |
Arias/Coimbra.Gosto de dormir e mandar sms e jogar futebol e ir & piscina no verdo.Sou |
simpatico,divertido e as verzes atrofiado_gostava que me mandem mensajens_Beijocas e
abracos D |

Forum Dai! Parliamo di sport

Foruns da fase 4: Dossier de prensa

‘Boatardell Muito obrigado, acho que trabalhamos bem foi uma esperiencia muito
interessante e quem sabe se umdia nao nos vemos por ai ;0. Mais uma vez obrigado.
Resto de um bom trabalho. Beijos e abracos.

Este é 0 meu trabalho, estou a enviar em pnrlugués e em espanhol.

Passem bem

Qlall Nunca pensei gue fosse o escolhido mas tass, espero fazer um bom trabalho e que
agrade a todos. Quando poderem enviem algumas coisas para eu poder comecar a
grganizar as coisa, vou enviar o meu email para enviarem as coisas se quiserem
palagaio.daniel@hotmail.com

Obrigado e bom trabalho

OLAI Como esta a chegar a Pascoa podiamos falar sobre os varios tipicos pratos o
nosso pais, cada um falava dos pratos do seus pais relacionados com a pascoa, mas &
s0 uma sugestio. Nada de mais. Obrigado.

Farum Alla scoperta dei piatti regionali
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Olaatodos ;) ,
Eu gostaria de tratar um assunto da década de 70 e estou a pensar num acontecimento |
que mudou o meu pais (Portugal)l ’
Adeus C:

Olaatodos ;)
Jé fiz 0 meutrabalho sobre o que jatinha sugerido.
Adeusl

Forum Viafar en el passadd

Este & o meu trabalho e do A, que fizemos sobre a evolugdo do Mercedes Classe S,
gue & considerado o melhor modelo da marca Alema.

Farum Viajar pelo mundo dos coches

Olaatodos 9]

Gostel muito de participar nesta sessdo comtodos vocésl O tempo passou téo
depressa, mas mesmao assim ainda aprendi muitas coisas e tirei algumas duvidas.
FPor agora despeco-mel

Beijos

Forum NE PARTEZ PAS SANS DIRE AU REVOIR!
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Anexo 12: Excertos de chats da sessao “Poliglotta? No, plurilingue!”

Chat realizado no dia 17 de fevereiro de 2014
(-
[18:18:34][Anita Bergamini][Anita] 55
[18:18:37][Anita Bergamini][Anita] 5i ;)
[18:18:41][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] D L sono sinceral
[18:18:45][Marta Ripamonti][Martarap] Ho un computer che diventa sempre pid lento e mi perdo i commenti,
pardon
[18:18:50][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] Sei portoghese, che bellol
[18:18:51][Carla Mielfij[CarlaiM] Ciao Anital
[18:19:08][Elena Montanellij[EleM] Anche io profe ho avuto difficolts ad entrare!
[18:19:12][D.L] Ta bem, muito obrigada
& 19:27][Carla Mielfij[CarlaM] Ciao D. diche turma sei?
[18:19:29][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] DL, dove sonoi tuoi compagni?
[M8:19:42][Carla Mielfij[CarlaM turma=sguadra eh, eh, eh...
[18:20:09][D.L] 5o0u de soure espanol
[18:20:22][Carla Mielfij[CarlaM] Benvinda
[18:20:23][D.L] Acho que eles nao poderamvir
[18:20:358][Carla Mielfij[Carlai] porgué
[M18:20:49][D.Llnao sei
[M&:21.04][Carla Mielfij[Carlai] 'orario forse nonva bene ?
[18:21:17][Giada Ceresoli][Giada] buonasera a tutti
[18:21:23][D.L] Pois, nao sei o porgue
()
[18:29:11][Carla Mielfij[CarlaM] D.L che cosa proponi?
[18:29:28][Antonella Fanaral[AntonellaF] Sognare o raccontare sogninelle varie lingue?
[18:29:32][Chiara Giubergia][ChiaraGiu] in che senso i sogni dei giovani?
[18:29:55][D.L]Maosei, eu nao sou muite boa para dartemas, ahah
[M&:307][Carla Mielfij[Carlai] Riesci a capire la nostra conversazione in italiano?
[18:30:18][Antonella Fanara][AntonellaF] Le aspirazioni dei giovani?
[18:30:20][Rossella Sonzogni][Rosss] dovremmo trovare un film musical che parla di sogni dei giovani e
saremmo apposto
[18:30:27][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] ahahahaha
[18:30:31][Antonella Fanara][AntonellaF] Gigll
[18:30:38][Miriana Salvi)[Mirisal] ahahah rossil
[18:30:39][Carla Mielfij[CarlaiM] Ross ottima sintesil
[18:30:41][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] Ross... "a posto”
[M8:30:42]Marzia Gherardi][MarziaGhe] Giusto Ross ahah
[18:30:53][Flavia Fecis][FlaF] brava rossi hahah
[18:30:56][Rossella Sonzogni][Rosss] ahahahah scusi

Péagina | 167



Anexos

[18:30:58][D.L] Consigo entender mais ou menos

[18:31:06][Anna Amodei][&nny] ll musical & una perfetta via di mezzo:)

[M18:31:14][Antonella Fanaral[AntonellaF] perora MUSICA e SOGMI?

[18:31:22][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] e CINEMA

[18:31:28][Carla Mielfij[CarlaM] Brava D.! hai notato come ltaliano e il portoghese nello scritto sono vicini?
(-

[18:32:24][D.L] Sim, sa0 muito parecidos... ambos derivam do latin, nao &7

(-

[18:34:42][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] Equipe miste, alé!

[18:34:48][Melvin Dalati)[MelvinDa] anche la gastronomia & una bellaideal

[18:34:57][Marzia Gherardi][MarziaGhe] Concordo 2}

[18:35:07][Carla Mielfij[Carlai] proporremao le rubriche e poi ognuno siiscrivera a que

lla che gliinteressa

[18:35:19][Miriana Salvi][MiriSal] secondo me & interessante anche il terna che ha detto Francesco, |a
abitudini dei giovanil

[18:35:21][Carla Mielfij[Carlar] Cia Dante...

[M&:35:24][Carla Mielfij[CarlaM] ciao

[18:35:33][Rossella Sonzogni[RossS] D, quale &la tua opinione?

[18:35:33][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] ah, era le abitudini, noni sogni

[18:35:38])[Carla Mielfij[CarlaM] Ciao Dafne

[18:35:39][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] avevo capitoi sogni

[18:35:55][Carla Mielfij[CarlaiM] Dante e dafne, stiamo pensando al terma del dossierfinale
[18:36:03][Antonella Fanaral[AntonellaF] MUSICA: canzoni di cantautori, canzoni che hanno fatto epoca;
canzoni popolariflegate alle fradizioni anche in dialetto, OFFURE, canzoni che parlano dei giovani (sogni,
malesseri, aspirazioni, amaori...)

[18:36:20][Dante Turco][DanteT] buongiorno a tutti

[18:36:25][Giulia Bertacchini][GiuliaB] Dafne illuminaci con una delle tue idee brillanti

[18:36:26][Carla Mielfij[CarlaM] meglio i cantautaori

[18:36:51[Carla Mielfi[Carlai] Ciao Giuliall anche tu, dacci qualche bellaideal

[18:37:00][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] DL, ti piacciona, te gustan guesti temi?
[18:37:.07][Dafne Mangilil[DafneM] buonaseraaa

[18:37141[Dafne Mangilij[DafneM] ahaha giulia non ne ho al momento

[18:37:20][C.L] Sim

()

[18:45:08][Maria Cristina Simeone][MariaCristinaS] Cosa ne pensano D.L e Susana di "GLI ANGOLI DEL
MOSTRO PARADISO™?

[18:45.47][Francesco Lucca][Francescol] guello sulla musica intitolatelo:™Vivo per lei” ahahah
[18:45:56][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas]

[18:46:23][Giulia Bertacchini][GiuliaB] non & forse un po’ troppo generica? come ha detto anna sarebbe
meaqlio stabilire dei sottoargomenti

[18:46:32][Martina Doneda][Donnie] GiuliaB mi hai anticipato!

[18:46:37][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] | sottoargomenti verranno

[18:4647][DL]Maosei o que e isso
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[18:47.36][Ambra Pellegrini][&mbraP] Buona sera a tutti, scusate il ritardo, sono riuscita a connettermi solo
ora, avevo problemi con java

[18:47:43][Maria Cristina Simeone][MariaCristinaS] D L & una idea: ogni equipe scrive o mette immagini o
video descrivendo cosa & per essail suo proprio paradiso

[18:47:44][Giulia Bertacchini][GiuliaB] mifa onore donnie :)

[18:48:01][Maria Cristina Simeone][MariaCristinasS] DL, & un lavoro creativo

[1&8:48:08][Antenella Fanara][AntonellaF] Gli AMGOLI DEL MOSTRO PARADISO: POESIA, MUSICA,
PAESAGG!, PERSOME, GASTROMOMIA, Siconil filo conduttore del vostro modo divederefvivere ma
sempre con un‘attenzione agli aspetti culturali, linguistici

[18:48:19][Claudia Munaf€][ClaudiM] Hola AmbraP!

[18:48:36][D.L] Ah esta bem!

[18:48:47][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] DL, te gusta?

[18:48:59][Susana Faula Tavares][SusanaTavares] a gastronomia podia serumtemainteressante
[18:49:06][D.L] Sim

[18:49:09][Susana Paula Tavares][SusanaTavares] podemos trabalhar por grupos

()

[18:05:18][D.L] Gostei muito de estar agui, mas vou-me embora... Adeus

[19:05:30]Martina Doneda][Donnie] Ciao ragazzi, alla prossima m/

[19:05:31][Milena Cavalleri][MilenaCa] Ciao,a prestoll

[19:05:37][Maria Cristina Simeane][MariaCristinas] Ciao, DLI

[19:05:39][Antonella Fanara][AntonellaF] Adiosl

Chat realizado no dia 27 de fevereiro de 2014
(-
[19:59:56][D L] Ola a todos
[20:00:06][Rossella Sonzogni][Rosss] ciaod. o)
[20:00:15][Milena Cavalleri][MilenaCal Cian D. )
[20:00:49][Antonella Fanaral[AntonellaF] Aspettiamo i portoghesi di Soure che voorrebbero chattare in
spagnolo
[20:01:22][Rossella Sonzogni][RossS] okay
(-
[20:28:27[Antonella Fanara][AntonellaF] Vi propongo di dire guale scegliereste e perché: QUALE TEMA?
porque?
[20:28:33][Ambra Pellegrini][&mbraF] Messun problema ;)
[20:29:03][Fernanda Ferreira][FernandaFer] Escolhi a gastronomia pois adaro comer:)
[20:29:17][Irene Brignolil[lreneB] ma itemi sono guelli che abbiamo votato di gruppo?
[20:29:32][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] si, Irene
[20:29:40][Cristina Luceron][Cristinal] Yo he escogido el terma de la misica porgue me gusta escuchar
musica en portugués, italiano yfrancés, no salo en inglés!
[20:29:52][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] ma qui cerchiamo di capire quale scegliere e soprattutto
perché
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[20:30:01][Albert Senchez Guerrero][AlbertSG] Yo he votado redes sociales porgue las utilizo mucho v
entiendo bastante de esetema

[20:30:05][Roberta Zanibellij][RobertaZa] Sono d'accordo o) bello il tema della musica

[20:30:10][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] Cristinal, io sono d'accordo con tell

[20:20:17][Fernanda Ferreira][FernandaFer] Acho muito interessante como alguns pratos s3o0 semelhantes
embora de paises diferentes

[20:30:37][Roberta Bezzi][RobertaB] tambien la musica francesa es muy buena

[20:30:40][Cristina Luceron][Cristinal] creo gue la mudsica nos permite ademas podertrabajarlas letras de las
cancionesy conocer canciones que, al menos, en Espafia no nos lleganva quetodo es en inglés...
[20:30:44][D L] Eu votei em gastronomia porgue adoro cozinhar e conhecer outras gastronomias .0

()

[20:37:13][Federica Scarf€][FedeS] Secondo me sarebbe bellissimo invece parlare di cittadine/paesi pid
piccolinon particolarmente conosciuti ma che gualcuno ha visitato.

[20:37:23][Antonella Fanara][AntonellaF] Certoll

[20:37:38][Milena Cavalleri][MilenaCa] Anche io devo uscire :{ Buona serata a tutti

[20:3744][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] che dici, D.7?

[20:28:10][Antonella Fanara][AntonellaF] Le squadre miste possono decidere quale viaggio fare fare alle altre
squadre conle loro rubriche

[20:38:17][Maria Cristina Simeone][MariaCristinaS]uma viagem peril Portogallo, cosi particolare e differente!
loI'ho visitato

[20:38:29][Cristina Luceron][Cristinal] Buona serata anche ate MilenaCa

[20:38:30][Federica Scarf€][FedeS] Bellissima idea Antonella ;)

[20:38:558][Cristina Luceron][Cristinal] es divertida esta propuesta

[20:39:48][D L] Acho muito bem!

[20:39:52][Antonella Fanara][AntonellaF] Cgni squadra decide un "viaggio®, anche nelle parole di ogni paese
onellelingue

(..}

[20:44:55][Fernanda Ferreira][FernandaFer] D.L, vai dando atua opinido

[20:45:09][Federica Scarfe[Fedes] Irene presurmo che prima avessi votato nel riguadro viola...ora il riguadro
sitrova un poco piusofto ed & di colore verde....

[20:45:44][D L] Ch professara FernandaFer, eu prefiroir vendo

..ahahah

()

Chat realizado no dia 6 de marco de 2014
[20:58:06][Albert S€nchez Guerrero][AlbertSG] bonsoir & tous!
[20:58:30][Giada Briguglio][GiadaB] bonsairtl
[20:58:32][Milena Cavalleri][MilenaCa] Ciao a tuftil
[20:58:44][D.L] Ola a todos!
[20:59:53][Carla Mielfil[CarlaiM] Wow1 guanta bella gentel
[21:01:35][Carla Mielfij[CarlalM] ci siete?
[21:01:54][Carla Mielfij[CarlaM] XMa D.
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[21:02:02][Carla Mielfij[CarlaiM] ciao Giada
[21:02:23][Carla Mielfij[CarlaM] Albert di che squadra sei?

[21:02:31][Giada Briguglio][GiadaB] buonaserall

[21:02:51][Albert S€nchez Guerrero][AlbertSG] del grupo que sov o el tema gue he escogido?
[21:02:53][D.L]Ola CarlaM )

[21:03:07][Fau Segura][Faus]Holaaa

[21:03:071[Carla Mielfi[CarlaM] Come state in Portogallo? Todo bem?

[21:03:20][Carla Mielfij[Carlan] Ciao Pau, diche squadra sei?

[21:03:30][Carla Mielfij[Carlai] suadra=turma

[21:02:37][Carla Mielfij[CarlaM] *squadra

[21:03:46][D.L] Tudo bem por aguie por ai?

[21:03:59][Carla Mielfi[CarlaM] Tudo bem, obrigada

[21:04:07][Carla Mielfij[CarlaM] Que lindu o portuges

(.

[21:07:50][Giuseppe Cornolt][GiusCao] Hola D que tal? estd

s bien?

[21:0810][Carla Mielfij[CarlaM] Herimina? Ciaolll Sei prof?

[21:08:33][Hermin4gea Farias][HerminiaF] Sim, estou com os alunos des espanhol de oure
[21:08:40][&lbert S€rnchez Guerrero][&lbertSG] Je le disais parce gue le catalan cesttrés semblable 3
litalian

[21:08:41)[Hermin4ga Farias][HerminiaF] Soure, digo

[21:08:42][Carla Mielfij[Carlai] Bienvindal

[21:08:44][Albert S€enchez Guerrero][AlbertSG] plus que 'espagnol je crois
[21:08:48][Hermin+gea Farias][HerminiaF] Cbrigadal

[21:09:10][Claudia Munaf€][ClaudiM] Mmh Albert, non lo so.. 1o spagnolo misembra pid simile
[21:09:18][D.L]Bem, obrigada...e contigo GiuCo?

[21:09:26][Maria Cristina Simeone][MariaCristinas] Le cataln estsemblable en effet 3 certains dialects du
nord del 'talie

[21:09:41][Giuseppe Cornolti][GiusCo] Estoy astante bien D.L Gracias

()

[21:19:51][Hermindga Farias][HerminiaF] Etu D.7 Ja visitaste alguma cidade estrangeira?
[21:19:582])[Carla Mielfij[Carlai] *Claudia

[21:20:11])[Maria Cristina Simeone][MariaCristinaS] Lisboa miincantd

[21:20:18][Claudia Munaf@][ClaudiM] Va bene serispondo "tutto™? ahaha

[21:20:19][Fernanda Ferreira)[FernandaFer] @ Convento de Cristo & muito bonito. Infelizmente, esta
encerrado para recuperacio

[21:20:20][D L] Mao, infelizmente nunca sai de Portugal

(..

[21:40:44][Fernanda Ferreira][FernandaFer] D L, 0 geutens a dizer? o gque achas da Galanet?
[21:40:49][Carla Mielfij[Carlai] Fernanda, si deve pensare che & una formazione a distanza,
prevalentemente.

[21:41:44][Carla Mielfi[Carlai] Perd, pensate che bello scrivere nella propria lingua ma capirsi e comunicare
con parlanti altre lingue romanzel
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[21:41:51][DL] Acho uma forma muito divertida de aprender coisas novas semtarmos ligados a livros e
tambem e mais facil, pois estamos e contactar com outras culturas, o que ajuda bastante
[21:42:01][Fernanda Ferreira][FernandaFer] 3o me expressei bem. O gue eu gquero dizer & o tempo gue
ternos disponivel nas aulas.

[21:42:04][Giuseppe Cornolti][GiusCo] visité®

[21:42:09][Carla Mielfij[Carlai] Brava D.1 Es assim!

[21:42:09][Albert Seenchez Guerrero][AlbertSG] tas bien raison DL

[21:42:28][D L] Cbrigada ;)

[21:42:29][Hermindgra Farias][HerminiaF] EissomesmoD.|

[21:42:41][Fernanda Ferreira][FernandaFer] E consegues aompanhar as diferentes linguas?
[21:42:48][D.L] obrigada professora, ma se 0 que penso

[21:42:55][Giuseppe Cornolti][GiusCo] escusadme,me he ecuivocado

[21:42:58][Carla Mielfij[CarlaiM] Cui, Fernanda, les lecons, gusnd on veut proposer geulgue chose de nouveau
sonttoujours trop bréves

[21:43:13][D.L] Mais ou menos, tenho alguma dificuldade mas as vezes com o sentido das outras ate e facil

(-..)
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Materiais utilizados como recursos didaticos
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Anexo 13: Cartoon (sessao )

Fuente: http: //es paperblog com/aprietense-los-machos-vienen-mas-recortes-
658358/ (28/01/14)
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Anexo 14: Ficha de trabalho “Soy europeo, pero...”(sesséao )

AGRUPAMENTO DE CSCOLAS PO L
q I Escola 3/Sec Martinho Arias PEdic ——
B e . - - e
ESPANHOL — 102 ano continuacdo T CUALRD
HmarTiNHo ARAS g & hdisi i
soumc Cursos profissionais RACIOHAL

Modulo 1l — Juventude e cidadania

Los ciudadanos europeos

Soy europeo, pero...

éQué significa ser ciudadano europeo? ;Cuantas puertas se cierran cuando queremos que se
respeten nuestros derechos en Europa? Identificar y derribar estas barreras han sido los objetivos del
segundo informe sobre la ciudadania de la UE.

1 “Me siento un ciudadano europec al igual gque me siento un
ciudadanc espaficl perc no siento que se me trate como un ciudadanc. Es
como si no tuviese ni voz ni voto, por lo tanto no se me trata como

a, % ciudadano”, dice Jorge A. Ferndndez de los Rios, pedagogo.
5 iCudles son esas oportunidades? El primer informe que se hizo en

2010 concluyd que la mayoria de las personas no conocian sus derechos.

Preguntamos ahora a algunos estudiantes universitarios en Madrid.

“Unc de ellos es la libre circulacion sobre los paises que pertenecen a la zona Schengen. Eso
incluye el Reino Unido y los paises nordicos”, asegura este chico.

10 “Este es uno. ¢Y después?, ;hay mas?”, preguntamos.

“Tiene que haber mas de uno”, responde.

“Tenemos un desconocimiento  general, estamos en Europa, pero realmente no la
conocemos”, dice esta chica. “Come ciudadana europea (puedc) circular libremente por la Unidn
Eurcpea y.. no s&°, responde.

15 La informacién es uno de los puntos principales de este informe. Facilitar la burocracia, las
compras en otros paises y proteger a las personas mas vulnerables son otros de los chjetivos, junto
con la creacidn de un verdadero mercado laboral de la Unidn
Eurcpea.

Monica Pinna, Euronews:

20 “El trabajo se ha convertido en uno de los sectores donde es
mas dificil sentirse plenamente ciudadanc eurcpeo. Incluso las
practicas en lugar de ayudar, muchas veces frenan el ingreso de
los jovenes en el mercade laboral. La situacion de Espafia es una
de las més dramaticas de Europa.” Unos 26 millones de personas

25 no tienen trabajo en Europa. Unos seis millones en Espafia. Es el
pais que tiene la tasa de desemplec mas alta después de Grecia. ¥
cuando se trata de gente joven, las cifras son adn mas alarmantes: la tasa de paro de los mencres de
25 afios supera el 57%. La crisis economica, la dificultad para encontrar un empleo y las medidas de
austeridad han hecho que las manifestaciones en Madrid sean ya algo habitual.

30 Cada vez mas perscnas no tienen mas remedio que aceptar trabajos precarios en forma de
becas o practicas, algo que parece que no se acaba nunca. Es el caso de Jorge: “Tengo 25 afios, me
licencié cuando tenia 22 afios y en todo este tiempo jamas he tenido un contrato laboral. Solamente
he trabajado como un voluntario aqui en Espafia o en el extranjero o con lo que aqui se reconoce
como becas de formacidn o contrato de practicas. O estds parado en tu casa sin poder ganar dinero,

35 sin poder independizarte ni casarte hasta no se sabe cuande, o trabajas casi come un esclavo. Pero no
lovan a llamar esclavitud, lo van a llamar formacién o practicas o becas”.

“La propia Comisicn Europea denuncic en julio de 2012 que mas del 60% de las practicas que
se realizan en Espafia son contratos fraudulentos sin cotizaciones de la seguridad social, sin dereches
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laborales y sin salario. Lo que estamos viendo en Espafia es que los jovenes estan forzados a irse, es la
40 unica salida que se les ofrece y eso creo que es un error”, explica Ricardo Ibarra Roca, Presidente del
Consejo de la Juventud de Espafia.
Personalmente Europa es una oportunidad, pero hay que mejorarla, hay que construirla®, dice
lorge.
Una Europa de oportunidades y no una Europa de la que hay que huir es el anhelo de los
45  jovenes del viejo continente.

Fartpdes ewroneng £ come 200 3051 3/ so0-europen-pera {Adaptado)

1. Completa las frases con las ideas del texto.

a] Jorgecree guelaUE no le trata como ciudadano porgue no

b) Losjovenesentrevistados solo saben

t] Losobjetivos del segundo informe sobre la ciudadania da la UE =san

d) Ala hora de buscartrabajo ensu pais, los jovenes espafioles tienen que

g) La Comision Europea esta en contra

f)  Parahuirdel paroy de la precariedad,

2. Indica a que se refieren estas cifras:
al 26 millones(l. 24):
b) & millones(l. 25):
c) 57%(l 28):
d] 60%(l.37):

3. Busca en el texto las palabras que corresponden a las siguientes definiciones.
a] Miembro de una comunidad que pozee derechos y estd obligado a cumplir ciertas normas y deberes

{intr.):

b) Ejercicios o pruebas que se hacen para conseguir habilidad o experiencia en una profesion (par. 9):

c] Hacen que alguien o algo se detenga o disminuya la velocidad (par. 9):

d] Poco estables o duraderos (par. 10):

g)] Ayudas econdmicas a una persona para que pague sus estudios (par. 10):

f] Desempleado (par. 10):

gl Eldeseo (par.13):

4. Para reflexionar.
Y para ti, équé significa ser ciudadano europeo? iConoces tus derechos? iCrees que se te abren mas

puertas?
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Anexo 15: Webquest (sesséo )

Weabquest

Los ciudadanos europeos

Introduccion

¢ Qué sabes sobre la Unidn Eurcpea (UE)? iCuéles son tus dereches como ciudadano eurcpeo? Para

saber mas, vas a contestar algunas preguntas schre la UE. Para ayudarte tendrds enlaces donde puedes

buscar las respuestas. Las preguntas las contestaras en tu cuadernc o en la ficha.

Preguntas X‘ ).;_

Responde a las siguientes cuestiones. x —
a) ¢Cudntos paises forman parte de |la UE?
Fa

b) ¢Quévalores defiende la UE? N

[ -~ T
c} ¢Cudntas son las lenguas cficiales en la UE? >“Q 5
d) ¢Cudles la posicion de la UE scbre las lenguas regionales y minoritarias? r\\:
e} ¢Cudles son las tres instituciones responsables de la elaboracién de la legislacién de la UE?
f| &Quién elige el Parlamento Europeo?
g) Indica tres derechos de los ciudadancs de la UE.
h) iQué programas e iniciativas para jovenes estudiantes o en formacion apoya la UE?

Qué asociacion origing la UE?

Recursos

Puedes consultar estos enlaces para contestar las preguntas:
http:/feuropa.eufabout-eu/index_es. htm
http:/feuropa.eu/pol/mult/index_es.htm
http:/feuropa.eufabout-eu/institutions-bodies/index_es. htm
http:/feuropa.eufpolfcitf/index_es. htm
http:/feuropa.eufpolfeduc/index_es. htm

Haz clic en Texto completo cuando se aplica.

Pregunta final

4 Qué ventajas te puede fraer la UE como joven ciudadano europeo?

ik

e

HENLPSS
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Anexo 16: Powerpoint para apresentacao da sessao Galanet

o GALANET

Formacion virtual en intercomprension

Algunas explicaciones...

...y vuestros primeros pasos en
(zalanet
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CONECTARSE

ET

a de formadién en ka intercomprensién entre lenguas romdnicas

| [Sesiones| [t

5 actuales

ssion (2005-2012) accis Emité
n de démonstration (nov 2006)
i formations... Cdba, Bs As, Ctba, Lyon, Sampa, COSENZA...

@ Identificacin - Mozila Frefox =)
raous & P St oSt
ycéens - fittérature tema ™
Un caloroso benvento agh students e ai professori del Liceo *G.Falcone” di Bergamo, del
llenguas (sep2013-déc2013) "Belivitge” di Hospitalet (Barceliona), dell' "Agrupamento de Escolas” di Santa Maria da Feira,
12 o, phuriinguet de I "Escola de Soure * e del Lycée *B. Frankiin® di Auray.

} (febrero-abril 2014) | Une nouvelle session-lycéens va démarrer, dans le cadre du grand projet interational MIRIADI

| (Mutualisation et innovation pour un réseau de lintercompréhension 4 distance) .
bs acobodas | etk s birnd e i _

collaboreremo alla creazione di una rivista che arricchird la piattaforma Galanet.

son (fev-mai 2004)
ssion (fev 2004)
JELC-2004 (jui 2004)
ottobre novembre 2004 P Entrar en la sesion F.
1bus (fev-mai 2005)
SSIS (mai 2006)
25 2005 - test
*t05 (jui 2005)
infronto (ott-dic 2005)
fialogue (fev-mai 2006)
s belc06 - (jui 2006)
aou-sep 2006)
a frontera hay un puente (oct-dic 2006) Invitado .
v 2006) (@~ x @O 8 Now: 11°C 5 | Tue: 12°C G | Wed 13°C 68 | Thee 14°C e

A tutti, buon favoro e...buon divertimento!
logo_miriadtipg

guas e Culturas (fev-mai 2007)

noramica (jan-jun 2007)

ep-nov 2007)

serta das Linguas Romanicas

ndo as Linguas Romanicas (sep-dec 2007)

Fersandafer (Soare Espabl) - cooedmadorocal [T

Las fases del
proyecto

Espacio de
aprendizaje auténomo

Cambiar estatuto | Compe
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o El ojo

o Las salas

LOS ESPACIOS DE CHATS

o El bar

Bar -
& e galaneteu/cht/chat phedChatsd

(Blonvenue FemandaF er

=~ [remangarec

& e golaneteuforum/message phpTSuet=3162

Si se habla mucho de los dos Manchester, pero el problema radka en que el fiitbol euroupeo es
mds fltbol petrolero. Lo que gana es el dnero y bs estrelas, se ha perdido el espiitu competawo.
Lo que pasé también en Colomba cuando haba narco fitbol o en taks con el dienro de b mafa,
Este es el cuarto de hora de los equipos con mucha dinero como Real, Barga, los jugadores
excéntricos, Vimos en en el mundal que Inglaterra no figurd bastante y este afios en los Ompicos
locales b seleccidn debe imponerse.

€l campeanato Ingiés es el mejor del mundo kjos, pero b selecadn de Inglatera ha venido 2
menos en s GRmos afos. Mientras, E5aa 1o ene un tOMeo Muy COMDELEND ya Gue, Casi
ningin equipo puede por lo menos empatar con el Real Madrid y mucho menos con el Barcelona,
sl tiene b mejor seleccdn del mundo y ol mejor equpo de B histord. Igual prefiero ver B Iga
nglesa y 3 takana y la argentna. Me encantan.

Peut &tre que le footbal angalas ne domine plus le footbal européen, mass quel BONHEUR de

omme en espa oot
beau 3 vor, C'est viament un championnat ol fon est sur de ne pas s'ennuyer en regardant un
match et non comme un Brest-Nancy par exemple. Pour moi ke footbal anglais demeure le meleur
championnat et le restera.

@ O %)) Now: 11°C 3 | Tue: 12°CE | Wed 13°C S0 | The: 14°C b
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VUESTRO DESPACHO

o Un espacio perfil
o Un espacio “preferencias”

Mi despacho

VUESTRAS PREFERENCIAS

1. Indicar vuestras lenguas
ly 2

Mis preferencias

Correo electrénico

. Seleccionar las opciones
deseadas para envio de
mensajes (no olvidéis
escribir vuestro correo
electronico)

. Vuestra contrasena
inicial es galanet)

4. Activar el ojo

Deseo recibir una copia por
correo electrénico de todos los
mensajes que se me envien
Deseo recibir una copia por
correo electrénico de todos los [
mensajes de cualquier foro
...a la siguiente direccién: _" d ferreira@

Nombre de usuario y
contrasefia

IFarnnrlleer

Cambiar contrasefia

Nombre de usuario
Contrasefia

Oei/Occhio/Olho/Cjo

Activer/Attivare/Activar
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VUESTRA PAGINA PERSONAL: EL PERFIL

il ) & www.galanet.eu/quiestquifindex_quiestquiphp

I &) 7. I
# )8, Auray- lycée BFranklin <j

# [} 9. Bellvitge-Hospitalet

Nombre de

o Estatuto(s)

P NP QAW

Soure Espariol -——'

L] Fra, Esp

Soure a realizar 0 meu estigio
Vivo em Condeixa, uma vila onde podemos visitar a cidade
romana de Conimbriga e que esti muito proxima de

Alemio e estudei
bésico), o0s meus
conhecimentos ndo s6 da lingua e cultura espanhola, mas.
melhorar a minha de

outras linguas e conhecer outras realidades. Mais ainda,
alunos

para
a;;;awmmombnmﬂmomumm.
lingua constitua uma barreira para chegar ao outro.

1M S6 é fogo se queimar - Amor Electro

jeste ano, estou no Agrupamento de Escolas de Soure a reaizar o @
jmeu estagio pedagdgico.

Vivo em Condeixa, uma vila onde podemos visitar a cidade
iromana de Conir & que esta muito préxima de Coimbra,
luma pequena cidade cheia de histdria e tradig3o.

[Os meus hobbies s30 brincar com os meus filhos, ler e passear &

),

Titulo |56 é fogo se quermar - Amor Electro
Fichero [ Browse_ | No fie selected.
Titulo |

Fichero [ Browse. | No fie selected.

Jhtto:11
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PARA LOS QUE DESEEN...

(¥RABAR SU VOZ...

o Logicial Audacity

http://audacity.sourceforge . net/

HACER UN VIDEO

o Logicial Debut Capture Video Software
http:/www.01net.com/telecharger/windows/Multim

edia/capture _ecran/fiches/105485.html

(Y AHORA?

(Galanet esta a vuestra disposicion...

Los alumnos italianos, espanoles,
franceses... os esperan en la
plataforma.

Con algunos clics podréis chatear con -
ellos, en los forums y en los chats.

iAprovechad esta oportunidad!
Asl que, jentrad!

Nos encontramos ahi ©
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Anexo 17: Jogo interativo (sesséao )

Disponivel em: http://europa.eu/europago/explore/init.jsp?language=es

- iVamos a explorar Europa!

[Bﬂsqueda ‘ Q }
europa.eu

» Bisqueda avanzads

_EUROPA > Zona infantil: Juegos y concursos de la UE > iVamos a explorar Europa!

iVamos a explorar Europa!

Venimos de distintos paises y hablamos
distintos idiomas, pero este continente es
nuestra casa, la casa de todos nosotros. [Ven
con nosotros y vamos a explorar Europa

& juntos! Sera una aventura a través del tiempo

(> y del espacio y veras muchisimas cosas H |Q

interesantes. A medida que vayamos ino
avanzando, podras comprobar cudnto has

vaprendido.
4

LEER
un libro en linea
para conocer y
descubrir Europa

para conocery
explorar Europa
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Anexo 18: Excertos do filme “Un Franco, 14 Pesetas” (sesséao Il)

Excertos do filme *Un Franco, 14 Pesetas"™
Sequéncia 1 - hitp/Amww_youtube comiwatch?v=NdiFjPW3F 38&feature=youtu be

Sequéncia 2 - hitp/Amww youtube comiwatch?v=JN_8WRZluAsé&feature=youtu be
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Anexo 19: Ficha de trabalho sobre “Un Franco, 14 Pesetas” (sesséo Il)

Un Franco, 14 Pesetas (Espafia, 2006)

Actividades de preparacion
1. En grupo, discutid:
a) Lasrazones que creéis que obligan a una persona a dejar su pais.

b) Losobstaculos que le pueden surgir en el pais de acogida.

2. Completa la sinopsis de la pelicula con las palabras a continuacion.

marcharse amigos progreso dificil
mentalidad mujer pequefio libertades
trebajo (23] mecanicos adeptarse libertad

Espafia, 1960.

Dos , Martin (Carlos |glesias) y Marcos (Javier Gutiérrez),

deciden a Suiza en busca de . Dejan a sus

familias en Espafia y emprenden un viaje hacia una nueva vida en la Europa

del y las . Alli  descubriran  una
muy diferente a la que deberan

trabajando como en una fabrica y viviendo en un pequefio

pueblo industrial. Con la llegada de Pilar (Mieve de Medina), la

G s de Martin, con su hijo Pablo {lvan Martin), v de M#®* Carmen

b=t = = == x = (Angela del Salto), la novia de Marcos, se les termina la vida de hombres
solteros que llevaban en un pais con tanta . El sigue siendo el dia a dia de
Martin y Pilar, mientras el Pablo empieza a ir al colegio y a integrarse. Con la muerte

del padre de Martin, se plantean que lo que habian ido a buscar ya lo han conseguido y es hora de

regresar. Para su sorpresa, serda mas la vuelta que la ida.

Fuente: http:/fwww. lobutoco netyfillms/ 40/ infroncocotorce pe s tos_itm

Actividades durante el visionado
12 parte - La llegada a Suiza (00:18:50 —00:23:45)
1. Martiny Marcos hahlan:

a) Aleméan. b) Italiano. c) Espafiol.  d} Francés.

2. ¢Por gué entienden Martin y suamige lo que le dice el policia en la frontera?

a) Por el contexto y los gestos. b) Porque entienden el francés. c) Porque hablan francés.
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3. iPor gué entiende el sefior suizo de la fabrica lo que dicen?
a) Porgue entiende el espafiol. b) Porque algunas palabras espaficlas se parecen a las de su
lengua.

4, iQué palabras reconoce el sefior suizo?
al b}

5. Martiny Marcos creen haber entendido una palabra alemana, “Ferien”. iComo la traducen?

6. iCrees gue la traduccion que han hecho es correcta?

7. iComose hace entender el sefior suizo?

22 parte — En la pensidn (00:24:00 — 00:28:00)

1. ;Queé lenguas habla Hanna?
a) Italianoy aleman. b) Francés y aleman.  c) Aleman y espafiol.

2. iPor gué les habla en italiano?
a) Porgue sabe que Martin y Marcos hablan italiane. b} Porgue es su lengua.
b} Porgue es la lengua que conoce mas proxima al espafiol.

3. Hanna dice “Le sue camere sono al piano supra®. i¥ qué entienden ellos?

Que a Hanna le

4, Detodas formas, algunas de las palabras que dice Hanna son “falsos amigos" porque:
a) = habitaciones bj =planta,/piso

c) = arriba

5. Cuando se dan cuenta de que no entienden algo, los personajes sustituyen palabras por
equivalentes. Indica los equivalentes referidos para:
a) Pigce : b) Bella: c) i vediamo dopo:

6. Ademas de repetir con sinénimes, Hanna acempafia sus palabras con

7. Eneldesayuno, la camarera esta enfadada porgue:
a) Pasa de las ocho y ya es muy tarde para desayunar:
b) Pasa da les ocho y es muy pronto para desayunar.
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8. Para hacerse entender, la camarera:
a) utiliza una lengua que ellos entienden.

b) usagestos.

8. Lacamarera les ofrece:
a) cafécon leche.

10. Martin y su amigo entienden perfectamente lo que tienen que elegir :
a) porlos gestos de la camarera.

b} porgue son palabras muy préximas a las del espariol.

Actividades de posvisionado.

c) café o té.

1. Desde el punto de vista lingiistico, Suiza es:

a) moenclingie.

2. (Quéestrategias han utilizado los personajes para comunicarse?

b) multilingde.

c} bilingie.

d} chocolate.

3. En Suiza, los dos amigos se asombran de muchas cosas. Identifica las principales situaciones de

diferencias culturales.

=Enel tren:

a)

b}

c)

=En la pensidn:

b)

Para reflexionar

1. (A qué se deben estas diferencias culturales? iCoémo debemos actuar cuando no conocemos la otra

cultura?

2. Cuando una persona no conoce la lengua de su interlocutor o necesita dar sentido a un texto en una lengua

desconocida puede recurriralenguas y culturas que conoce para comunicarse o comprender un contexto. A

esto se llama competencia plurilingiie.

éAlguna vez has vivido una situacion en la que tuviste que recurrir a tus conocimientos lingtisticos y culturales

para entender al otro o ser comprendido?

Adaptado de:

. ] [accedido el 10/01/2014); Rafia vasguez, M. J. “Un Franca,
14 Pesetos”. CWitung e intercuftung en clgse de ELE . Disponible en www todoele. net (oocedido el 22017 2014)
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Anexo 20: Ficha de trabalho - anéalise de excertos de um férum e de um chat

(sesséao lll)
jAnimate a participar en
1. Observa los textos siguientes e indica qué tipo de textos son.
A
Romper el hiclo [ eleccidn del tema > G presentiamo !

Salut 2 tout e mondelca va?

J& miappele Marting, Marti pour mes amis! et J'ai 16 ans.jhabke 3 Bergamo et je fais be Lycée

Faicone.au revor

Cao Char |

blervenida en Gaanet.

Tu habls espagnal? Yo no abe nada...pero quiers apprehender algo con este Expenenca.

Donc, nous attendons une éguipe francaise du Mans, deux bréslennes, une arpentine et une

meicane....heweusement Natals, du Portugal, nous joindra avec ses éives.

Hoda a todosttl Me lamo Siva v tengo 16 afios..

Thabie & Bergamo et je frequente b lode G.Faicone 1)

A prestol

ot armgastinm

o 5oy marta...puffa para los amgos hii

hota amigasit

¥O S0y $ha...

salut & tout ke mondel

bonjour & tout le mondel

naugure i foruml

saludos 2 todos los compadieros!

B.

[one) froberta diz ma come, parloconuno e poi vavia??
cassino? diz che lingua parli? Robertad diz Abbiamo cambizsto!
Viseupt diz OLA Tawirapt diz QUJEM VAl COMER AD BA?

frobertadiz cizo, ma seiuna ragazza?

smelol diz Otemsa da discuss3o € os melhores 2 os piores
aspectos de cada pais

Viseupt diz FORTUGLUES

Roberta? diz Da dove vieni?

Lisboapt diz 2 todos os portugueses em linha QLA
chawve? diz Le théme n'est pas |z cuisine italiznna?
csilvial diz tavirapt parli inglese?

Viseupt diz KEM PAGA O ALMOCO???

chave? diz Ju'est-ce quec'est : "AD BA"?
froberta diz comer significa mangiare?
smelol diz O que hi de melhor em Franga?
Viseupt diz si

Guardapt dizJe ne parle Frangais
santoneligentra galanet

smelol diz Mangizre significa comer ;)

¥ Fuentes: Araljos 55, M. H, & Mels, 5. 2004). Intermmpreans o em stuagdo de chat remangfona: ummaduls de formagso. Godernas do LALE. Série Propostos
2. lwaira: CIDTFF Unive rsidad e d e Aveirg; Foro O presentiama en Sessign Loeens du mande romonaphane (23-02-2 008,/ 15-052005). www.salanst.eu
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frobertadiz cosa mangi solitamente?

chave? diz En France, le meilleur, c'est le camembert.
Lishoapt diz |e BA est le bar de |a associacion de la
universiteé

smelol diz Vamos falar sobre os nossos paizes?

Guardapt diz Que fome 11!

santonella diz cizo vizeupt

MARILENA L hos timed-out and hos been removed from the
SEFVEFR.

Tavirapt diz NAD

cassino? diz parli il francese
Guardapt diz Portugalo

cassino? diz parli il francese
froberta diz scusate la mia
lingua,ma a me piace il francese
Evoraptentra galanet

csilvial diz in italia il parmiggiano
Evorapt diz 013

ignoranza sulla vostra

1.

smelol diz Em Partugal, o melhor € o Cozido &
Portuguesa...

Coimbrapt diz Le BA cest le bar academique

(]

smelol diz Vamos falar um pouco com a chica
ezpanhola?

{..)

santonella diz soy de Madrid

smelol diz Sou de Aveiro...

frobertadiz ola nzinga, non ho mai parlato con te!
chave? diz Tout le monde aime Madrid

csilvial diz je constate qu'il v a peu de francais -
pourguoi? quiveut discuter avec moi?

MARILENA T has timed-out ond has been removed from
the server.

Cassinol diz también mi profezora es de Madrid
smelol diz Sim & verdade, Madrid &€ muito bonito...
santonella diz A mi en realidad me gusta mas Roma...

Indica ejemplos de caracteristicas de este tipo de mensajes.

Texto A Texto B

Mombre de usuano/ Alias/ Nick

Uso de emoticonos/interjecciones

Uso aisladofrepetidos de signos de

puntuacion

Uso de mayudsculas

Repeticion de grafemas

Otros

2. Subraya expresiones para saludar y despedirse.

3. ¢Qué lenguas estan presentes? Da ejemplos.

Portugués Frances

Espariol ltaliano

Texto A

Texto B

4. En las interacciones plurilingiies algunos locutores recurren a mas de una lengua.

Ejemplos:
Texto A, CarlaN

Tu hablas espagnal? Yo no sabe nado...pero quiero apprehender algo con este experiencia.

Texto B
chave? diz Qu'est-ce que c'est - "AQ BA?
(-]

Lisboapt diz le BA est le bor de lo associocion de lo université

smelod diz Vamos falar um pouco com a chico espanhola?

¢Por gué crees que lo hacen?
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5. A veces hay locutores que ensefian alguna afectividad o curiosidad hacia otras lenguas y

culturas. Da ejemplos.

Texto A

Texto B

Lenguas

Culturas

6. En el texto B hay situaciones en las cuales hay intercomprension entre los locutores que

desconocen el idioma del otro. Da un ejemplo de :

Palabras transparentes:

Deduccion a partir del contexto:

Recurso a otras lenguas:

a0 o w

Recurso a otros lenguajes:

7. Para sonreir y reflexionar...

a) ¢Hastenido alguna experienda con algun falsoperfil en Internet?

8. ¢Cuales tu grado de familiaridad con la comunicacion virtual?
a) iSueles participar en chats o foros? ;Por qué (no)?
b) ;Conoces los codigos y reglas de la comunicacion virtual?

c) ¢Usas el lenguaje tipico de este tipo de comunicacion (emoticonos, abreviaturas,

acronimos...)? ¢En qué situaciones?

9. ¢Qué ventajas crees que puedes sacar de las interacciones plurilingiies?
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Anexo 21: Reportagem “Un dia en la vida de un Erasmus” (sesséao V)

Reportagem Un dia en la vida de un Erasmus

Disponivel em: hitp://mww youtube comiwatch?v=1zIG_KLRTbc)
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Anexo 22: Ficha de trabalho sobre “Un dia en la vidade un Erasmus”

(sessao IV)

,ﬁf#ﬁ “ ¢ Conoces el programa Erasmus?
¢Alguna vez has participado en un intercambio juvenil?
Education and Culture Si no, ;te gustaria participar en uno? ; Por qué?
Lifelong Learning Programme

Ve el siguiente reportaje sobre una becaria de Erasmus

ERASMUS .
en Burgos y contesta las preguntas siguientes.
- ”» o 1
Un dia en la vida de un Erasmus nigl @
" —
{Disponida an Mitodwww poutube comdsatonTs=1286_HLRTo) x m
1. Elige la respuesta correcta segin el reportaje. oy gl
a) LashecasErasmus no son solo estudio f dinero.
b) Despegarse de sumascota / familia v de su pais f vida puede ser un drama.
c) Elprograma Erasmus puede seruna oportunidad para conocer otra ciudad J cultura,
desmelenarse o trabajar / madurar.
d) Martina ez de nacionalidad checa f italiana.

2. Disi las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

a)
b)
c)

d)

El mapa sirve para marcar las ciudadesy lugares que Martina quiere visitar. D
Echade menos a su familia, sus amigos v la comida. D
Laclase de Espafiol es obligatoria para los estudiantes Erasmus. D

Parala profesora, es importante que los estudiantes extranjeros se integren enla vida cotidiana de

los espafioles. C]

3. Enla parte final del video, {qué costumbre espanola se menciona?

Martina menciona una diferencia cultural entre su pais y Espafia. ¢Cudl es?

5. ¢Creesque es importante conocer estas diferencias culturales? ¢Por qué?
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Anexo 23: Ficha de trabalho “Me gustaria compartir una experiencia que vivi
en Lyon” (sesséo V)

Cada vez mas jovenes viajan a otros paises por distintas razones: estudio, trabajo,
turismo... Pero ;qué hacer cuando no dominamos el idioma?

Lee este foro.

Me gustaria compartir una experiencia que vivi en Lyon.

b} El fin de semana pasado encontré a una amiga mexicana con la que comparti un piso

durante seis meses. Nos conocimos en el primer curso de la licenciatura en la Universidad

Lyon 2. Fue muy bueno y, ademds, pude practicar mi “portufiol”. Siempre que estdbamos

juntas cada una hablaba en su lengua, ella en ezpafol vy yo en mi portugués de Braszil, y lo
MEjor s que Nos comprendiamaos.

MariaAraujo2 706

Tuve una experiencia muy enriquecedaraen unacomunidad indigena del Amazonas donde =& hablaba
portugués. Hacia un gran esfuerzo por entenderlo gue me decian v ellostambién se esforzaban por
entenderme. jTuve conversaciones muy interesantezen una lengua que no conozco!

Me paso algo parecido Fabioarismendi, ytambién en ltalia. Estaba enVeneciay fui a la estacion de trenesa
comprar un billete de tren. Hablé siempre en espafol y la persona que me atendid lo hizo enitaliano. Mos
entendimos siper bien, pregunté todo lo referente al viaje, precio, duracion, y otras informaciones
importantes y nunca hubo incomprensidn...sélo hubo una real y muy enriquecedora INTERCOMPRENSION :)

Mli experiencia mas real de intercomprension fue durante un viaje a ltalia. Recuerdo gue hablé con un sefor
en la estacion de tren en Roma. Yo hablé enitaliano pero él inmediatamente se dio cuenta que mi lengua era
elezpafol. Tratd de hablarme en espafiol y finalmente no sé en qué lengua hablamos pero nos entendimos
muy bien.

adaptado de: Foro Gostoris de dividir com voacés wma experiéncia que vild ogui em Lyon en sesion Oglingdd do mondo romance (ex Sesion B marzo-junio
2013). www.galanst.su

1. ¢Qué tienenestas personas en comun?

2. ¢Sus experiencias fueron positivas o negativas? ¢Por qué?

3. Completala tabla con informacion de los textos.

Paiz donde vivieron la

L Contexto Lenguas de comunicacion
experiencia

MariaAraujo2706

Saraarias

Péagina | 195



Anexos

CarlosCS

fabicarismendi

4, ¢Comocreesque lograron comunicarse aungue hablaban lenguas distintas?

5. Vuelve a leer los textosy subraya los verbos.

6. Hay dos tiempos verbales que predominan en los textos. ldentificalos y completa la tabla con los

verbos que has subrayado enel texto.

TIEMPOS VERBALES

Verbos regulares

Verbos irregulares

Verbos regulares

Verbos irregulares

YO

Tu

EL/ELLA/USTED

NOSOTROS

VOS0TROS
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ELLOS/ELLAS/USTEDES

7. Completala tabla con las personas gue faltan.
8. Completaeltexto:
a] Conelnombre deltiempo verbal de acuerdo con la definicion;

b} Conun marcadortempaoral utilizado en el primer texto para cada uno de los tiempos verbales.

Se usa ela) para hablar de acciones, situaciones o hechosocurridosenun

momento del pasado. Informa sobre lo que se hizo o sucedid ayer, onoche, hoce un mes, b)

Seusa ela) para hablar de acciones habituales o en desarrollo en el pasado.

Informa de lo que se hacia o sucedia normalmente, fodos los dias, los domingos, b)

Se usa también para describir personas, objetos o lugares en el pasado.

Texto adaptado de: Argonés, L., & Palendz, R. [2009). Gramdtico de usodel espafiol Teoriay préctica. Madrid:
Edicionas SM

FORTAL EUROPED DENOMONS
DE A INTERCAMER

Lee este texto sobre una experiencia de intercambio juvenil

europaerestu.eu

ycomplétalo con las formas correctas del pretérito indefinido

odel pretérito imperfecto.
Experiencia intercambios

Os presentamos la experiencia de un grupo de jovenes malaguefios gque {estar] en un
intercambio juvenil en Italia zobre la danza, en octubre, gracias al programa Juventud en Accidn.

fser) un intercombio donde @ nosotros ____________ (posarse} un poco de todo...
(tener} risas, llantos, momentos tensos y otros muy locos.
El primer dia {legar) sobre las siete de lo tarde, nos {acomaodar} en el hotel,
{ir} @ cenar {PASTA) y luego firse} @ wna fiesto artesanal que
{haber} en el puehlo con comidas tipicos, mercadillos, etc. {haber} un escenario y de vez en
cuando alguien (salirl @ contar, hasto que de pronto (suhirse} un par de chic@s del
pueblo con la cancion de “El limbo™ a bailar.
Al dig siguiente {hacer) algunos juegos de presentocion de los porticipantes hasta lo uno
de lg tarde. Todos los digs, después de lo comida, (tener} tiempo libre, gue
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{oprovechar) para visitar Brindisi. Un dig {hacer} talleres de danzas orentales v el baile ipico
de Brindisi, la pizzica. Una noche (irse} @ un korooke donde {encontrarse) con
l@s chic@s de la primera noche. En un ratillo {poner} a tode el mundo a bailar el “Asereje”. Otro
diag nos fllevar} a visitar Leecce, una civdad conocida por lo contidad de monumentas con arte
barroco e {hacer} una visita en barco por la costa de Brindisi, muy chula.

En definitiva {ser} un intercambio tranquilo. Pora el grupe espafiol lo mejor de esta
experiencia (ser) las personas que {conocer), los momentos de risa, y pasar dos

dias en Roma.

iNos encantana repetir de nueve una experiencia asi!

Texto adaptado de: http://europa erestuey/ tu-en-europa/experiencia-intercambios)’
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Anexo 24: Atividade - entrevista (sessao V)

Biografias — una entrevista

Como ya sabes, la UE tiene distintos programas para formacion y estudio: Comenius, Erasmus,
Leonardo da Vinci y Grundtwvig. Pero, {quiénes fueron ellos?
Acontinuacion se presentan algunos datos sobre sus vidas. En parejas, elegid un personaje y escribid

una entrevista para presentarla en clase. Usad el pretérito imperfecto y el pretérito indefinido.

- = - Maceell5 deabril de 1452 enla villa toscana de Vinci.

L - Aprende pintura, esculturay técnicas de creacion artistica en eltaller de
Andreadel Verrochio.

kR - Dosde sus obras mas famosas son Lo ulfimo cena, terminada en 1498,y La

- Gioconda, de 1507.

- Hace importantes investigaciones cientificas; ez un inventor; la mayoria de sus
ideas son minusvaloradas: planos para el submarino, la calculadoray para una
maguina voladora son algunos ejemplos.

. - Muereel 2 de mayo de 1519 en Cloux (Francia).

Leonardo da Vinci

- Mace el 28 de octubre de 1466 en Rotterdam.

- Essacerdote yteologo.

- Cursaestudios en Paris en 1495,

- Esautor de importantes obras escritasen latin.

- En1500escribe sus “Adagios”, queson mas de 800 refranesy moralejas de las
tradiciones de Greciay Roma.

- Sevuelve unincomodo para la iglesia catolica: defiende la reforma religiosa,
contralos abusos de la Iglesia.

- Muere en Basilea el 12 de julio de 1536.

Erasmo de Rotterdam

- MNaceel28 de marzo de 1592 en Uhersky Brod.

- Es escritor, humanista checoy considerado el primer pedagogo.

- Critica el método memoristico v redacta manuales para aprender lenguas de
forma natural.

- Sumeéetodo se basa en tres pasos: comprender, retener y practicar.

- Escribe contrala explotacion del puebloy el lujo de la nobleza; le tratan de
ateo.

- Muere en Amsterdam el 15 de noviembre de 1670.

Comenius

{lan Amos Komensky)

- MNace el de septiembre de 1783 en Dinamarca.

- Esfildsofo, maestro, poeta y pastor.

- Seeducaenunaatmdsfera muy religiosa.

- Escribe poemas patridgticos v religiosos pero se vuelve mas conocido por sus
ideas.

- Es conocido porsu influenciaenla formacion del nacionalismo danés después
de la derrotade Dinamarca en la Guerrade los Ducados, en 1864, contra
Prusia.

- Seconsiderael padre de las Universidades Populares; defiende la preparacion
de los ciudadanos para la vida.

- Muere el 2 de septiembre de 1872.

Mikolay Grundtvig

Fuentes: http://www. biografiasyvidas.com); http: /e, uhw.es,tine. educacion/figuraspedagogia A0_ocomenius tm;
http://es. wikipedia.org,wiki/Leonardo_da_Vinci; hitp://es. wikipedia org/wiki/Nikolai_Frederik_Severin_Grundtvighttp; denmark. dk/en/meet-the-
danes/great-daneswriters/nikolai-frederik-severin-grundtviz’
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Anexo 25: Ficha de trabalho “Expresién escrita”(sessao VI)

— = Escola 3/Sec. Martinho Arias PR PO D H
g 3 ESPANHOL — 10° inuaca R e
- = ano continuacao
Amermro FiRas e .

Cursos profissionais

1. ¢Qué estrategias utilizas para redactar un texto? ¢Tienes éxito en la escritura?

2. Lee este textosobre como mejorar la expresion escrita.

Expresion escrita

Muchas veces en el colegio te habran mandado de deberes que escribas una redaccion: "Tus vacaciones”,

"Tus amigos", "Los mejores libros de tu vida"... Ahora bien, écamo escribir bien? Ya va siendo hora de que redactes

¥

con método, siguiendo unas pautas claras y precisas. Ya te voy avanzando que

Ll Gerratre pape B { e rvirany

la clave esta en el borrador.

Cuando hablamos con alguien transmitimos un mensaje a un
destinatario que estd prezente vy que puede entender perfectamente lo que
gqueremos decirle por nuestros gestos, nuestra entonacion, nuestra expresion
facial, o que incluso puede pedirnos aclaraciones. Cuando escribimos, no hace

falta compartir espacio ni tiempo con nuestro interlocutor v, ademds, nuestro

mensaje puede perdurar en el tiempo (siempre ¥ cuando no se pierda el
soporte donde lo hemas escrito). Ahora bien, para suplir gestos, entonacian y
aclaracionesdellenguaje oral, debemos escribir de forma clara vy siguiendo un
orden logico, debemos tener siempre presente a nuestro destinatario vy

facilitarle la labor de comprension. Es por ello por lo que la expresion escrita

requiere mas reflexion y elaboracion. \os  mejores  escritores  corrigen
Poutas para escribir incansablemente sus sscritos. 5iono, mira
esta pdging del escritor francés Marcel Proust
La escritura en & pasos o cOmMO mejorar mi expresion escrita (en [1571-1522), autor de la larguisimay célebre

novela En busco del tizmpo perdida.

cualguiera de las lenguas que conozca)l:

Poso 1
Antes de ponernos a escribir, debemos tener muy claro tres cosas:
1. digué gqueremos decir?

2. iaquien?
3. dparaqué? iqué objetivo, finalidad, interés perseguimos con nuestro escrito?

FPoso 2

En zegundo lugar, debemos buscar IDEAS en nuestra mente. Es Otil utilizar alguna técnica de lluvia de ideas
(brainstorming en inglés).

Apuntaren un papeltodo aguello gue nosviene a la cabeza en forma de mapa mental oesquema, oincluso

condibujos no solo es Util, sino entretenido.
Hablar deltema con amigos y familiares o buscar informacian en Internet también puede ser util para

enriquecer nuestras ideas.

Poso 3
Una vez hemos penzado en todo lo que tiene que ver con el asunto que queremos tratar, hay que

seleccionar lasideas que vamos a utilizar v buscar un orden logico para exponerlas. En esta fase, es muy Gatil hacer un
esquema jerarquizado, es decir, ordenado por importancia.

Poso 4
A continuacién, ya nos podemos poner a escribir_. pero no debes hacerlo directamente en limpio. Tienes

gque hacer un BORRADOR. El borrador serd nuestra primera version. Cuanto mds limpio v claro sea tu borrador,
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menos esfuerzo te costara pasarlo luego a limpio. A efectos practicos es importante dejar bastante margen v dejar

doble espacio de separacion entre cada linea. {Por qué? Porque necesitaremos corregir, tachar, afadir texto, mover

lineas, etc.

Cuando escribas el borrador sigue la pauta de tu esquema, pero no te preoccupes por detalles como la
ortografia o el vocabulario. Tienes que centrarte en redactar frases sintdcticamente correctas, bien puntuadas y
organizadas en parrafos.

Paoso 5
Una vez hayas acabado, tienes que CORREGIR: hay que revisar la ortografia v las repeticiones, ayudandote de

diccionario

z. Tampoco estd de mas que un amigo o familiar lea tu borrador y te dé sus impresiones. Recuerda que

todavia estdz a tiempo de cambiar cosas v mejorar tu texto. También va bien dejarlo un poco reposar.

Paoso 6

Cuando creas que tu escritoya nao se puede mejorar mas, deberds pasarlo a limpio cuidandola letray la

presentacion (margenes, que se vean los parrafos...).

Y seguro que si has seguido con atencion cada uno de estos pasos habras escrito un texto digno de ser

recordado.

Adaptado de: http://lenguayiteraturacaztellana Lblogspot pt/p/expresion-esorita html

3. ¢Qué piensas sobre estas pautas? éTe podran serutiles? ¢ Por qué?

4. Subraya las recomendaciones presentadas en el texto e indica como puedes mejorar —

la expresion escrita.

5. Enel ejercicio anterior, has utilizado algunas expresiones para expresar obligaciones y recomendaciones.

Completalas frases con la expresion correcta, de acuerdo con su significado.

haber que + infinitivo deber + infinitivo no deber + infinitivo tener que + infinitivo

s Seusa para expresar |a obligacion o necesidad de hacer algo

impuesto por las circunstancias.

*  Seusa para expreszar obligacion cuando la persona o personas

gue hablan consideran algo necesario o aconsejable.

*  Seusa para expreszar obligacion o necesidad de forma general,

no personalizada. 5e usa solo enlas formas de |a 32 personasingular.

. indica que algo no esaconsejable.

Fuente: Aragonss, L & Palencia, . [2008). Gromatica de uso del espariol. Teana y proctica A1-82. Madrid: Ediciones SM.

Péagina | 201



Anexos

6. ¢Son posibles las dos opciones? i una no es adecuada, tachala.

al Tienesque /Hay gue ira caomprar azucar. éVas td o voy yo?

b} Eninviernotienes gue / hay que tener mucho cuidado en la carretera.

) Debemos/ Mo debemos irnosya. Es muy tarde.

d} Verdnicanowvendraconmigo, asi que tu tienes gue [ hay que acompafarme.

e} Yotenia que / habia que hacer la comida, peroal final la hizo Francisca, por suerte.
f] Havgue /Debescomer muchas frutas v verduras para tener buena salud.

gl Debes/Mo debeshablar conla boca llena, Carlitos.

h} -Puesahora hay gue ( tienes gue fregar todo esto.

-%¥a lo hago yo. TO descanza.

Adaptado de: Aragonés, L & Palencia, R.(200%). Gremstica de wso def espafiol. Teons y proctics A2-82. Madrid: Ediciones SM.
Aloreo Raya etal. [2005). Gromaticg basics de estudiants de espofiol A2-B1. Barcelona: Difusion.

7. Ahoravas a probar las pautas recomendadas. Vas a mejorar un texto que hayas subido enun foro en

la plataforma GALAMNET o vas a redactar un nuevo. A trabajar!
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Anexo 26: Reescrita de textos publicados em lingua espanhola na fase 1
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Anexo 27: Orientagdes para realizag&o do trabalho final (Galanet)

RERUPAHMCITODE ESCOULRS
Proyecto GALANET — Sesion “Poliglotta? No, plurifingue!™
d T
Immmmmns FASE 4 — Dossier de prensa
et o

Hemos llegado a la Ultima fase de la sesidn y ze ha elegido “5i.. visggiore” como tema comun del dossier de
prensa.
Entre los temas que formaran parte del dossier de prensa, habéis escogida:
- Alla scorpeta dei piatti regionali;
- il vioggio nella nostra cultura nozionale;
- Viojar en el pasado;
- Viojar pelo mundo dos coches.

Recomendaciones

Para llevar a cabo vuestro trabajo final con éxito es importante seguir algunos pasos.

Paso 1 — Indicaciones

Antes de empezar una busqueda es importante tener claro si el trebajo es individual o si lo vais a hacer en
grupo/pareja. Ademas, debéiz leer las indicaciones de los coordinadores de los temas y las sugerencias de vuestros
companeros, pues vuestro trabajo va a integrar un proyecto comin. Debéis aclarar todas las dudas antes de
empezar y definir tareas si trabajais en grupo o parejas.

Paso 2 - Cuestiones esenciales
Pensad qué tipo de informacion necesitdis para la realizacion de |a etapa siguiente. Es importante entonces
definir cuales seran las preguntas esenciales gque pretendéis contestar con la busgueda, porque ellas orientaran

vuestro proyecto.

Poso 3 — Busquedo de informacidn

Debéis considerar cudles son las posibles fuentes de informacién v evaluar cudles son las mejores.
iEnciclopedias? {Periddicos? dlnternet? iLibros?

Es importante que revizéis varias fuentes para vuestro trabajo, puesto que sdlo asi podréis obtener una
visign mas completa y objetiva de vuestro tema.

Poso 4 — Sintesis

Cuando tengdis toda la informacion, deberéis organizarla para la presentacian. Si trabajdis en pareja o grupo,
hay gque discutir los datos a presentar v el apoyo visual y/o audiovisual que vais a usar. Cuidad la estructura:
introduccion, desarrollo y conclusion.

Al final debéis siempre identificar las fuentes consultadas.

Evaluacidn
Wuestro trabajo va a recibir una valoracion. Observad los criterios de evaluacion en los cuales el trabajo va a ser

evaluada v la correspondiente valaracian numérica:
¢ Informacion suficiente y pertinente — 7 puntas
¢ Correccion/vocabulario adecuado — 7 puntos
& Estructura — 3 puntos

s Creatividad — 3 puntos

Adaptado de: http:/'www.curriculumeniineamineduc. o505/ articles-22657_recurso_pdf pdf [Gltima consulta: 25/03,2014)
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