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A relacéo entre a existéncia de uma atitude interventiva e a premissa do
aprender a olhar e saber fazer, abre caminho ao objeto de estudo desta
investigacdo. Tendo em conta o processo de literacia, como desenvolvimento
integral do ser humano, as novas tecnologias da comunicac¢éo, utilizadas como
ferramentas didaticas, e a conjuntura atual da Educac¢éo Artistica, procura-se
contextualizar e estruturar um caminho conceptual através da reflex@o sobre a
pertinéncia das intervencdes, no &mbito da Educacao Visual. Para a promocao
e construcdo desta atitude serd desenvolvido um projeto com uma turma do 9.°
ano de escolaridade da Escola Secundéria Dr. Jodo Carlos Celestino Gomes,
e aplicado o método de resolucéo de problemas através do questionamento
constante das solucdes apresentadas ao longo da unidade de trabalho a
desenvolver, com o propésito de motivar e despertar o espirito critico e criativo
dos alunos. Pretende-se que os resultados obtidos reflitam a compreenséao da
importancia e transversalidade da disciplina que ultrapassa a dimensao
pragmatica de simples exercicios, sem qualquer intencionalidade.
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The relationship between the existence of a proactive attitude and the premise
of the learning to observe and the learning to do unravels the way to the
subject matter of this research study. Thus, considering the literacy process, as
a means of a full development of the human being, the recent I.C.T
(Information and Communication Technologies) used as learning instruments,
and the existing configuration of Arts Education one seek to contextualize and
outline a conceptual pathway through a profound analysis of influence of its
involvement within the context of Arts and Crafts. In order to promote and build
up this attitude we will develop a project with students of o year of Dr. Jodo
Carlos Celestino Gomes Secondary School, and apply the problem solving
method by means of a constant inquiring of the presented solutions throughout
the work unit to be developed, with the purpose of arouse and awaken the
students’ critical and creative reasoning. The main intent of this research is that
the achieved results reflect the understanding of this school subject as
essential and as cross curricular, a subject that exceeds the pragmatic
dimension of random and simple exercises.
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1. INTRODUCAO

1.1. MOTIVACOES PESSOAIS

No principio € o nada, o desconhecido, o incognito e as davidas instalam-se, depois
observa-se, conhece-se, pesquisa-se, projeta-se, realiza-se e experienciam-se
sensacdes, momentos inesqueciveis e pelo meio da caminhada prova-se o sabor amargo
da desilusdo. Desfaz-se a ingenuidade do momento, descobrem-se pessoas, acdes e 0
desenho da primeira ideia constréi-se tendo em conta o espago, 0 tempo, 0sS
intervenientes e os materiais. Todo este processo reflexivo € um percurso complexo e
extenso que caminha lado a lado com o desenvolvimento integral de qualquer individuo,

acentuado nos profissionais da educacéo, que se predispéem a

encontrar formas de olhar para a sua experiéncia de aprendizagem a partir de diferentes
perspectivas e, assim, abrir a sua sala de aula e poder partilhar e aprender, assegurando-
Se gque 0 seu pensamento e as suas praticas ndo se baseiam unicamente na sua propria
experiéncia (Day, 2004, p. 157).

A presente investigacdo surge de um conjunto de experiéncias provenientes do
exercicio da prética letiva e prende-se com a crescente desvalorizacdo da disciplina de
Educacdo Visual, evidente na recente reforma curricular, que traduz uma gradual
intencdo de extincdo da mesma, patente na ideia de “redug¢ao da dispersao curricular que
concretiza-se no reforco das disciplinas fundamentais”, deixando fora deste leque
algumas disciplinas do departamento de expressdes (Decreto-Lei n.° 139/2012. p. 3476).
Desta forma, tem sido possivel constatar o desalento e a desmotivagdo dos professores
de Educacao Visual, devido a falta de condi¢des criadas pelo aumento do nimero de
alunos por turma e pela reducdo da carga horaria, o que prejudica a realizacdo de
projetos e planificacdo das estratégias/atividades, tendo em conta a sua elevada
componente pratica. Esta falta de condigbes e reduzida carga horaria influencia
inevitavelmente a abordagem aos conteldos e as estratégias utilizadas, onde se
privilegia atividades mais bidimensionais, promotoras do trabalhado individual,
descurando formas de expressdo artistica como as “instalagdes”, impulsionadoras do
espirito criativo, critico, interventivo e de interajuda na resolucédo de problemas afetos ao
meio escolar e/ou social. O impacto de uma instalacdo artistica, baseada na observacao
e discussdo de um possivel problema ou caréncia no espacgo escolar “atribui & obra um

certo valor social de intervengédo” (Barroso, 2004, p. 83).
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A concretizacdo desta investigacdo, pode desempenhar um papel importante na
procura de algumas respostas quanto a importancia, utilidade e funcionalidade da
disciplina. As praticas partilhadas, os materiais elaborados e experimentados, a
aprendizagem de novos conceitos e a pré-disposi¢ado para ensinar a aprender, podem ser
a chave da resolucdo de possiveis problemas. Deste modo, pretende-se que os alunos
nado sejam meros participantes, mas sim o motor de arranque e 0S intervenientes
principais de projetos adaptados ao seu quotidiano, que despertem o espirito critico e
criativo, culminando em experiéncias educativas que propiciem “a criagdo de
aprendizagens autbnomas e que permitam aos alunos desenvolver competéncias de
aprender a aprender [...] serem co-construtores das suas aprendizagens, o que lhes
exige uma descentracdo de si mesmos e uma maior abertura aos outros” (Leite &
Fernandes, 2003, p. 53).

1.2. PROBLEMATICA DA INVESTIGACAO

Atualmente a escola enquadra-se num local de descoberta, aprendizagem e na
pratica dos saberes adquiridos, assente numa légica tecnoldgica e multifacetada,
justificando-se a pertinéncia do objeto em estudo: atitude interventiva na Educacgdo
Visual: aprender a olhar para saber fazer. Contudo, a recente reorganizagao curricular do
ensino béasico® gera desequilibrios na oferta educativa acentuados na disciplina de
Educacao Visual, que perdeu horas letivas provocando mudancas ao nivel da teoria e da
pratica. Tendo em conta que esta “exige uma metodologia de lecionagdo em contexto de
projeto, pois se assim nao for, estamos perante atividades experimentais das ciéncias
aplicadas ou simples exercicios de manualidades, o que constituiria um retrocesso de
décadas na qualidade de ensino nesta area” (APEVT, 2012, p. 6). Neste contexto, a
comunidade docente tem um importante papel ha mudanca deste paradigma. Sendo
necessaria a implementacéao de “uma atitude critica e capacidade de tomar decisbes para
uma aprendizagem permanente que ensine a crianga a aprender a aprender” (Delors,
1996, p. 18), é ainda mais importante que ela consiga analisar e compreender a sua
realidade, o objeto de observacéo e de leitura inserido no mundo real.

Considerando que a alfabetizagdo nas artes e o entrosamento com as novas

tecnologias da comunicagdo sdo uma necessidade atual, a Educacéo Visual reveste-se

! Decreto-lei n.° 139/2012 de 5 de julho — Estabelece os principios orientadores e a implementacédo de
medidas nos curriculos dos ensinos basico e secundario. (Diario da Republica, 1.2 série — N.° 129 — 5 de
julho de 2012)
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da mesma importancia de outras areas do conhecimento e propicia, de igual forma, o
desenvolvimento integral do ser humano. Neste sentido é pertinente encontrar estratégias
que Ihe devolva o merecido valor e respeito. Em janeiro de 2012, a Associagdo Nacional
de Professores de Educagdo Visual e Tecnolégica (APEVT) desenvolveu um parecer?
sobre a proposta de revisdo da estrutura curricular que denuncia as “incongruéncias e
omissdes” do documento elaborado pelo Ministério da Educagao, com o intuito de travar
0 “retrocesso relativamente ao desenvolvimento da educagdo artistica e tecnoldgica”
(APEVT, 2012, p.7).

A metodologia e caracteristicas da disciplina de Educagao Visual, tornam-na numa
das mais ricas e completas, pelas competéncias desenvolvidas, ndo apenas ao nivel
intelectual e manual, mas também pela variedade de resultados obtidos (Cabrita, 2000),
sendo o fio condutor entre a fruicdo do pensamento abstrato, a pratica da aprendizagem
do olhar e o desenvolvimento de processos tecnoldgicos, culminando numa atitude
interventiva associada ao ato de agir, tendo em conta o meio, a exploracdo dos materiais
e a capacidade de compreensdo do poder das imagens, 0 que contribui para uma
formacéo critica e mais consciente de cada individuo (Barroso, 2004). E neste quadro
que surgem as questdes da investigagao:

I.  Como promover uma atitude interventiva, nos alunos, atendendo a aprendizagem
do olhar para posteriormente saber fazer?

. Podera a intervencédo artistica, no contexto da Educacgao Visual, devolver a
credibilidade a disciplina e a torna-la mais respeitada no meio da comunidade
educativa?

Segundo Coelho (2000) € a dindmica da interpretagdo do olhar e do saber fazer
que desenvolve a participacao ativa dos alunos no meio social em que estao inseridos.
Permite-lhes ampliar capacidades para solucionar possiveis problemas, tomar decisdes e
ser criativos, dando espaco a fruicao da criatividade.

Esta investigagdo remete para a relagdo entre a atitude interventiva e a importancia
da literacia, assente no duplo sentido de “olhar e ser olhado, em que atividade e
passividade exercem-se num campo de forcas onde o poder e o conhecer se fundem
mutuamente” (Bosi, 1988, p. 80), o que aporta um conjunto de competéncias
desenvolvidas de forma harmoniosa, integrada e plena, associadas a literacia visual.

Como sublinha Hernandez (2007, p. 22), “adquirir literacia visual deve permitir aos alunos

% parecer da APEVT (Associagdo Nacional de Professores de Educacgdo Visual e Tecnolégica) sobre a
proposta de revisdo curricular apresentada pelo Ministério da educacdo e Ciéncia para discussao publica.
Janeiro 2012 - http://www.sipe.pt/doc.php?co=216
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analisar, interpretar, avaliar e criar, a partir das relagdes estabelecidas entre saberes [...]
mediados pela tecnologia nas sociedades contemporaneas”.

Nesta linha e retomando o ponto de partida, “é importante educar o olhar desde
cedo, para depois projeta-lo tendo em vista a solugdo das mais divergentes situa¢des”
(Sousa, 1995, p. 202). Assim, a educagao do olhar devera ser incutida desde cedo, tendo
os professores uma posicao preponderante no desenvolvimento do processo educativo,
no qual a utilizacdo de ferramentas adequadas faz toda a diferenca. Importa, assim,
insistir numa pedagogia por contagio, apenas possivel se os condutores da educacao
souberem permutar saberes com o0s quais se relacionam na perfeicdo e se forem
capazes de interagir com os alunos, enquanto mediadores, entrosando-se e
compreendendo a sua realidade, interesses e gostos pessoais para aplicar e adaptar
estratégias as necessidades, permitindo aprendizagens significativas. Os professores
tém, entdo, o papel fundamental de orientar os discentes na realizagdo de projetos
criativos, permitindo o uso de ferramentas virtuais, que vao ao encontro das suas
motiva¢des (Miranda, 2007).

Cada vez mais o aperfeicoamento do processo ensino e aprendizagem tem sido
agregado aos conceitos de tecnologia e inovagdo. Consequentemente, possibilitam a
exploracado de “novas abordagens de ensino por parte dos professores, adaptacdo de
programas, métodos e curriculos, como caminho para obteng¢do de melhores resultados”
(ibid, p. 42). Deste modo, é frequente a atualizacdo de estratégias e recursos didaticos
relacionados as novas tecnologias, com o intuito de motivar e captar a atengdo dos
alunos (Pita, 2008).
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1.3. OBJETIVOS E FINALIDADES

Esta investigacdo pretende focalizar a importancia e valor da disciplina de
Educacdo Visual na formacéao global dos alunos e analisar a aprendizagem do olhar, com
0 objetivo de incrementar atitudes proactivas e interventivas, que dao énfase a célebre
frase, “learning by doing”, de John Dewey (1998). Recorre-se as potencialidades das
novas tecnologias da comunicacdo para a promocdo de competéncias pessoais,
socioculturais, tecnoldgicas, estéticas e artisticas, através da proposta de projetos
motivados por estratégias adaptadas aos interesses dos alunos e ao recurso de
ferramentas interativas, abrindo o espaco sala de aula ao mundo virtual, pretendendo
assim dar a conhecer a transversalidade da Educacédo Visual. Face ao exposto, a
presente investigacdo pretende ainda quebrar com a ideia de que esta € uma disciplina
que nao faz parte do leque das ditas “essenciais” e “fundamentais”, enunciadas na
revisao curricular, pelo Ministério da Educacéo.

Ao nivel do dominio conceptual pretende-se desconstruir o pragmatismo® em volta
da disciplina, devolver a intencionalidade e clareza de objetivos, relacionando as suas
praticas a literacia do olhar e do saber fazer, referenciadas em Educacdo: um tesouro a
descobrir, de Jacques Delors (1996), com o intuito de gerar reflexdes mais coesas e
fundamentadas. Ao nivel do dominio operativo, esta investigagédo pressupde a realizagéo
de projetos, intervindo nas suas diferentes e possiveis manifestacbes, com vista a
resgatar o valor da metodologia de projeto aplicada, a sua dimensao investigativa, criativa
e préatica, usando a instalagdo artistica como meio de expressdo e intervencdo na

sociedade escolar.

% Neste texto conceitua-se pragmatismo a partir de Faleiros (1986, p. 5): “O pragmatismo consiste numa
atitude voltada para a solucdo de problemas imediatos, sem pensar e refletir as consequéncias tedricas e

histéricas desta agdo imediata”.
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1.4. ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A presente investigacdo divide-se em quatro capitulos, dos quais faz parte a
presente introducdo, correspondente ao primeiro capitulo. O segundo faz referéncia ao
enquadramento tedrico da temética em estudo, traduzindo-se no fio condutor de dois
subtemas. No primeiro, é analisado, segundo alguns autores, o contributo da literacia no
contexto do desenvolvimento humano. Procura-se, posteriormente, criar possibilidades
de resposta do objeto em estudo através da literacia na educacdo; da analise da
educacao do olhar e do fazer, tendo em conta os Quatro Pilares da Educacdo de
Jacques Delors e por fim faz-se referéncia a literacia visual, associada a perce¢édo do
olhar. O segundo subtema, do enquadramento tedrico, contextualiza a escola como um
espaco de interfaces visuais; relembra a importancia e necessidade de valorizacdo da
Educacdo Visual, promovedora da partilha de saberes, protagonizando, o papel de ponte
entre a teoria e a prética; por fim, analisa-se o papel do professor de Educacéo Visual,
olhando-o como o promotor de estratégias motivadoras e interventivas, capaz de
devolver o gosto e interesse aos alunos pela disciplina.

Com base na contextualizacdo tedrica, € apresentado no terceiro capitulo, o projeto
desenvolvido na Pratica de Ensino Supervisionada. Nesta perspetiva, apresenta-se a
caracterizacdo do contexto educativo e seus intervenientes, bem como a metodologia
aplicada, a concretizagdo e descricdo das fases de projeto, onde é feita uma memodria
descritiva e reflexiva das aulas lecionadas ao longo de cada fase do método de resolugéo
de problemas, articuladas entre si. Explicita-se as atividades e sua duragéo, objetivos,
estratégias de ensino, contelidos programaticos, recursos didaticos utilizados, critérios de
avaliacdo e apresentam-se registos fotograficos do desenvolvimento do projeto. Para
terminar o terceiro capitulo, é apresentada a analise dos dados obtidos através dos
questionarios aplicados aos alunos, acompanhada de uma reflexdo critica ao trabalho
desenvolvido e as limitagdes que surgiram, contrapondo com as intengdes iniciais do
projeto.

No quarto capitulo apresentam-se as conclusbes decorrentes de toda a
experiéncia. Estas subdividem-se nas consideracbes finais da investigacdo; numa
reflexdo pessoal e em propostas para futuros estudos. Por fim, seguem-se a bibliografia

utilizada e os anexos, que ilustram e clarificam todo o trabalho de investigagéo.



Atitude Interventiva na Educacao Visual |Aprender a olhar para saber fazer ?

CAPITULO II

ENQUADRAMENTO TEORICO
LITERACIA NO DESENVOLVIMENTO HUMANO
ESCOLA: ESPACO DE INTERFACES VISUAIS
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2. ENQUADRAMENTO TEORICO

A importancia e estabelecimento da atitude interventiva como principio
enriguecedor e formativo da Educacdo Visual, postula como principio fundamental a
aprendizagem do olhar, seguida da sua interpretacdo pratica e execucdo. Nesta
perspetiva, no seu livro, Por que arte-educacao?, Janior (1985, p. 66-67) afirma que
“conhecer as proprias emocgdes e ver nelas os fundamentos do nosso préprio ‘eu’ é a
tarefa basica que toda a escola deveria propor [...]”. Contudo, esta é ainda uma
perspetiva que continua aquém da realidade atual, uma vez que as politicas educativas
tendem a agir no sentido econémico, onde se assiste cada vez mais a um ensino
sistematico, castrador da imaginacao e criatividade. Ao olhar para a atualidade e fazendo
uma breve comparacédo entre 0 passado e o presente do sistema de ensino, em Portugal,
de uma maneira geral continua a ser verdade que “na escola ndo se cria, mas reproduz-
se aquilo que ja existe” (idem, p. 67).

O inicio do século XXl acompanhou uma nova perspetiva sobre a educacao,
centralizada na aprendizagem do aluno, com o objetivo de promover, através da literacia
do olhar e do fazer, o espirito critico e criativo, direcionado para o desenvolvimento de
competéncias numa aprendizagem ao longo da vida. Nesta linha, o ato de ver, olhar e
fazer é intrinseco do conhecer e compreender e tem sido historicamente construido.
Assim, Bosi (1988, p. 79), em Fenomenologia do olhar, afirma que “situar o olhar
historicamente é descrever ndo s6 os seus limites, as suas determinagfes objetivas, mas
também sondar a qualidade complexa da sua intencionalidade”. Olhar por olhar ndo é
suficiente, importa aprender a olhar para poder compreender o que esta a frente dos
nossos olhos e saber como pé-lo em pratica.

Em Arte na Educacao Escolar, Fusari & Ferraz (1992, p. 74) fazem referéncia a
importancia de ver e observar, como sendo “um exercicio de construgdo percetiva onde
0os elementos selecionados e o0 percurso visual podem ser educados” segundo
estratégias desenhadas e estruturadas para este fim, tornando essencial a educacéao do
olhar. Tendo em conta que diariamente os nossos olhos sdo bombardeados por uma
panoplia de imagens, é fundamental que as saibam interpretar, selecionar, construir e
desconstruir. Pillar (1995, p. 36) considera que “o conhecimento visual” é a ponte entre o
cruzamento da informacéo visual quotidiana e artistica, sendo o que permite uma melhor
preparacdo e sensibilidade estética. Para reforcar esta ideia, Munari (2006, p. 10), em
Design e Comunicacédo, sublinha a “necessidade de aprimorar o conhecimento visual,

para ndo nos restringirmos a um saber vago, superficial, determinado pelo senso Gnico”.
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No ambito do relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre a
Educacdo para o século XXI, coordenada por Jacques Delors (1996), foram
referenciados os quatro pilares fundamentais da educacdo: “aprender a conhecer;
aprender a fazer; aprender a viver com os outros e aprender a ser”, este ultimo, retirado
do primeiro grande relatério presidido por Edgar Faure (1982), para a construcdo de
programas mais focados nas necessidades dos alunos. O Relatério de Delors (1996),
editado sob a forma do livro, designado Educacdo: um tesouro a descobrir, compde

0 segundo grande balanco da educacdo no século XX, num mundo em processo
exponencial de globalizagéo e o legado a descobrir nos efeitos da plenitude construtora de
utopias necessérias que se concretiza na educacgao de todos e de cada um (Meireles-
Coelho, 2010, p. 496).

Da necessidade de compreender o desenvolvimento do ser humano no seu todo,
surgiram os Quatro Pilares da Educacdo, ou seja, “todos devem estar a altura de
aproveitar e explorar, do comeco ao fim da vida, todas as questdes de atualizar,
aprofundar e enriquecer, estes primeiros conhecimentos, e de se adaptar a um mundo de
mudanca” (Delors, 1996, p. 77).

Dentro desta conjuntura, importa fazer referéncia a literacia, que traduz a
capacidade de utilizar os sentidos, saberes e as competéncias apreendidas. Neste
contexto, no livro Escola, professores e processos de mudancga, Benavente et al., (1996,
p. 91) afirma que “a literacia faz parte, de forma longamente sedimentada e
profundamente estruturadora, de um universo sociocultural em que, cada vez mais todos
estamos atualmente inseridos, mesmo 0s que tém capacidades muito reduzidas de ler,

escrever e contar”.
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2.1. LITERACIA NO DESENVOLVIMENTO HUMANO

Vivemos numa sociedade em constante mutacdo, cada vez mais globalizada e
plural, onde a conexdo de saberes e aptiddes funcionam como estimulos mais que
atrativos para o desenvolvimento da literacia. Esta designa um novo conceito para o
exercicio da leitura e da escrita, demarcado da alfabetizacdo por ndo ser definido
segundo a escolaridade de cada individuo. Para Benavente et al. (1996, p. 4), na literacia
“nao se trata de saber o que é que as pessoas aprendem ou ndo, mas sim de saber o
gue é que, em situacdes da vida, as pessoas sao capazes de usar’ e define a literacia
como sendo a “capacidade de processamento da informacao escrita na vida quotidiana”.

Tendo em vista o crescimento da diversidade cultural, a literacia passa a ser
compreendida como o sustentaculo principal para que o individuo seja pré-ativo e ocupe
um lugar de destaque na sociedade em que se insere. De acordo com 0 que esta
presente no preAmbulo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos * (DUDH)

proclamada em 1948, todo o ser humano deve ter acesso a literacia:

A Assembleia Geral proclama a presente Declaracao [...] a fim de que todos os individuos
e todos os 6rgdos da sociedade [...] se esforcem, pelo ensino e pela educagéo, por
desenvolver o respeito desses direitos e liberdades [...] 0 seu reconhecimento e a sua
aplicagdo universais e efetivos tanto entre as populagdes dos préprios Estados membros
como entre as dos territdrios colocados sob a sua jurisdi¢ao.

Desta forma, o direito & educacdo e a literacia é primordial no desenvolvimento e
formacdo dos seres humanos, enquanto sujeitos ativos inseridos num determinado meio
sociocultural, assim sendo, é preciso educar para aprender a conhecer mais, aprender a
fazer melhor, usufruindo ao maximo da convivéncia com o seu semelhante, para

finalmente tornar-se um sujeito mais autbnomo, consciente da sua funcao na sociedade.
Em 1996, Benavente referia que a

literacia € um conceito relativo e socialmente construido pelo que as suas competéncias
tém que ser vistas por referéncia aos niveis de exigéncia das sociedades num
determinado momento e nessa medida, avaliadas as capacidades de uso para o
desempenho de fung¢bes sociais diversificadas (p. 74).

‘A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que delineia os direitos humanos basicos, foi adotada
pela Organizagéo das Nagdes Unidas em 10 de dezembro de 1948;


http://pt.wikipedia.org/wiki/Direitos_humanos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
http://pt.wikipedia.org/wiki/10_de_dezembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/1948
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Em 2003 a UNESCO? define literacia como sendo:

the ability to identify, understand, interpret, create, communicate and compute, using
printed and written materials associated with varying contexts. Literacy involves a
continuum of learning in enabling individuals to achieve his or her goals, develop his or her
knowledge and potentials, and participate fully in the community and wider society.

O processo da educacdo sociocultural no ser humano é complexo, implica a
predisposicdo da interacdo, partilha e convivéncia com o préximo. Progride de diferentes
formas, de geracBes para geracdes e por sua vez adapta-se a heranca bioldgica,
historica e cultural, tendo em conta as circunstancias e o contexto social.

Como afirma Rogoff (2005, p. 21), “os seres humanos desenvolvem-se por meio da
sua participacdo variavel nas atividades socioculturais das suas comunidades, as quais
também se transformam”. Assim, a evolugcéo da literacia e do desenvolvimento humano
depende ndo s6 da sua participacdo no meio, do contexto histérico e sociocultural em
gue o ser humano se insere, mas também da forma como mobiliza e aplica
adequadamente os conhecimentos adquiridos, na vida quotidiana e escolar, de forma
espontanea e autbnoma. Importa ter presente que este € um processo que se supde
flexivel e aberto a criatividade, contudo, em contexto escolar exige monitorizagéo
intencional, continua e estruturada, cumprindo os principios de uma educacdo para a

literacia (Braunger & Lewis, 2006).

> Definition of literacy agreed during a June 2003 meeting organized by the UNESCO Institute for Education,
the Basic Education Section of UNESCO and the UIS in Paris;
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2.1.1. Literacia na Educacéo: Quatro Pilares da Educacao

“O essencial é invisivel aos olhos.”

Antoine Saint-Exupéry

Vivemos numa sociedade que se modifica a uma velocidade estonteante e ndo é
suposto esquecer que mudancas geram mudancas. As inovacdes sociais, culturais e
econdémicas tém sido impulsionadoras de significativas alteracbes de comportamentos
individuais, onde a imaginacao e criatividade assumem um lugar de destaque. Convém
proporcionar “as criangas e aos jovens todas as ocasifes possiveis de descoberta e de
experimentagdo — estética, artistica, desportiva, cientifica, cultural e social — que venham
completar aquilo que foram capazes de criar as geragdes que os precederam” (Delors,
1996, p. 100).

O sistema educativo tem o papel fundamental de preparar o ser humano para criar
projetos dentro da sua sociedade, possibilitar-lne o desenvolvimento da capacidade de
participar ativamente em diferentes dindmicas. De acordo com o Relatério de Jacques
Delores (1996, p. 77) para a UNESCO, da Comissao Internacional sobre a Educagéo
para o século XXI|, a educagao deve “fornecer os mapas de um mundo complexo e
perpetuamente agitado e a blssola que permita navegar através dele”. E, ent&o, notorio
gue a literacia e a educacgéo estdo indissociavelmente interligadas, no entanto, com o
rapido desenvolvimento sociocultural o seu conceito torna-se muito mais abrangente.

Atualmente fala-se em varias literacias - cientifica, informatica, matematica, visual -
gue refletem a capacidade de acdo face aos estimulos instalados pela sociedade da
informacgé&o e do conhecimento.

O ensino tem exercido maior enfase sobre o dominio do aprender a conhecer e, de
uma forma néo tao especifica, do aprender a fazer. Se as aprendizagens forem apenas
direcionadas para o desenvolvimento de instrumentos de percecdo, raciocinio e
concretizagao, existirdo deficiéncias no processo de desenvolvimento do ser humano,
uma vez que os dominios mais subjetivos e dependentes da prépria entidade educadora,

completam todo este processo. Neste contexto, Delors (1996, p. 78) afirma que:

Uma nova concepc¢do alargada de educacdo devia fazer com que todos pudessem
descobrir, reanimar e fortalecer o seu potencial criativo — revelar o tesouro escondido em
cada um de nos. Isto supbe que se ultrapasse a visdo puramente instrumental da
educacédo, considerada como a via obrigatoria para obter certos resultados (saber-fazer,
aquisicdo de capacidades diversas, fins de ordem econdmica), e se passe a considera-la
em toda a sua plenitude: realizacdo da pessoa que, na sua totalidade, aprende a ser.
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Os quatro pilares da educacdo de Delors (1996) — (I) aprender a conhecer; (ll)
aprender a fazer; (Ill) aprender a viver com os outros e (IV) aprender a ser - “apontam na
direcdo de um ensino capaz de superar as suas proprias tendéncias e se abrir para
praticas e vivéncias de sentido existencial, social, produtivo e cognitivo, de impacto mais
abrangente e profundo” (Costa, 2008, p. 21), acabando por criar pontes entre diferentes
contextos como a escola, os média e até mesmo as redes sociais. E funcéo de todos
promover e contribuir para uma atitude ética que se exteriorize no saber fazer, pensar,
dizer e ser, conduzida por principios, valores reais e conscientes.

Delors (1996) considera pertinente a criacdo de quatro pilares que sustentem a
educacado, a aprendizagem ao longo da vida e que, consequentemente, ajudem no

desenvolvimento do processo de literacia:
) “Aprender a conhecer”

Este pilar foca-se nos processos cognitivos, como o raciocinio l6gico, compreensao
e deducdo. Tem como objetivo principal estimular a autonomia e a curiosidade,
incrementar o prazer de aprender, reelaborar e redescobrir novos conhecimentos através
do estabelecimento da relagédo entre conteddos aprendidos e deste modo desenvolver a
literacia cientifica. Para Delors (1996, p. 78) “o aumento dos saberes, que permite
compreender melhor o ambiente sob os seus diversos aspetos, favorece o despertar da
curiosidade intelectual, estimula o sentido critico e permite compreender o real, mediante

a aquisicao de autonomia na capacidade de discernir”;
1) “Aprender a fazer”

Indissociavel do aprender a conhecer, dado que este lhe concede as bases
tedricas. Consiste na acdo do sujeito sobre o meio envolvente, ou seja, por em prética a
teoria que aprendeu. A comunicagdo é, hoje em dia, outro ponto primordial a focar nesta
aprendizagem. E fundamental que cada um saiba trabalhar em grupo, comunicar,
analisar, interpretar e selecionar toda a informag&o que surge, para que posteriormente,
de forma flexivel, saiba reestruturar e adaptar o seu ponto de vista, face as constantes

mudancas da sociedade (Delors, 1996);
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) “Aprender a viver juntos, aprender a viver com os outros”

Visa a interagéo e participacdo ativa na sociedade. Este dominio da aprendizagem
desenvolve o campo das atitudes e valores. A gestédo de conflitos entre diferentes grupos
torna-se num desafio, manifesto na dificuldade da capacidade de aprender e coabitar
com outras culturas. Segundo Delors (1996, p. 88) este pilar desenvolve “a compreensao
do outro e a percecdo das interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se
para gerir conflitos — no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo mutua e

da paz”;
IV) “Aprender a ser”

Este pilar contextualiza-se no ambito da educacédo tendo em conta a totalidade dos
valores e atitudes dos sujeitos, com vista ao seu desenvolvimento individual ao longo da
vida. Pretende que, na sua génese, seja o pilar fundamental para o crescimento pleno e
equilibrado do ser humano e objetiva fomentar a autonomia, as rela¢des interpessoais e a
aquisicdo de competéncias gerais, “para melhor desenvolver a sua personalidade e estar
a altura de agir com cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento e de
responsabilidade pessoal” (Ibid.). O exercicio de “aprender a ser” desenvolve, ainda, a
capacidade que cada individuo tem de descobrir-se a si proprio enquanto ser criativo e

leva-lo & completa realizacao pessoal.

Os quatro pilares da educacdo descritos ndo se fundamentam apenas num
determinado contexto. “Os tempos e as areas da educacido devem ser repensados,
completar-se e interpenetrar-se, de maneira a que cada pessoa, durante toda a sua vida,
possa tirar o melhor partido de um ambiente educativo em constante alargamento” (ibid,
p. 87). E, entdo, importante unir as partes e pensar na educa¢do como um todo,
indispensavel ao crescimento global do ser humano.

Tendo em conta o referenciado no desenvolvimento da literacia, é imprescindivel
ndo esquecer o processo de aprendizagem, que na opinido de Costa (2008, p. 22), “é o
processo por meio do qual o educando interage, incorpora, compreende, significa e

domina um conteudo”, e requer a aquisi¢cdo de competéncias, atitudes e aptidoes.
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Exemplos de -\\

Quatro Quatro
\_hprendlzngens Competéncias Quatro Atitudes Habilidades
] = Autodidatismo
Desenvolvimento o
. intelectual (voltado = Didatismo
Aprender a Competéncias para a gestao do o
conhecer cognitivas = Construtivismo

conhecimento)

*  Metacognigdo

Aprender a fazer

Competéncias
produtivas

Desenvolvimento das
circunstancias:
(voltado para a
realidade, econdmica,
ambiental, social,
paolitica ou cultural)

= Trabalhabilidade
=  Autogestdo
= Co-gestio

* Heterogestéo

Aprender a
conviver

Competéncia
relacionais

Alterdesenvolvimento
(voltado para o outro)

Aprender a ser

Competéncias
pEsS0als

Autodesenvolvimento
(voltado para si
mesmao)

Habilidades de
relacionamento
interpessoal e social;

As varias dimensbes
do cuidado.

*  Autoconhecimento
«  Autoconceito
«  Autoestima

«  Autonomia

Quadro 1 - “Uma visao do todo” — Costa (2008, p.23).

O quadro 1 representa uma visdo global dos quatro pilares da educagcédo e da
exemplos de competéncias, atitudes e habilidades adquiridas, funcionando, também
estas, como pilares do conhecimento e de formag&o continua. Assim sendo, importa ter
presente a consciéncia metacognitiva referente ao aprender a aprender, ensinar o
ensinar e conhecer o conhecer, para poder progredir ao longo da vida.

Tendo em conta 0 exposto, 0s quatro pilares perpassam o desenvolvimento
intelectual de qualquer pessoa. Abrangem toda a formacao social, cultural e humana de
cada um de nés. Assim sendo, a educacdo ndo deve basear-se apenas em processos
estanque e num ensino estereotipado, mas sim proporcionar o desenvolvimento de
competéncias e capacidades que conduzam os alunos a serem responsaveis do seu
proprio saber e construtores de criativas propostas para a resolucdo de possiveis
problemas, caso contrario dificilmente atingird os propésitos dos pilares da educacédo
(Delors, 1996).
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2.1.2. Educacao do Olhar

A aprendizagem do olhar e do saber fazer tem sido construida e baseada nas
capacidades que o ser humano tem para “aprender a aprender” (Delors, 1996, p. 18), da
interacdo com os seus semelhantes, na comunicacao e partilha do que absorve do meio
envolvente e na resolucdo de conflitos. Estas aprendizagens foram e sdo possiveis
devido a evolugdo e a importancia que o ensino, e especificamente a Educacgéo Visual,
tém.

O ato de ver, olhar e fazer tem sido construido ao longo de vérias décadas e é
habitualmente relacionado com todo o processo relativo ao conhecimento. Nesta Otica,
“situar o olhar historicamente é descrever ndo s6 os seus limites, as suas determinacées
objetivas, mas também sondar a qualidade complexa da sua intencionalidade” (Bosi,
1988, p. 79).

Relativamente a este processo e tendo em conta a atualidade, Abrantes (2005, p. 11)
refere que “hoje ndo vemos o mesmo que ontem e amanha veremos diferente de hoje”,
sendo que, toda a nossa evolugéo, enquanto individuos inseridos numa sociedade, esta
em constante metamorfose e partindo do principio que as politicas que regem as
sociedades vao-se ajustando as necessidades e problemas manifestados pelos seus
componentes.

De acordo com Sousa (1995, p. 202), perante tanta informacao visual presente no
nosso quotidiano, “é importante educar o olhar desde cedo, para depois projeta-lo tendo
em vista a solugdo das mais divergentes situagbes.” Assim, a aprendizagem do olhar
produz um propoésito, uma agdo que estd implicitamente relacionada com o saber fazer,
tendo em conta a interpretacdo do observado.

s

Vivemos numa civilizagdo onde o poder da imagem é enorme, habitamos na
” 6

chamada “Global Village” °, como Mcluhan (1964) a intitulava, e neste sentido a
“educacgao do olhar” pode cumprir uma funcgéo tdo importante como saber ler e escrever.
Neste contexto, a disciplina de Educacdo Visual pode desempenhar um papel
preponderante, na medida em que proporciona aos alunos diferentes experiéncias
percetivo-visuais. Esta ideia torna-se clara segundo o Parecer n.° 2/99 do Conselho

Nacional da Educacéo:

® Conceito desenvolvido, nos anos 60, pelo socidlogo Marshall Mcluhan que explicava o fenémeno evolutivo
das novas tecnologias da comunicagdo e o seu impacto nas diferentes sociedades. Considerava que o
mundo caminhava a passos largos para se transformar numa pequena aldeia, onde todos poderiam falar
entre si, independentemente do pais em que se estivesse.
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Sendo a globalizacdo um fendmeno bem concreto na atualidade €, ao mesmo tempo, esta
a realidade de contraponto a necessidade dos sistemas educativos, onde se torna
importante propor a aprendizagem de valores e referenciais de identidade, identidades de
pertenca, nomeadamente através do contacto com o patriménio artistico e cultural e com
as artes contemporaneas, sem cair na tentagdo de circunscrever este processo a uma
orientacao.

Em contexto educativo, quando o professor sugere ao aluno que olhe para
determinado objeto, induzindo-o a focar-se apenas nesse momento, 0 ambiente torna-se
propicio ao exercicio da reflexdo, do questionamento interior. Tal facto ajuda o aluno a
desenvolver a sua percecdo visual e a capacidade de refletir por ele proprio, tornando-o
capaz de formar opinides relativas ao assunto em questao.

Educar o olhar é promover o crescimento de uma consciéncia visual mais sensivel
e profunda, é prepara-lo para saber selecionar e fazer a triagem da melhor informacgéo
visual, no meio de um mundo de imagens, onde nem todas tém qualquer tipo de valor
(Silva, 1998). Em suma, um olhar instruido permite a cada sujeito abordagens mais
objetivas, capazes de analisar a realidade e interagir com ela de forma ponderada e

criativa.

2.1.3. Literacia Visual

Face a crescente expansdo dos diferentes meios de comunicacao tecnol6gicos,
surgiu a necessidade de alargar o conceito de literacia e subdividi-lo pelas diversas areas
do saber (Bamford, 2004). Neste contexto surge o termo “literacia visual’, associado a
percecdo visual. Parte-se do principio que estéa relacionado com a leitura e compreensao
de imagens. Pressupbe-se que o0 sujeito tenha a capacidade de interpretar, explicar e
partiihar a mensagem deixada pela imagem captada, estabelecendo situacbes de
praticas sociais (Messaris, 1994).

Outras formas de expresséo foram ocupando lugar de destaque no quotidiano dos
individuos, nomeadamente as representacdes visuais, por serem uma constante diéria na
vida de qualquer pessoa. Grande parte da informagdo rececionada e compreendida
advém da sensibilidade com que se perceciona as diferentes mensagens visuais, sob a
forma de imagens, que tém como objetivo estabelecer novos meios de comunicacao
(Damaésio, 2001). Estas, de uma maneira geral, sédo de excelente qualidade e variedade,
cumprem uma func@o mediatica e instantdnea, tornando-se assim na base da literacia

visual.
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Morgado (2009, p.139) define o conceito de literacia visual como sendo a
capacidade de “compreender e usar linguagens visuais para comunicar e estudar as
fungbes de um mundo representado por intermédio de fotografias, imagens e
visualizacbes, em detrimento de textos e palavras.” Neste sentido, Damasio (2001)
considera ser um conceito que implica a juncdo da componente interpretativa e produtiva,
na medida em que esta ligada a descodificacdo de signos visuais presentes em tudo o
que nos rodeia, havendo uma clara necessidade de adaptacdo a contemporaneidade.

Vinculando o conceito e inserindo-o em contexto educativo, Herndndez (2007)
refere que a aquisicdo da literacia visual possibilita, aos alunos, o desenvolvimento de
capacidades de analise, interpretacdo, avaliacdo e criacdo, segundo as dinamicas
estabelecidas entre as mensagens transmitidas por imagens adaptadas a uma sociedade
cada vez mais tecnologica e em constante renovacgdo. A sua proliferagéo implica que seja
vista no duplo sentido de codificagdo ou descodificagdo de simbolos visuais, processo
central estruturador do conhecimento.

A literacia visual forma-se através da aquisicdo de competéncias relacionadas entre
si, de intencbdes pessoais despoletadas por simbolos visuais, construtores da
comunicacgdo visual, incluidas na projecéo, producédo ou rececdo de uma imagem. Para
Turner (2006), este processo de interpretacdo e compreensao das imagens, implica que
a literacia visual as enquadre no seu contexto cultural e social, tornando-se numa prética
tdo importante como a interpretacao de textos escritos.

Face ao exposto, € imprescindivel dar valor e olhar com prazer para o ato de
aprender, compreender, conhecer, construir, transformar, descobrir e aplicar todos estes
saberes no quotidiano. Segundo Benanvente (1996), ter alguma bagagem escolar nao é
suficiente para o desenvolvimento do processo de literacia, este decorrera de forma plena

qguando articulado com as diferentes areas do saber, experiéncias e aspiracoes.
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2.2. ESCOLA: ESPACO DE INTERFACES VISUAIS
2.2.1. Importancia e valorizacdo da Educacéo Visual

A disciplina de Educacdo Visual, através da realizacdo de agles e experiéncias
sistematicas, devera desenvolver nos alunos a curiosidade, a imaginacao, a criatividade e
0 prazer pela investigacdo, a0 mesmo tempo que proporciona a aquisicdo de um conjunto
de conhecimentos e de processos cooperativos. Neste sentido, as metas de Educacado
Visual pretendem estimular um universo de conhecimentos abrangentes, incentivar a
assimilacdo de conhecimentos em rede, em que as informacdes sdo sincronizadas,
permitindo alcancar uma educacdo em que o conhecimento circula, progride e se difunde.
(Metas Curriculares da disciplina de Educacao Visual, 2012, p. 3)

A Educacado Visual € uma disciplina transversal que se mune da mesma
importancia das restantes areas do conhecimento, pese embora esteja, gradualmente, a
perder esse valor devido as novas politicas aplicadas num sistema de ensino cada vez
mais insensivel a cultura visual e estética, facto espelhado no Decreto-Lei n.° 139/2012,
que regula os principios orientadores da revisao curricular no Ensino Basico, aquando da
categorizagao das disciplinas pelo grau de importancia. Rotular as “disciplinas centrais ou

estruturantes”’

e separa-las das restantes areas €, de grosso modo, regredir num ensino
que se objetiva transdisciplinar, que se pretende contribuidor de uma formacao plena e
integrada de cada sujeito.

A disciplina de Educacao Visual deve estabelecer a ponte entre a formacéao artistica
e técnica, bem como a qualidade dindmica nos processos de ensino e aprendizagem.
Sousa (2003, p. 30) refere que as suas metodologias sdo “mais eficazes para conseguir
realizar uma educagao integral do sujeito a todos os niveis: afetivo, cognitivo e social’,
promovendo deste modo o desenvolvimento integral do ser humano.

Enquanto disciplina flexivel e aberta a discussao e resolucdo de problemas, onde
as tarefas manuais e intelectuais fomentam a aquisicdo de capacidades inerentes ao
exercicio interventivo, critico e responsavel, manifesta alguma preocupagdo na
articulacdo das novas metas curriculares com os interesses dos alunos e da restante
comunidade educativa. Desta articulagdo, sugere-se que resultem propostas de trabalho
interdisciplinares que visem a importancia da “diversidade das experiéncias dos alunos e
a integragao das aprendizagens na vida vivida por eles” (Ministério da Educagéao, 1991, p.
10).

Uma maior participagéo dos professores na construgao de projetos e consequente

resolugao de problemas, impulsiona o processo de motivacao e envolvimento em projetos

comuns que se concentram em “experiéncias vividas pelos alunos [...] e em situagdes

" Decreto Lei n.° 139/2012: Regula os principios orientadores da revisdo curricular no Ensino Basico
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reais cuja vivéncia devera integrar, de forma integrada a aquisicdo dos conteudos de
aprendizagem e a constru¢do das atitudes e valores que se pretende promover” (Silva,
San Payo & Gomes, 1992, p. 69).

A chave do reconhecimento da importancia e presenca da Educacdo Visual no
Curriculo Nacional foca-se na interacdo e relagdo entre as diferentes aprendizagens,
colocando de parte a visdo redutora de que € uma disciplina apenas de projeto. A sua
dindmica faz a fusdo entre o ensino colaborativo/cooperativo, experimental e humanista,
enriquecedora para todos os seus intervenientes (Sousa, 1995).

Perante uma sociedade distinguida por constantes transformacgdes, tende-se para a
necessidade de adaptacao, onde s6 um Sistema Educativo dindmico, aberto e flexivel
permitira, ao ensino, acompanhar e traduzir as transformagbes que vao surgindo,
retirando a Escola de ambientes fechados e rotineiros. Neste sentido, o papel a
desempenhar pela Educacéo Visual é de primordial importancia pela maneira como esta
pode conduzir ao saber pratico e a exploragdo integrada de problemas estéticos,
cientificos e tecnoldgicos. Assim, o trabalho pedagdgico desenvolvido vai de encontro ao
ensino por descoberta e questionamento, tendo em conta que ira “ensinar os alunos a
pensar, mais do que somente memorizar e ensina-los a questionar o mundo, mais do que
aceita-lo de forma passiva [...]" (Ronca & Terzi, 1995, p. 51).

E no entendimento da disciplina como um todo progressivo, na troca e partilha de
ideias, dentro e fora da sala de aula, que se promovem competéncias e se desconstroi a
ideia de que a Educacgao Visual tem um peso menor na formacao integral do aluno. Nesta
Gtica, é importante procurar solugdes que invertam o quadro de desvalorizagao a que tem
sido sujeita ao longo dos anos (Seidel, 2009).

As entidades que regulam o sistema de ensino ainda ndo compreenderam que a
Educacdo Visual também necessita de tempo para que a compreensao, produgao e
fruicdo da arte ocupe o seu espaco na sociedade, de forma coesa e continua,
patenteando conceitos de cidadania e identidade cultural presentes nas competéncias
adquiridas através da exploragao correta da disciplina (UNESCO 2006).

Dada a conjuntura atual no ensino das artes, os docentes, vistos enquanto
transmissores da cultura visual, sdo os personagens principais para o restabelecimento
da dignidade do ensino da Educagéo Visual em Portugal. Importa ter consciéncia desse

papel, para o materializar, remando contra a maré do preconceito e ignorancia politica.
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2.2.2. Papel do professor de Educacéo Visual

“Um bom educador pode redimir um mau sistema, um bom sistema pode ser
totalmente inutilizado por um mau educador” (Read, 2007, p. 45). Como se pode verificar
na afirmacdo, Herbert Read coloca sobre os professores grande responsabilidade no
processo de ensino e aprendizagem. Enquanto educadores, artistas, investigadores e
transmissores do conhecimento, devem desafiar e provocar reacdes de intervencao
(Seidel, 2009), no entanto, para que este processo decorra em perfeita harmonia é
necessario que estejam predispostos a permanentes reciclagens na sua formacao,
através de um percurso consistente de investigacao/acao.

E consensual que cabe a qualquer professor a promocdo de aprendizagens
eficazes, com recurso a estratégias de ensino motivadoras e criativas que oferecam aos
alunos uma bagagem de conhecimentos suficientes, capazes de os preparar para 0S
desafios da vida (Dewey, 1998).

O professor de Educacdo Visual tem o papel de incutir nos alunos a sua
participacdo ativa na dindmica de projetos, privilegiando a criatividade e as experiéncias
individuais. Enquanto mediador e transmissor de saberes abstratos e especificos, deve
ter a capacidade de comunicar, despertar a atengéo e interesse dos alunos, de mobilizar
capacidades e conhecimentos, de estabelecer e proporcionar ambientes de trabalho
colaborativo, incrementando o espirito de interajuda, respeito e dialogo. Neste sentido, é
importante que se criem ambientes favoraveis a reflexao critica e partilha de opinides,
onde os alunos se sintam a vontade para se expressar (Barrio, 1994).

Hernandez (1998) considera que o professor é o elo de ligacdo entre os alunos e o
conhecimento, contudo, durante todo o processo de ensino e aprendizagem, podera, ele
proprio, tornar-se num aprendiz e assim mostrar-se flexivel as sugestfes dos seus
alunos. Deste modo, estimula a criatividade, a liberdade de expresséo e cria relagdes de
proximidade com os discentes, facilitadoras de um bom clima dentro da sala de aula.

E impossivel dissociar o papel do professor de Educacdo Visual da arte, que se
torna quase o motor de arranque para uma metodologia que se espera aberta e
interdisciplinar, onde a partilha de saberes, interesses e vivéncias assumem uma posi¢cao

de destaque na construcdo de conhecimentos. Freire (1997, p. 43) afirma que:

a préatica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dinamico,
dialéctico, entre o fazer e o pensar sobre o fazer [...] 0 indispensavel pensar certo ndo é
presente dos deuses nem se acha nos guias de professores, que iluminados intelectuais
escrevem desde o centro do poder, mas pelo contrario, 0 pensar certo que supera o
ingénuo tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em comunh&@o com o professor.
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Enquanto agente de intervencdo no meio, o professor de Educacdo Visual tem o
papel de desafiar os alunos, de abrir o seu leque de horizontes culturais e artisticos, com
o intuito de lhes despertar a vontade de quebrar com os espag¢os educativos formais e de
se envolverem e interagirem com projetos de intervencdo, tornando-se sujeitos ativos
face a um problema ou situacdo (Seidel, 2009). As estratégias implementadas
perspetivam-se criativas e, de uma maneira geral, atentas a relagédo entre a educagéo e a
arte, tendo em conta, ndo s6 a sua complexidade e abrangéncia, mas também as
vivéncias e conhecimentos dos alunos.

O professor assume, pois, um papel importante que vai muito além da transmisséo
do conhecimento técnico aos alunos. “Educar ndo é mais a simples troca de informacodes
ou de saberes: é conduzir os alunos a descoberta, a construgdo de conhecimentos que o
privilegiam na transformacdo do mundo em que vive” (Martins, 2001, p. 52). Neste
sentido, considera-se que o professor seja um estimulador de aprendizagens, quer para
si préprio enquanto individuo inserido num determinado espago propicio a troca e partilha
de conhecimentos, quer para os alunos que constroem saberes a partir das experiéncias
que lIhes séo proporcionadas. Assim, “ninguém ¢é tdo grande que nao possa aprender,

nem tao pequeno que ndo possa ensinar.” Esopo (sd)

2.2.3. Atitude interventiva: como estimula-la?

Desde a segunda metade do século XX, o sistema de ensino formal, que preparava
os alunos para memorizar, foi substituido por um ensino direcionado para a originalidade
do pensamento e para a aplicabilidade concreta dos conhecimentos adquiridos (Bahia
2007). Considerou-se, portanto, pertinente a adaptacao dos individuos a um mundo em
constante transformacdo, atendendo a necessidade de estimular o espirito criativo e de
fazer do aprendiz um ser pensante, capaz de criar varias solu¢des para a resolucao de
um mesmo problema.

Bahia (2007) referiu que qualquer pessoa tem capacidades para ser criativo e
inovador, para ter uma postura ativa e interventiva no meio em que se insere, no entanto,
julga que estas capacidades desabrocham se houver estimulos exteriores que despertem
a vontade e motivacao para interagir de acordo com as situacdes do quotidiano.

A atitude interventiva esta associada a disciplina de Educagéo Visual, pelas suas
caracteristicas metodologicas, e assume uma posi¢ao preponderante, tendo em conta 0s

desafios e exigéncias da educagdo. Consequentemente h& a necessidade de preparar 0s
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alunos para refletir, criar, reinventar, questionar e transformar o que estd a sua volta,
sendo para isso necessario criar-se condicfes de ensino e aprendizagem propicias ao
desenvolvimento desta atitude dentro e fora da sala de aula. A implementagdo de
projetos interventivos no espacgo escolar é, assim, uma mais-valia para a mudanca de
atitudes e para o desenvolvimento do saber-estar e saber-fazer (Munari, 2007).

Segundo Oliveira (2009), promover atitudes interventivas nos alunos, significa
desenvolver a percecdo visual, a curiosidade, o pensamento critico e criativo e a
capacidade de comunicacdo, através do questionamento, esta Ultima, considerada por
muitos pedagogos (Souza, 2007), como uma das estratégias mais importantes para a
estimulacéo e implementacgéo do espirito interventivo.

Mais uma vez o docente assume, aqui, um importante papel. Cabe-lhe a tarefa de
criar ambientes facilitadores, abertos ao dialogo, a discussao e compreender a dinamica
do questionamento, aplicando-0 como estratégia que o ajudara a identificar possiveis
dificuldades apresentadas pelos alunos no decorrer do processo de aprendizagem e no
desenvolvimento de projetos (Souza, 2006).

O levantamento de questbes obriga o aprendiz a pensar, a organizar ideias e a
formular respostas, que por sua vez, contribuem para a estruturacdo de conhecimentos,
capacidades e competéncias. Desta forma, contribui-se para aumentar a autonomia e a
atitude interventiva, com base no pensamento critico e criativo (Souza, 2006).

E considerado primordial que os alunos sejam parte integrante dos projetos de
intervencdo, tendo em conta que os resultados sdo mais positivos quando os discentes
se envolvem na escolha do tema, em vez de este ser imposto, ndo indo ao encontro das
suas vivéncias ou espectativas. Jesus (1996) considera que, uma vez criado o ambiente
aberto ao debate de ideias, o professor deve incutir nos alunos a vontade de modificar e
melhorar algo que esteja ao seu alcance, deixando, de certo modo, o seu cunho pessoal

num espago que lhes pertence e que ficard sempre presente em suas memarias.
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CAPITULO Il

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA: DA TEORIA A PRATICA
CONTEXTUALIZACAO
METODOLOGIA APLICADA NO PROJETO
EXPOSICAO DO PROJETO
METODOLOGIA DE INVESTIGACAO
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3. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA: DA TEORIA A PRATICA

3.1. CONTEXTUALIZACAO

O projeto que se apresenta foi desenvolvido no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada Il, na Escola Secundéaria Dr. Jodo Carlos Celestino Gomes, no decorrer
do 2.° e 3.° periodo do ano letivo 2013/2014, numa turma do 9.° ano de escolaridade, na
disciplina de Educacéo Visual.

3.1.1. Caracterizacao do Meio Escolar

A reorganizacao da rede escolar publica, imposta pelo Ministério da Educacéo e da
Ciéncia, implicou mudancas, a nivel nacional, restruturastes no seio dos Agrupamentos
de Escola. Neste ambito, a Escola Secundaria Dr. Jodo Carlos Celestino Gomes,
agrupou-se ao antigo Agrupamento de Escolas de ilhavo, integrando assim a Educac&o
Pré-Escolar, os 1.°s, 2.°s e 3.°s ciclos do Ensino Basico e Secundario. Segundo o Projeto
Educativo® que rege os seus principios orientadores, foi considerado “Agrupamento de
Escolas de Referéncia para a Educacdo Bilingue de alunos surdos”, uma vez que
apresenta respostas educativas especificas para desenvolver junto de discentes com
essas caracteristicas. Dos 1831 alunos que frequentam as escolas e jardins-de-infancia
do Agrupamento, 1041 estudam na Escola Secundéria Dr. Jodo Carlos Celestino Gomes.

Situada no distrito de Aveiro, cidade e concelho de ilhavo, freguesia de S. Salvador,
a escola localiza-se numa zona residencial. A comunidade envolvente esta
intrinsecamente ligada ao trabalho piscatério, por ser uma regido banhada pela ria de
Aveiro e pela costa atlantica, no entanto é também conhecida pela Fabrica de Porcelana
da Vista Alegre, que desde o0 século XIX caracterizou-se como sendo o principal
impulsionador de mudancas econOmicas e sociais.

Ao longo dos anos tem havido um crescente investimento no concelho, destacando
positivamente a participagdo e envolvimento da Universidade de Aveiro, nomeadamente
no ambito do projeto Parque de Ciéncia e Inovacgédo, refletindo estimulos tecnolégicos e

inovadores para todo o meio envolvente.

8 Projeto Educativo de Escola:
http://www.ageilhavo.pt/sitio/images/documentos_escola/Linhas%20Gerais%20d0%20Projeto%20Educativo
%20AElIhavo.pdf
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3.1.2. Caracterizagdo dos Intervenientes

A caracterizacdo da turma foi baseada, ndo s6 no Plano de Trabalho da Turma
(PTT), em informac¢Bes dadas na reunido intercalar, mas também na observacédo direta
do seu comportamento e atitudes. Pretende-se assim, conhecer melhor as motivacoes,
interesses e aspiracdes futuras dos alunos, bem como o seu meio socioeconémico e
relacionamento interpessoal.

A turma é constituida por vinte e sete alunos, catorze raparigas e treze rapazes,
com idades compreendidas entre os treze e dezassete anos. De acordo com o PTT, o
nivel de desenvolvimento psicoldgico etario de cada um é acompanhado de forma mais
ou menos homogénea.

De uma maneira geral, os alunos apresentam algumas dificuldades de
concentracdo, o que origina comportamentos desadequados, sendo que nem sempre as
atitudes revertem a seu favor. Tendo em conta o PTT e relativamente aos seus habitos
de estudo, vinte estudam habitualmente sozinhos e sete acompanhados por colegas,
pais ou até mesmo irmaos; quanto aos seus interesses, expectativas e motivacoes, dez
alunos tencionam tirar um curso superior, oito mostram interesse em seguir cursos
profissionais e seis ndo sabem o que pretendem para o seu futuro escolar.

Quando aos encarregados de educacao, dezanove trabalham no setor da industria,
comeércio e servicos. Ha trés pais que vivem da pesca, dois desempregados e
relativamente aos restantes o PTT nao faz referéncia. O agregado familiar de vinte e dois
alunos é composto pelo pai e pela mae; cinco alunos vivem apenas com a mae e o0s

irmaos.

3.1.3. Contextualizacdo do projeto na disciplina

A Educacéo Visual (EV) € uma disciplina sustentada por um programa bastante
amplo, aglutinador de varios saberes e flexivel. Segundo os seus autores foi “elaborado
dentro de principios de flexibilidade, continuidade, unidade e adequacdo a realidade”
(Ministério da Educacdo, 2001, p. 5), o que permite, aos professores, uma maior
autonomia na gestdo das suas aulas, abrindo caminho para a criacdo de variados
projetos com vista a experimentacao de diferentes técnicas e materiais.

No ambito do programa da disciplina de EV e em consonancia com as novas metas
curriculares deu-se inicio a pratica de ensino supervisionada. Solicitou-se, aos alunos,

uma reflexdo sobre o espaco que frequentam diariamente e paralelamente colocaram-se
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algumas questdes provocatorias, no sentido de estimular o pensamento critico e de
desenvolver esquemas mentais favoraveis ao processo de ensino e aprendizagem (
1996).

Posteriormente, comecou-se a estruturar um conjunto de problemas existentes no
espaco escolar e a eshocar possiveis solucdes. Apdés a discussdo de ideias e o
levantamento de interesses relativos a técnicas e materiais, conceptualizou-se o projeto
de intervencdo na sala polivalente. A estratégia de envolver os alunos num projeto
predefinido foi fundamental para o seu desenvolvimento e motivacdo, uma vez que foi-
Ihes dada a oportunidade de ter voz ativa na participacdo e solu¢cdo do problema
encontrado (Ibid.).

O curriculo atual da Educacao Visual no ensino basico prevé “a organizagao de
atividades por unidades de trabalho, entendidas como projetos que implicam um
processo e produto final, estruturando-se de forma sistemética, englobando diferentes
estratégias de aprendizagem e de avaliacao” (CNEB, 2001, p.148). Neste sentido e
tratando-se da realizagdo de um projeto faseado, optou-se por recorrer ao método de
resolucdo de problemas. Pretende-se, com a sua realizacdo, fortalecer a sensibilidade
estética, a cultura visual e a imaginacdo dos alunos, implementar uma atitude ativa e
interventiva face aos problemas do quotidiano, explorar novas estratégias, técnicas e
materiais, ampliar o espirito critico e colaborativo, a capacidade de observacdo e
comunicacgao, contribuindo para a formacéo integral dos alunos. Deste modo, pode-se

dizer que

um projeto distingue-se de uma mera atividade de ensino aprendizagem pelo sentido que
possui, pela intencionalidade que o orienta, pela organizacdo que pressupde, pelo tempo
de realizacdo que o acompanha e pelos efeitos que produz. Como tal, envolve uma
articulacdo entre intencbes e acdes, entre teoria e pratica, organizada num plano que
estrutura essas agoes (Corteséo, Leite & Pacheco 2001, p.25).

De acordo com Lowenfeld & Brittain (1977, p. 366), o programa da disciplina
“apresenta uma invejavel posicao para romper com o usual padréo académico de dar
notas e realizar testes sobre conhecimentos que o professor considera essenciais”, o que
na realidade permite ir ao encontro dos interesses e motivagcbes dos alunos, na
concretizagdo de projetos que respondem aos problemas encontrados pelos préprios,
contudo, tende-se para a perda vertiginosa dos alicerces que sustentam o ensino da

Educacéao Visual.
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3.1.4. Planificacdo e avaliagédo

Tomando como ponto de partida as novas metas curriculares para a disciplina de
Educacdo Visual, os conteldos a abordar no 9.° ano, eshocados na planificacdo anual
elaborada em departamento, bem como os blocos de aulas previstos para o 2.° periodo,
foi elaborada uma planificac8o trimestral® e consequente unidade de trabalho'®, que
descreve de forma detalhada o projeto pedagogico a desenvolver, o que a torna num
mapa conceptual simplificado, estruturado e de facil leitura. De referir ainda que a
horizontalidade da planificagdo deixa a descoberto a articulagdo, flexibilidade e
transversalidade dos conteudos e a forma como se relacionam entre si.

O foco das estratégias utilizadas tém incidéncia nos alunos e seus interesses,
permitindo o crescimento da pratica em detrimento da teoria. Dao especial enfase ao
manuseamento de instrumentos e técnicas de trabalho, ndo descorando a parte reflexiva,
do pensamento critico e do processo criativo. Pretende-se que o trabalho em grupo
fomente o espirito colaborativo, na discussdo e partilha de ideias, com o intuito de
desenvolver a capacidade de comunicagdo e estruturagdo de métodos de trabalho
inovadores e praticos.

Tendo em conta as novas tecnologias da informacdo, os recursos didaticos
utilizados basearam-se em apresentac¢des Prezi e dinAmicas no grupo da turma criado na
rede social facebook. Ao longo do projeto abordaram-se conteddos como Arte e
Patrimoénio, Médulo/Padréao e Escala; partilhou-se através do facebook, blogs e paginas
da internet que ilustravam exemplos relacionados com o tema a trabalhar, o que
possibilitou um maior conhecimento artistico e também, uma maior amplitude e riqueza
na discussao de ideias.

A avaliacdo ndo se centrou apenas na materializacdo do projeto final, foi tido em
conta todo o processo de realizacdo por cada fase da metodologia aplicada, a
organizacdo e métodos de trabalho, disponibilidade, empenho e interacdo de grupo.
Considerados todos estes aspetos sédo evidenciados os saberes mobilizados e adquiridos
gque possibilitaram solucionar o problema. A observacao direta do desenvolvimento das
atividades acompanhada do registo das dificuldades surgidas ao longo do processo
tornaram-se elementos fundamentais para uma avaliacdo formativa, ndo sé consciente

da parte cognitiva, mas também das atitudes e valores manifestadas.

° Anexo 1 | Planificagdo Trimestral
1% Anexo 2 | Planificagdo da Unidade de Trabalho
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3.2. METODOLOGIA APLICADA NO PROJETO

3.2.1. Método de Resolucéo de Problemas

A metodologia aplicada baseou-se no método de resolugdo de problemas, que
pressupde um conjunto de a¢les diretivas do processo criativo de um projeto e apoia-se
em dois niveis diferentes: a atitude criativa e a atitude logistica e racional. A sua prética é
vista como uma ferramenta de trabalho que serve para clarificar e solucionar um
problema, fomentando a articulacdo entre a teoria e a pratica, de forma a intervir e a
produzir conhecimento sobre os temas em questéo.

A pratica sera a forma de atingir a teoria e o processo de trabalho devera ser
valorizado mais do que o resultado final. A necessidade de formalizar um desejo, de
concretizar uma intengcdo ou de enfrentar um desafio esta na base do problema. Bono
(2005, p. 54) define problema como “a diferenga entre o que temos e o que queremos”.
Defini-lo concretamente ajuda na triagem de ideias nascentes, ao que se segue uma
recolha de dados e respetiva apreciacao. Polya (2003, p. 11) refere que “o problema
pode ser modesto, mas se desafiar a curiosidade e puser em jogo as faculdades
inventivas, quem o resolver pelos seus préprios meios experimentara a tensdo e gozara o
triunfo da descoberta”.

ApOs a analise dos dados recolhidos de uma investigagdo sobre o assunto, a ideia
inicial sofre uma maturacdo que Ihe é acrescida pelo conhecimento adquirido.
Seguidamente, da-se espaco para a criatividade, processo esse que oferece ao projeto o
seu potencial de diferenciacdo, tornando-se unico.

Segundo Carita et al (2001), a aplicagdo do método de resolucdo de problemas
propicia um ambiente motivador, desenvolve competéncias transversais como a
autonomia, o desenvolvimento da exposicao oral, a selecéo e tratamento da informacéo e
a capacidade de atingir novas metas através de competéncias ja adquiridas. Esta
metodologia surge como um processo facilitador de aprendizagens, na medida em que
envolve os alunos de forma mais direta e autbnoma, a partir da compreenséo do que o
rodeia e construindo o seu préprio conhecimento.

O método de resolugdo de problemas abre portas & exploragdo, descoberta e

cooperagéo, tal faz do professor um mediador que, de acordo com Soares, deve

permitir a leitura e a compreensédo do problema; proporcionar a discussdo entre os alunos
para que todos entendam o que se busca no problema — propicie a verbalizacdo; néo
responda diretamente as perguntas feitas durante o trabalho e sim incentive-os com novos
guestionamentos, ideias e dicas; apos a determinagdo da solucéo pelos alunos, discuta os
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diferentes caminhos de resolucgéo, incentivando para solugdes variadas — também discuta
solucdes erréneas e por fim estimule a verificagéo (s/d, p. 8).

Em suma, cabe ao docente estimular comportamentos e atitudes nos alunos, para
0s ajudar a desenvolver os conhecimentos adquiridos e experienciar os que advém das
novas praticas. Seguindo a mesma linha de pensamento, Polya (2003, p. 23) da enfase a
importancia do papel do professor no apoio a resolugdo de problemas, no entanto,
considera que o aluno deve aproveitar a0 maximo todas as aprendizagens decorrentes
do trabalho individual e coletivo, mediado sempre pelo docente, que “deve ajudar, nem
demais nem de menos, mas de tal forma que ao estudante caiba uma parcela razoavel
do trabalho”.

O método de resolucdo de problemas € orientado por cinco fases -
Situac&o/Problema; Investigacédo; Projeto; Realizagdo e por fim a Avaliacdo - como se

verifica na figura'* que se segue:

REALIZACAQ
} AVALIACAO realizacao
SITUACAO \
3 testagem/avaliacao planificacao da A
da solugao realizacao

\

desenvolvimento
da ideia escolhida

PROBLEMA
recolha de\ dados PROJECTO
redefinicao do escolha entre
problema alternativas

geracao de ideias
para a solugao

INVESTIGACAO

Figura 1 — Esquema linear do Método de Resolucéo de Problemas.

Esta € uma das metodologias projetuais que pretende criar no aluno o
desenvolvimento de capacidades de pesquisa, observacdo, compreensdo, criatividade,
invencado, experimentagéo e avaliagdo. Cada fase inerente a esta metodologia pode ser

vista como uma solucdo especifica para resolver as limitagbes que vao surgindo com o

H Esquema linear do Método de Resolugcdo de Problemas retirado do programa de Educagdo Visual e
Tecnoldgica (vol.2, 1991)
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desenvolvimento do projeto. De acordo com Bono (2005, p 246) “gerar e resolver
problemas é a base do pensamento prospetivo e do progresso. Se a descricao implica
olhar para tr4s para ver o que temos, a resolucdo de problemas implica olhar para a
frente para ver o que podemos obter”.

3.2.2. Fases e descri¢cdo do projeto

O sentimento de pertenca e preservacdo de um espaco, implicitamente familiar a
qualquer sujeito, sdo valores de extrema importancia para o sucesso de qualquer projeto
coletivo. Tendo sido o ponto de partida desta proposta de trabalho o meio envolvente, e a
meta o desenvolvimento de atitudes interventivas através da aprendizagem do olhar para
posterior construcdo do conhecimento proprio, apresenta-se de seguida uma descri¢cao e
reflexdo do trabalho desenvolvido em cada fase do projeto. Descreve-se as atividades e 0
namero de blocos ocupados; as estratégias de ensino utilizadas e as reflexdes da pratica

letiva referentes aos alunos e aos trabalhos realizados.
3.2.2.1. Situacao/Problema

Apo6s o levantamento das necessidades de melhoramento de alguns espagos no
recinto escolar e de reunides com a professora orientadora do estagio, ficou-se a
conhecer o interesse que a direcdo da escola tinha em pedir o contributo dos professores
estagiarios de Educacgéo Visual para modificar e intervir na sala polivalente, dar-lhe um
outro significado de maneira a torna-la mais funcional e atraente. Neste perspetiva,
iniciou-se o didlogo com os alunos, conduzindo-os para a necessidade de uma atitude
interventiva num espaco escolar que considerassem menos agradavel. Facilmente
chegaram a conclusdo que a falta de cor e organizacdo da sala polivalente poderia
constituir um problema a solucionar. Todos foram da opinido que era um espaco pouco
usado pelos préprios, por ndo ser visualmente atrativo, descrevendo-o com sendo uma
“sala vazia, fria, muito cinzenta e sem cor”.

Encontrado o problema, concluiu-se que a solugdo poderia passar por uma nova
reorganizacao espacial e novo mobiliario, modificando o conceito da sala polivalente para
um espacgo mais intimista, aberto ao convivio, leitura e divertimento.

Em funcéo dos interesses manifestados, da discusséo e opinides de ideias e das
condicionalidades relativas aos materiais, informou-se os alunos da intencdo do 6rgédo de

gestdo em patrocinar alguns materiais - blackouts, placas de material reciclado de
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compositos de madeira (OSB), pufes e paletes de madeira - para o desenvolvimento e
execucao do projeto, o que os agradou e motivou de imediato.

A pertinéncia de dar um tema a unidade de trabalho (UT) ganhou enfase apos o
levantamento de algumas questdes relacionadas com o0 assunto. Surge assim a
necessidade de lhe dar identidade, enquadrando-a nos conteudos da disciplina a abordar
e nas técnicas que mais interesse despertaram nos alunos. Definiu-se como tema do
projeto “Instal’Arte Padr&o”, tendo em conta a instalagao artistica na sala polivalente, com
recurso aos conteudos “Arte e Patriménio” e “Modulo Padréao”.

Posteriormente, foi sugerido a criacdo de um grupo na rede social Facebook, com o
objetivo de promover a partilha de ideias e pesquisas de uma forma mais rapida,
interativa e dindmica. Desta forma, os intervenientes puderam acompanhar mais
diretamente a evolugcdo da UT, discutir através do chat opinides acerca do projeto
desenvolvido e do funcionamento das aulas. De uma maneira geral, todos consideraram
pertinente esta estratégia de envolvimento no projeto, tornando-se fundamental na
relacé@o entre professora e alunos.

Ainda nesta fase, foi-lhes proposto para trabalho de casa a recolha e partilha, no
grupo do Facebook, de imagens fotogréficas de edificios, espacos verdes, pormenores
considerados patriménio local, como forma de motivacao para a fase seguinte do projeto,
a investigacdo. De uma forma discreta comecou-se a abordagem ao conteudo Arte e

Patriménio™?.
3.2.2.2. Investigacao

A investigacdo surge como motivagdo dos alunos para o tema a ser tratado, sendo
gque ao pesquisar sobre um determinado assunto estdo a ampliar os seus conhecimentos
através da informacdo captada. Poderdo assim envolver-se mais na proposta de
atividade, bem como descobrir detalhes Uteis e partilhar o conhecimento adquirido com
0s colegas.

O desenvolvimento desta fase do método de resolucdo de problemas foi feito
através do grupo na rede social Facebook. Consistiu em fazer uma pesquisa inicial sobre
instalacdes artisticas, pintores de diferentes correntes bem como suas obras mais
apreciadas e por fim mobiliario feito com paletes de madeira, na tentativa de estimular

novas ideias e potenciar a criatividade.

2 Anexo 3 | Prezi Arte e Patriménio
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3.2.2.3. Projeto

Posteriormente a fase de investigacdo, o reconhecimento do espaco a intervir foi
fundamental para clarificar a percecdo do mesmo. Desta forma, as aulas que se seguiram
ao levantamento do problema, definicdo do tema e consequente investigacdo, foram
dedicadas a analise do local de intervencao e acompanhadas pelos primeiros esbocos e
desenhos a vista na sala polivalente, dando assim inicio a fase de projeto.

J& na sala polivalente reforgcou-se a ideia principal do projeto e pediu-se aos alunos
que registassem o numero de mesas, bancos, pufes e cubos a disposi¢do, para que
fossem inseridos na planta da reorganizacdo do espaco. Dada a sua curiosidade em ver
o material disponibilizado pela escola, especialmente os pufes e as paletes, foram
conduzidos até a arrecadacao. Todos revelaram o seu agrado relativo aos pufes e até
mesmos as suas cores.

Os primeiros tracgos feitos no papel foram

realizados em perspetiva, mas rapidamente

v passaram para registos em planta. Surgiram
E diversas propostas e em pequenos grupos
| | - . debateram algumas ideias. Uns concentraram-
.| se mais nas cores do espago, outros no
mobiliario ou até mesmo na decoragdo das
| janelas e frisos. Mais uma vez demonstraram
@L) [1 0 seu desagrado relativo a falta de cor,
descrevendo-o como um espaco frio e “sem
S vida”. Alguns sugeriram a criagdo de uma zona
Imagem 1 — Esbocos | Planta polivalente. Para ouvir mdsica, outra para jogos e
exposicdes de trabalhos.

A maioria mostrou interesse em criar trés espacos distintos: um deles seria
destinado a criagdo de uma “sala de estar” junto a televisdo, com pufes e mesas de
apoio; um segundo, ja este existente, onde se colocariam as mesas e cadeiras para jogos
de tabuleiro, cartas entre outros; e um terceiro espago destinado as mesas de ping-pong,

dividido por biombos, que serviriam também de expositores.
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Seguido de um momento mais pratico e do reconhecimento do local de intervencéo,
houve a necessidade de introduzir o conteido programético “Escala” e com ele a
aplicacdo da técnica de ampliacdo atraves do
método da quadricula. Foram utilizados dois
blocos de aulas, um de quarenta e cinco
minutos e outro de noventa minutos. Durante o
momento expositivo/demonstrativo, foi pedido a
participacdo dos alunos atravées do
levantamento de questdes sobre o assunto,
com o0 objetivo de captar a sua atencao,
evitando barulho e desconcentragdo. A

aplicacdo deste exercicio perlongou-se para a

aula seguinte, sendo que mais uma vez

refor¢a-se a ideia de que as aulas de quarenta

Imagem 2 — Exercicio Escala: Método da ] ) .
Quadricula. e cinco minutos sao extremamente curtas para

o desenvolvimento de atividades praticas.

Concluido o exercicio de ampliacdo, baseado numa pintura de José de Guimaraes,
surgiram algumas reclamagfes na passagem para a aplicagdo da cor. Os alunos
manifestaram falta de organizacédo e estruturacdo de trabalho, tendo em conta o interesse
demonstrado em passar a frente esta fase, de modo a avancar imediatamente para o
trabalho final, sem qualquer tipo de projeto preconcebido. Ainda assim, grande parte da
turma concluiu o exercicio sem grandes dificuldades, apesar dos pedidos de ajuda serem
constantes. Este apoio mais individualizado estreita relacdes entre professores e alunos,
dando-nos igualmente uma percecdo mais pormenorizada das suas dificuldades e
limitacdes.

O projeto “Instal’Arte Padrao” comegou a ganhar forma nas aulas seguintes. Numa
fase inicial do projeto pretendeu-se que, cada grupo escolhesse uma pintura de um
artista plastico sugerido pela professora, individualmente gerasse um maodulo e posterior
padrdo segundo uma organizacdo formal da sua preferéncia. Surge a necessidade de
introduzir o conteudo Médulo/Padréo, como forma de contextualizar e alicercar o projeto
numa dindmica mais coesa, organizada e estruturada.

Apesar da sala ndo estar equipada com um quadro interativo apresentou-se o
conteudo através de um flipshart relativo ao Modulo/Padréo, ferramenta disponivel pelo
software dos quadros interativos. Esta possibilitou que alguns alunos criassem um padréo

no computador, O que suscitou bastante interesse. Ap0sS 0 momento
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expositivo/demonstrativo sobre o contetido programaético foi distribuido um panfleto*®
informativo sobre a matéria abordada, servindo de apoio na elabora¢do da organizacao
formal do médulo/padréo.

Posteriormente foi solicitado aos alunos que se organizassem em pares,
apresentaram-se as obras de arte selecionadas, bem como os respetivos autores, para
que desta forma pudessem escolher a sua base de inspiracdo. Os pintores elegidos
foram maioritariamente nacionais, de épocas e correntes distintas, sendo eles: Amadeo
de Souza Cardoso, Almada Negreiros, José de Guimaraes, Joana Vasconcelos e Beatriz
Milhazes. A selecdo deste conjunto de artistas foi propositada, pois enriqguece a cultura
artistica dos estudantes, que cada vez mais transparecem uma grande ignorancia relativa
ao conhecimento do patriménio artistico nacional.

Sendo esta fase do projeto individual,
optou-se por aceder aos pedidos dos alunos
em trabalhar aos pares, como forma de

motivagdo e cooperacao. Este tipo de trabalho

€ motor de estimulo & criatividade e abstracao

de ideias. Foi interessante assistir ao
aparecimento de moddulos distintos, mas ao
mesmo tempo complementares, sendo que a
base de trabalho e referéncia era a mesma
para cada par, o que propiciou um ambiente

Imagem 3 — Médulo e organizacdo formal de descoberta e surpresa a medida que
do padrdo. concluiam cada médulo.

O decalque e construcdo formal deste exercicio ocupou dois blocos de noventa
minutos e um de quarenta e cinco minutos. O objetivo desta etapa foi verificar
concretamente a correcao e viabilizacdo da estrutura do médulo/padréo, essencialmente,
pretendeu-se que o0s alunos se assegurassem de que o padrdo criado resultaria no
suporte escolhido pelos préprios e se ambos se complementariam.

Os trés blocos de aulas que se seguiram basearam-se na execugcdo e
experimentacdo da organizacdo formal escolhida para o médulo/padrdo. A combinagéao
de médulos bidimensionais gerou resultados muito interessantes, do agrado dos alunos,
no entanto, no decorrer dos trabalhos depararam-se com algumas duavidas ao nivel

formal, ultrapassadas com auxilio ao panfleto informativo facultado anteriormente e com o

3 Anexo 5 | Panfleto informativo sobre o Médulo/Padréo
* Anexo 6 |Imagens das obras de arte
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apoio dos professores, que sempre que era necessario faziam referéncia a aspetos
essenciais de construgdo de desenho e rigor, mas deixando margem para que o aluno
descobrisse por si 0 que estaria errado e como solucionar o problema.

No ambito da tutoria de pares, foi incitado aos alunos a troca e partilha de opinides
face ao projeto desenvolvido, incutindo desta forma o espirito colaborativo, criativo e de
autonomia, resultante de um trabalho pessoal de descoberta, fomentado pela
metodologia da disciplina. Foi muito enriquecedor e curioso perceber a evolugéo feita
pelos alunos referente a analise critica no desenvolvimento do trabalho dos colegas de
grupo, no entanto, nem sempre conseguiram observar com distanciamento o seu proprio
projeto e perceber onde o poderiam melhorar. Alguns mostraram o seu desagrado por
terem um modulo mais complexo, comparativamente ao de outros colegas. Esta questao
foi rapidamente ultrapassada, pois foram os préprios que definiram as diretrizes do seu
projeto, logo, 0s Unicos responsaveis pelo mesmo, ap0s esta consciencializagdo o
trabalho evoluiu de forma gradual.

Concluido o decalque e organizacdo

formal do modulo/padrdo, solicitou-se a
. passagem para o estudo da cor. Mais uma vez,

alguns mostraram-se contra a realizagdo da

pintura a lapis de cor, pois estavam ansiosos
por comecar a pintar nos cubos e paletes. Foi-
Ihes explicado que testar a combinacdo de
cores é fundamental para o sucesso da etapa
seguinte, uma vez que s6 depois de testada a
relacdo da forma do padréo e das cores
aplicadas com a funcdo do objeto, se pode

avancar para a solucédo mais viavel.

Imagem 4 — Estudos de cor.

Ao longo de trés blocos de aulas os
alunos realizaram o estudo de cor em parceria e cooperacdo com o colega de trabalho,
obtendo desta forma um resultado final mais harmonioso. Os resultados desta fase de
projeto foram muito satisfatérios, tendo em conta que durante todo o processo e quando
as escolhas nem sempre eram as mais assertivas, abriu-se espaco para a discussao e
procura de alternativas. Esta partiiha de opinibes e andlise critica enriqueceu o
desenvolvimento do projeto e aumentou a participagdo e envolvimento da turma no
mesmo, sendo de extrema importancia que os alunos percebessem 0s aspetos positivos

e negativos do seu trabalho, pois s6 assim poderiam aprender e evoluir.
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A fase de projeto comegou a ganhar contornos conclusivos. A reacgdo dos alunos foi
de superacdo das expectativas. Apesar dos bons resultados gerais, nem todos
conseguiram alcangar o mesmo patamar de qualidade. Uns por dificuldades de execugéo
e outros por falta de vontade, que muitas vezes se transformou em mau comportamento

e destabilizacéo.

3.2.2.4. Realizacao

A passagem do projeto bidimensional para a tridimensionalidade quebra a
monotonia da fase de projeto, que quando muito extensa pode tornar-se desmotivadora.
Neste sentido e tendo a maioria da turma concluido a fase anterior, os alunos
organizaram-se e literalmente colocaram maos a obra, de forma auténoma e focada no
objetivo final. Esta fase ocupou ndo apenas o periodo letivo, mas também néo letivo,
sendo de realgar o empenho e dedicacdo que alguns elementos disponibilizaram para
levar a bom porto a intervencgdo artistica com que se comprometeram. Numa primeira
etapa desta fase, foram ocupados trés blocos de aulas, um de quarenta e cinco minutos e
dois de noventa minutos.

As primeiras aulas da fase de realizagéo
serviram para a preparacdo do suporte da
instalag@o e funcionaram de forma rotativa, ou

seja, 0s pares organizaram-se e enguanto uns

grupos lixavam as paletes e cubos, outros
faziam a ampliagdo do maAdulo/padréo.
Pretendeu-se nesta fase do trabalho a
implementacdo do espirito de equipa. E de
salientar a entrega que a maioria demonstrou
pelo projeto, sem o seu empenho o resultado

nao teria sido o mesmo.

Imagem 5 — Ampliacéo | Preparacédo dos Nas aulas que se seguiram, a turma
suportes (cubos e paletes). realizou o seu trabalho obedecendo ao
material disponivel na sala de aula. Este é, mais uma vez, um ponto a salientar pela
negativa, isto porque os alunos néo traziam material para trabalhar e eram da opinido que
a escola é que devia fornece-lo.

A ampliacdo dos projetos ndo foi tarefa facil. A falta de tempo obrigou a utilizacédo

do projetor multimédia para a ampliagdo. Como sO existia um, todo o processo foi
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atrasado, acabando por destabilizar o ritmo de trabalho e ser causador de alguma
agitagcdo no decorrer das aulas. Nesta fase, foi notéria as vantagens do trabalho
colaborativo, tornando-se numa mais-valia para os alunos com ritmos e capacidade de
concretizacdo mais fracos, fortalecendo o progresso dos projetos.

Concluidas as ampliagbes deram inicio a
pintura dos padrdes. A reta final do projeto
ocupou dois blocos de quarenta e cinco minutos
e dois de noventa minutos, no entanto foi
concluido fora do horario letivo com a
participacdo e adesdo de grande parte da
turma. Nas aulas que restaram, os alunos
pintaram as paletes e cubos seguindo o estudo
prévio. Tendo em conta as dificuldades
apresentadas na aplicagdo da técnica de

pintura, a professora explicou como executa-la

e gual o correto manuseamento dos materiais.

Imagem 6 — Pintura dos cubos e paletes.

Nesta fase final do projeto, é de salientar

o clima de interajuda entre todos os alunos, que mostraram-se sempre disponiveis em ir
para a escola acaba-lo, mesmo fora dos tempos letivos, o que é de louvar.

O empenho dos alunos nas ultimas aulas foi crucial para o sucesso da unidade de

trabalho, que apesar de todos os contratempos foi concluida atempadamente. Os

resultados finais foram muito bons, tendo em conta a falta de tempo e de pratica na

execucao de técnicas.

3.2.2.5. Avaliacao

Concluidas as fases do método de resolucéo de problemas e antes da exposicao
final do projeto, procedeu-se a andlise do caminho percorrido até a fase final e fez-se um
balango do que correu bem e do que poderia ter sido melhorado. Esta reflex&o critica é
essencial para que a turma consiga identificar e gerir futuros problemas a evitar.

Depois da apresentacao a comunidade escolar, da intervencaolinstalacéo criada,
com o propésito de melhorar a sala polivalente, foi aplicado um questionario®® aos alunos
relativo ao projeto desenvolvido, a exposicdo dos trabalhos e a disciplina de Educacao

Visual, com o objetivo de recolher dados para a presente investigacgao.

> Anexo 7 | Questionario
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3.3.  EXPOSICAO DO PROJETO

A relacdo entre a escola enquanto organizacdo e a comunidade educativa € um
fator determinante para o envolvimento proactivo dos estudantes em projetos comuns a
ambas as partes. E importante que os docentes da disciplina de Educacgédo Visual
consigam fazer a ponte entre os contetdos lecionados, no d&mbito de um determinado
projeto, e a vida quotidiana dos alunos, perlongando o processo educativo para fora da
sala de aula, o que deixa a descoberto a importancia e transversalidade da disciplina.
Esta cooperacéo e envolvimento dos alunos e professores, podera ainda criar uma rede
interativa de saberes educativos.

Desta forma, o projeto “Instal’Arte Padrdo” teve como objetivo responder as
necessidades apresentadas pelo 6rgao de gestédo, no sentido de envolver a disciplina no
melhoramento da sala polivalente. A criacao de mobiliario colorido e a divisdo do espaco,
que separa a zona de jogos, da sala de convivio e dos espacgos destinados a exposicao
de trabalhos, foram as alternativas encontradas para solucionar o problema.

O resultado do trabalho desenvolvido ao longo do 2.° e 3.° periodos, culminou
numa exposi¢ao, que retratou todas as fases de projeto. Em parceria com os colegas de
estagio, apresentou-se ndo so6 a intervengéo do 9.° ano, mas também os trabalhos do 7.°
e 8.2 ano, no sentido de compilar e compactar os resultados obtidos num sé espaco,
aberto a toda a comunidade educativa. Deste modo, procurou-se demonstrar as mais-
valias que se estabelecem através da cooperagéo da escola com a restante comunidade
educativa. Neste sentido, segundo Delors et al., (2005, p. 140) “a participacdo da
comunidade escolar nos problemas e projetos da escola, constituem instrumentos
fundamentais para que o ensino se desenvolva em simbiose com o meio”.

A exposigdo dos trabalhos foi realizada no dia 14 de Maio, quarta-feira, pelas 10
horas. Esta data foi escolhida estrategicamente, uma vez que as quartas-feiras de
manh@, praticamente, todas as turmas tém aulas. Foi feita a divulgacdo, com a devida
autorizacdo da direcdo da escola através de cartazes espalhados por todo o edificio e
elaboraram-se convites para o0s professores, encarregados de educacdo e restante
comunidade. O convite foi reforcado com um e-mail que a direcdo enviou para todos os
professores estarem presentes no dia combinado.

As expectativas de participacédo na exposicdo da comunidade ndo eram muito altas,
no entanto foram completamente superadas, visto ter tido grande afluéncia. Os autores
dos projetos expostos, estavam em éxtase e rapidamente assumiram o papel de guias da

exposicdo, o que foi bastante recompensador por todo o trabalho e esforco envolvido.
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Através dos comentéarios do publico presente, percebeu-se a concordancia relativamente
a qualidade dos trabalhos apresentados, a sua utilidade e ao envolvimento dos alunos na
disciplina, o que nédo deixa de ser bastante gratificante pois fica-se com a sensac¢éo de
objetivo concluido e problema solucionado.

Apesar do sucesso da exposicdo e da participacdo de alunos e docentes, sentiu-se
a falta da presenca dos encarregados de educacgédo. Teria sido importante a partilha deste
momento com os seus educandos, contudo, compreende-se esta auséncia pelo facto da
hora escolhida ndo ser a mais indicada para 0s mesmaos.

Esta exposi¢cdo foi muito enriquecedora, sendo que permitiu um conjunto de
experiéncias ao nivel dos sentidos. O facto de poder observar de perto o processo
criativo e interagir com ele, modificando o aspeto da sala aproxima o criador do utilizador
num duplo sentido, na medida em que o préprio criador se tornara igualmente num
utilizador da sala polivalente. A interac@o estabelecida entre criador e espectador, supera
0 mero encontro e contemplacdo pelos trabalhos expostos, dando um sentido mais

dinmico e enriquecedor a todo o projeto.

EXPOSICA0 "InstaLarce paorde” | © °f

Imagem 7 — Exposicao “Instal’Arte Padrao” - Intervencéo artistica na sala polivalente.
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3.4. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A disciplina de Educacdo Visual pressupde o trabalho de projeto, que deve
relacionar-se com o trabalho colaborativo e envolver-se num processo comum aos
intervenientes com o objetivo de se chegar a um produto final. Desta forma, surgiu a
necessidade de compreender a importancia da atitude interventiva no ambito da
disciplina, tendo em conta a aprendizagem do olhar para saber fazer. Apds a revisao da
literatura e através de uma investigacdo essencialmente qualitativa, considera-se
pertinente responder a questdo que orientou todo o processo de investigacdo: Poderd a
intervencdo artistica, no contexto da Educacdo Visual, devolver a credibilidade a
disciplina e a torna-la mais respeitada no meio da comunidade educativa?

Tendo em conta o referido, a presente investigagdo pretende contribuir para a
valorizacdo da Educacgédo Visual e para quebrar com a ideia de que esta € uma disciplina
que ndo faz parte das ditas “essenciais” e “fundamentais”, enunciadas desta forma pelo
Ministério da Educacao.

3.4.1. Instrumentos de Recolha de Dados

Numa investigacdo a pratica e a teoria funcionam em conjunto. Assim, a
fundamentacéo teorica e a revisdo de bibliografia sdo complementadas por uma pesquisa
empirica, utilizando técnicas e instrumentos para a recolha e analise dos dados a aferir.
Segundo Oliveira (2007, p. 57), “as técnicas sao instrumentos para coleta de dados e
informacdes para se chegar a um melhor conhecimento da realidade em estudo”.

Optou-se por aplicar questionarios aos alunos no final da unidade de trabalho, com
perguntas ndo s6 fechadas, de modo a facilitar o seu preenchimento, mas também
abertas, tornando-o mais pessoal e assim espelhando, de forma mais clara, a opinido dos
alunos. Objetivou-se assim, aferir o resultado e impacto causado nos alunos, de uma
estratégia de valorizacdo e renovacdo dentro da disciplina, procurando verificar deste
modo o grau de importancia da intervencdo artistica na Educagdo Visual e a
predisposicdo e motivacao dos discentes para a propria disciplina.

Tendo em conta as faltas registadas no dia em que o questionario foi realizado,
participaram nele vinte e dois dos vinte e cinco alunos que comp&em a turma, vinte e dois
responderam ao mesmo, constituindo assim a amostra do estudo.

A presente investigacdo baseou-se, igualmente, na observacédo direta de atitudes,

comportamentos e métodos de trabalho. Desta forma, a professora assumiu a dupla
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fungéo de criar ambientes propicios a aprendizagem e, como parte integrante da propria
investigacdo, analisar e recolher dados que respondessem a questdo do estudo. Neste
sentido, Vale (2000, p.233) reafirma a ideia de que “a observagéo é a melhor técnica de
recolha de dados do individuo em atividade, em primeira-m&o, pois permite comparar

aquilo que diz, ou que nao diz, com aquilo que faz”.

3.4.2. Anélise dos Dados

A andlise dos dados tem como finalidade a organizacdo de forma estruturada e
sisteméatica dos resultados aferidos na pesquisa. O cruzamento de dados pressupde uma
melhor andlise na procura de padrées a serem apreendidos. Deste modo, pode dizer-se
que “a andlise qualitativa é um processo de investigacao, interpretacdo, redugéo e
ordenacdao dos dados para alcancar a descricdo ou explanagcdo de um fendémeno”
(Matheus, 2006, p.141).

A organizagdo e andlise dos dados obtidos, tendo em conta 0os questionarios
aplicados, fez-se através do software SPSS 17.0 e do EXCEL. Sendo esta uma
investigacdo essencialmente qualitativa e interpretativa, o recurso a estes softwares teve
como objetivo uma maior organizacdo dos dados, o que facilitou na sua compreensao e
interpretacao.

Dos vinte e dois alunos que responderam ao questionario, 59,1% (treze) sdo do
sexo feminino e 40,9% (nove) sdo do sexo masculino. A média de idade dos inquiridos
varia entre os 14 e os 16 anos.

O questionario dividiu-se em cinco grupos. O primeiro referente aos dados
biograficos dos alunos, o segundo sobre a Educagdo Visual, o terceiro relativo a
intervencdo artistica na disciplina, o quarto a unidade de trabalho “Instal’Arte Padrao” e
por ultimo, o quinto grupo que contempla questdes relacionadas com a professora e os
recursos materiais.

6

Das varias questdes '° colocadas selecionaram-se dezassete, consideradas

pertinentes para a investigacao, e cuja andlise se apresenta a seguir:

® Anexo 8 |Valores brutos do guestionario em forma de quadro/Recolha de dados dos
guestionarios
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PERGUNTA 2.2.
CONSIDERAS QUE A EV SEJA UMA DISCIPLINA TAO IMPORTANTE COMO AS
RESTANTES?

70 63.6
60

50
40 36.4
30
20
10

0

Sim nao
Grafico 1 — Importancia da Educagéo Visual.

Relativamente ao gréfico |, apenas 36,4% dos alunos afirmaram nao considerar a
disciplina de EV tdo importante como as restantes. A maioria, ou seja, 63,6% dos
discentes, considerou-a uma disciplina tdo importante como as outras. Dos 36,8% que
responderam negativamente, a principal justificacdo prendeu-se com o facto de nédo
querer seguir “Artes”, como se verifica na resposta da aluna 1: “Nao, porque € uma
disciplina que s6 é necesséria para quem segue Artes.”; ou da aluna 2 que afirma: “Nao,

porque nao é esta a area que quero seguir.”

Vale tanto como as outras 18.2

Posso ouvir masica 4.5
Porgue néo é tedrica 4.5
Pelos cursos 4.5
Nao temos tanta preocupagao em estar atentos 4.5

N&o respondeu 9.1
N&o € o que quero para mim 4.5
N&o conta para a nota 4.5

E necesséaria apenas para quem vai para artes 13.6

E mais divertida 4.5
E importante, quero seguir artes 4.5
E apenas um hobby, néo quero seguir 4.5
E a que mais gosto e a Ginica em que posso conversar 4.5
Bom, interessante 4.5
Ajuda no futuro no mundo do trabalho 4.5
Aborda temas importantes do nosso dia-a-dia 4.5

Gréfico 2 — Justificagcéo & questao 2.2.

20
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PERGUNTA 2.3.
ACHAS QUE APRENDES MELHOR OS CONTEUDOS DA DISCIPLINA COM A
APLICACAO DA METODOLOGIA PROJETUAL?

100
90
80
70
60
50
40
30
20 13.6
10

0

86.4

Sim Nao

Gréfico 3 — Aprendizagem dos conteudos através da Metodologia
Projetual.

Sobre a questao colocada, 86,4% dos alunos responderam que “Sim”, justificando
principalmente por ser mais interessante, mais facil de aprender ou pela componente
mais pratica. Os 13,6% que responderam negativamente, ndo deram qualquer tipo de
justificacBes. Esta situacdo pode-se relacionar com a falta de conhecimentos relativos a
metodologia projetual.

Temos mais ajudas e é mais divertido 4.5
N&o respondeu 18.2
N&o acho que aprendo melhor 9.1
Meto em pratica os conhecimentos adquiridos 4.5
Ensinaram bem 4.5
E um método simples e permite obter bons resultados 4.5
E mais interssante 4.5
E mais interessante 4.5
E mais facil 13.6
E essencial 4.5
Consigo concretizar as tarefas sézinha 4.5
Aprendo melhor com a prética 4.5
Aprendemos a desenvolver um método de trabalho novo 4.5
Ajuda-nos a pensar melhor no projeto e a desenvolvé-lo 9.1
Ajuda a imaginar os resultados 4.5

Grafico 4 — Justificagcdo a questao 2.3.

20
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PERGUNTA 2.4.
TENDO EM CONTA OS PROJETOS DESENVOLVIDOS, SENTISTE-TE MAIS
ENVOLVIDO (A) COM A DISCIPLINA DE E.V.?

120
100 955
80
60
40

20

0

Sim Nao

Grafico 5 — Envolvéncia no projeto na disciplina.

Tendo em conta os projetos desenvolvidos, 95,5% (vinte e um) aluno, ou seja, a
maioria dos inquiridos, referiram sentir-se mais motivados; 27,3% (seis) deram como
principal justificagéo, o facto de serem projetos mais interessantes, como afirma o aluno
3: “Sim, porque este ano os projetos sdo mais interessantes. Nos outros anos eram mais
tedricos.”

Como se pode verificar, a maioria dos alunos considerou pertinente e interessante
a realizacdo de um projeto de intervencdo, essencialmente pratico, que teve como

objetivo melhorar o espago escolar, dar-lhe um conceito mais amplo.

Serviu para melhorar o polivalente da..| 4.5
Os anos anteriores eram mais teéricos | 4.5
N&o respondeu 9.1
Mais interessantes 27.3
Mais interessante e divertido | 4.5
Gosto de projetos | 4.5

Gosto de desenhar e pintar 9.1

Foram atividades praticas 9.1
Foi diferente | 4.5

Foi algo que me motivou 9.1

Eram divertidos | 4.5
Consigo fazer mais e melhor | 4.5

A motivacdo foiamesma | 4.5

Grafico 6 — Justificacdo a questao 2.4.
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COMO SE MANIFESTA O ATO DE VER E OLHAR?

O olhar ndo é superficial, ele remete-nos para
a andlise, comprensao e posterior atitude

18.2

Ver e olhar sdo exatamente a mesma coisa 22.7

Ambos dizem respeito ao processo fisiolégico
gue ocorre entre a luz e 0s nossos olhos

13.6

Acho que ver é muito mais do que olhar 45.5

48

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Grafico 7 — Manifestacéo do ato de ver e olhar.

Sobre esta questao, 45,5% dos alunos acham que “ver € muito mais do que olhar”;

22, 7% consideraram que “ver e olhar sdo exatamente a mesma coisa”’; 18,2%

responderam que “o olhar ndo é superficial, ele remete-nos para a analise, compreenséo

e posterior atitude” e apenas 13,6% dos inquiridos tiveram em conta a resposta “ambos

dizem respeito ao processo fisioldgico que ocorre entre a luz e os nossos olhos”. Pode-se

perceber pelas respostas dadas que os alunos tém nocgdes da importancia da percecéo

visual no seu dia a dia.

PERGUNTA 3.5.

CONCORDAS COM A AFIRMAGAO: “EXISTE UMA GRANDE DIFERENGA DE

ATITUDE E POSTURA ENTRE AS PESSOAS QUE FORAM SENSIBILIZADAS PARA
A ARTE E AS QUE NAO FORAM.”

60
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40
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20
10

0

54.5

31.8

13.6

Nao concordo Concordo Concordo
parcialmente

Grafico 8 — Sensibilizacao para as artes.



Atitude Interventiva na Educacao Visual |Aprender a olhar para saber fazer 4 9

Nesta afirmacédo 54,5% dos alunos concordaram; 31,8% concordaram parcialmente
e apenas 13,6% nao concordaram. Verifica-se que na sua maioria consideram a
sensibilizacdo para a arte uma mais-valia na compreensdo da mesma € no

desenvolvimento do espirito criativo e critico.

Valorizacdo das coisas 4.5

Pode ser verdade ou néo 4.5
Para as pessoas que ndo estéo sensibilizadas a arte é.., 4.5
Nem toda a gente vé a arte da mesma maneira 4.5
N&o respondeu 27.3
H& mais interesse 4.5

As pessoas tém outro espirito e pensam de outra forma 4.5

As pessoas sensibilizadas para as artes véem as coisas.. 13.6
As atitudes sé@o as mesmas 13.6
A sensibilizagéo para a arte ndo faz de ti uma pessoa.., 4.5
A postura e atitude séo diferentes 9.1
0 5 10 15 20 25

Grafico 9 — Justificacéo a questao 3.5.

Quanto as justificacfes, para 0os que concordaram ou concordaram parcialmente,
9,1% dos alunos consideram que a postura e atitudes sédo diferentes e 0s que nao

concordaram, ndo deram justificacdes ou consideram que a atitude é a mesma.

PERGUNTA 3.6.
ACHAS IMPORTANTE A INTERVENCAO ARTISTICA NA ESCOLA?

80 72.7
70

60

50

40

30 18.2

20 9.1

10
0

Sim Talvez N&o
Grafico 10 — Importancia da intervencgao artistica na escola.

30



Atitude Interventiva na Educacao Visual |Aprender a olhar para saber fazer 5 O

Relativamente a esta questéo, 72,7%, consideram importante, 9,1% responderam
“talvez” e apenas 4 alunos ndo acharam importante. O facto de se tratar de projetos mais
praticos despertam imediatamente, nos discentes um comportamento e postura
diferentes face ao projeto proposto, uma vez que este tipo de atividades proporcionam

um ambiente menos formal em sala de aula.

PERGUNTA 3.6.1.
SE SIM, ORDENA PELO GRAU DE IMPORTANCIA, DE 1 A 6, AS SEGUINTES

AFIRMACOES:
. < ] | | | | |
E uma forma de chamar a atencdo de todos para os
problemas ‘ 16 ‘ ‘ 1 6 3.9375
Para melhorar e personificar o nosso préprio espago 16 1 6 3.1875
E uma forma de incentivar os alunos para a importancia ‘ ‘ ‘
da arte na escola ‘ 16 ‘ ‘ 1 5 el
Aprendemos novas técnicas e utilizamos outro tipo de
materiais ‘ i ‘ ‘ . - ESTE
Para nos expressarmos e partilhar ideias 16 1 6 3.4375
Podemos aprender de forma descontraida mas com ‘ ‘ ‘
objetivos. | 1 | | L ? 3'2|5
0 5 10 15 20 25

Gréafico 11 — Niveis de importancia relativos a intervencgéo artistica na escola.

Os 16 alunos que acharam importante a intervencao artistica na escola deram em
média mais importancia as justificagbes “E uma forma de chamar a atengdo de todos
para os problemas” (M=3,94+1,95) e “E uma forma de incentivar os alunos para a
importancia da arte na escola” (M=3,75+1,57). Na escala de likert, caracteristica de
estudos qualitativos e interpretativos, o valor minimo 1 significa “Menos importante” e 6

significa “Mais importante”.
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PERGUNTA 3.7.
COMO ANALISAS A INTERVENCAO ARTISTICA, COM O RECURSO A OBRAS DE
ARTE E BASEADA NUM CONTEUDO DA DISCIPLINA?

50
45
40

45.5

35 31.8
30

25 22.7
20
15
10

Importante Interessante N&o respondeu

Grafico 12 — Recurso a contetidos da disciplina e a obras de arte na intervencéo artistica.

Sobre a analise da intervencao artistica desenvolvida com o recurso a obras de
arte, 45,5% considerou uma boa e importante estratégia; 31,8% dos alunos pensa ser
interessante esta abordagem; 22,7% n&o manifestaram a sua opinido e 0s restantes.
Pode concluir-se que a turma ja tinha tido o contacto com este tipo de estratégia e por

este motivo aceitou positivamente as sugestdes da professora.

PERGUNTA 4.1.
COMO CLASSIFICAS A UNIDADE DE TRABALHO “INSTAL’ARTE PADRAO?

70 63.6
60

50
40
30
20 13.6
10 4.5

0

18.2

Nada Pouco Importante Muito
importante importante Importante

Grafico 13 — Classificagdo da Unidade de Trabalho “Insta’lArte Padrio”.
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Relativamente a esta quest&o, 63,6% consideraram a UT importante, 16,2% muito
importante, 13,6% pouco importante e 4,5% nada importante. Verifica-se através destes
dados que a UT desenvolvida foi, na grande maioria, importante para os alunos.

Serviu para renovar e polivalente 4.5
Serviu para renovar a sala de alunos 4.5
Personificamos a escola e torn4-mo-la mais atrativa 9.1
Percebemos que no dia-a-dia vemos varias pecas 4,5
Para as pessoas verem o nosso trabalho 4.5
Os passos mais importantes foram os ultimos 4.5
N&o respondeu 27.3
Na vida escolar tudo é importante 4.5
Interessante, bom, fixe 4.5
Interessante 4.5
Importante 4.5
Aprendemos varias técnicas de trabalho 4.5
Aprendemos coisas novas 9.1
Algumas ideias deram para fazer trabalhos engracados 4.5
Ajudou-nos 4.5

Grafico 14 - Justificacdo a questéo 4.1.

Na justificacdo dada a esta questdo colocada, 27,3% dos alunos ndo respondeu;
9,1% dos inquiridos considera que com a realizacdo desta UT puderam “aprender coisas
novas” e também “tornar a sala polivalente mais atrativa”; os restantes alunos variaram o
tipo de resposta como se pode visualizar no grafico. Através da andlise as respostas,
verifica-se que, de uma maneira geral, os alunos consideram o projeto desenvolvido

importante para as suas aprendizagens e restante comunidade educativa.

PERGUNTA 4.3.
CONSIDERAS QUE O TRABALHO EM GRUPO FOI BENEFICO?

90
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50
40
30
20 9.1 9.1
10

81.8

Sim Talvez Nao

Gréfico 15 — Vantagens do trabalho em grupo.

30
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Quanto ao grafico XV, 81,8% dos alunos afirmaram que o trabalho em grupo era ou
nado benéfico; 9,1% ficou na davida e verificou-se a mesma percentagem para a resposta
negativa. Segundo os dados aferidos, pode concluir-se que a grande maioria da turma
considera o trabalho em grupo uma estratégia que traz mais vantagens do que
desvantagens, o que se pode verificar no grafico seguinte.

Trabalhei sozinho na maioria das vezes 9.1
Socializamos e conhecemo-nos melhor uns aos outros.. 4.5
S6 ajudou numa parte 4.5
Respeitar a opinido dos outros 4.5
P6s as nossas capacidades em pratica 4.5

Podemos aprender uns com 0s outros 22.7

Orientou melhor o trabalho 4.5

N&o respondeu 9.1
Mais facil trabalhar assim 4.5

Foi mais facil 9.1
Aprendi e relembrei coisas novas 4.5
Ajudou-nos mais 4.5

Adianta-se mais trabalho 9.1
Acabamos mais rapido o trabalho 4.5

0 5 10 15 20

Grafico 16 — Justificacdo a questéo 4.3.

Relativamente as justificacdes dadas a questdo colocada sobre o trabalho em
grupo, 22,7% dos alunos, ou seja, a grande maioria considerou que o trabalho em grupo
€ benéfico porque “podem aprender uns com os outros”; 9,1% dos inquiridos
responderam que esta forma de trabalho “é mais facil” e a mesma percentagem de
alunos justificou alegando que pode “adiantar-se mais o trabalho” através da interajuda.
No entanto, igual nimero de discentes, 9,1% referiu que “trabalharam sozinhos na
maioria das vezes”. Os restantes alunos dispersaram as suas justificacdes como se pode

verificar no gréafico 16.

25
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PERGUNTA 4.5.
ACHAS QUE ESTA UNIDADE DE TRABALHO TE FEZ COMPREENDER MELHOR A
DINAMICA ENTRE CONTEUDOS?

80 72.7

70
60
50
40
30 22.7
20
10 4.5

Sim, num s6 projeto Talvez, nem sempre N&o percebi qual
aprendi varios  estive com atencdo era o objetivo do
contelidos projeto

Grafico 17 — Compreenséo da dindmica dos conteldos através da
U.T. aplicada.

Relativamente a questédo colocada, 72,7% dos alunos responderam que sim e que
consequentemente “num soé projeto aprenderam varios conteudos”; 22,7% mostraram
davidas porque segundo os mesmos “nem sempre estiveram com atengdo” e apenas

4,5% referiram que “nao perceberam o objetivo do projeto".

PERGUNTA 4.9.
O QUE APRENDESTE EM RELACAO A INTERVENCOES ARTISTICAS?

S&o projetos longos e aborrecidos. | 4.9

E fundamental para a compreenséo da 14.6
existéncia da EV no curriculo :
S&o importantes para aprendermos a

26.
preservar 0 N0SsO espaco &8

N&o servem para nada 2.4

E muito interessante passar da ideia em 195
papel para a reproducao '
Sao uma mais-valia para o patriménio

escolar 31.7

0 5 10 15 20 25 30 35

Grafico 18 — Aprendizagens através de intervencgdes artisticas.
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No que se refere as aprendizagens, tendo em conta a intervencao artistica criada,
31,7% referem que “sdo uma mais-valia para o patriménio escolar’; 26,8% consideram
gue sdo importantes para a preservacao do seu préprio espaco; 19,5% sdo da opinido
que “é muito interessante passar da ideia em papel para a reprodugao”; 14,6% julgam a
intervencéo artistica “fundamental para a compreensao da existéncia da Educagao Visual
no curriculo"; 4,9% referem que este tipo de projetos “sdo longos e aborrecidos” e uma
minoria de 2,4%, considera que “ndo servem para nada”’. Tendo em conta os dados
aferidos, pode-se concluir que a grande maioria dos intervenientes percebeu a intengéo e
0s objetivos da proposta de trabalho e soube absorver as aprendizagens proporcionadas

pelo projeto desenvolvido.

PERGUNTA 5.3.
CONSIDERAS QUE AS TUAS IDEIAS FORAM APROVEITADAS E RESPEITADAS?

80
70
60
50

68.2

40 27.3
30

20
10 4.5

Nada Pouco Muito

Grafico 19 — Valorizacéo e aproveitamento das sugestdes dos
alunos.

No que concerne a questdo colocada, 68,2% dos alunos responderam que foram
muito aproveitadas; 27,3% referem que foram pouco aproveitadas e apenas 4,5% dos
inquiridos considerou que as suas ideias ndo foram “nada” aproveitadas, nem
respeitadas. Denota-se, aqui, o papel de mediador e promotor de aprendizagens do
educador, assim como a importancia que tem no envolvimento dos alunos aos projetos

sugeridos.
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PERGUNTA5.5.

CONSIDERAS QUE FOI IMPORTANTE A CRIACAO DO GRUPO DA TURMA NA
REDE SOCIAL FACEBOOK? JUSTIFICA

80.0 72.7
70.0
60.0
50.0
40.0
30.0

20.0 18.2

10.0 4.5 4.5

0.0

Sim N&o N&o respondeu  Foi indiferente

Gréfico 20 — Importancia do grupo na rede social Facebook.

A questdo colocada 72,7% foram da opinido que foi uma mais-valia na
comunicacgao entre todos, que puderam estar em contacto mais direto com a professora e
consideram que foi importante para tirar ddvidas fora dos tempos letivos; 4,5% dos
alunos responderam que ndo utilizaram esta ferramenta e para 4,5% dos alunos foi
indiferente a criacdo do grupo.

Tendo em conta as vantagens e desvantagens das redes sociais, face as respostas
analisadas, conclui-se que apesar de alguns ndo terem usado esta ferramenta, a sua
maioria considerou que foi uma mais-valia e que permitiu uma relacdo de maior
proximidade com a professora e ao mesmo tempo com O projeto, uma vez que o

acompanhavam diretamente através das fotografias publicadas no grupo.



Atitude Interventiva na Educacao Visual |Aprender a olhar para saber fazer 5 ?

PERGUNTA 5.6.
ACHAS QUE O OBJETIVO FOI CUMPRIDO?

40 36.4
35 ' 31.8
30 22.7
25
20
15
4.5
10 45
5
0
Nao tenho Sim Sim, Sim, Sim, o
opinido concluimos  concluimos polivalente foi
tudo tudo e renovado
ficAmos
contentes
com o0s
resultados

Grafico 21 — Cumprimento do objetivo proposto.

No que respeita a esta questdo, 36,4% alunos referiram que o objetivo foi cumprido
porque o projeto foi concluido; 31,8% foram da opinido que a conclusédo da intervengéo
renovou o polivalente; 22,7% alunos apenas responderam afirmativo, contudo nao
justificaram e 4,5% concluiu que o objetivo foi cumprido com sucesso e que tinham ficado
contentes com os resultados finais.

Como se pode verificar através das percentagens apresentadas, a maioria dos
alunos concluiu que o objetivo a que se propuseram foi alcancado com sucesso. Tendo
em conta as suas respostas, transparece a ideia de algum orgulho pelo trabalho

desenvolvido, superando de certa forma, as suas préprias expectativas.
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PERGUNTA5.7.

APOS A CONCLUSAO DO PROJETO CONSIDERO QUE...

Tenho outra sensibilidade para a EV

N&o valeu a pena

Figuei a conhecer mais artistas plasticos

Aprendi a trabalhar s6zinho

Desenvolvi a percegéo e cultura visual

Aprendi o que era o espirito de grupo e
trabalho em equipa

A partilha de ideias é fundamental

Grafico 22 — Consideracdes sobre o projeto.
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Das 53 respostas assinaladas as mais frequentes foram: “a partilha de ideias é

fundamental” e “fiquei a conhecer mais artistas plasticos”, com 22,6% para cada uma.

Pelo contrario, as menos assinaladas foram: “aprendi a trabalhar sozinho”, com 9,4% e

“nao valeu a pena”, com 1,9%.

Pode concluir-se que a realizacdo deste projeto permitiu aos alunos compreender a

importancia da disciplina de Educacdo Visual e sensibiliza-los para a valorizacdo da

presenca desta no curriculo nacional.
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3.4.3. Analise das Correlacdes

Com o objetivo de explorar e organizar um pouco mais os dados recolhidos,
considerou-se pertinente criar-se correlagbes, Rho de Spearman’s, entre algumas
questdes e assim, interpretar de forma mais aprofundada as respostas as questbes
colocadas.

Andlise da correlacdo de Spearman entre as questdes 3.1. e 4.1.

3.1. 0O que 4.1. Como

achas da classificas a
relagcdo do unidade de
patriménio trabalho

artistico com | Instal'Arte
a disciplina Padrdo?

de EV?
Spearman rho | O que achas da relacdo | Coeficiente de 1,000 669"
do patriménio artistico | correlacédo (R)
com a disciplina de EV? | p(bilateral) ,001
N ‘ 22 22

** Correlagéo significativa =0,01.

Quadro 2 — Correlacao de Spearman | O que achas da relagdo do patrimonio artistico com a
disciplina de EV? VS Como classificas a UT “Instal’Arte Padrao”?

Com uma significancia a 1%, pode-se concluir que o coeficiente de correlacdo Rho
de spearman igual a 0,669 é significativa (p=0,001<0.01) e expressa que a importancia
da Unidade de Trabalho “Instal’Arte Padrdo”, sendo influenciada positivamente pela
importancia da relacao do patrimonio artistico com a disciplina de E.V. Quanto maior for a
importancia dada a relacao do patrimonio artistico com a disciplina de E.V., maior sera a

importancia dada a U.T. “Instal’Arte Padrao”.
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Achas importante a intervencao artistica na tua escola?

VS
Achas que esta unidade te fez compreender melhor a dindmica entre
conteudos?
Achas que esta unidade te fez
compreender melhor a dindmica entre
conteddos?
. 3 Talvez, B ]
Sim, num so6 Nao percebi| Total
. nem
projeto qual era o
o sempre o
aprendi varios ) objetivo do
i estive com )
contelidos . projeto
atencéo
N 13 3 0 16
% Achas 81,3% 18,8% ,0% | 100,0%
. importante a
Sim |, .
intervencao
artistica na tua
escola?
N 1 1 0 2
Achas
) % Achas 50,0% 50,0% ,0% | 100,0%
importante a .
. 5 Importante a
intervencao Talvez | .
o intervencao
artistica na tua o
artistica na tua
escola?
escola?
N 2 1 1 4
% Achas 50,0% 25,0% 25,0% | 100,0%
. importante a
Nao |, i
intervencao
artistica na tua
escola?
N 16 5 1 22
% Achas 72,7% 22,7% 4,5% | 100,0%
importante a
Total ) .
intervencao
artistica na tua
escola?

Quadro 3 - Correlacdo de Spearman | Achas importante a intervencao artistica na tua
escola? VS Achas que esta UT te fez compreender melhor a dindmica entre conteddos?
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Dos 72,7% que consideraram importante a intervencao artistica na escola, 81,3%
consideraram que, num sO projeto, aprenderam varios contetdos e 18,8% assumiram

gque nem sempre estiveram com atencao.

Achas importante a intervencao artistica na tua escola?
VS
Sentes gque ja entendes a necessidade de se fazer em 1° lugar um projeto e
so6 depois realizar o que ja projetaste?
Sentes que ja entendes a necessidade de se
fazer em 1° lugar um projeto e sé depois
realizar o que ja projetaste?
Sim, para criar é Talvez, mas
- . Total
necessario fazer | preferia passar N
ao
um estudo 0 projeto a
. . entendo
prévio frente e depois
logo se via
Sim N 12 2 2 16
Frequéncia 75,0% 12,5% 12,5% | 100,0%
) relativa (%)
Achas importante
, ~ Talvez |N 2 0 0 2
a intervengao .
_ Frequéncia 100,0% ,0% ,0% | 100,0%
artistica na tua )
relativa (%)
escola?
Nao [N 1 3 0 4
Frequéncia 25,0% 75,0% ,0% | 100,0%
relativa (%)
N 15 5 2 22
Total Frequéncia 68,2% 22, 7% 9,1% | 100,0%
relativa (%)

Quadro 4 - Correlagcdo de Spearman | Achas importante a intervencdo artistica na tua
escola? VS Sentes que ja entendes a necessidade de se fazer em 1.° lugar um projeto e sé
depois realizar o que ja projetaste?

Dos 16 alunos que acharam importante a intervencdo artistica na escola, 75%
consideraram que para criar € necessario fazer um estudo prévio e os outros 4 alunos
dividiram-se nas respostas “Talvez, mas preferia passar o projeto a frente e depois logo
se via” e “Nao entendo”. Dos 4 que ndo consideraram importante a intervencao artistica,
75% preferiam passar o projeto a frente, explicando que “depois logo se via” e apenas 1
aluno referiu que para criar € necessario fazer um estudo prévio. Subentende-se que nem
todos os alunos compreenderam a esséncia da metodologia de projeto e a necessidade

de se passar por todas as suas fases.
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3.4.4. Limitacdes do Estudo

Analisando todo o processo de desenvolvimento do projeto realizado, surgiram
algumas limitac@es relativamente ao seu tempo de concluséo, exigindo o reajustamento
de horarios e a disponibilidade dos alunos para trabalhar fora do tempo letivo. Este foi um
problema que pode ser justificado pela reducdo do nimero de horas que a disciplina tem
vindo a sofrer e também pelos blocos de quarenta e cinco minutos, que na minha opinido,
destroem a componente pratica da disciplina.

O aumento do numero de alunos por turma € outro grande problema no nosso
sistema de ensino e fez-se notar neste caso em concreto. O facto de a turma ser
composta por um grande numero de alunos, cria, ndo so limitagdes ao nivel do espago
fisico, mas também nas atividades mais préaticas, uma vez que, em situacdes normais,
um professor ndo consegue dar o mesmo apoio técnico a turmas com vinte e sete alunos,
que da as de vinte, por exemplo. E humanamente impossivel chegar a todos ao meu
tempo; as aprendizagens podem igualmente ficar comprometidas com esta realidade,
tendo em conta que se geram ambientes mais propicios ao mau comportamento.

Os recursos materiais transformaram-se, igualmente, numa limitacdo do projeto,
pois os alunos raramente traziam material. Esta auséncia fez-se notar ao longo dos trés
periodos letivos e o material requisitado a escola nem sempre chegou atempadamente, o
que implicou um investimento prévio da docente.

Finalmente, aquando da apresentacdo da intervencdo artistica e dos restantes
trabalhos na exposicgéo final, a falta de comparéncia dos encarregados de educacdo nao
permitiu tirar conclusdes relativamente as suas opiniées quanto a importancia deste tipo

de projetos inseridos na disciplina de Educacéo Visual.
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CAPITULO IV

CONCLUSOES
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REFLEXAO PESSOAL
PROPOSTA PARA ESTUDOS FUTUROS
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4. CONCLUSOES

4.1. CONSIDERAGOES FINAIS DA INVESTIGAGAO

BN

Com a realizacdo deste estudo pretendeu-se dar respostas a questdo que se
segue: Podera a intervencdo artistica, no contexto da Educacdo Visual, devolver a
credibilidade a disciplina e torna-la mais respeitada no meio da comunidade educativa?

Tendo em conta a analise dos resultados aferidos, a resposta ndo poderia ser mais
positiva. E explicito que a disciplina tem importancia para os seus intervenientes, assim
como grande parte dos projetos desenvolvidos no seu ambito. Contudo, dado os
estigmas criados a sua volta, pela sociedade civil e pelo poder politico, conduzem a
disciplina a perda de algum crédito junto da comunidade educativa.

Face aos objetivos estabelecidos, centrados na importdncia e valorizagdo da
disciplina de Educacao Visual; na incrementagéo de atitudes proactivas e interventivas;
na realizagdo de projetos, que exaltassem o valor da metodologia de projeto aplicada, a
sua dimensdo investigativa, criativa e pratica, usando a instalagéo artistica como meio de
expressao e intervengdo na sociedade escolar, pode-se concluir que os objetivos foram
atingidos com sucesso, através da implementacdo de estratégias flexiveis e
diversificadas, adaptadas aos intervenientes e propicias ao desenvolvimento da atitude
interventiva.

Inicialmente, concluiu-se que o trabalho desenvolvido estabeleceu uma harmonia
pacifica entre a teoria e a pratica, permitindo aos alunos, de uma forma mais acentuada,
0 contato direto com as fases de elaborag@o de um projeto. O trabalho colaborativo abriu
portas a discusséo e partilha de ideias, reflexdes e decisbes pessoais, que permitiram um
maior envolvimento e aproximag¢ao com a disciplina.

Segundo a opinido deixada pelos alunos no questionario, a postura adotada pela
professora e a dindmica de trabalho estabelecida possibilitaram ambientes de
aprendizagem efetiva, de companheirismo e interajuda, promovendo uma maior abertura,
motivacao e predisposi¢cdo para a disciplina.

Em suma, com base na analise dos dados provenientes dos inquéritos por
guestionario; pelo envolvimento dos alunos, demonstrado ao longo de todo o processo e
observacdes diretas, a intervencao artistica implementada no ambito da Educacéo Visual
pode ser vista como um estimulo ao empenho dos alunos para a sua frequéncia.

A unidade de trabalho desenvolvida permitiu, de uma forma geral, demonstrar a

comunidade educativa que a Educacdo Visual tem um propdsito no CNEB e que, pela



Atitude Interventiva na Educacao Visual |Aprender a olhar para saber fazer 6 6

sua transversalidade, alicerca saberes importantes para o desenvolvimento do ser

humano visto como um todo.

4.2. REFLEXAO PESSOAL

A problemética central deste projeto foi criar e valorizar uma relag@o existente entre
a educacgéao do olhar, a implementacéo de atitudes interventivas e o desenvolvimento de
praticas pedagogicas significativas para o aluno, visto como um todo, em Educacao
Visual. Paradoxalmente, no contexto das disciplinas curriculares, a Educacdo Visual tem
tendéncia a ser desvalorizada e é vista ndo como essencial ao crescimento intelectual do
aluno, mas sim complementar, o que na minha opinido é completamente erroneo.

Tendo em conta o projeto a incrementar e a contabilizacdo do numero de blocos
letivos disponiveis, assumi o desenvolvimento da pratica letiva com esta turma em
consonancia com os meus colegas de estagio e com a professora cooperante, sempre
consciente do grande desafio que tinha pela frente, devido ao comportamento irregular
gque mostraram ter no decorrer do 1.° periodo.

A realizacdo deste projeto permitiu aos alunos um maior envolvimento com o
espaco fisico da escola e o desenvolvimento de capacidades que o0s proprios
desconheciam. Apesar da falta de regras, a turma conseguiu solucionar o problema
encontrado e dar resposta as suas préprias necessidades e as apresentadas pela
direcdo da escola. Prova disso foi o culminar da exposi¢édo final que foi um éxito. As
no¢des adquiridas com a pesquisa e estudo das aprendizagens, bem como dos métodos
e estratégias de trabalho utilizados, permitiram ajustar todo o processo as necessidades
dos alunos, de modo a sentir uma evolucao de capacidade e o sucesso no seu trabalho.

A relacdo estabelecida entre a teoria e a pratica permitiu discutir e analisar ideias,
desenvolver a criatividade, experimentar novas técnicas e materiais. Esta
experimentagdo possibilitou ainda que os alunos aprendessem a interagir e a solucionar
problemas do quotidiano, captando e percebendo as fases para a resolucdo de um
problema. A metodologia aplicada abriu portas ao espirito critico, interventivo e a
manifestacdo e discussdo de opinides o que levou a conducdo de decisGes muito
pessoais, importantes para o envolvimento total no projeto.

Tendo em conta a importdncia da participacdo e intervencdo dos alunos, foi
fundamental o empenho, entrega e envolvimento de todos, uns mais que outros, que
desde o inicio se disponibilizaram para dar continuidade ao projeto mesmo fora do

periodo letivo.
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Com o resultado final, conseguiu-se transformar a intervencdo artistica, parte
integrante de um espacgo de convivio, partilha de saberes e experiencias.

Sem qualquer tipo de pretensdo, tenho a perfeita consciéncia que a formagéo
continua deve fazer parte da vida de qualquer professor e é neste sentido que, apesar da
desmotivacao, dada a conjuntura atual da educacgéo, decidi enriquecer a minha formacéo
através da frequéncia no Mestrado do Ensino das Artes Visuais no 3.° ciclo e secundario.

Reviver e voltar a vestir a pele de estagiaria ap0s sete anos de pratica letiva no 2.°
e 3.° ciclo do ensino basico, reportou-me para um momento da minha vida em que lutar
pelo que me realizava profissionalmente era ponto de ordem no meu dia a dia. Despida
de vicios e munida de boas inten¢des pedagdgicas olhava para a carreira docente como
objetivo a atingir para realizagdo pessoal e profissional. Atualmente, a incerteza de um
futuro na minha area de formagdo, a descrenca, a desilusdo e indignacdo com o
desrespeito, da sociedade civil e sobretudo do poder politico, pela disciplina de Educagéo
Visual dao-me outra perspetiva da realidade, fazem-me olhar de forma diferente para
aguela que, um dia, julguei ser a minha profissao.

Colocando de parte um certo saudosismo ingénuo e focando-me na experiéncia
vivenciada, considero que a partilha da pratica pedagdgica com os meus colegas de
estdgio e o contacto com alunos de diferentes niveis etérios, foi muito gratificante.
Proporcionou-me um maior crescimento ao nivel pessoal e recordou-me o motivo, de um
dia, ter optado pela carreira docente. Torna-se assim claro que esta investigacao reflete o
trabalho desenvolvido e levanta algumas questbes relacionadas com a atitude
interventiva dos alunos e as estratégias de ensino/aprendizagem adotadas.

Fazendo uma retrospetiva, as experiéncias pedagogicas ndo se vao encerrar, mas
sim dar continuidade a um conjunto de competéncias pessoais e profissionais
importantes para 0 meu desenvolvimento continuo. E certo que a riqueza deste é
indescritivel e por mais que divague, acabo sempre por chegar & mesma conclusao.
Ensinar € muito mais do que o significado sustentado pela prépria palavra, a ela esta
subjacente um aprender ininterrupto e constante, pois € nas praticas educativas que
tomamos consciéncia das nossas limitacbes, que podem e devem ser sempre
melhoradas. Aqui encerro este ciclo de reflexdes que me ajudaram a saber refletir

verdadeiramente no que é essencial.
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4.3. PROPOSTAS PARA ESTUDOS FUTUROS

Esta investigacdo permitiu levantar questdes suscetiveis a novos estudos. Neste
sentido e tendo em conta a fraca participacdo da comunidade e dos encarregados de
educacao na vida escolar dos seus educandos, seria interessante o desenvolvimento de
um projeto de intervencéo na comunidade, aberto a participacdo dos pais e de entidades
locais, a fim de promover mudancas de opiniées relativamente a importancia da disciplina
de EV no percurso escolar dos alunos.
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ANEXO 2

UNIDADE DE TRABALHO
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ANEXO 3

PREZI ARTE E PATRIMONIO
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P
: - AR
P‘QTR|MON|0 N PERceEPgAD
. X 1
' E u A Atividade humana ligada a manifestacées de
ordem estética ou comunicativa;
OLH AR I EETERTIDA
C T R A RM Emocoes Criatividade
1 u Q 1 o TEA‘I'HU
N u a i
PROJETAR ; c 2 Percecao Sentidos
M A T M (=] 1
A E 6 EscuLTtur A
T
u N s
R -
A VisAo
o

PATRIMONIO

Conhecimentos, saberes, objetos préprios e formas de
arte de um povo que caracteriza a sua forma de vida

QUESTIONAR Manifestagdes artisticas realizadas por artistas
ESTIMULAR que tiveram formagcao especifica;

OBJETIVO

PATRIMONIO CULTURAL ERUDITA

PATRIMONIO CULTURAL PATRIMONIO EDIFICADO -
PROVOCAR PATRIMONIO CULTURAL POPULAR

mgrcnae e « Nasce espontaneamente e transmite-se
DENUNCIAR de geracdao em g
- Surge da necessidade de expresséo do
ser humano

INFORMAR

ARQUITETURA TRADICIONAL

||I||I|

As construcdes arquitetonicas sao == =S~
executadas com materiais locais, : T 1 T ™
5 I | mn i m
cm formas e solucdes construtivas —
adaptadas ao ambiente e clima de
cada regido. ‘
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Céandido Teles Zé Penicheiro

METODOLOGIA

REALIZACAO

DX

\ ¥ '(‘lm fr

ilhavo

AVALIAGAO rea

PROBLEMA

recoina de cados

Patrimonio Cultural . ,ﬁ redebicso 6o
protiems
s ~

INVESTIGAGAD

Intervencao no Polivalente
Nome U.T.: ?

Material

20 Puffs 6 Cubos 12 Paletes

Almada Negr

Amadeo de 1za Cardozo
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ANEXO 4

PANFLETO MODULO/PADRAO
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ESTRUTURA

- A estrutura é visivel quando se vé as -A estrutura é invisivel

linhas que a constituem, ou seja, que quando nao esta a vista,
estdo a vista. < como & exemplo 0 nosso

V esqueleto.

Modulo/Padrao

0 Médulo Exemplos

Simetria

Assimetria

Um padrio

ﬁdtagéo

0 méd
weiha,

91

Educacao Visual a agrupamerko
o & de fhavo

9.

160994

Moédulo

Ficha

Padrao

Informativa

- E a unidade que, repetida segundo determinada
ordem, origina o padrdo. Assim, o médulo e um
elemento natural ou artificial, que pode ser
repetido de varias maneiras criando um ou
varios padroes.

-E a representagao ou a organizagdo de um
modulo (que pode ser bi ou tridimensional),

PADRAO i~
_________ b
-~
repetindo-se segundo determinadas regras; isto
acontece tanto nas formas da natureza como

nas criadas pelo Homem.

- A Natureza é criadora de Modulos e Padrdes. Ambos podem ser naturais ou
artificiais.
- Construir Médulos ajuda a racionalizar e a simplificar os processos de organizagéo,

de produgao e de montagem.
Observa: -0 alvéolo € um moédulo hexagonal. O favo (conjunto de

alvéolos) € um padrao (natural).
-— .
- Se olhares para o telhado de uma casa, uma telha ¢ o modelo/médulo criado. O

conjunto das telhas é o padrao (artificial). g / I
: 2N

SM
/ORGANIZAGCOES FORMAIS PARA OBTER M6dulo Padrao
1 Ficha Informativa
e UM PADRAO _________ .
- Transla c A 0. -Padrdo organizado segundo a repeticdo do - A relagdo modulo/padrao obedece a uma estrutura modular;
modulo paralelamente a si proprio
| E S TRUTURA
' : - Organizagao das diferentes partes que constituem uma forma, um

- Alternancia: -Padriao organizado alternando médulos ou a
cor do mesmo médulo.

- Rota a0 _padro organizado repetindo o (s) modulo (s) através
I -1 de um movimento giratério em torno de um eixo.

- Simetria: -padao organizado repetindo as mesmas formas de

um lado do outro de um eixo imaginario.

- Assimetria: _nzo existe possibilidade de estabelecer um eixo
de simetria na composigao.

objeto, uma obra de arte;

- Funciona como um esqueleto que suporta as formas e as faz funcionar,;

NATURAL _
_________ B ~
B
- S30 aquelas que se encontram na natureza e tém
como caracteristica principal, nunca se repetir,

como por exemplo o nosso esqueleto, teias de

aranha, ramificagoes de folhas, entre outras.

ARTIFICIAL ' -

___________ " S~
-
-

- Sao aquelas que foram produzidas pelo
homem, como € o exemplo de estruturas de
pontes, gradeamentos, edificios, entre outras.

: Tridimensionais
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ANEXO 5

OBRAS SELECIONADAS
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ALMADA NEGREIROS

AMADEO DE SOUSA CARDOZO

NNt wtw e w w w w W
ot :

SoNo~

BEATRIZ MILHAZES

JOANA VASCONCELOS

JOSE DE GUIMARAES

AMADEO DE SOUSA CARDOZO

JOSE DE GUIMARAES

BEATRIZ MILHAZES

N
B
N
1

T S SN NS AL L L L el

AMADEO DE SOUSA CARDOZO
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ANEXO 6

QUESTIONARIO
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Educagio Visual | 9.% ano Atitude Interventiva na Educagio Visual
2013/2014 Aprender a olhar e saber fazer

QUESTIONARIO

Este questiondrio inclui-se num trabalho de investigagio que estd a ser desenvolvido na Universidade de
Aveiro, no dmbito do Mestrado do Ensino das Artes Visuais no 3" Ciclo do Ensino Bsico e Secundari como
objetivo saber a vossa opinido sobre a importincia da Intervengio Artistica, inserida na disciplina de Educagio
Visual, bem como a aprendizagem do olhar e a sua aplicagao pratica.

Este questiondrio ¢ andnimo, por isso ndo coloques qualquer informaglio que te possa identificar. Deves ser o
mais sincero(a) possivel.

Agradego a tua colaboragio!
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Grupo 111

Intervengio artfstica na Educagio Visual

3.1. O que achas da relagio do patriménio artistico com a disciplina de Educagio Visual?

Nadaimportante []  Pouco importante [] Importante [1  Muitoimportante [

3.2. Consideras que a

Sim O Talvez [ Nae O

de obras de arte enriq 108 projetos?

3.3. Tendo em conta as seguintes afirmagdes, para ti como se manifesta o ato de ver e olhar? Seleciona a
que consideras mais verdadeira.

Grupo I
Dados Biogrificos
1.1. Idade: anos
1.2. Sexo: Feminino [] Masculino []
1.3. Ano de escolaridade: [ ano
1.4. Escola
Grupo I

Acho que ver é muito mais do que olhar

Ambos dizem respeito ao processo fisiol6gico que ocorre entre a luz e os nossos olhos

Para mim ver e olhar é exatamente a mesma coisa

O olhar ndo € superficial, ele remete-nos para a anilise, compreensdo e posterior atitude

A Educagdo Visual

2.1. Gostas da disciplina de Educagdo Visual?
sim [ Nio []

2.2. Consideras que seja uma disciplina tio importante como as restantes?
sim [ Nio [

Porqué?

2.3, Achas que aprendes melhor os conteddos da disciplina com a aplicagio da metodologia projetual?
sim O Nie O

Porqué?

24. Tendo em conta os projetos desenvolvidos, sentiste-te mais motivado(a) para a disciplina de
Educagio Visual?

Sim [ Nao [

Porqué?
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Grupo IV

3.4. Que importincia atribuis as diferentes manifestagées de arte, para o enriquecimento da cultura

visual?

Nadaimportante [ Pouco importante (] Importante [ Muito importante (]

Nio sei bem o que significa cultura visial O

35. Concordas com a afirmagdo: “Existe uma grande diferenga de atitude e postura entre as pessoas que

foram sensibilizadas para a arle e as que nao foram.”

Sim, concordo [ Naoconcordo [ Concordo parcialmente [

Porqué?

3.6. Achas importante a intervengao artistica na tua escola?
Sim O Talvez [ Nio ]

36.1. Se sim, ordena por ordem de importincia, de 1 a 6, as seguintes afirmacdes, sendo 1 0 menos
importante e 6 0 mais importante.

Porque podemos aprender de forma descontrafda, mas com objetivos

Para nos exp mos ¢ partilhar ideias

Porque aprendemos novas técnicas e ulilizamos outro ipo de materiais

Porque € uma forma de incentivar os alunos para a importancia da arte na escola

Para melhorar ¢ personificar o nosso proprio espago

Porque é uma forma de chamar a atengio de todos para os problemas

Unidade de Trabalho “Instal’arte padrio”

4.1. Como classificas a unidade de trabalho “Instal’arte padrao”?
Nadaimportante []  Poucoimportante [J Importante [J  Muito importante  [J

Porqué?

4.2.0 que mais gostaste no desenvolvimento do projeto?

4.3. Consideras que o trabalho em grupo foi benéfico?
Sim [m] Talvez O Nao O

Porqué?

4.4. Como classificas o projeto d
afirmagdes por ordem de importancia,

do ¢ a sua utilidade? Coloca uma cruz (X) nas seguintes

T Nada importante
2~ Pouco importante
3 Muito importante
4- Extr importante

Com este projeto pudemos dar um conceilo mals dinamico e de convivio a sala
polivalente.

O projelo no s6 nos permiliu conhecer arfistas plaslicos nacionais ¢ suas obras,
mas também produzir algo eriativo e com utilidade para a escola.

Possibilitou-nos o trabalho em equipa, a partilha de saberes ¢ cstimulon a
criatividade.

Sensibilizou-nos para a importancia e transversalidade da disciplina de
Educagio Visual

4.5. Achas que esta unidade de trabalho te fez compreender melhor a dindmica entre contetidos?

[ Sim, aprendi que num s6 projeto posso aprender vérios contetidos;
‘alvez. Acho que nem sempre estive com atengio;
[ Talvez. Acha g pre esti g
10 percebi qual era o abjetivo do projeto.
O na bi qual bjetivo do proj

4.6, Sentes que ji entendes a necessidade de se fazer em primeiro lugar um projeto e s6 depois realizar o
que projetaste?

[J sim, agora entendo que para criar é necessdrio fazer um estudo prévio;
Talvez entenda, mas preferia passar o projeto a frente e depois logo se via como corria;
[0 Nao entendo.

3.7. Como analisas a intervencao artistica desenvolvida, com o recurso a obras de arte e baseada num
contetido da disciplina?
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4.7. Depois de concluido o projeto, ainda achas que s6 pode existir uma solugdo para 0 mesmo
problema?

[ Sim, acho que s6 pode haver uma solugao;
[0 Nao, penso que devem surgir vérias hipéteses, s6 assim conseguimos escolher a melhor.

4.8.Se te propusessem uma nova intervengao artistica na tua escola, qual a etapa que escolherias?

[ Passava logo para a realizagio, com a primeira ideia que me surgisse para nao dar trabalho;
Fazia uns desenhos e trabalhava sozinho(a) para nio ter de discutir ideias;

[0 Comegaria por ver o melhor local da intervengdo e depois de alguma investigagdo trocava
ideias com alguns colegas e af procurava encontrar a melhor solugo para o projeto;

49.0queap em relagio a i des artisticas?

S30 uma mais-valia para o patriménio escolar;
£ muito interessante passar da ideia em papel para a reprodugiio;
Nao servem para nada;

Sdo importantes para aprendermos a preservar o nosso espago;
E fundamental para a compreensio da existéncia da Educagao Visual no curriculo;
Sdo projetos longos e aborrecidos;

000 ood

5.0 que menos gostaste no desenvolvimento da unidade de trabalho?

5.1. Quais foram as maiores dificuldades que sentiste na criagio e execugdo do projeto?

Grupo V

Professora e recursos u

5.2. Coloca uma cruz (X) em cada frase de forma a deres se das (SIM), se discordas (NAO)
ou se no tens opinifio:
Sem
SIM | NAO Opinido

a) As ferramentas diddticas para expor os contetidos foram apelativas e claras;
B) A formacao de grupos feita pelos alunos foi a mais adequada;

JAp Poi o suficiente para a conclusao do projeto;

d) Mais orientagdes da professora teriam ajudado;

©) As estratégias utilizadas pela professora foram motivadoras;

f) A relagdo professor /aluno ajudou ao bom funcionamento das aulas;

5) As orientagoes dadas foram as suficientes;

h) Foi agradavel para fi a forma de abordagem de conteqdos?

Cor

deras que as tuas ideias foram aproveitadas e respeitadas?
Nada 0O Pouco [ Muito OJ
5.4. Os recursos materiais disponibilizados foram:

Poucos  [J Suficientes (] Muitos [J
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5.5. Consideras que foi importante a criagio do grupo da turma na rede social facebook? Justifica.

5.6. Achas que o objetivo foi cumprido? Justifica.

5.7. Aps a conclusdo deste projeto considero que:

O

a partilha de ideias ¢ fundamental;

[ aprendi o que era espirito de grupa e trabalho em equipa;
[ desenvalvia percegao e cultura visual;

[ aprendi a trabalhar sozinho(a);

O fiquei a conhecer mais artistas plisticos portugueses;

O ndo valeu a pena;

[ tenho outra sensibilidade para a educagio visual.

5.8, Deixa uma breve reflexio sobre algo que queiras e que nio te tenha sido perguntado.

Obrigada pela tua colaboragiol &

Silvia Martinho
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ANEXO 7

RESPOSTAS AO QUESTIONARIO
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2.3, Achas que aprendes melhor os contedidos da di

Frequéncia (N) _Percentagem (%)

Dados Biogréficos
Frequéneia (N) _Percentagem (% Idade
Feminino 13 5,1 Minimo 14,00
Masculing 9 409 Maximo 16,00
Total 2 100,0
Grupo I1
A Educagio Visual

2.1. Gostas da disciplina de Educagdo Visual?

Frequéncia (N)  Percentagem (%)

Sim 20 €09

Nao 2 91

Total 2 1000

2.2, Consideras que seja uma disciplina tio imp como as
Frequéncia (N) __ Percentagem (%

Sim " 63,6

Nao 8 364

Total 2 100,0

Porqué?

Frequénda _Percentagem

Aborda temas importantes do nosso dia-a-dia 1 45
Ajuda no futuro no mundo do trabalho 1 45
Bom, interessante 1 45
T a que mais gosto ¢ a tinica em que po 1 45
F apenas um hobby, ndo quero seguir 1 45
E importante, quero seguir artes 1 45
F mais divertida 1 45
F necessdria apenas para quem vai para artes 3 136
Nao conta para a nota 1 45
Nao é 0 que quero para mim 1 )
Nao respondeu 2 91
Nalo temos tanta preocupagio em estar atentos. 1 45
Pelos cumos 1 45
Porque ndo ¢ tedrica 1 45
Posso ouvir misica 1 45
Vale tanto como as outras 4 182

Educagio Visual | 9.7 ano
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iplina com a aplicagao da metodologia projetual?

Sim 19 864
Niio 3 136
Total 2 1000
Porqué?
-
Ajuda a imaginar os resultados 1 45
Ajuda-nos a pensar melhor no projeto e a desenvolvé-lo 2 91
um métod nove 1 45
Aprendo melhor com a pritica 1 45
Consigo concretizar as tarefas sozinha 1 45
E essencial 1 45
E mais fcil 3 136
£ mais interessante 1 45
E um método simples e permite obter bons resultados 1 45
Ensinaram bem 1 45
Meto em pritica os conhecimentos adquiridos 1 45
Nao acho que aprendo melhor 2 91
Nao respondeu 4 182
Temos mais ajudas e & mais divertido 1 45
Total z 1000
24. Tendo em conta os projetos idos, sentiste-te mais motivado(a) para a disciplina de
Educagao Visual?
Frequéncia (N) )
Sim 2 95
Nao 1 45
Total n 1000

Atitude Interventiva na Educagio Visual
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Porqué?
Frequéncia (N} Percentagem (71)

A motivagio foi a mesma 45
Consigo fazer mais e melhor 45
Eram divertidos 45
Foi algo que me motivou 91
Foi diferente 45
Foram atividades praticas 91
Gosto de desenhar e pintar 91
Gosto de projetos 45
Mais interessante e divertido 45
Mais interessantes 273
Nao respondeu 91
Os anos anteriores eram mais tedricos 45
Serviu para melhorar o polivalente da nossa escola 45
Total 2 1000

Grupa 111

Intervengio artistica na Educagio Visual

3.1. 0 que achas da relagio do patriménio artistico com a disciplina de Educagdo Visual?

requétneia (N) __ Percentagem (%)

Nada importante 1 45
Pouca importante 2 a1
Importante 15 68,2
Muito importante 4 18,2
Total 2 100,0

3.2 Consideras que a visualizagio de obras de arte enriquecem os projetos?

requéneia (N} Percentagem (%)

Sim 9 409
Talvez. 13 59,1
Total n 100,0

3.3. Tendo em conta as

para ti como se
que consideras mais verdadeira.

Aprender a olhar e saber fazer

i

o ato de ver e olhar? Seleciona a

Frequénda  Percentagem

N) (%)
Acho que ver ¢ muito mais do que olhar 10 455
Ambos dizem respeito ao processo fisioldgico que ocorre entre a luz ¢ s nossos 3 136
olhos
Ver e olhar sdo exatamente a mesma coisa 5 27
Oolhar fal, ele para a andlise, posterior 4 182
atitude
Total 2 100,0
3.4. Que img atribuis as de arte, para o enriquecimento da cultura
visual?
Frequéncia (N) Percentagem (%)
Pouco importante 5 27
Importante 11 500
Muito importante 3 136
Nao sel 0 que significa cultura visual 3 136
Total 2 100,0

3.5. Concordas com a afirmagdo: “Existe uma grande diferenga de atitude e postura entre as pessoas que

foram sensibilizadas para a arte e as que nio foram.”

Frequéncia (N) Percentagem ()
Nao concordo 3 136
Concordo parcialmente 4 318
Concordo 12 545
Total 2 100,0
Porqué?
Frequéncia (N) Percentagem (%)
A postura e atitude sdo diferentes 2 91
A sensibilizagdo para a arte ndo faz de ti uma pessoa melhor 1 45
As atitudes s30 as mesmas 3 136
As pessoas sensibilizadas para as artes vém as coisas de forma diferente 3 136
As pessoas tém outro espirito e pensam de outra forma 1 45
Ha mais interesse 1 45
Nao respondeu 6 273
Nem toda a gente vé a arte da mesma maneira 1 45
Para as pessoas que nio estio sensibilizadas a arte é toda igual 1 45
Pode ser verdade ou nio 1 45
Valorizagio das coisas 1 45
Total 2 100,0
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3.6. Achas imp ai G0 artistica na ts la? 3.7. Como analisas a intervengdo artistica desenvolvida, com o recurso a obras de arte e baseada num
contedido da disciplina?
Frequéndia (N) Percentagem (%) Fi ia (N) Percentagem (%)
Sim 16 77 ibalh, iai 1 45
Talvez 2 91 Boa 5 27
Nio 4 182 Boa e importante 2 91
Total 22 100,0 Foi bem desenvolvida 1 45
Importante 1 45
3.6.1. Se sim, ordena por ordem de importincia, de 1 a 6, as seguintes afirmagdes, sendo 1 0 menos Importante e modernizar a nossa escola 1 45
importante ¢ 6 0 mais importante. Interessinte N 182
" o A T P Interessante ¢ divertido 1 45
jue podemos aprender a descontraida, mas com objetivos
I’::nosew—mm:r;mﬁm Naorwpoods i 2R
Porque aprendemos novas técnicas ¢ ulilizamos outro tipo de materiais Qiecuisvo aivbrus cle irte necessério 1 L
Total 2 1000

Porque & uma forma de incenfivar os alunos para a importancia da arte na escola
Para melhorar € personificar 0 N0SsO Proprio espago
P Grupo IV
orque & uma forma de chamar a atengao de todos para os problemas
Unidade de Trabalho “Instal‘arte padrao”

4.1. Como classificas a unidade de trabalho “Instal’arte padrio”?

Fi ia (N) Percentagem (%)
Nada importante 1 a5
Pouco importante 3 136
Importante it 636
Muito importante 4 182
Total 2 1000
Porqué?
Frequéndia (N) Percentagem (%)
Ajudou-nas 1 a5
Algumas ideias deram para fazer 1 45
Aprendemos coisas novas 2 91
Aprendemaos viirias técnicas de trabalho 1 45
Importante 1 45
Interessante 1 45
Interessante, bom, fixe 1 45
Na vida escolar tudo & importante 1 45
Nio respondeu 6 273
Os passos mais importantes foram os dltimos 1 45
Para as pessoas verem o nosso trabalho 1 45
Percebemos que no dia a dia vemos virias pegas 1 45
i <ol 1a mais atratis 2 91
Serviu poli tte 1 45
Total 2 100,0
Educagio Visual | 9.° ano Atitude Interventiva na Educagio Visual Educagio Visual | 9." ano Atitude Interventiva na Educagio Visual
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4.2. 0 que mais gostaste no desenvolvimento do projeto? 4.4. Como dlassificas 0 projeto desenvolvido ¢ a sua utilidade? Coloca uma eruz (X) nas seguintes
afirmagdes por ordem de importincia.
Froquéneia (N) __ Percentagem (%) T Nadalmportante
Ofacto de acabar tude 1 45 2= Pouco importante
3 Muito importante
Parte final 1 a5 4-__Eixtremamente importante
Pesquisar, pintar, explicar a exposigho aos alunos ¢ 1 45
intervenglio no espago . L 4 o
Tom este projeto pudemos dar um conceito mais dinAmico ¢ de convivio & sala
Pintar 0 455 polivalente,
Pintar ¢ desenhar 1 45 O projela ndo s6 nos permitiu conhecer artistas plasticos Aacionais ¢ suas obras,
mas também produzir algo criativo e com utilidade para a escola.
Pintar, desenhar, aplicacio dos objetos no evpago ! 4 Possibilitou-nos o trabalho em equipa, a partilha de saberes ¢ estimulot a
Pintar, fazer padrio 1 45 criatividade.
para a iy T de da discipling de
Trabalhar em grupo 2 91 Educagio Visual
Tudo 3 136

Com este projeto pudemos dar um conceito mais dinimico e de convivio A sala polivalente.

Frequéneia (N) Percentagem (%

Total n 100,0

4.3, Consideras que o trabalho em grupo foi benéfico?

Pouca importante 5 27
Frequéncia (N) Percentagem (%) Muito Importante i g
sim 18 018 _Extremamente_importante 10 455
Talvez. 2 91 Total 2 100,00
Nao 2 91 O projeto ndo s6 nos permitiu conhecer artistas plisticos nacionais e suas obras, mas também
Total 2 100,0 produzir algo criativo ¢ com utilidade para a escola,
Frequéneia (N) Percentagem (%)
Porqué? —Feequince Percentagem (4)
Nada importante 2 91
Frequéncia (N) _Percentagem (%)
Pouco importante 1 s
Acabamos mais rdpido o trabalho 1 45
Muito Importante 0 455
Adianta-se mais trabalho & 91
Extremamente_importante 9 409
Ajudou-nos mals 1 45
Total 2 100,0
Aprendi e relembrei coisas novas 1 45
Fol mais fécil 2 91 Possibilitou-nos o trabalho em equipa, a partilha de sabi a
Mais fidcil trabalhar assim 1 45 Frequéneia (N Percentagem (%)
Nio respondeu 2 91 Nada importante 1 45
Orientou melhor o trabalho 1 45 Pouco importante 2 91
Podemos aprender uns com os outros 5 07 Muito Importante L) 409
Pos as nossas capacidades em prtica 1 45 _Extremamente importante 10 455
Respeitar a opinido dos outros 1 45 Total 2 100,0
56 ajudou numa parte 1 45 Sensibilizou-nos para a imp e dade da P de Visual
Socializames ¢ conhecemo-nos melhor uns acs outros ¢ aos 1 45 requéncia (N) Percentagem (%)
professares Pouco importante 5 27
Trabalhei sozinho na maioria das coisas 2 91 Muito Importante 2 g
Total 2 100,0 Extremamente_importante 10 455

Total 2 100,0
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4.5. Achas que esta unidade de trabalho te fez compreender melhor a dinimica entre conteidos? = -
5.0que go da unidade de trabalho?
Frequéncia (N) Percentagem (%)
Sim, num s6 projeto aprendi virios conteddos 16 77
v Frequina (N) %)
Talvez, nem sempre estive com atengdo 5 27
N e & . 5 A planta do polivalente 1 45
30 percebi qual era o objetivo do projeto 4
- Ampliar desenhos 1 45
Total 2 1000
Desenhar 2 91
4.6. Sentes que jd entendes a necessidade de se fazer em primeiro lugar um projeto e s6 depois realizar o Estudar a cor 1 45
que projetaste? Fazer padeio 1 45
Frequéngia (N) _Percentagem (%) T e k el
Sim, para criar ¢ necessario fazer um estudo prévio 15 682 L 1 5
Talvez, mas preferia passar o projeto & frente ¢ depois logo se via 5 27 T el & i RS ! el
Gostei de tudo 6 73
Nio entendo 2 91
o is gostei foi parte final 1 45
Total » 1000 que mais |
Pintar 4 182
4.7. Depois de concluido o projeto, ainda achas que s6 pode existir uma solugdo para 0 mesmo Ftar, 3 i
problema?
Total n 1000
Frequéncia (N) __ Percentagem (%)
Sim, 56 pode haver uma solugdo 10 455
Nao, penso que deve haver virias para se escolher a melhor 12 545
Total 2 100,0

Quais ‘maiores dificuldad sentiste na criagio e execu projeto?
4.8. Se te propusessem uma nova intervengio artistica na tua escola, qual a etapa que escolherias? L Eposcn g s ko - & o doy B

Frequéncia (N) %)
Frequéncia (N) Percentagem ()
A planta do polivalente 1 45
Passava logo para a realizagio para ndo dar trabalho 4 182
Desenhar 3 1356
Fazia uns desenhos e trabalhava sozinha para ndo ter que discutir ideias. 3 136
Desenbes 1 45
ia melhor o local de intervengio, investigava, trocava ideias com colegas 14 63,6 — " -
procurava a melhor solugdo. N -
Fazer 0s projetos e passd-los para a realidade 1 45
Total 2 1000
Fazer padrio 2 91
4.9.0 queap relagio ai G icas? Nenhumas & z3
Passar para o papel 1 45
Frequénca (N) r (%) Pintar 2 %1
Sd0 uma mais-valia para o patrimonio escolar 13 31,7% Pintura 4 182
E muito interessante passar da ideia em papel para a 8 19,5% Total » 1000
reprodugio
Nao servem para nada 1 24%
Sdo importantes para aprendermos a preservar 0 nosso 1 26,8%
espago
F fundamental para a compreensdo da existéncia da EV no 6 14,6%
curriculo
S3o projetos longos e i 2 4.9%
Total 41 100,0%
Educagio Visual | 9. ano Atitude Interventiva na Educagio Visual H Educaglo Visual | 9. ano Alitiade Thbsiventiva na Edcacto Vieal
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Grupo V d) Mais orientagdes da professora teriam ajudado
Professora ¢ recursos utilizados Frequéncia (N) P om (%)
Sim 16 77
5.2. Coloca uma cruz (X) em cada frase de forma a responderes se (SIM), se discordas (NAO) i 2 »
ou se nio tens opinido: Sem opi 4 182
Total 2 1000
SIM | NAO
o As usadas pela foram
a) As ferramentas diddticas para expor os contetdos foram apelativas e claras;
B) A formagao de grupos feita pelos alunos foi a mais adequad Froquéneia (N) P ™
AP PO  suficiente para a conclusao do projeto;
d) Mais orientaoes da professora feriam ajudado; . e 7
¢) As ‘gias utilizadas pela professora foram motivadoras; Nio 2 91
1) A relagio professor/aluno ajudou ao bom funcionamento das aulas; " 2 91
) As orientagoes dadas foram as suficientes;
| RV FGi agradavel para ti a forma de abordagem de conteados? Toal a 1000

0 A relagio professor/aluno ajudou ao bom funcionamento das aulas

a) As ferramentas diddticas para expor os contetidos foram apelativas e claras

Frequéncia (N) ¥ )
Sim 7 73
Frequéncia (N) Percentagem (%)
Nio 2 91
Sim 16 7
Sem opinido 3 136
Sem opinid 5 7
= 2 Total 2 1000
Nio 1 5
: * B A dadas foram
Total 2 100,0
Frequéncia (N) %)
b) A formagdo de grupos feita pelos alunos foi a mais adequada Sim 9 864
Sem opinido 3 136
requéneia (N) Percentagem (%) Total 2 1000
S % e, 1) Fol agradével para t a forma de abordagem de conteddos?
Nao 1 45
Sem opinido 1 45 Frequéncia (N) _Percentagem (%)
Total 2 100,0 Sim " 63,6
Nio 1 45
)A i d Se inid 7 N8
« o sufici raa 1y 0 projeto
o . 7o Total 2 1000
requéngia (N) _Percentagem (%) 5.3. Consideras que as tuas ideias foram aproveitadas ¢ respeitadas?
Sim 5 27
Nao 4 182 requéncia (N) Percentagem (%)
, Nada 1 45
Sem opinido 12 545
Pouco 6 273
Total 2 100,0
Muito 15 682

Total 2 100,0
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5.4. Os recursos materiais disponibilizados foram:

5.7. Ap6s a conclusao deste projeto considero que:
Frequéncia (N) Percentagem (%)

Poucos 2 91 Frequéncia (N) _Percentagem (%)

Suficientes 1 50,0 A partilha de ideias & fundamental 12 2,6%

Muitos 9 409 Aprendi o que era o espirito de grupo e trabalho em equipa 10 18,9%

Total 2 100,0 Desenvolvi a percegdo e cultura visual 7 132%
Aprendi a trabalhar sozinho 5 9,4%
Fiquei a conhecer mais artistas plasticos 12 22,6%

5.5. Consideras que foi importante a criagao do grupo da turma na rede social facebook? Justifica. Nao valeu a pena 1 19%
Tenho outra sensibilidade para a EV/ 6 11,3%
Frequéncia (N) _Percentagem (%) Total 53 1000%

Foi indiferente, ndo tenho facebook 1 45

Nao respondeu 1 45

Néo, ndo a utilizei 4 182

Sim 1 4,5

Sim apresentdmos o trabalho a outras pessoas 1 45

Sim, assim apresentémos o trabalho a outras pessoas 1 45

Sim, conseguimos colocar 14 as nossas ideias 1 4,5

Sim, conseguimos comunicar com todos 3 136

Sim, mostrou mais unido entre o grupo 1 4,5

Sim, passei informagao a alunos que ndo estavam presentes 2 91

Sim, pudemos esclarecer davidas fora da aula 2 931

Sim, quando precisamos podemos falar com o grupo 1 45

Sim, tivemos mais contacto com a professora fora da escola 3 13,6

Total 2 100,0

5.6. Achas que o objetivo foi cumprido? Justifica.

Frequéncia
() Percentagem
Nio tenho opinido 1 45
Sim 5 227
Sim, concluimos tudo 8 36,4
Sim, conclufmos tudo e ficdmos contentes com os resultados 1 45
Sim, o polivalente foi renovado i 318

Total 22 100,0
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ANEXO 8

GALERIA DE IMAGENS | TRABALHO DOS ALUNOS
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Pintores | José de Guimaraes e Almada Negreiros Pintora | Joana Vasconcelos
Organizacgéo Formal | Rotacéo e Alternancia Organizacdo Formal | Simetria e Rotagéo

Pintores | José de Guimaraes e Joana Vasconcelos Pintor | Amadeo de Sousa Cardozo
Organizacgdo Formal | Rotacdo e Simetria Organizagdo Formal | Simetria
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ﬁi’

Pintores | José de Guimaréaes e Beatriz Milhazes
Organizacdo Formal | Simetria; Rotacéo e
Translacéo

-
o SIMETRIA

SIMETRIA

Pintor | José de Guimaraes
Organizagdo Formal | Simetria

Pintores | Almada Negreiros e Amadeo de Sousa
Cardozo
Organizac¢éo Formal | Rotacao

-

SIMETRIA

Pintor | Beatriz Milhazes; Almada Negreiros; Amadeo
de Sousa Cardozo
Organizacdo Formal | Simetria e Alternancia



