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O presente trabalho de investigacdo, centrado na integracdo escolar de
criangas cuja LM néo € o portugués, enquadra-se no decurso da formacao, ao
nivel do Mestrado em Gestdo Curricular, tendo como principal objectivo
analisar as concepcdes dos alunos do 1.° CEB, relativas a LP, enquanto
objecto de reflexdo e veiculo de transmissdo de saberes, bem como as
dificuldades sentidas na aprendizagem das restantes areas disciplinares.

Deste modo, tendo em vista a investigacdo a realizar, pretendemos analisar
quatro criangas, oriundas de diferentes nacionalidades, que se encontram, no
preciso momento, a estudar na escola do 1.° CEB de Vera Cruz, na cidade de
Aveiro.

Posto isto, a aquisicdo e o desenvolvimento de competéncias nos varios
dominios da LP s&o fulcrais tanto para o sucesso desta area disciplinar como
para as restantes areas do saber.

Os alunos analisados declaram possuir poucas dificuldades em LP, referindo
que as areas em que sentem mais dificuldades sdo Matematica e Estudo do
Meio, contudo referem que estas dificuldades ndo estédo relacionadas com a
sua LM.

Medo e vergonha sé@o sentimentos que as criangas sentiram quando entraram
para a escola pela primeira vez, porém foram bem recebidos por toda a
comunidade educativa.

Pelas razbes apontadas, acreditamos que este trabalho é bastante pertinente,
os resultados obtidos permitir-nos-do conhecer um pouco melhor a realidade
escolar destas criancas. Além disso, apontaremos algumas estratégias
didactico-pedagodgicas, quer para uma melhor integracdo escolar dos alunos,
com PLNM, quer para a aprendizagem da LP como objecto de reflexdo e
veiculo de transmisséo de saberes.
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The present investigative study is centred on the school integration of children
whose mother tongue isn’t Portuguese, it fits the educational study on a
Master’s Degree in Curriculum Management, with the goal of analyzing the
conceptions of the elementary school students, regarding the Portuguese
language, whilst object of reflexion and means of transmitting knowledge, as
well as difficulties felt in the apprenticeship of other curriculum disciplines.
Thereby, regarding the present study, we will analyze four children, from
different nationalities, that are currently studying in the Elementary School of
Vera Cruz, in Aveiro.

Therewith, the acquisition and the development of competences in the various
domains of the Portuguese language are decisive for the success of this area
of the discipline as well as of the other areas of knowledge.
The analyzed students declared that they had very few difficulties in the study
of the Portuguese language, referring that the areas in which they felt more
difficulties where on Maths and Study of the Environment, however they refer
that these difficulties are not related to their mother tongue.
Fear and shame where feelings that the children felt when they went to school
for the first time however they where well received by the entire school
community.

For the reasons mentioned, we believe that this study is very pertinent, the
results obtained will allow us to understand better the educational reality of
these children. Furthermore, we will point out some educational and
pedagogical methods for a better school integration of students whose mother
tongue isn’t Portuguese, as well as a better apprenticeship of the Portuguese
language as an object of reflexion and means of transmitting knowledge.
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De forma a facilitar a leitura do estudo foram utilizadas algumas siglas e

acronimos, os quais sdo aqui apresentados por ordem alfabética.

1.° CEB - 1.° Ciclo do Ensino Baésico

AAE — Auxiliar de Accdo Educativa

ACIDI — Alto Comissario para a Imigracao e Minorias Etnicas
AEC’s — Actividades de Enriquecimento Curricular

CNEB - Curriculo Nacional do Ensino Bésico

DGIDC - Direcgéo Geral de Inovagédo e Desenvolvimento Curricular
DREA - Direc¢do Regional do Alentejo

DREALG - Direccdo Regional de Educacdo do Algarve
DREC — Direcgdo Regional do Centro

DREL- Direccdo Regional de Educagéo de Lisboa

DREN — Direccdo Regional do Norte

DT - Director de Turma

EE - Encarregado de Educacao

ILTEC - Instituto de Linguistica Teorica e Computacional
INAFOP — Instituto Nacional de Acreditacdo da Formacao de Professores
L2 — Lingua Segunda

LE - Lingua Estrangeira

LM — Lingua Materna

LP — Lingua Portuguesa

ME — Ministério da Educacéo

PALOP — Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
PCT — Projecto Curricular de Turma
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PLNM — Portugués Lingua Ndo Materna
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O pais de acolhimento ndo é uma pagina em branco,
nem uma pagina escrita. E uma pagina que se esta a escrever.
Amin Maalouf (in Matos, 2008)
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a) Probleméatica em estudo

A partir, sobretudo, da década de 60, muitos portugueses comegaram a emigrar a
procura de melhores condicGes de vida, que Portugal ndo lhes conseguia oferecer e, por
isso, ainda hoje se podem encontrar inimeras comunidades portuguesas espalhadas por
todo o mundo. Contudo, e como afirmam Pardal, Ferreira e Afonso (2007: 63), nas
ultimas décadas, Portugal, sem ter deixado de ser um pais de emigracéo, passou a ser
igualmente um pais de imigracdo, ou seja, tem-se assistido, nos ultimos anos, a entrada

de um namero consideravel de estrangeiros, no nosso pais.

Tendo esta linha de pensamento em conta, urge afirmar que, hodiernamente, é
notorio o facto de as escolas portuguesas receberem no seu seio cada vez mais criangas
originarias de outros paises e, portanto, nestes casos, o portugués ndo é a sua LM. A
entrada destas criancas, nas escolas portuguesas, acarreta todo um conjunto de novos
problemas a que muitas escolas, até ao momento, ndo estdo habituadas a responder,
sobretudo no que concerne a integracdo de criancas e jovens com poucos ou nenhuns

conhecimentos de portugués.

Deste modo, torna-se imperativo que o0s professores estejam atentos a esta nova
realidade e preparados para receber e ajudar estas criancas na sua integracdo escolar,
tendo em conta todas as dificuldades inerentes a este processo. De acordo com Pardal,
Ferreira e Afonso (ibidem: 63), a importancia do conhecimento da lingua do pais de
acolhimento como factor de integracao dos imigrantes €, de ha muito, conhecida pelas
comunidades cientificas e admitida, mais recentemente, no plano das politicas
linguisticas de diversos paises. Dai que seja fundamental os professores detectarem as
dificuldades destas criancas, na aprendizagem da LP, valorizarem as necessidades
especiais e particulares de cada um destes alunos, coordenarem variados estilos de
aprendizagem e diferentes niveis de conhecimento e utilizarem estratégias de ensino e
de aprendizagem que favorecam a cooperacdo entre todos os alunos da turma, com o
objectivo final de integrar estas criangas, com outra LM que ndo o portugués, no meio

escolar do pais de destino.

Posto isto, a LP é o eixo central do curriculo, dado que o dominio desta area
curricular disciplinar permite a aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias
essenciais ao sucesso das restantes areas curriculares (disciplinares e ndo disciplinares).

11
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Porém, a obtencdo de sucesso nas restantes areas contribui, igualmente, para um melhor

dominio das competéncias associadas a LP.

b) Questdes investigativas

Para a realizacdo da presente dissertacdo temos em consideracdo as seguintes

questdes investigativas:

e Quais as concepcoes dos alunos do 1.° CEB com PLNM relativas a LP como
objecto de reflex&o?

e Quais as concepcoes dos alunos do 1.° CEB com PLNM relativas a LP como

veiculo de transmissao de saberes?

e Qual a influéncia das dificuldades sentidas a nivel da aprendizagem da LP

no sucesso das restantes areas curriculares e na integracdo escolar?

e Quais as concepcles das criangas com PLNM relativas a sua integracdo em

contexto escolar portugués?

c¢) Objectivos do estudo

Este trabalho prima pelo facto de pretender, essencialmente, revelar uma analise
da realidade de quatro criancas, em que o0 portugués ndo é a sua LM, da escola do 1.°
CEB de Vera Cruz, procurando, assim, conhecer as suas maiores dificuldades, na
aprendizagem da LP, bem como das restantes areas curriculares (disciplinares e nédo
disciplinares), quer como objecto de reflexdo, quer como veiculo de transmissdo de

saberes e, ainda, a sua integracao na realidade escolar do pais de acolhimento.

d) Organizacéo da dissertacao

A aprendizagem da LP, como L2, é fulcral, dado que as criangcas com PLNM
devem dominar esta lingua, com maior ou menor grau de fluéncia, para poder

desempenhar com sucesso o seu papel de aluno e de cidad&o, assim, a aprendizagem da

12
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lingua do pais de destino deve ter em conta aspectos de ordem social e cognitiva, bem
como aspectos de ordem instrumental, nomeadamente o fazer com que as necessidades
da utilizacdo de lingua se tornem conteldos de aprendizagem, que podem servir de
acesso a outros saberes (Oliveira, 2010: 19), para que os alunos adquiram

conhecimentos e os apliquem de forma correcta no seu quotidiano.

Assim, a presente dissertacdo encontra-se dividida em trés capitulos. No
primeiro, denominado Enquadramento Contextual, procuramos apresentar a
problematica através da qual se desenvolve todo o trabalho de investigacdo. Este
capitulo encontra-se dividido em cinco partes principais: imigracdo em Portugal;
diversidade linguistica e cultural nas escolas portuguesas; medidas de acolhimento e de

escolarizacdo; formacéo de professores e legislacao.

Ja no segundo capitulo, apresentamos o Enquadramento Teorico, onde fazemos
uma breve definicdo dos conceitos necessarios a compreensdo do nosso trabalho
(Integracdo, LM, LNM e Gestdo Curricular). Damos énfase ao curriculo do 1.° CEB,
quanto a transversalidade da LP e ao desenvolvimento de competéncias no ambito do
ensino e da aprendizagem da LP. Neste capitulo abordamos, ainda, a integracdo escolar

de criancas com PLNM e a educacdo bilingue.

No terceiro capitulo, Contextualizacdo Metodologica, Recolha, Anélise e
Interpretacdo dos Dados, expomos a metodologia e justificacdo do trabalho,
apresentamos 0 objectivo do estudo, o tipo de investigacdo, a populacdo-alvo e a
caracterizacdo do meio escolar, bem como a recolha dos dados da investigacdo de
campo. Procedemos, ainda, a descricdo, a andlise, a interpretacdo e ao tratamento da

informagdo recolhida.

Por fim, tecemos as conclusdes gerais na sequéncia do trabalho desenvolvido,
sugerindo algumas estratégias didactico-pedagdgicas de abordagem da diversidade
linguistica e cultural que julgamos pertinentes, a partir da analise feita, para 0 processo
de ensino e de aprendizagem do portugués, bem como para uma melhor integracéo das

criancas com PLNM.

13
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Todas as criancas tém o direito de viver de acordo
com a sua cultura, praticar a sua religido e falar a sua propria lingua
(cf. UNICEF, 1998)
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1. INTRODUCAO AO CAPITULO

No primeiro capitulo, denominado Enquadramento Contextual, procuramos
apresentar a problemaética através da qual se desenvolve este trabalho de investigacao,

encontrando-se dividido em cinco partes.

A primeira parte denomina-se imigracdo em Portugal. Pensamos ser bastante
pertinente abordar este tema, dado que, muitos imigrantes optam por se instalar em Portugal,
trazendo a familia para junto deles. Actualmente, mais de 400 000 estrangeiros residem no
nosso pais. Logo, este deve estar preparado para receber e acolher as pessoas que o

procuram para adquirirem melhores condicdes de vida.

A segunda parte reporta-se a diversidade linguistica e cultural nas escolas
portuguesas, pois com o fendmeno da imigracdo milhares de criangcas e jovens sdo
integrados em contexto escolar portugués sem nunca terem tido contacto com a LP, ou seja,
a escola é considerada um palco onde se misturam culturas, religiGes e linguas, umas
semelhantes outras completamente distintas, onde se deve aprender a aceitar e a respeitar

esta riqueza que permite aos individuos evoluir como cidaddos conscientes e responsaveis.

Complementando a segunda parte encontramos a terceira, que se refere as medidas
de acolhimento e de escolarizacdo adoptadas pelo ME para fazer face a esta nova realidade
escolar. Pois é necessario que o docente conheca estas medidas para auxiliar o aluno que nao
possui 0 portugués como LM no processo de integracdo, bem como no processo de

aprendizagem.

Deste modo, chegamos a quarta parte, formacdo de professores, é fulcral que os
docentes adquiram formacao neste &mbito para melhor acolherem e auxiliarem as criancas
que ndo possuem a LP como LM. Esta formacdo deve ser realizada ao longo de toda a vida

do professor, devendo este “reciclar-se” constantemente.

Por fim, a quinta parte, remete-nos para a legislacdo que aborda esta temética. Este
item é de extrema relevancia, pois existe uma base legal onde nos, professores, nos podemos

apoiar se necessitarmos de auxilio neste &mbito.
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1.1. IMIGRACAO EM PORTUGAL

Até aos anos 60 do século passado, Portugal foi um pais de emigrantes, devido a
saida de muitos cidaddos de nacionalidade portuguesa, nomeadamente para a Europa e para
as provincias ultramarinas. Contudo, na sequéncia da revolucdo de 25 de Abril de 1974 e da
descolonizacdo, este fenomeno foi alterado, assistindo-se, entdo, ao regresso em massa dos

cidad&os oriundos dos paises africanos de LP.

De acordo com Pardal, Ferreira e Afonso (2007), existem trés geragdes de imigracéo
em Portugal. A primeira ocorreu na década de 70 com um fluxo imigratorio de origem
africana, em que Portugal acolheu perto de um milhdo de habitantes sobretudo africanos
(Ancd, 2005a). Nesta altura, Portugal era, sobretudo, procurado por imigrantes dos paises

lus6fonos, dada a aproximacdo cultural e linguistica.

A segunda geracdo aconteceu entre os anos 80 e 90 com um desenvolvimento
diversificado da imigracdo com origem na Europa, no continente americano e, em menor
escala, no continente asiatico (Pardal, Ferreira e Afonso, 2007: 64). Ainda na década de 80
assistiu-se a um excepcional aumento do fluxo migratério com destino a Portugal, muitos
dos individuos que possuiam o estatuto de estrangeiros, outrora tinham sido cidaddos
portugueses, como ocorreu com a comunidade cabo-verdiana, grupo que continua a ocupar
uma posicdo de relevo entre as principais comunidades estrangeiras em Portugal (SEF,
2008). Ja os anos 90 sdo caracterizados também pela consolidacdo e crescimento da
populacdo residente, principalmente das comunidades de origem africana (PALOP) e

brasileira.

A partir de 2000, assistiu-se a um fluxo de imigrantes do Brasil e de Leste,
nomeadamente da Ucrania, que procuraram o nosso pais em busca de melhores condi¢des de
vida, tentando, assim, fugir a instabilidade econdémica e social do seu pais de origem. De
acordo com Pena Pires (2003), as principais razes apontadas para a escolha de Portugal

como destino prendem-se com a relativa facilidade de legalizagéo e de obtencéo de trabalho.

Esta terceira geragéo ficou caracterizada pela lei do reagrupamento familiar, marcada
pela entrada de pessoas da Europa de Leste. Todavia, esta vaga de entrada de cidaddos do
Leste tem caracteristicas particulares, uma vez que sdo pessoas com um nivel de
escolaridade bastante qualificado, sobretudo os cidaddos estrangeiros que procuraram

Portugal no ano de 2000.
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Porém, ndo é possivel contabilizar o total de imigrantes no territério portugués
devido ao nimero de pessoas ilegais que dao entrada no nosso pais. Nos ultimos anos, este
namero tem sofrido um aumento significativo. Estimava-se, no ano de 2002, que vivessem
em Portugal cerca de 200.000 imigrantes clandestinos, mas 0s nimeros reais sao

desconhecidos.

Analisando os dados disponiveis no portal do SEF (SEF, 2008: 23), observamos que,
desde 0 ano de 1980 até ao ano de 2008, o numero relativo & populagdo que procura
Portugal como destino para concretizar o sonho de encontrar melhores condicfes de vida

sofreu um aumento bastante consideravel.

Verifiquemos, entdo, a evolugdo do nimero de imigrantes legais no nosso pais
(Gréfico 1): em 1980, o seu nimero era de apenas 50.750; dez anos depois, era de 107.767;
em 1995, atingia os 168.316; no ano de 1999, alcancava os 191.143, para, no ano seguinte,
se verificar a existéncia de 207.587 imigrantes. Apesar deste nUmero de imigrantes legais,
continua a constatar-se um elevado nimero de estrangeiros em situacdo ilegal, como
referido anteriormente. Deste modo, em Janeiro de 2001, foi lancado um processo de
legalizacdo extraordinario, para uma rapida e fécil legalizacdo. Contudo, o nimero de
imigrantes ilegais continua a ser elevado devido a continua entrada de novos imigrantes,
nomeadamente do Leste da Europa, Brasil e de Africa (Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
entre outros). No ano de 2002, contava-se, j&, um total de 238.929 imigrantes legalizados.
Em 2007, o seu numero ascendia a cerca de 401.612 e em 2008 verificam-se 436.020 (dados
provisorios) imigrantes legais que se encontram em Portugal, ndo contando com as
concessdes e prorrogacOes de autorizacbes de permanéncia e as prorrogacdes de vistos de

longa duracéo.
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Gréfico 1 — Cidadaos estrangeiros com permanéncia regular em territério nacional
Fonte: SEF, 2008: 23
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A populacdo estrangeira encontra-se essencialmente concentrada na zona litoral do
pais, sendo os distritos de Lisboa, de Faro e de Setubal as regiGes mais procuradas, tal como
podemos verificar no Grafico 2, devido & maior actividade econémica e por conseguinte a
maior facilidade em encontrar emprego. A soma do numero de imigrantes que residem nos
distritos mencionados € de 68,8%, enquanto 31,2% da populacdo estrangeira residente em

Portugal esté distribuida pelas restantes regides.
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Grafico 2 — Populacéo estrangeira em territério nacional
Fonte: SEF 2008: 24
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Observando o Gréafico 3, actualmente, as principais comunidades residentes em
Portugal sdo: Brasileira com 106.961 individuos (24% da populagdo imigrante). A Ucrania
surge como o0 segundo maior pais, com 52.494 representantes em Portugal (12%), em
terceiro lugar Cabo Verde com 51.352 (12%). Segue-se a comunidade romena com 27.769,
traduzindo-se em 6% da populacdo estrangeira. Com a mesma percentagem encontramos a
Angola com 27.619 residentes e a Guine-Bissau com 24.391. Em sétimo lugar, entre as
principais comunidades esta a Moldava com 21.147 residentes, traduzindo-se em 5% da

populacdo imigrante de Portugal.

Brasil
24%

Qutros
29%

Moldavia
5% Ucrania

12%

Guiné Bissau
6%

Cabo Verde
12%

Angala

6% Roménia

6%

Gréfico 3 — Principais nacionalidades
Fonte: SEF, 2008: 27

Deram entrada no nosso pais cerca de 230.566 imigrantes do sexo masculino e
209.711 individuos do sexo feminino (Grafico 4). Para além de terem evitado uma
diminuicdo da populacdo, os imigrantes contribuiram para que houvesse um movimento de
reequilibrio dos dois sexos em Portugal, pais onde nascem mais mulheres do que homens.
Sé&o, sobretudo, os cidaddos da Europa de Leste e do Brasil que mais contribuem para esse

equilibrio.
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Gréfico 4 — Populagéo estrangeira em territério nacional segundo o sexo
Fonte: SEF, 2008: 31

Outra contribuicdo importante tem a ver com o rejuvenescimento demografico do
pais. Na década de 90, o numero de individuos com idades compreendidas entre os 15 e 34
anos, teria diminuido sem a presenca dos imigrantes. Actualmente, de acordo com o Grafico
5, a faixa etéria entre os 20 e os 39 anos ocupa 48,5% da populacdo estrangeira, seguida pela
faixa etaria dos 40 aos 64 anos representando 30,56% de imigrantes. O grupo etario com
menos de 20 anos representa 17,45% e o grupo com mais de 65 anos 3,44% da populagéo
estrangeira residente em Portugal. Posto isto, a imigracdo contribuiu, de grosso modo, para

uma populagdo mais jovem e mais activa.
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Grafico 5 — Piramide etéria
Fonte: SEF, 2008; 33
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De acordo com Goncalves (2005) os movimentos migratorios assumem hoje,
sobretudo em consequéncia dos factos relacionados com a globalizacdo e a evolucdo
observada no dominio dos transportes, uma intensidade e uma dimensdo a escala mundial,
dado que todos os dias verificamos que, em determinada zona do mundo, os imigrantes
procuram, constantemente, um pais de acolhimento que lhes ofereca melhores condi¢des de

vida, assim como a promocao social que ndo conseguem adquirir nos paises de origem.

1.2. DIVERSIDADE LINGUISTICA E CULTURAL NAS ESCOLAS
PORTUGUESAS

A partir das Ultimas décadas do século XX, a nossa sociedade tem sofrido algumas
mudangas, tais como: 0 crescimento de populacdo e o aumento da entrada de pessoas de

diferentes origens, culturas ou religides, tal como referimos anteriormente.

Colocam-se, agora, determinadas questbes em relacdo a essa mudanca. Como
receber essas pessoas e integra-las na nossa sociedade? Como ajuda-las para que haja uma
relagdo harmoniosa, com base no respeito entre as minorias e respeitando, de igual modo, os
que ndo pertencem a essas minorias? Assim, entendemos que todos carregamos o territorio e
a cultura onde nascemos e temos a capacidade ilimitada para aprender a conviver e a viver
com 0s outros. A educacdo e a cultura sdo os unicos pilares que acompanham os individuos
durante toda a sua vida, independentemente do local onde foram adquiridas e do local que

escolheram como destino para viver.

Mas, ndo é so a sociedade que sofre transformacoes, a educacdo também se ressente
dessas mudancas. A escola é um dos principais elementos que sofre com as modificacdes da
sociedade. Se vivemos numa sociedade cada vez mais multicultural, a escola passa a ter,

igualmente, uma populacdo de diferentes origens culturais e linguisticas.

Assim, torna-se importante construir um sistema que respeite essa
multiculturalidade. Isto €, deve implementar-se, na escola, uma educagdo que respeite a
diferenca dos seus alunos e os prepare para a vida em sociedade, proporcionando-lhes ideias
sobre as regras, os valores e 0s saberes necessarios a vida em comunidade, para que
compreendam que as suas praticas possam ter influéncia ndo s6 no que acontece com eles
proprios, mas também com os outros e com 0 mundo a sua volta. Com a imigracdo e a

diversidade cultural, que caracteriza, actualmente, a nossa sociedade, cerca de 15.307
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alunos, que frequentam o sistema educativo portugués, sdo estrangeiros (de acordo com o
inquérito as escolas do Ensino Bésico e Secundario da Rede Pdblica no ano lectivo de
2004/2005 [ME: 2005a: 10]). Deste modo, é necessario desenvolver praticas de acolhimento
e de escolarizacdo diferenciadas com alternativas organizacionais e pedagogico-didacticas

de ensino e educacdo que integrem, de uma forma adequada, diferentes grupos.

Estas criancas séo, na verdade, alunos das nossas escolas. E, como alunos, enfrentam
varios problemas: tém de fazer a aprendizagem de uma nova cultura e, muitas vezes, de uma
nova lingua. O portugués acaba por assumir um estatuto diferente, pois nem é a sua LM,

nem é uma LE, mas, sim, uma L2.

A cultura pode ser considerada um conjunto de sistemas simbdlicos, na primeira
linha dos quais se situa a lingua. De facto, é através da lingua que os significados séo
produzidos e trocados; 0 acesso comum a lingua permite o acesso a cultura. Os participantes

de uma mesma cultura interpretam o mundo através da lingua.

O portugués é uma das disciplinas do curriculo e a lingua de ensino, ou seja, 0 meio
através do qual todos os conhecimentos s&o transmitidos. Deste modo, possuir um dominio
deficiente da lingua oficial do pais de acolhimento afectara o conjunto das aprendizagens e o
préprio processo de integracdo. Sem a aprendizagem dessa L2, o aluno estrangeiro nédo
consegue ter sucesso escolar, ndo s6 na disciplina de portugués, como também em todas as
outras disciplinas. Consequentemente, ndo se consegue integrar nem no contexto escolar

nem no meio em que se encontra.

Apesar de os professores detectarem o problema da existéncia de uma grande
diversidade linguistica nas escolas, muitos ndo se encontram preparados para acompanhar
este tipo de alunos, normalmente, classificam como incapacidades intelectuais as

insuficiéncias linguisticas e os diferentes modelos culturais.

E importante referir que, actualmente, em muitos estabelecimentos de ensino, estes
alunos representam a maioria da populacdo escolar e os professores continuam sem receber

a formacéo adequada no sentido de saberem como acompanhar criangas com PLNM.

A escola desempenha, aqui, um papel insubstituivel na integracdo social destes
alunos, competindo-lhe, essencialmente, evitar situacbes de marginalizagdo, procurando

preparar os alunos para o exercicio de cidadania, respeitando o Outro e preservando a
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diversidade linguistica (Gomes, 2006: 35). Assim, o docente deve promover a sensibilizacao

a diversidade linguistica favorecendo:

e aconstrucdo e a tomada de consciéncia da identidade pessoal e social;
e aparticipacdo na vida civica de forma livre, responsavel, solidaria e critica;

e 0 respeito e a valorizacdo da diversidade dos individuos e dos grupos quanto as

suas pertengas e opcoes;
e avalorizacdo de diferentes formas de conhecimento, comunicacéo e expressao;
e 0 desenvolvimento do sentido de apreciacao estética do mundo;

e 0 desenvolvimento da curiosidade intelectual, do gosto pelo saber, pelo trabalho

e pelo estudo;

e a construcdo de uma consciéncia ecologica conducente a valorizacdo e

preservacao do patrimonio natural e cultural;

e a valorizacdo das dimensdes relacionais da aprendizagem e dos principios
éticos que regulam o relacionamento com o saber e com os outros (ME, 2001.:
15).

Deste modo, importa sensibilizar as criangas que compdem a turma em que se
encontram alunos com PLNM, para que estas ndo se sintam marginalizadas. O docente deve
promover uma relacdo afectiva com as linguas e com as culturas diferentes, devendo
articular sempre que possivel a outras areas: contetdos, praticas e experiencias das culturas
em questdo, advindo dai uma riqueza que se torna significativa para todos os alunos, que
permite a reconstrucdo de representagdes quanto as linguas e as culturas presentes em sala
de aula, criando nos discentes curiosidade, interesse e gosto em aprender essas linguas e

aprofundar os conhecimentos sobre os paises de origem dos colegas.

Neste ambito, espera-se que os aprendentes desenvolvam atitudes de compreensao e
respeito pelo Outro. Pois, é nos primeiros anos de escolaridade que a crianga vive alguns dos
momentos mais importantes para o seu desenvolvimento. Cabe ao professor saber estimular
e desenvolver atitudes que contribuam para combater algumas “doencas” culturais como o

etnocentrismo, o fanatismo ou a intolerancia (Gomes, 2006: 39).
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1.3. MEDIDAS DE ACOLHIMENTO E DE ESCOLARIZACAO

Devido a imigragéo, as escolas, nas Gltimas décadas, tém vindo a integrar cada vez
mais alunos de outras nacionalidades. Deste modo, é necessario existir, por parte das
entidades envolvidas, flexibilidade e capacidade de resposta e de adaptacdo, bem como uma
reflexdo cuidada, de forma a proporcionar as solucdes adequadas a cada situacgéo,

contribuindo para a integragéo de criangas com PLNM que visem 0 seu sucesso escolar.

De acordo com um inquérito realizado pelo ME (2005a: 10), a todas as escolas de
Portugal Continental e arquipélagos, no ano lectivo de 2004/2005, podemos constatar que
existiam, entdo, matriculados no ensino portugués 3.225 criancas que nasceram em Portugal,
20,9% das criancas com PLNM e 12.172 criangas ndo nascidas no nosso pais, mas que se
encontravam inscritas nas escolas portuguesas, 79,1% da populacdo cujo portugués ndo € a
sua LM.

Importa referir o namero significativo de alunos que se encontra no territorio
circunscrito pela DREL, em comparagdo com o0s restantes territorios escolares, como
podemaos verificar no Grafico 6. Assim, a maioria destas criancas encontra-se a frequentar o
ensino no territorio escolar abrangido pela DREL, 80% de alunos nascidos em Portugal e
55,2% de alunos ndo nascidos em Portugal. De seguida, encontra-se a DEALG, com 11,7%
de criancas nascidas no nosso pais e 17,4% de criancas nascidas noutros paises; a DREN,
com 3,7% de criangas com PLNM, que frequentam as escolas deste territério, e que
nasceram em Portugal e 15,1% ndo; ja na DREC, 3% nasceu em Portugal e 9% ndo,
enquanto na DREA 1,5% das criangas, cujo portugués ndo é a sua LM, nasceram em
territério portugués e 2,6% nao nasceram em Portugal. Por fim, nos Acores, 0,2% das

criangas com PLNM nasceram em Portugal e 0,6% ndo.
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Gréfico 6 — Distribuicao dos alunos com PLNM pelos territorios escolares
Fonte: ME, 2005a: 27

De acordo com o Grafico 7, podemos constatar que os alunos com PLNM se
encontram distribuidos pelos varios anos de escolaridade, sendo que o pico se verifica no 5.°
ano de escolaridade. Contudo, no 1.° CEB, o nimero de criancas, cujo portugués ndo € a sua
LM, também é bastante relevante, variando entre os 8,5% e 0s 9,5% de alunos que nasceram
em Portugal, mas possuem outra LM que ndo a LP e entre os 6,1% e os 7,4% de estudantes
gue ndo nasceram em Portugal, mas que se encontram a estudar em escolas do 1.° CEB

portuguesas.
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Gréfico 7 — Distribuicéo dos alunos com PLNM pelos vérios anos de
escolaridade.
Fonte: ME, 2005a: 27

Importa mencionar que a maioria dos alunos que nao tem o portugués como LM ¢é
oriunda dos PALOP, ou tém pai ou mde com nacionalidade de um desses paises. Contudo,
as criancas de origem chinesa comegam a ter um maior relevo neste fluxo, sendo que,
também, verificamos a existéncia de alunos nascidos em paises como a Franca, a Suica, a
Alemanha, o Canada e a Africa do Sul, e em paises de Leste, como a Ucrania, a Moldavia e

a Roménia.

Por tudo isto, torna-se imprescindivel a criagdo de legislacdo neste campo. Assim
sendo, para que os alunos com PLNM se integrem e atinjam o sucesso escolar, foram
elaboradas medidas de apoio. Assim, importa referir a legislacdo que regulamenta as
actividades de apoio: o Decreto-Lei n.° 319/91 e o Decreto-Lei n.° 219/97. De igual modo,
estdo previstas pelo Despacho n.° 123/ME/89, de 25 de Julho, ac¢des de apoio pedagdgico
complementar na lingua portuguesa a filhos de migrantes oriundos da Unido Europeia. Ja o
Decreto-Lei n.° 6/2001 estabelece critérios que regulam as actividades curriculares, podendo
ser criadas aulas de apoio pedagdgico destinadas a criangas com dificuldade no processo de
aprendizagem da LP. O professor tem por funcdo colaborar na integracdo de imigrantes e
minorias étnicas, na perspectiva de reforco do didlogo intercultural e da coesdo social

(Artigo 1.° da Lei n.° 105/2002), ou seja, o professor deve ajudar as criangas com PLNM a
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integrar-se ndo s6 na escola, mas também na sociedade, pois a aprendizagem da lingua
oficial do pais de acolhimento € de extrema importancia para que os alunos sejam cidad&os
activos e participem na sociedade em que se encontram, dado que também eles fazem parte

dela.

Como medidas de apoio, podemos apontar, também, a caracterizacdo
sociolinguistica dos alunos com PLNM, utilizando como instrumento o Portefélio Europeu
de Linguas, pois, embora se trate assumidamente de um instrumento de auto-avaliacéo, a
ser utilizado de forma auténoma pelos aprendentes, contém diversos descritores que, no seu
conjunto, contribuem para tracar um quadro sociolinguistico bastante completo do
utilizador (Mateus, s.d. 5). Tudo isto para que, posteriormente, o professor possa
acompanhar cada aluno, ajudando-o0s a construir o seu proprio conhecimento, tendo sempre
em consideragdo que ndo possuem a LP como LM e, por conseguinte, apresentam algumas

limitacdes.

O Decreto-lei n.° 115-A/98, de 4 de Maio, concede as escolas a autonomia necessaria
para desenvolver um PE em conformidade com as exigéncias e as necessidades do contexto
em que se inserem, de forma a criar condicOes e recursos que possibilitem a integracdo de
todos os alunos, bem como o acesso ao curriculo. Toda a comunidade educativa deve estar
implicada neste processo. Alunos, pais e funcionarios sdo essenciais para a construcdo de
uma Cultura de Escola aberta a diversidade, cujos Projectos Educativos e Curriculares
devem conter objectivos e estratégias de acolhimento e de inclusdo (ME, 2005b: 10).

Posto isto, importa referir as medidas de acolhimento, as quais tém como principal
funcdo auxiliar os alunos na sua integracdo. A primeira medida refere-se a organizacdo do
processo individual e escolar do aluno. De acordo com o Despacho Normativo n.° 1/2005,
de 5 de Janeiro, deste processo deve constar: referéncia a sua lingua materna e a outras
linguas conhecidas pelo aluno e/ou pelo agregado familiar; indicagdo do nivel de
proficiéncia em lingua portuguesa e noutras linguas, com recurso a utilizagédo do Portfolio
Europeu de Linguas; diagnostico do perfil escolar do aluno, em funcéo das avaliacGes de
diagndstico realizadas pelos professores de cada disciplina, no inicio do ano lectivo;
quaisquer outras informacdes acerca da sua escolarizagdo anterior que possam contribuir

para o conhecimento do aluno e melhorar a eficicia da sua integracéo (ME, 2005b: 11).
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A segunda medida de acolhimento diz respeito a criacdo de uma equipa
multidisciplinar e multilingue, que possa estudar e desenvolver estratégias e actividades

necessarias as diferentes situagdes.

A terceira medida refere-se ao teste diagnostico em LP, o qual permite avaliar o nivel
de proficiéncia linguistica dos alunos e agrupa-los em trés niveis: iniciacdo, intermédio e

avancado.

As medidas de escolariza¢do adoptadas permitem criar condi¢des para o processo de
aprendizagem e para o dominio da LP, oral e escrita, para que os alunos alcancem o sucesso
escolar. Como primeira medida de escolarizacdo, encontramos a elaboracdo de orientacbes
nacionais do 1.° ao 12.° ano dos Ensinos Bésico e Secundario e do Ensino Recorrente. Estas
orientacfes devem incluir: principios, objectivos e competéncias linguisticas a desenvolver,
tendo em conta a transversalidade da lingua portuguesa nos varios niveis de ensino;
sugestbes organizacionais e metodoldgicas, que desempenhardo um papel formativo
indispensavel e fundamental para a definicdo de critérios e indicadores de avaliacdo; e
sugestdes de actividades na aula, na escola e na comunidade, de acordo com 0s niveis

etarios e os niveis de ensino (ME, 2005b: 15).

A segunda medida de escolarizacdo diz respeito aos grupos de niveis de proficiéncia:
criacdo e funcionamento. Tal como referimos anteriormente, os alunos, dependendo dos
resultados obtidos no teste diagndstico, podem ser agrupados em trés niveis: Iniciacdo (Al,
A2), Intermédio (B1) e Avancado (B2, C1) do Quadro Europeu Comum de Referéncia (ME,
2001b). Cada grupo de nivel devera ser atribuido a um professor de Lingua
Portuguesa/Portugués, que devera articular com os restantes elementos do Conselho de
Turma, com um elemento da equipa multidisciplinar e multilingue e com o DT ou
coordenador/assessor do ensino recorrente (ME, 2005b: 17). Mediante a evolugéo
efectuada pelo aluno, este podera transitar de nivel em qualquer altura do ano, podendo
progredir no sistema de ensino da lingua oficial do pais de acolhimento. De forma a verificar
a evolucdo de cada crianca devem ser efectuadas planificagdes do trabalho que contemplem
as caracteristicas individuais do aluno em questdo e do grupo que o integra, assim como as
orientacdes nacionais para 0 PLNM. Os professores implicados neste processo (o professor
titular da turma do 1 ° ciclo e os professores de cada Conselho de Turma) devem reunir e
construir recursos pedagogico - didacticos especialmente necessarios no nivel de iniciagao,

e para a construcdo de glossarios tematicos para cada disciplina; os grupos de nivel ndo
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deverdo ser constituidos por mais de 10 alunos, funcionando tanto para o regime diurno
como para o nocturno (ME, ibidem: 17). A carga horéria semanal é, definida pelos 6rgédos
de gestdo em conjunto com os DT, ou coordenadores/assessores do ensino recorrente e,
ainda, professores da equipa e professores de PLNM e, incluida no horario do aluno. De
forma a guardar toda a informacédo recolhida ao longo das varias sessdes realizadas com
cada grupo, os alunos devem possuir um portfélio que apresente o registo das competéncias
adquiridas em lingua portuguesa, de forma a constituir um instrumento de comunicacgéo
reconhecivel entre professores, pais e alunos, facilitando a continuidade das aprendizagens

noutra escola ou noutro nivel de ensino (ME, 2005b: 17).

A terceira medida refere-se a avaliacdo das aprendizagens. Esta é parte integrante do
processo de ensino e de aprendizagem e permite verificar as aprendizagens efectuadas e as
competéncias adquiridas e desenvolvidas. Para efectuar esta avaliacdo, deve-se ter em

consideracdo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas.

A quarta medida diz respeito a definicdo do perfil do professor. Assim, o docente de
PLNM, para além de formacdo académica, deve evidenciar interesse, empenho e
capacidade de comunicacdo com os alunos com caracteristicas enunciadas acima; ser
capaz de partir dos saberes, experiéncias e interesses que o0s alunos transportam,
envolvendo os pais ou familiares, se necessario; utilizar metodologias (trabalho em grupo,
simulagdes, representacdes) para dinamizar actividades em que se aprende a ter em conta o
ponto de vista do outro (ME, 2005b: 21), ajudando as criancas a melhor conhecer e
compreender 0 meio envolvente, de forma a construirem as suas proprias concepcdes. O
professor de PLNM deve ser, também flexivel nas expectativas que tem dos alunos, tendo a
capacidade de modificar os seus préprios juizos a partir de um conhecimento ajustado a
realidade. Deve, ainda, ter uma atitude aberta, tolerante e construtiva perante outras
identidades sociais, comportamentos e valores; ser receptivo a novas aprendizagens (ME,
2005h: 22); planificando novas actividades que permitam aos alunos a partilha de
conhecimentos relativamente as culturas presentes no grupo, incentivando a comparacao das
varias culturas, habitos e vivéncias. Assim, ndo so o docente obtém um conhecimento mais
profundo sobre os conhecimentos que cada aluno tem sobre 0s Varios aspectos inerentes ao
seu pais de origem, como também os restantes alunos que compdem o grupo adquirem

novas aprendizagens.
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1.4. FORMACAO DE PROFESSORES

O conceito de profissdo constitui 0 que podemos designar por um “constructo”, dada
a dificuldade em detalhar os seus atributos. Na LP, o termo adquiriu um sentido muito
amplo de “ocupacdo” ou “emprego”. Na literatura anglo-saxonica, pelo contrario, o termo é
aplicado para designar profissoes liberais, como “médico”, “advogado” ou “engenheiro”. Os
atributos destas profissdes transformaram-se em requisitos para todas as actividades
profissionais que tenham como objectivo constituirem uma profissdo, tendo, para o efeito,

que possuir:

e um saber especializado, aliado a praticas especificas que o profissional necessita

de dominar, adquiridas atraves de uma formacao profissional estruturada;

e uma orientagéo de servigo, o profissional afirma perante outros que exerce a sua

actividade por motivos altruisticos, ndo se pautando por interesses particulares;

e um cddigo deontoldgico que determina e regula o conjunto de deveres,

obrigac0es, praticas e responsabilidades que surgem no exercicio da profissao;

e uma associacdo profissional, cujo objectivo seria, entre outros, o de manter e

velar pela ocupacéo dos padrdes estabelecidos entre 0s seus membros.

De entre as muitas profissGes existentes, ser professor €, talvez, aquela em que a
natureza da identidade profissional mais sobressai pela complexidade, mutabilidade e
plurivaléncia. Esta identidade profissional emerge como movimento cuja centralidade se
espelha em permanente antinomia de permanéncia e de mudanca, ou seja, € um processo de
continua auto-construcdo profissional. Torna-se impossivel compreender a identidade
docente fora do seu contexto, sem ter em conta tempos e espagos proprios, 0 mundo
préximo, o local e o global, constituindo-se como referéncias de ordem politica, social e
cultural. E em relagdo a eles que a pessoa se vai posicionando e descobrindo a sua
singularidade na historia social, cultural e profissional. E neste ambito que se vai

transformando em identidades multiplas e com elas convivendo.

A identidade docente emerge como projecto inicial imaginado de auto-construgéo
constante de si mesmo e do sentido profissional, convergindo para um momento de
identidade que articula passado, presente e futuro. Deste modo, salientam-se 0s seguintes
aspectos: a subjectividade que cada jovem professor procura desenvolver, o sentido de
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autonomia e a auto-eficacia profissional que este projecta nas suas ac¢des e no modo como

as realiza.

Esta identidade estd em permanente destruicdo e construcdo. S80 0s contextos
evolutivos que desestabilizam a identidade e que interferem nas rotinas dos quotidianos
profissionais. Deste modo, torna-se dificil criar a identidade profissional dos professores

como realidade isolada, descomprometida do social, do cultural, do politico e da etnicidade.

O professorado constitui-se em profissdo gracas a intervencdo e ao enquadramento
do Estado, que substitui a Igreja como entidade de tutela do ensino. Esta mudanga complexa
do controlo da ac¢do docente adquire contornos muito especificos em Portugal, devido a

precocidade das dindmicas de centralizag&o do ensino e de funcionalizagdo do professorado.

Os reformadores portugueses do final do século XVIII sabiam que a criacdo de uma
rede escolar, geometricamente repartida pelo espaco nacional, era uma aposta no progresso.
Mas sabiam, também, que este esforco iria contribuir para legitimar, ideologicamente, o

poder estatal numa &rea-chave do processo de reproducéo social.

A | Republica criou as condi¢fes politicas para uma agudizacdo do conflito acerca
do estatuto da profissdo docente. A ambicdo republicana de “formar um homem novo”
concedeu aos professores um papel simbolico de grande relevo: s6 no contexto de um maior
prestigio, qualificacdo e autonomia era possivel desempenharem esta missdo. Mas o0 que
estava em jogo era demasiado importante para que o Estado abdicasse de uma intervengéo
persistente.

Durante o Estado Novo, existiu uma politica aparentemente contraditoria de
desvalorizacdo sistematica do estatuto da profissdo docente e, simultaneamente, de

dignificagdo da imagem social do professor.

O Estado Novo tentou substituir a legitimidade republicana no terreno educativo. Por
isso, passou, em primeiro lugar, por importantes reformulagdes no dominio da formacéo de

professores.

Como o Estado Novo falhou nas tentativas de reformar as escolas, decidiu, entio,

encerra-las. Algumas voltariam a abrir mais tarde, outras ficaram, para sempre, fechadas.

Reducdo e controlo sdo dois eixos estruturantes da politica nacionalista em relacdo a

formacéo de professores do 1.° CEB. Assiste-se, nesta altura, a uma degradagéo do estatuto
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socioecondémico da profissdo docente e consagra-se uma visdo funcionalizada do

professorado.

A década de 70 ficou marcada pelo signo da formacéo inicial de professores. A partir
de 1974, o 1.° CEB ganhou um novo impulso, mantendo-se sob a direccdo organica e
hierarquica do ME, no quadro do controlo apertado do Estado, legitimado, ideologicamente,

pela importancia social da ac¢do dos professores deste nivel de ensino.

A década de 80 foi marcada pelo processo da profissionalizacdo em servigo dos
professores. A explosdo escolar trouxe para 0 ensino uma massa de individuos sem as
necessarias habilitacdes académicas e pedagogicas, criando desequilibrios estruturais
extremamente graves, tentando-se concertar a situacao através de trés vagas sucessivas de
programas: profissionalizacdo em exercicio, formacdo em servico e profissionalizacdo em

Servico.

A década de 90 foi marcada pelo signo da formacdo continua de professores (Sa-
-Chaves 2007/2008).

A actual ambiéncia reformadora €, uma vez mais, inspirada por tendéncias e
movimentos internacionais, com a presenca da Unido Europeia nas decisdes importantes. O
estatuto da carreira docente trouxe algumas melhorias significativas, mas revelou-se

decepcionante pela incapacidade de conceber uma nova profissionalidade docente.

A maior riqueza da actividade de docente € a responsabilidade inerente aqueles que a
exercem, na passagem dos varios tipos de saberes e fazeres.

Ao professor do terceiro milénio exige-se muito mais que noutras épocas. E que as

marcas do tempo, da informacéo e do saber tecnolégico a tal obriga.

a) Formagcéo inicial

O docente deve possuir vocagdo, competéncia e aptidao profissional e pedagogica,
bem como equilibrio emocional, habilidade e consciéncia pessoal e relacional, para
possibilitar o desenvolvimento cognitivo dos seus alunos. Todavia, este deve ser aliado ao
desenvolvimento humano e ao respeito pelas diferencas, sejam estas expressas pela cor,

credo politico, religioso, ou a maneira de ser do aluno.
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Se 0 docente souber transmitir, praticar e actuar, tendo por base estas preocupacoes,
mais facilmente a aprendizagem se concretiza, ndo de uma forma superficial, com os saberes
ditos convencionais e académicos, mas com a maior sabedoria que se pode transmitir: saber

conduzir o outro a meditacao do saber.

As necessidades de formacdo sdo mdultiplas e os constrangimentos sociais e
institucionais ndo tém fim. Porém, é importante ter consciéncia de que um projecto de
formacdo exige combinar racionalidades — técnica, pratica e critica. S6 com um processo de
consciencializacdo critica, reflectindo sobre as praticas, é que se pode melhorar o processo

de formacao.

A metéfora sobre o «curriculo do nadador», retirada de um texto de Busquet (1974),
traduz, de uma forma irdnica, o que se passa em relacdo a formacéo inicial, sobretudo no
que diz respeito a articulacdo entre teoria e pratica: Imagine-se uma escola de natacdo que
se dedicasse um ano a ensinar anatomia e fisiologia da natacéo, psicologia do nadador,
quimica da é&gua, formacdo dos oceanos, custos unitarios das piscinas por usudrio,
sociologia da natacdo (natacé@o e classes sociais), antropologia da natacéo (o homem e a
agua) e, claro, a histéria mundial da natacdo, dos egipcios aos nossos dias. Tudo isto,
evidentemente, a base de cursos magistrais, livros e quadros, mas sem dgua. Numa segunda
etapa, os alunos nadadores seriam levados a observar, durante alguns meses, outros
nadadores experimentados. E depois desta solida preparagdo seriam lan¢ados ao mar, em
aguas bem profundas, num dia de temporal (Peres, 2009.).

Esta metafora permite revelar que a articulacdo entre teoria e préatica €, ainda, o
calcanhar de Aquiles da formacéo de professores. Consequentemente, é relevante langcar um

olhar sobre o perfil/papel dos intervenientes no processo de formacgao.

Relativamente aos formandos, deparamo-nos com a inexisténcia de requisitos para o
ingresso em cursos vocacionados para o0 ensino, com a excepcdo do certificado do ensino
secundario. Deste modo, seria Util repensar esta situacdo promovendo estudos sobre o perfil
ideal do docente, que incluam narrativas sobre o auto-conceito, a auto-estima, o praticum, o
estagio e a socializacdo dos professores, tendo em vista a definicdo de critérios de selecgéo

para os candidatos a futuros professores.
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No que diz respeito aos formadores, ndo existem grandes indicacdes sobre o seu
perfil e papel na orientacdo e avaliacdo do praticum, tornando-se necessario promover

investigagdes que déem voz as suas experiéncias formativas.

O trocadilho de Bernard Shaw (1920), Quem sabe, faz. Quem ndo sabe, ensina, foi
completado por alguém que acrescentou: Quem nado sabe ensinar, forma professores. Quem
ndo sabe formar, faz investigacdo pedagogica. (N6voa, 1991:75). Embora ridicularize, de
uma forma irdénica, o papel do formador e do investigador pedagd6gico, contém algo de

verdadeiro.

Com efeito, em Portugal, e em muitos outros paises, a formacao de professores é
feita por Universidades e Escolas Superiores de Educagdo, sem uma ligacéo estreita com as
escolas do mesmo nivel dos formandos. A maior parte dos formadores ignora os contextos

reais onde os futuros professores vao exercer a sua profisséo.

Por outro lado, os critérios de seleccdo destes formadores apenas levam em conta
habilitacbes académicas, menosprezando competéncias pedagdgico-didacticas e, ainda,
outras capacidades/habilidades, tais como sensibilidade, lideranga, comunicacdo, motivacao,

cooperacao, abertura critica, entre outras.

Efectivamente, os sistemas de formacao tém-se revelado desadequados e as reformas
ndo trouxeram ventos favoraveis a mudanca. A verdade € que as pessoas ndo mudam a sua
mentalidade e as suas rotinas de um momento para o outro. O problema da construcdo de
identidades profissionais dos docentes exige um exame sério sobre o ensino e a educacao e
os varios modos de ser professor e o alistamento com a comunidade educativa (Sa-Chaves,
2007/2008).

A maior parte dos formadores lecciona as suas disciplinas numa légica aditiva de
curriculo, fechando os olhos a realidade. A Unica preocupacdo que possuem é a de

fornecerem alguns modelos teéricos sem grande espirito critico.

E imperioso trabalhar a realidade, redefinindo os objectivos da educacio e da
formacdo, compaginando-os com as aprendizagens e com as investigagdes. Sao estratégias
dificeis de concretizar, mas € possivel analisar tendéncias e desenvolver projectos proactivos
de formacdo. Cabe as instituicbes do ensino superior desenvolver estratégias de
formacéo/investigacdo/organizacdo que permitam uma cultura profissional aberta a

formac&o permanente, em interacgdo com 0s cendrios socioculturais da escolarizag&o.
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O professor de hoje tem de ser muito mais critico, ndo pode ser visto como o eterno
missionario e estruturalmente deficitario em termos profissionais. Ser professor ndo implica
apenas ter conhecimentos e capacidades de controlo da aula, isto poder-se-ia fazer com
recurso a um computador. Para se ser professor é necessario ter capacidade para estabelecer
relacdes afectivas com as pessoas com quem trabalha, sobretudo com os alunos. Aprender é
um processo bastante complexo, assim como ensinar, pois ensinar implica simultaneamente

sentimentos e razéo pura.

b) Formacao continua

Relativamente a formag&o continua, a analise reflexiva sobre as préaticas é, também,
o alimento desta formacgdo. Todavia, ndo se pode reduzi-la a um conjunto de médulos de
necessidades individuais e necessidades educativas, é importante desenvolver projectos
conectados com a prépria realidade, a formacdo continua destina-se a assegurar a
actualizacdo, o aperfeigoamento, a reconversao e apoio a actividade profissional do pessoal
docente, visando ainda objectivos de progressdo na carreira e de mobilidade, nos termos do
n.° 2 do artigo 64.° do presente Estatuto. (Artigo 15.°, Capitulo Ill do Estatuto da Carreira

Docente dos Educadores de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e Secundario).

N&o se pode esperar da formacdo continua solugdes magicas ou formulas para os
problemas do dia-a-dia, admitindo, indiferentemente, a crise do Estado Educador. Este
aspecto adopta grande relevo, uma vez que é complicado dar resposta a pluralidade de

tarefas com que os professores sdo confrontados diariamente.

De acordo com No6voa (1992:67), a formacéo continua de professores assume uma
importéancia crucial. Por aqui pode passar um esforgo de renovagdo, com consequéncias
para os programas de formacéo inicial, o estatuto da profissdo, a mudanca das escolas e 0

prestigio social dos professores.

Deste modo, torna-se forgoso lutar para que a formagdo continua seja indispensavel
para 0 desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes, para a melhoria das praticas
educativas e o aperfeicoamento do sistema educativo. Estdo em causa ndo sO 0s aspectos
politico-juridicos da formagdo continua, mas também as culturas organizacionais e

pedagdgicas que os sustentam.
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Em consequéncia, as reflexdes devem centrar-se no papel do educador/professor
como mediador das aprendizagens dos alunos, tentando responder positivamente as suas
vontades e expectativas, necessidades e potencialidades. Por outro lado, ndo se deve
descurar a realidade do tempo em que é dado a viver, configurada por grandes turbuléncias,
ndo sé a nivel do conhecimento, da informacédo e das tecnologias, mas também das novas

formas de ser e de estar das instituicdes.

A partir das experiéncias pessoais dos diferentes membros do grupo em formacéo é
crucial reflectir-se e, de igual modo, questionar-se as aprendizagens (pedagogia do saber, do
comunicar, do fazer, do competir, do ser, do viver com 0s outros), experimentando, assim,
os diferentes conflitos, cognitivos, comunicativos, instrumentais, afectivos, relacionais e
sociais, inerentes ao processo de aprendizagem. Além disso, had que dar importancia,
igualmente, aos desafios sociais, politicos e éticos que se colocam & formacdo. E na relacio
entre o trabalho e a formacdo que os professores devem aprender a encontrar alternativas

para os problemas da educagéo.

Deste modo, a formagdo continua é entendida como um espaco e tempo de reflexdo-
-investigacdo-accdo, repensando a escola, os contributos dos processos socioeducativos em

contexto formal, ndo formal e informal e os préprios projectos de formacao.

O reconhecimento da importancia da formacdo continua como complemento da
formacéo inicial é consensual. Porém, as formas de perspectivar e viver a formacdo sdo
diversas. O proprio enquadramento normativo, em diferentes paises, entende a formacéo

continua mais na légica dos deveres do que na logica dos direitos.

Em 1992, Névoa avanca com algumas propostas para a formacdo continua de

professores:
e uma finalizagcdo mais forte das formagdes em relagdo ao seu contexto;
e investimento do regional e do local nas decisdes sobre a formacao;
¢ individualizacdo dos percursos de formacao;
¢ inter-relacdo entre formacdo e investigacao;
¢ desenvolvimento da formacdo integrada na situacao de trabalho;

¢ introducéo de novos produtos e de novas tecnologias educativas;
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e integracdo das estratégias de aprendizagem na formacéo.

Em Portugal, o Decreto-Lei n° 242/92, de 9 de Novembro, refere que a formagéo

continua tem como objectivos fundamentais:

e a melhoria da qualidade do ensino, através da permanente actualizacdo e

aprofundamento de conhecimentos, nas vertentes tedrica e pratica;

e 0 aperfeicoamento da competéncia profissional e pedagogica dos docentes nos

varios dominios da sua actividade;
e 0 incentivo a autoformacao, a pratica de investigacdo e a inovacéo educacional;

e a viabilizacdo da reconversdo profissional, permitindo uma maior mobilidade

entre diversos niveis e graus de ensino e grupos de docéncia.

A formagdo do professor da actualidade deve assumir, como principio orientador, a
refundacdo da autonomia em diferentes dimensdes. A passagem do controlo administrativo e
hierarquico para uma nova dimensdo alicercada numa cultura que va mais além da
colegialidade e cooperacdo exige que o professor repense 0 seu estatuto de funcionario,
transformando-se num intelectual critico com vista a reconstrucdo da sociedade, assumindo
uma consciéncia moral, profissional e comunitaria, lutando contra as desigualdades

socioecondmicas e exclusdes culturais em direccdo a emancipacdo individual e colectiva.

Deste modo, qualquer proposta de formacdo de professores deve promover a
autonomia profissional dos docentes, construida para além dos enfoques técnico e pratico-
reflexivo, assumindo o modelo critico como charneira da reestruturacdo do verdadeiro
profissional, consciente e comprometido com a reconstrucdo de uma sociedade de cidadaos

mais livres, justos, solidarios e democraticos.

O Decreto-lei n°241/2001 refere-se ao perfil de desempenho do professor do 1° CEB,

apontando trés pontos importantes:
e 0 perfil do professor;
e aconcepcdo e desenvolvimento do curriculo;
e aintegracdo do curriculo.

Este perfil tenta que o professor coopere na construcdo e avaliagdo do projecto

curricular, ou seja, que colabore em tudo o que diz respeito a escola em que lecciona; que
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incremente as aprendizagens, organize, desenvolva e avalie o processo de ensino, com base

em cada situagéo concreta, mas tendo em conta a capacidade de cada aluno.

O professor deve utilizar os conhecimentos prévios dos alunos, bem como 0s
obstaculos e os erros, na construcdo das situacdes de aprendizagem escolar. Deve, também,
promover a integracdo de todas as vertentes do curriculo e a articulacdo das aprendizagens e
fomentar a aquisicdo integrada de métodos de estudo e de trabalho intelectual nas
aprendizagens.

O professor deve fomentar a autonomia dos alunos, avaliar as suas aprendizagens,
desenvolver aspectos ligados a cidadania, dar a conhecer a cultura de outros povos e
incrementar um processo de socializacdo nas criangas, auxiliando-as a comportarem-se

dentro e fora da escola.

Relativamente ao terceiro ponto, integracdo do curriculo, o professor articula as

competéncias gerais especificando-as nas diversas disciplinas que lecciona.

Segundo o INAFOP (Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de Agosto), o perfil do
professor assenta em quatro dimensdes: dimensdo profissional, dimensdo social e ética,
dimensdo do desenvolvimento do ensino e aprendizagem, dimensdo de participagdo na
escola e de relacdo com a comunidade e a dimensdo de desenvolvimento profissional ao

longo da vida.

Relativamente a dimensdo profissional, social e ética, é de suma importancia referir
que compete ao professor a tarefa de ensinar, fomentando aprendizagens diversas que visem
0 desenvolvimento integral, dos alunos, isto é, desenvolver a autonomia com vista a
integracdo destes dentro e fora da escola, ajudando-os no processo de socializacdo e
incutindo-lhes valores de cidadania, ndo descurando o contexto da acc¢do. O professor deve
ser mais do que um mero transmissor de conhecimentos, pois para alem de transmitir o
saber, o professor deve incutir valores, habitos e ética no aluno, é importante que o docente

tenha o gosto e a capacidade para ser um bom professor, ou seja, ter vocagao.

Em relacdo a dimenséo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, o docente
promove aprendizagens no ambito do curriculo, gestéo flexivel do curriculo, isto €, organiza
as aulas tendo em conta o contexto e as vivéncias dos alunos, utilizando saberes varios e
multidisciplinares que enaltecem a utilizagdo correcta da lingua oficial nas mais diversas

situacOes. Nesta medida, recorre a diferentes suportes e estratégias de ensino e de
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aprendizagem. Neste contexto, é crucial a utilizacdo de ferramentas inovadoras, como, por

exemplo, o recurso as novas tecnologias da informacao.

A avaliacdo é um outro factor a ter em conta, pois permite verificar a compreensao e
assimilacdo por parte dos alunos, favorecendo, assim, o ensino, a aprendizagem e a
formacdo. Para aléem de outras, destaca-se a seguinte: estratégias de ensino e de
aprendizagem, visto que o professor pode optar pela melhor estratégia para cada actividade
que pretende realizar com os seus alunos, tendo em conta as caracteristicas destes, de forma

a transformar essa informagdo em conhecimento.

No que diz respeito a dimensdo de participacdo da escola e de relacdo com a
comunidade, é importante que o professor participe na concretizacdo de PE, na gestdo e
administracdo escolar, dado que € o principal interveniente nessa instituicdo. O docente
intervém, também, em aspectos referentes a comunidade, tentando aproximar mais a escola
desta, através de programas sociais, culturais e participando em inumeros projectos a este
nivel, ou seja, promovendo a cooperacdao entre ambas (escola/comunidade). Deste modo,
podemos destacar o conhecimento dos contextos e das vivéncias dos alunos no meio em que

se inserem, no quadro emergente.

Por fim, a dimensdo de desenvolvimento profissional, ao longo da vida, tendo o
professor que reflectir sobre as suas praticas e apoiar-se na sua experiéncia e na
investigacdo, de forma a avaliar-se a si proprio, podendo melhorar a sua formacdo. No
contexto da formacdo profissional, é de privilegiar a partilha de saberes, experiéncias,
procurando uma formacao continua gque visa o0 enriquecimento das competéncias pessoais,

sociais e profissionais.

Assim, o essencial do perfil de competéncias do professor € ser capaz de investigar,
de identificar, de analisar problemas de aprendizagem e de elaborar respostas adequadas as
diferentes situagdes educativas. Deve, ainda, ser flexivel e tornar-se, também, num
investigador que proporciona formas de aquisi¢cdo de saber, de poder e de exercicio de
cidadania aos seus alunos, com o intuito de contribuir para o desenvolvimento de um clima

de democracia participativa na escola.

Consequentemente, o professor devera desenvolver, mais facilmente, nos alunos

competéncias, tais como: adopgdo de metodologias préprias a resolucdo de problemas, de
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uma forma auténoma, responsavel e criativa; cooperagdo com os outros; valorizacdo da

diversidade cultural e mobilizagdo de saberes nesse ambito.

Para que um professor seja um modelo a imitar, deve obedecer a sete principios de
formacdo, a saber: principio da pessoalidade; principio do efeito multiplicador da
diversidade; principio da auto-implicacdo do aprendente; principio da mediacgdo; principio
do inacabamento; principio da consciencializacdo e; principio da complexidade (S&-Chaves,
2000: 152).

No principio da pessoalidade, o professor €, antes de mais, um ser humano com

caracteristicas, experiéncias, saberes, cultura e vivéncias proprias.

Este deve ser capaz de se moldar as varias situagdes. Cada aluno é um ser Gnico, com
todas as suas singularidades, e cabe ao docente a tarefa de conseguir transmitir o saber,

tendo em conta essas diferencas, de forma a ajudar na construcdo dos seus percursos de vida.

Em suma, o docente ndo pode deixar de associar a sua pessoalidade a sua profissao,

pois ambas constituem a sua profissionalidade.

Estas diferencas encontram-se aliadas ao efeito multiplicador da diversidade, pois
permitem-nos chegar a um vasto leque de informacbes que nos conduzem a opinides
diferenciadas, saberes, perspectivas, que levam a construcdo do nosso proprio
conhecimento. Esta capacidade de relacionar a informacéo, que se detém com aquela que
vamos recebendo no dia-a-dia, através do ‘“outro”, da investigacdo, dos meios de
comunicacdo, e a capacidade de a transformar em conhecimento é o que se denomina por

principio do efeito multiplicador da diversidade.

Para que essa constru¢do do conhecimento se concretize, é imprescindivel que o
aluno esteja receptivo a aprendizagem, que tenha vontade de ampliar os seus saberes. Aqui

esta presente o principio da auto-implicacdo do aprendente.

Relativamente ao principio da mediacdo, o professor é o mediador entre a
informacdo e o aluno. Este deve ter em conta as caracteristicas da informacdo, tendo a
missdo de a descodificar, tornando-a acessivel e receptivel. Isto é, a informacdo deve ser
relevante (importante), oportuna (ocorrer no momento certo), significativa (ter um sentido
para aqueles que a recebem) e plausivel (ter uma organizacédo l6gica, ser coerente), para que

o0 aluno assimile a informac&o dada e a transforme em conhecimento proprio (saber).
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Os principais intervenientes sdo: o professor; o aluno e o saber. Estes formam um
triangulo pedagdgico. Concordando com Houssaye (citado por Sa-Chaves, 2000), a aresta
que liga o professor e o saber privilegia 0 ensino e a transmissdo de conhecimentos; a
ligacdo entre professores e alunos incide sobre os processos relacionais e formativos. Ja a

unido entre os alunos e o saber configura a aprendizagem.

Citando S&-Chaves (2000: 194), em vez de nos fragilizar pela consciéncia das
auséncias e das lacunas, nos reforca e confirma a certeza da possibilidade do
desenvolvimento continuo e continuado e também da possibilidade da esperanca que nos
alimenta os processos de transformacéo e de devir. Desta forma, podemos concluir que ser
professor € um processo e ndo um momento, o0 que pressupde mecanismos de observacao, de

reflex&o e de avaliacéo.

Para uma correcta prestacdo da profissao, o professor deve ter consciéncia dos seus
actos, ponderar as suas atitudes, ter conhecimento dos pros e dos contras do seu
comportamento em sala de aula, assim como da informagao que transmite aos seus alunos,
pois estes observam e, muitas vezes, imitam-no, como referimos anteriormente, o professor
é visto pelas criancas como um modelo a seguir. Aqui esta presente o principio da

consciencializagao.

Ainda neste contexto de consciencializacdo, o professor deve possuir a consciéncia
de que é um ser humano e por isso um ser complexo. Assim, no principio da complexidade,
0 professor deve ter em conta a sua auto-implicacdo. E, como o que nos rodeia encontra-se
em constante evolucdo, deve ter consciéncia da complexidade da informacdo e do
dinamismo do conhecimento, ou seja, ter conhecimento de si e do outro. Esta consciéncia é

muito importante, pois melhora as relagdes com o outro e com o profissionalismo.

O sucesso dos alunos é o proprio sucesso do professor. Para se ser professor é
preciso estar muito bem informado e sempre actualizado. Ser professor é uma construgdo

constante.
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c) Accdes de formacao

Complementando a formacg&o dos docentes surgem as acc¢des de formagdo. A partir de
1993 aparecem os Centros de Formagéo das Associacgdes de Escolas, num ambiente marcado

pela perspectiva e por algum entusiasmo.

A criacdo destes centros representa um acréscimo das potenciais margens de iniciativa
das escolas e dos professores que alimenta as expectativas do desenvolvimento de
modalidades de formacdo apoiadas em redes de escolas, suportadas por dindmicas
associativas de base, que permitem a concretizacdo de uma estratégia de formacéo centrada
na escola. Deste modo, os Centros de Formacgdo surgem como apoio as escolas, no sentido
de as ajudar e melhorar o seu funcionamento, obedecendo a trés eixos fundamentais
(Ventura, 2005/2006):

e 0 primeiro eixo diz respeito a dimenséo da gestdo e que se traduz pela preocupacao
em melhorar o funcionamento das escolas, em reforcar as competéncias e também

instituir autonomia as escolas.

e 0 segundo eixo diz respeito a dimensdo da mudanca, que podemos indicar como o
reforco da capacidade estratégica dos estabelecimentos de ensino, passamos de uma
mudanca instituida para uma mudanca instituinte. A escola passa de um estatuto de

objecto a um estatuto de unidade central do processo de mudanca.

e 0 terceiro eixo diz respeito a dimensdo da formacdo. Podemos indicar aqui as
praticas de formacdo fortemente escolarizadas, segundo um processo cumulativo de

saberes e uma légica de adaptacdo a mudanca.

Esta estratégia de formacdo baseia-se no reconhecimento do valor formativo da
experiéncia em situacdo de trabalho, aparecendo os estabelecimentos de ensino como
lugares onde os professores aprendem ao mesmo tempo que mudam as suas praticas e o seu

contexto organizacional.

De acordo com o Regime Juridico da Formagdo Continua de Professores (Decreto-Lei
n.. 242/92 de 9 de Novembro), as acgdes de formacdo continua tém como efeito, a

apreciacgdo curricular e progressao na carreira docente quando ja inseridos na mesma.
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As areas de formacéo pertinentes nas acgdes sdo: ciéncias da especialidade; ciéncias
da educacdo; pratica e investigacdo pedagogica, didactica nos diferentes dominios da
docéncia e por ultimo formagao pessoal, deontoldgica e sociocultural.

O Regime Juridico da Formacdo Continua de Professores estabelece que as acc¢Oes de
formacdo continua podem revestir as seguintes modalidades: cursos de formacdo; médulos
de formacéo; frequéncia de disciplinas singulares em instituicbes de ensino superior;

seminarios; oficinas de formacdo; estagios; projectos e circulos de estudos.

A avaliacdo das accOes tem caracter obrigatorio e € efectuada pelos formandos e pelo
formador ou entidade formadora. Assim, o Regime Juridico da Formacdo Continua de
Professores estabelece que a avaliagdo do formando deve ser individual e assegurada,
podendo ser realizada sob a forma escrita, preferencialmente cumulativa, ou em alternativa,
atraves de relatorios, trabalhos e provas. Ao formando é-lhe passado um certificado das
accOes de formacdo, desde que, tenha participado em, pelo menos, dois tercos do tempo de
duragdo da acgédo e tenha obtido aproveitamento. No certificado devem constar a data, a
designacdo, a duracdo, a modalidade, a identificacdo do formando, do formador e da
entidade formadora.

Consideram-se entidades formadoras as instituicdes de ensino superior; 0s centros de
formacdo das associacdes de escolas; os centros de formacdo de associacdes profissionais e

cientificas sem fins lucrativos.

Os formadores sdo os individuos que possuem doutoramento; mestrado; curso de pés-
graduacdo; curso de formacdo especializada ou licenciatura em Educacdo/Ciéncias da

Educacao.

Devido ao crescente fluxo imigratério, os estabelecimentos de educacdo portugueses
sdo invadidos por criancas que dominam diferentes linguas e diferentes culturas. Deste
modo, torna-se imperativo apostar na formacao inicial e continua dos professores, para que
estes possam auxiliar as criangas tanto na sua integragdo, como no processo de

aprendizagem.

E necessario apostar nas accdes de formacdo, tendo em conta o papel, do docente
enquanto mediador cultural e respeitador das diferengas. Essa formacdo visa abordar e

consciencializar os professores face as variedades culturais encontradas nas suas escolas.

46



INTEGRACAO DE ALUNOS COM PORTUGUES LINGUA NAO MATERNA
Um contributo para a Gestdo Curricular CAPITULO |

Os professores ndo podem apenas dar importancia a consolidacédo de conhecimentos
de regras fixas da gramatica, tém, acima de tudo, de ensinar a lingua, de modo a que estes
alunos a consigam utilizar no seu quotidiano. Devem, ainda, preparar as aulas com a
preocupacdo de praticar as quatro competéncias essenciais para a comunicacdo, ou seja,

ouvir, falar, ler e escrever.

1.5. LEGISLACAO

Actualmente, no ensino portugués verifica-se uma inesgotavel riqueza linguistica e
cultural. Como (normalmente) as criancas oriundas da imigracdo apresentam mais

dificuldades no uso do portugués, o ME tem vindo a desenvolver legislacdo neste &mbito.

Assim, a entrada de criancas de diferentes nacionalidades no ensino portugués levou
0 ME a declarar a LP como L2 para os imigrantes com outra LM que ndo o portugués (art.
8.2 do Decreto-Lei n.° 6 de 2001, de 18 de Janeiro). De acordo com o Despacho Normativo
n.% 7/2006 de 6 de Fevereiro é estabelecido no &mbito da organizacao e gestdo do curriculo
nacional principios de actuacdo e normas orientadoras para a implementacéo,
acompanhamento e avaliacao das actividades curriculares e extracurriculares especificas a
desenvolver pelas escolas e agrupamentos de escolas no dominio do ensino da lingua

portuguesa como lingua ndo materna.

Ainda neste ambito o artigo 23.° da Declaragcdo Universal dos Direitos Linguisticos
vem reforcar a importéncia de trabalhos do género, na medida em que estes salientar&o o
papel da escola como espago de compreensao, respeito e aceitacédo das diferencas entre os
falantes de linguas e culturas diversas (Sérgio, 2007: 11). Assim, os professores possuem
um papel de extrema relevancia na educacéo intercultural e na fomentagdo de uma cidadania
democratica que déem o devido reconhecimento e importancia a todas as linguas e culturas

presentes na escola, mais propriamente na sala de aula.

Em 1991 foi criado no ME o Secretariado Entreculturas, tendo como principal
objectivo criar respostas pedagdgicas que promovam a igualdade de oportunidades no

acesso ao ensino, bem como o sucesso de todos os alunos.

Assim, ao Entreculturas compete: aprofundar e sistematizar propostas teorico-

metodoldgicas na formagdo para a intervengdo em contextos de diversidade cultural;
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qualificar novos formadores nas tematicas da Imigracdo e Interculturalidade; lancar
contributos para a tematica do dialogo entre culturas e civilizagdes; sensibilizar a opinido
publica para o acolhimento e a integracdo; construir e fundamentar a intervencéo na area da

mediacéo.
As actividades desenvolvidas estruturam-se nos seguintes eixos de accao:

o formacédo para o acolhimento e interculturalidade: criacdo e gestdo de uma equipa
movel de sensibilizacdo para o acolhimento e integracdo de imigrantes — bolsa de
formadores; fomento de parcerias para formacdo de formacdo de actores
educativos, mediadores e outros técnicos de intervencdo social; dinamizacdo de

redes e comunidades de pratica;

e producdo, edicdo e divulgacdo de instrumentos e materiais pedagdgicos e de

formacéo;
e producdo de materiais de informacéo e divulgacéo para o publico em geral;

e participacdo em projectos europeus e redes internacionais. Isto € assegurar o
apoio técnico especializado a concretizacéo de projectos e programas sectoriais,
no ambito do sistema educativo, mediante solicitacdo dos organismos nha
dependéncia do Ministério da Educacdo, nomeadamente em matéria de
producdo de contetdos de formacao multicultural (Despacho — Normativo n.°
5/2001, de 1 de Fevereiro).

No ano de 1996, criou-se o ACIME, organismo que promove o didlogo pela
melhoria das condic¢Bes de vida dos imigrantes e das minorias étnicas, primando pela sua
integracdo na sociedade portuguesa, para que estes mantenham as suas raizes linguisticas e

culturais.

Segundo a Lei n.° 134/99, de 28 de Agosto, é proibida a pratica discriminatoria com
base na raca, na cor, na nacionalidade, ou na origem étnica. Esta Lei permitiu a fundacao da
Comisséo para a Igualdade contra a Descriminagcdo Racial. Também a Constituicdo da
Republica Portuguesa garante a todos os estrangeiros legalmente residentes (nos art. 13.° e
15.9), o direito civil, social e econdmico (Sérgio, 2007: 34). O artigo 13.° menciona ainda o

facto de que um individuo ndo pode ser descriminado tendo em consideracdo a sua
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ascendéncia, sexo, raca, lingua, local de origem, religido, convicgdes politicas, instrucao,

situacdo econdmica ou social.

No que concerne ao contexto educativo, a Constituicdo da Republica Portuguesa
declara que todos tém direito ao ensino com garantia do direito a igualdade de
oportunidades de acesso escolar (art. 74.°, 1) e na realizacéo da politica de ensino incumbe
ao Estado: (...) assegurar aos filhos dos imigrantes apoio adequado para efectivacédo do
direito ao ensino (artigo 74.° 2, alinea j).

S&o varias as Leis e Decretos aprovados que promovam a integracdo e 0 Sucesso
escolar de individuos com PLNM. A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de
14 de Outubro, alterada pelas Leis n.° 115/97, de 19 de Setembro e a Lei n.° 49/2005) refere
no artigo 7.° alinea 0) que o ensino basico tem como objectivos: criar condi¢des de
promocdo de sucesso escolar e educativo a todos os alunos fomentando a consciéncia
nacional aberta a realidade concreta numa perspectiva de humanismo universalista, de

solidariedade e de cooperacdo internacional (art.7.°, alinea f)).

O Despacho n.° 1438/2005, no ponto 2, determina apoio educativo, através das
estratégias e das actividades realizadas quer no ambito curricular, quer no ambito de
enriquecimento curricular, permitindo a todos os alunos adquirir e desenvolver
competéncias e, por conseguinte, a atingir o sucesso escolar. Por sua vez, o ponto 4, alinea
d) menciona que o apoio educativo pode ser efectuado recorrendo a varias modalidades, por
exemplo programas de ensino especifico da lingua portuguesa para alunos oriundos de

paises estrangeiros.

De acordo com o Despacho Normativo n.° 7/ 2006, de 6 de Fevereiro, a
heterogeneidade sociocultural e a diversidade linguistica da respectiva populacdo escolar
representam uma riqueza singular que implica a criacdo de condigcdes pedagogicas e
didacticas inovadoras capazes de lhe proporcionar a adequada aprendizagem da lingua
portuguesa em todas as areas do saber e da convivéncia. Para tal, os alunos devem ser
sujeitos a avaliacOes diagnosticas em LP. Cabe as escolas efectuar essas avaliagdes, tanto
para situar os conhecimentos a nivel do portugués, de forma a integra-los nas varias turmas,

como para, ao longo do seu percurso escolar, verificar os progressos efectuados.

Tal como foi mencionado, para o desenvolvimento das actividades abrangidas pelo

presente despacho normativo, s@o criados, com base no Quadro Europeu Comum de
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Referéncia para as Linguas, os seguintes grupos de nivel de proficiéncia linguistica: a)
Iniciagdo (Al, A2); b) Intermédio (B1); ¢) Avancgado (B2, C1). Estes grupos sdo realizados
de acordo com os resultados obtidos na avaliacdo diagnostica em LP, efectuada pelos alunos

com PLNM, como mencionado anteriormente (ME, 2001b).

Cabe ao respectivo estabelecimento de ensino efectuar a avaliacdo diagnostica do
aluno, de forma a verificar o seu nivel de proficiéncia linguistica em LP, nas competéncias
de compreensdo oral, leitura, producdo oral e producdo escrita. De acordo com o0 seu
progresso, o aluno pode transitar de grupo de nivel de proficiéncia linguistica, no decurso

do ano (art. 3, alinea 6).

Segundo o artigo 3.°, alinea 2, as actividades devem ser planificadas tendo em conta
as caracteristicas individuais dos alunos e do grupo que integram, bem como as orientacgdes
nacionais para o ensino da lingua portuguesa como lingua ndo materna. Assim, oS
professores devem trabalhar, de forma cooperativa, na escolha das estratégias mais indicadas
para cada caso e na elaboracdo de materiais didacticos que auxiliem os alunos no processo
de aprendizagem.

Segundo o artigo 4.°, as actividades propostas, em LP como LNMP, para as criancas
que se encontram no nivel de iniciacdo ou no nivel intermédio, ndo devem exceder 0s
noventa minutos semanais, na area curricular nao disciplinar de Estudo Acompanhado. De
acordo com a alinea 3 do mesmo artigo, as actividades de apoio a lingua portuguesa como
lingua ndo materna devem ser planeadas, realizadas e avaliadas, quando necessario, em
articulacdo com outros técnicos de educacdo, envolvendo os pais ou encarregados de

educacdo e os alunos.

Jé& os alunos que foram inseridos no nivel avancado consideram-se aptos no dominio
da lingua portuguesa o que lhes permite acompanhar o curriculo nacional (art.5.°, alinea 1).
No entanto, estes alunos poderdo, ainda, beneficiar de actividades de enriquecimento no

ambito da LP como lingua ndo materna.

De forma a proceder-se a avaliacdo sumativa interna, no que concerne a LP como

lingua ndo materna, deve ter-se em consideracdo as seguintes regras (art. 6., alinea 1):

a) aplicacdo de um teste diagndstico de LP, no inicio do ano lectivo ou no momento

em que o aluno iniciar as actividades escolares;
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b) defini¢do de critérios de avaliacdo especificos, apos conhecimento dos resultados
do teste diagnostico, de forma a adaptar o projecto curricular de turma as necessidades do

aluno;

c) elaboracdo de testes intermedios para avaliar, continuadamente, o progresso dos
alunos em lingua portuguesa, nas competéncias de compreensdo oral, leitura, producéo oral

e producdo escrita;

d) o portefolio constitui o instrumento fundamental de registo inicial, das vérias fases
de desenvolvimento, das estratégias utilizadas, das experiéncias individuais e dos sucessos

alcancados.

Porém, o Oficio-circular n.° 23/DSEE/DES/07, de 22 de Maio, permitiu um
esclarecimento sobre o Despacho supra-mencionado, sugerindo a aplicagéo de diferentes
medidas, designadamente a utilizacdo da carga horaria semanal relativa ao Estudo
Acompanhado especificamente para os Alunos com PLNM, separando-os para o efeito dos
outros alunos da turma e fazendo grupos de nivel na escola, para o desenvolvimento de
actividades em Portugués lingua ndo materna (ME, 2008, 1). Nesse sentido, deverdo ser
realizadas actividades adequadas ao perfil e as capacidades sociolinguisticas dos alunos,
bem como deverdo ser utilizadas estratégias individualizadas que permitam o

desenvolvimento de competéncias em LP.

A heterogeneidade sociocultural e a diversidade linguistica, verificadas nas escolas
portuguesas, representam uma riqueza singular que impera na actualidade. Deste modo,
torna-se fulcral a criacdo de medidas e de condi¢cdes pedagdgicas e didacticas capazes de
responder as exigéncias da sociedade multicultural em que nos inserimos. Assim, de acordo
com o Despacho Normativo n.° 30/2007, prevé-se uma alteragdo em funcgdo da carga horéria
destinada a disciplina de portugués como lingua ndo materna. Desta forma, os alunos, que se
encontram no nivel de proficiéncia inicial ou intermédia, devem frequentar actividades neste
ambito com uma carga horaria semanal de trés unidades lectivas de noventa minutos. Das
trés unidades lectivas referidas no numero anterior, uma devera ser destinada ao trabalho
da lingua portuguesa enquanto lingua veicular de conhecimento para as outras disciplinas
do curriculo (art.4.°, alinea 2). Os alunos que se encontram no nivel de proficiéncia
avancado consideram-se capazes de acompanhar o curriculo nacional. Contudo, devem

beneficiar de mais uma unidade lectiva semanal de noventa minutos, de caracter obrigatodrio,
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para que possam ser acompanhados mais de perto no estudo de obras literarias de cariz

nacional.

Concluindo, € necessario sensibilizar a comunidade escolar para a riqueza
multicultural e multilinguistica que observamos nas escolas. Devemos, ainda, adoptar
medidas, estratégias e realizar actividades que permitam valorizar as LM dos alunos, dando
a conhecer ndo so as criangas com PLNM, como também aos restantes alunos, as diferentes
linguas e culturas existentes. Devemos, também, desenvolver linhas de orientacdo, bem
como recursos pedagdgico-didacticos, capazes de melhorar as competéncias em LP dos

alunos de outras LM, pois todos tém direito ao ensino.

1.6. SINTESE

Actualmente, Portugal continua a registar a entrada de um elevado nimero de
pessoas que o0 procuram com o intuito de obter um futuro melhor. Porém, cada comunidade
de imigrantes representada no nosso pais possui uma cultura, uma lingua e uma religido que
Ihes é caracteristica que devemos respeitar. Assim, tanto a sociedade como a educacgdo
portuguesas sofrem bastantes mudancas, que as permitem acompanhar este fenémeno,
mudancas essas necessarias para que haja harmonia na integracdo destes individuos no

nOsso pais.

Deste modo, para facilitar a integracdo e o sucesso escolar foram criadas varias
medidas de acolhimento e de escolarizacdo, com vista a identificar os niveis de proficiéncia
de cada aluno com PLNM para melhor os acompanhar, permitindo que realizem

aprendizagens significativas para o seu percurso escolar e social.

A formacéo de professores desempenha, aqui, um papel fulcral, tanto a formacao
inicial como a formacédo continua séo vitais no desenvolvimento de competéncias no que
confere a este assunto. O docente deve ser reflexivo e receptivo, ou seja, deve saber ouvir e
compreender os seus alunos e partir dos conhecimentos destes para a realizagcdo de novas
aprendizagens. A partilha de conhecimentos é um dos aspectos a ter em conta pelo
professor, pois este deve fazer os seus alunos sentirem-se como seres Unicos € especiais.
Deve-se apostar numa formagdo multilingue e multicultural, pois a escola retrata a sociedade

e a nossa sociedade é assim.
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De forma a promover a igualdade no ensino e 0 seu acesso por parte de todos 0s
alunos foi desenvolvida uma base legal, que constantemente sofre alteracdes, mediante a

evolucéo da realidade.

Terminando, é importante que o docente esteja actualizado, para poder transmitir aos
seus alunos confianga, tornando-os autdbnomos na construcdo de novas aprendizagens, para
que sejam capazes de desempenhar as diferentes tarefas ndo s6 na escola como também na

sociedade em que estdo inseridos.
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ENQUADRAMENTO TEORICO

Todos tém direito ao ensino com garantia a igualdade
de oportunidades de acesso e éxito escolar.
Constituicdo da Republica Portuguesa, artigo 74.°, 1
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2. INTRODUCAO AO CAPITULO

O segundo capitulo, intitulado Enquadramento Tedrico, divide-se em seis momentos,
referindo-se o primeiro a definicdo dos conceitos essenciais a compreensdo do presente

trabalho, sendo eles: integracdo, LM, LNM e gestdo curricular.

O segundo momento reporta-se a transversalidade da LP, pois a lingua oficial do
pais de acolhimento é extremamente importante, ndo s6 como objecto de reflexdo, mas
também como veiculo de transmissdo de saberes, dado que a LP é transversal a todas as
disciplinas. Para melhor compreendermos este ponto, faremos uma breve revisdo ao
curriculo do 1.° CEB. Pretendemos, ainda neste ambito, verificar quais as iniciativas

referidas relativamente a integracéo de criangas com PLNM.

O terceiro momento refere-se a gestao flexivel do curriculo, é importante o docente
adaptar o curriculo as caracteristicas psicoldgicas, cognitivas e motoras das criancas, tendo

em conta o contexto de accéo.

O quarto momento diz respeito ao desenvolvimento de competéncias, no ambito do
ensino e da aprendizagem da LP. Pois, com a evolugdo dos media somos constantemente
bombardeados com informacdo; assim, torna-se imprescindivel desenvolver competéncias
direccionadas para a recolha, seleccdo, tratamento, organizacéo e assimilacdo da informacao,

tendo em consideracdo os fins a que se destina.

Relativamente a quinta parte deste capitulo, pretendemos aprofundar 0s
conhecimentos sobre a integracdo destas criancas no contexto escolar do pais de
acolhimento. Dado que a integracdo feita de forma saudavel e natural constitui o primeiro

passo para a obtencdo de sucesso a nivel pessoal, social e escolar.

No que concerne ao sexto momento, desejamos analisar a educacgdo bilingue,
enquanto factor de integracdo escolar, pois para que possam praticar uma cidadania mais
responsavel as criangas terdo que dominar com maior ou menor fluéncia a LP, lingua oficial

de Portugal.
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2.1. DEFINICAO DE CONCEITOS
2.1.1 Integracéo

No ambito do nosso trabalho de investigacdo abordamos a integracdo de criancgas
cujo portugués ndo € a sua LM. Assim, compete-nos proceder a definicdo, de uma forma

breve, de integracdo neste campo.

Assim, o processo de integracdo dos imigrantes nas sociedades de acolhimento é
bastante complexo e multifacetado. Demetrios Papademetriou (2003) define integracéo
como o processo de interaccdo, ajustamento e adapatacdo mutua entre imigrantes e a
sociedade de acolhimento, pelo qual ao longo do tempo, as comunidades recém-chegadas e
a populacéo dos territérios de chegada formam um todo integrado. Na mesma linha de
pensamento, Rinus Penninx (2003), considera a integracdo como o processo de aceitacao
dos imigrantes pela sociedade receptora, como individuos e como grupos (Fonseca, 2003).
Para que este processo ocorra & necessario que haja diversos actores, tais como 0S
imigrantes, os governos, as instituicdes e as comunidades locais, devendo existir também
condi¢bes necessarias a nivel do sistema econdmico, social e juridico do pais de

acolhimento.

Assim, Pena Pires (2003: 103) refere ser necessaria a identificacdo da sociedade de
destino e a sua assimilacdo para a constru¢do do proprio espago social comum em que se
jogam os potenciais efeitos de etnicizacdo, em particular nos dominios mais instrumentais
da vida social. Porém, a etnicizacdo depende das populacfes imigradas, dado estas serem
socialmente diferentes, rotuladas como “étnicas”. O processo de integracdo social de
imigrantes permite a articulacdo diversificada entre assimilacdo e etnicizacdo, as quais

apresentam uma vinculacédo contextual (Pardal, Ferreira e Afonso, 2007:73).

De acordo com Pardal, Ferreira e Afonso (2007: 75), os seres humanos devem ser
cidaddos activos, participar nas decisGes sobre tudo o que os rodeia, para tal € necessario
existir interaccdo entre lingua e integracdo, pois a aquisicdo da lingua do pais de
acolhimento € essencial para a (re)construcao do seu projecto de vida individual, bem como

exercer o seu direito de novos cidadaos.

Porém, também a escola desempenha um papel vital na integracdo de criangas com
PLNM, pois a Gestdo Flexivel do Curriculos, assim como a Gestdo Auténoma das Escolas

remetem para os docentes a responsabilidade de adaptar o curriculo nacional aos alunos em
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questdo, mediante o contexto em que se inserem. Cabe ao conselho de turma e ao
departamento curricular desenvolver projectos que visem, nomeadamente, a integracdo dos
alunos que ndo possuem a LP como LM (Cerqueira e Andrade: 2001). Este assunto sera

tratado de forma mais precisa adiante.

2.1.2. Lingua Materna

A LM pode ser definida como a primeira lingua que uma crianca aprende. Segundo
Mateus e Xavier (1990: 31) € a lingua nativa do sujeito que foi adquirindo naturalmente ao

longo da infancia e sobre a qual ele possui intui¢des linguisticas quanto a forma e uso.

Cerqueira e Andrade (2004) partilham da mesma opinido ao referirem que a LM esté
associada a palavra mée, ou seja € a primeira lingua aprendida em contexto familiar. A
expressdao LM advém do costume tradicional em que as médes eram a figura central da
educacdo dos seus filhos na primeira infancia, assim a lingua da mée era a primeira lingua
assimilada pela criangca. Ancad (2005b) e Grosso (2005: 32) também comungam desta
opinido. Segundo as autoras a LM apresenta-se como lingua da socializacdo que por
definicdo transmite e interioriza na crianga a mundividéncia de uma determinada
sociedade, cujo principal transmissor é geralmente a familia. Contudo, quando uma criancga
é educada por pessoas que falam duas linguas distintas, é possivel possuir o dominio dessas
mesmas linguas simultaneamente. Deste modo, de acordo com Andrade (1997: 54) a LM €
aquela em que se pensa ou aquela que se domina melhor, aquela em que o sujeito falante se
sente mais confortavel, mais seguro e ainda aquela que traduz a comunidade de que o

sujeito faz parte.

Segundo Anca (2005b: 37) a definicdo de LM pode ser ambigua em contextos onde
coabitam mais de uma lingua (casa/pais). Tendo em conta um dos semas apresentado pela
autora (ibidem) LM é sin6nimo de: lingua que se domina melhor. Contudo, também esta
definicdo é facilmente contrariada pois, o dominio de uma lingua é algo dindmico sofrendo

uma constante evolucdo ao longo da vida.

A aprendizagem da LM acontece em varias fases. Primeiramente, a crianga regista
literalmente os fonemas e as entoacBes da lingua, contudo, sem ainda ser capaz de os
reproduzir. Seguidamente, comeca a produzir sons e entoacOes até o seu aparelho fonador

Ihe permitir a articulagdo das palavras e a organizacdo de frases, assimilando,
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simultaneamente, o léxico. A sintaxe e a gramatica sdo integradas, moderadamente dentro

do processo de aprendizagem.

2.1.3. Lingua Nao Materna

Em oposicdo a LM, surge-nos a LNM e aqui se incluem a L2 e a LE. De acordo com
Ancd (1999, 2003, 2005b:38) a L2 pode ser definida por dois tipos de critérios:
psicolinguisticos, tendo em conta a cronologia de aquisi¢éo da lingua (a segunda a seguir a
materna, primeira lingua); sociolinguistico, escolha de uma lingua internacional, nao
materna, para lingua das institui¢oes, isto é, para lingua oficial, ou seja, a L2 é considerada
uma lingua de natureza ndo materna, contudo reconhecida como oficial em paises bilingues
ou multilingues. Para Grosso (2005), a lingua € rotulada como segunda consoante a ordem

de aquisicao para fins comunicativos.

Por outro lado, a LE é a lingua ndo nativa do sujeito e por ele aprendida com maior

ou menor grau de eficiéncia (Mateus e Xavier, 1990: 230).

Assim, lingua segunda é a lingua oficial e escolar, enquanto lingua estrangeira,
apenas espaco da aula de lingua (Angd, 1999, 2003: 63). Contudo, de acordo com a autora
indicada a LM e a L2 interceptam-se em contextos de utilizacdo, tanto escolares como
sociais. A LE, como anteriormente referido, € falada quase exclusivamente na aula da
disciplina homoénima. Nesta conformidade, as finalidades das linguas fazem aproximar de
novo LM e L2, no que confere a integracao social, aprendizagem escolar e acesso ao saber.
Por outro lado, L2 e LE cruzam-se, no que respeita a sua natureza, dado ambas serem

linguas de natureza ndo materna para o aprendente Anca (2005b: 38).

De acordo com a mesma autora (2003, 2005b: 38) importa referir que a LP assume-
se como L2 segundo diferentes nomenclaturas, tais como portugués, lingua das raizes;
portugués, lingua de acolhimento; portugués, lingua oficial e; portugués, lingua de
resisténcia. Assim, sera entendida como lingua de raiz quando adquirida em contexto
exolingue, como uma lingua mista, a partir da segunda geracdo. Como lingua de
acolhimento quando aprendida no pais de destino, sendo a LP a lingua oficial do pais de
acolhimento. Como lingua oficial, dado existirem varios paises com especificidades muito

proprias relativas a LP (Angola, Cabo Verde, Guiné Bissau, Mogambique e S. Tomé e
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Principe). E, como lingua da resisténcia, quando a LP resiste a imposicdo de uma outra

lingua, como é o caso de Timor-Leste.

Deste modo, importa conhecer a biografia linguistica dos alunos de forma a

sensibilizar as criancas para outras linguas, outras culturas e outros costumes.

2.1.4. Gestdo Curricular

De acordo com Bartolomeu e Sa (2008: 15) por Gestdo Curricular entende-se a
possibilidade dada a cada escola de se organizar e gerir autonomamente todo o processo de
ensino/aprendizagem adoptando um curriculo contextualizado, adaptado aos alunos em
questdo. Assim, é dada a escola autonomia para que esta, seguindo o curriculo oficial
(conjunto de aprendizagens essenciais e necessarias a todos os individuos), possa adapta-lo,
de forma estratégica, ao contexto em que se insere, bom como as criancas, para que 0
professor identifique as necessidades de cada aluno e os auxilie no processo de

aprendizagem.

Segundo Dinis e Rolddo (2004: 63) gerir o curriculo é tomar decisbes orientadas
por finalidades concretas a atingir (...) numa atitude responsavel de ponderagdo cuidadosa
das consequéncias (pessoais, sociais e politicas) — tanto esperadas como inesperadas — de

determinada accéo.

Assim, a gestdo curricular proporciona o rompimento com a cultura da
uniformizacéo curricular (geradora de insucesso e exclusdo escolar) e passa, deste modo,
pela diferenciacdo, adequacéo e integracao curriculares, articuladas numa pratica coerente
cujos processos de tomada de decisdo visam fazer com que todos os alunos aprendam mais e
melhor (Dinis e Rold&o, 2004: 63).

Mais adiante retomaremos esta tematica com vista a analisar a importancia que a

gestao curricular adquire no sucesso do processo de ensino e de aprendizagem.
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2.2. TRANSVERSALIDADE DA LP

Actualmente, deparamo-nos com uma sociedade em constante evolucdo, dai ser
fundamental os jovens possuirem competéncias necessarias a compreensao da informacao
que os rodeia. A escola deve estar preparada para proporcionar aos alunos estas

competéncias para que garantam o seu sucesso pessoal e profissional.

Deste modo, em contexto escolar esta responsabilidade recai essencialmente sobre o
docente da disciplina de LP. Mas sdo estas competéncias transversais a todas as
disciplinas? (Bartolumeu e S4a, 2008: 15).

Existem estudos profundos acerca da transversalidade da LP, nomeadamente
associados a Reorganizacdo do Curriculo do Ensino Bésico, regulamentada pelo Decreto-Lei
6/2001.

A Reorganizacao do Curriculo do Ensino Basico fomenta a abordagem transversal de
todas as areas curriculares, quer disciplinares, quer nao disciplinares. Embora confira maior
énfase a area da LP, pois reconhece-se a Lingua Materna como o elemento mediador que
permite a nossa identificagdo, a comunicagdo com 0s outros e a descoberta e compreensao
do mundo que nos rodeia. Tem-se, cOmo seguro, que a restricdo da competéncia linguistica
impede a realizacdo integral da pessoa, isola da comunicacdo, limita o acesso ao
conhecimento, a criacdo e a fruicdo da cultura e reduz ou inibe a participacdo na praxis
social. Entende-se que o dominio da Lingua Materna, como factor de transmissdo e
apropriacao dos diversos contetidos disciplinares, condiciona o sucesso escolar (ME, 2004:
135). Importa salientar que, neste caso, a LM refere-se a LP, lingua oficial do pais de
acolhimento, ou seja, refere-se a LNM das criangas com outras nacionalidade, estas para
atingirem os objectivos pré-definidos terdo que aprender a LP. Assim, estamos perante uma
visdo abrangente da LP, pois esta ndo s6 é importante no meio escolar, mas tambem no dia-
a-dia pessoal e social dos individuos. De acordo com Sa (s.d.: 2) a transversalidade
promove uma compreensdo abrangente dos diferentes objectos de conhecimento, bem como
a percepcdo da implicacdo do sujeito na producdo do conhecimento, alterando

profundamente as relagcdes entre ambos. Isto verifica-se com todos os alunos.

Em contexto escolar, a LP constitui uma area de extrema importancia, dado que € a
principal responsavel pelo processo de ensino e de aprendizagem do portugués e por sua vez

conduz ao desenvolvimento de competéncias comunicativas fundamentais para o sucesso em
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todas as outras areas curriculares, disciplinares e ndo disciplinares (Santos, 2007:23).
Neves e S& (2005) também partilham esta opinido, dado que a LP é aquela que mais
contribui para a aquisicdo e desenvolvimento de competéncias essenciais para 0 SUCesso

escolar e para a formacéo dos alunos.

Assim, 0 ensino e a aprendizagem da LP deve estimular o desenvolvimento de cinco
competéncias essenciais a formacdo cientifica, social e pessoal do aluno, sdo elas: a

compreensdo oral, a leitura, a expressao oral, a expressdo escrita e o conhecimento explicito.

De acordo com Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997) estas competéncias devem ser
desenvolvidas tanto na &rea curricular de LP, como também em todas as outras &reas
curriculares, disciplinares e ndo disciplinares. Pois, a LP surge como uma disciplina
universal, transdisciplinar, de discurso transversal a todas as &reas curriculares,
disciplinares e ndo disciplinares, considerando-se que o uso da lingua portuguesa deve ser
promovido ‘de forma adequada as situa¢oes de comunicagdo criadas nas diversas areas do

saber, numa construg¢do pessoal de conhecimento’ (Bartolomeu e Sa, 2008: 17).

A transversalidade da LP manifesta-se, por um lado, através do desenvolvimento,
nos alunos, de competéncias importantes para 0 seu sucesso escolar e a sua integracéo
socioprofissional através do processo de ensino/aprendizagem associado a area curricular
disciplinar de Lingua Portuguesa e, por outro lado, através do contributo que o
ensino/aprendizagem nas outras areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares podera
dar para o melhor dominio da lingua portuguesa, uma vez que esta é a lingua veicular em

que todo trabalho escolar se processa (Sa, s.d.: 3).

Deste modo, cabe a escola preparar 0s alunos com portugués LM e LNM, para que
constituam uma vida pessoal e social activa. De acordo com Valadares (2003:13), toda a
experiéncia escolar ¢, em larga medida, uma experiéncia linguistica (...) os alunos
precisam de desenvolver capacidades para funcionar, efectivamente, com a lingua escrita e
falada, entdo temos de assumir as tarefas de educacgéo linguistica como projecto colectivo,
transversal. Assim, salienta-se a importancia da area disciplinar de LP para o
desenvolvimento de competéncias fulcrais para o sucesso das restantes areas curriculares,
bem como a importdncia das restantes areas curriculares para o desenvolvimento de

competéncias no dominio da LP.

63



INTEGRACAO DE ALUNOS COM PORTUGUES LINGUA NAO MATERNA
Um contributo para a Gestdo Curricular CAPITULO Il

Amor (1993: 9) ja equacionava a importancia destes factos, pois a aprendizagem da
lingua materna é a intencdo que orienta toda a organizacao das actividades desenvolvidas
na aula da respectiva disciplina, é um facto que o aluno é, a todo 0 momento, exposto e
confrontado, nas diversas areas/disciplinas do curriculo. Assim, mais uma vez, estamos
perante a importancia da LP e da sua transversalidade para o sucesso escolar do aluno. Por
conseguinte, podemos concluir, também, que as restantes areas curriculares desempenham
um papel de extrema importancia no desenvolvimento de capacidades e competéncias que
determinam um melhor dominio da LP. Segundo Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997: 40),
varios estudos tém demonstrado um elevado nivel de correlacdo entre o desempenho
atingido nas competéncias da leitura e de expressao escrita da lingua materna e o sucesso
noutras areas disciplinares; inversamente, tem sido igualmente demonstrado que, quanto
maior for a atencdo dada a leitura e a escrita, tanto melhores serdo os resultados obtidos

pelos alunos na disciplina de lingua materna.

De forma a melhor compreender, de facto, a posi¢do que a LP ocupa no processo de
ensino e de aprendizagem, faremos uma breve analise sobre a legislacdo que promulga esta

tematica.

Assim, comecaremos com a Lei de Bases do Sistema Educativo (Decreto-Lei n.°
46/86, de 14 de Outubro), na qual o ME defende que o processo de ensino e de
aprendizagem da LM deve ser estruturado para que as outras componentes curriculares do
ensino basico e secundario contribuam de forma sistemética para o desenvolvimento das
capacidades do aluno ao nivel da compreensédo e producéo de enunciados orais e escritos

em portugués (artigo 47.°, ponto 7).

Podemos verificar, no Decreto-Lei n.° 289/89, de 29 de Agosto, que a LP adquiriu o
estatuto de “matriz da identidade” e de “suporte de aquisi¢des multiplas”, pois todas as areas
do curriculo devem intervir no ensino e na aprendizagem da LP, nomeadamente no

desenvolvimento de competéncias ao nivel da compreensdo e expressao oral e escrita.

Em 2001, a Reorganizacgdo do Sistema Educativo (Decreto-Lei n.° 6/2001) concedeu
ainda mais énfase a este assunto. A grande novidade encontra-se na articulagdo entre os trés
ciclos do Ensino Basico e, deste modo, surge um novo conceito de curriculo. O “curriculo”
é, entdo, entendido como um conjunto de aprendizagens e competéncias, integrando 0s

conhecimentos, as capacidades, as atitudes e os valores, a desenvolver pelos alunos ao
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longo do ensino basico, de acordo com o0s objectivos consagrados na Lei de Bases do

Sistema Educativo para este nivel de ensino (capitulo I — Artigo 2., ponto 1).

De acordo com o0 CNEB, o ME (2001a: 15) definiu competéncias concebidas como
saberes em uso necessarias a qualidade da vida pessoal e social de todos os cidad&dos a

promover gradualmente ao longo da educacéo basica.

As competéncias gerais (ME, 2001a: 15) definem o perfil que o aluno devera

apresentar a saida da educacgdo basica. Assim sendo, devera ser capaz de:

1 - mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a

realidade e para abordar situac6es e problemas do quotidiano;

2 - usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural, cientifico
e tecnoldgico para se expressar;

3 - usar correctamente a LP para comunicar de forma adequada e para estruturar

pensamento proprio;

4 - usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situacdes do

quotidiano e para apropriacéo de informacao;

5 - adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas

a objectivos visados;

6 - pesquisar, seleccionar e organizar informacdo para a transformar em

conhecimento mobilizavel;
7 - adoptar estratégias adequadas a resolugdo de problemas e a tomada de decisdes;
8 - realizar actividades de forma autobnoma, responsavel e criativa;
9 - cooperar com outros em tarefas e projectos comuns;

10 - relacionar harmoniosamente o0 corpo com 0 espago, numa perspectiva pessoal e

interpessoal promotora da saude e da qualidade de vida.
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De forma a melhor desenvolver as competéncias enunciadas, o ME definiu as

competéncias especificas.

1 - Compreenséo | g) Capacidade de extrair e reter a informagdo essencial de discursos

oral em diferentes variedades do Portugués, incluindo o Portugués
padrdo;

2 - Expressao oral a) Capacidade de se exprimir de forma confiante, clara e audivel,

com adequacdo ao contexto e ao objectivo comunicativo;

a) Capacidade para decifrar de forma automatica cadeias
grafematicas, para localizar informacdo em material escrito e para

apreender o significado global de um texto curto;
3 - Leitura

b) Conhecimento de estratégias basicas para a decifracdo
automatica de cadeias grafematicas e para a extraccdo de

informacdo de material escrito.

a) Capacidade para produzir textos escritos com diferentes

4 - Expressdo escrita | Objectivos comunicativos;

b) Conhecimento de técnicas basicas de organizacao textual.

5 - Conhecimento

- a) Conhecimento reflectido, explicito e sistematizado das unidades,
explicito

regras e processos gramaticais da lingua.

Tabela 1 — Competéncias especificas
Fonte: ME (2001a: 32)
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E as competéncias transversais, tal como 0 nome indica, devem ser desenvolvidas em

todas as areas curriculares:

1 - Métodos de
trabalho e de estudo

a) Participar em actividades e aprendizagens, individuais e

colectivas, de acordo com as regras estabelecidas.

2 — Tratamento da

informacéo

a) Pesquisar, organizar, tratar e produzir conhecimento em funcao
das necessidades, dos problemas a resolver e dos contextos e

situacoes.

3 — Comunicacgao

a) Utilizar diferentes formas de comunicacdo verbal, adequando a

utilizacdo do codigo linguistico aos contextos e as necessidades.

b) Resolver dificuldades ou enriquecer a comunicacdo através da
comunicacdo ndo verbal com aplicacdo das técnicas e dos codigos

apropriados.

4 -  Estratégias

cognitivas

a) Identificar elementos constitutivos das situacdes problematicas.
b) Escolher e aplicar estratégias de resolucéo.

c) Explicitar, debater e relacionar a pertinéncia das solucbes

encontradas em relacdo aos problemas e as estratégias adoptadas.

5 — Relacionamento
interpessoal e de

grupo

a) Reconhecer regras e actuar de acordo com as mesmas;

b) Cooperar com os outros.

Tabela 2 — Competéncias transversais
Fonte: ME, 2007
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Citando de novo Sa (s.d.: 2) estas competéncias atravessam todas as areas
curriculares (disciplinares e ndo disciplinares) propostas pelo curriculo, ao longo de toda a
escolaridade, sendo igualmente relevantes noutras situac¢des da vida dos alunos.

A LP assume um papel fulcral no desenvolvimento de todas estas competéncias.
Contudo, é necessario que os professores colaborem entre si para que ndo haja uma quebra

entre um ciclo escolar e outro, ou pior, dentro do mesmo ciclo, entre uma disciplina e outra.

Importa, deste modo, promover a formagdo dos professores, no ambito de uma
abordagem transversal do curriculo, bem como no desenvolvimento das competéncias acima

referidas.

2.3. GESTAO FLEXIVEL DO CURRICULO

O Projecto de Gestdo Flexivel do Curriculo, regulamentado também pelo Decreto-
Lei n.° 6/2001, é um dos principais instrumentos que visa a transversalidade de todas as

areas disciplinares e em particular da LP.

As desigualdades da sociedade reflectem-se directamente na escola e, tal como
profere Freitas et all (2001: 7), o estabelecimento de ensino e o professor, dentro dos limites
do curriculo nacional, ttm a possibilidade de organizar e gerir autonomamente todo o
processo de ensino/aprendizagem, de acordo com as necessidades especificas de cada
contexto escolar, ou seja, a escola e/ou o professor devem adaptar o curriculo as capacidades
cognitivas, sociais, afectivas e motoras de cada crianca, de forma a melhorar a eficécia das
respostas as situacGes problematicas, assegurando que todos os alunos aprendam mais e

melhor.

Etimologicamente, curriculo deriva do étimo latino curriculum, que significa acto de
correr, curso, trajectéria, movimento, accdo. Contudo, esta dimensdo nem sempre foi

colocada em prética.

No passado, durante muitos anos, o curriculo, era entendido, por muitos, como um
conjunto de saberes desintegrados das varias disciplinas, que constituiam o programa,
disposto pelos varios anos que compreendem o percurso escolar dos alunos, isto &, o
conjunto de conhecimentos que o aprendente deveria assimilar. Deste modo, professor e

aluno estavam intimamente ligados com o programa e, por isso, obrigados a cumpri-lo.
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Professor e aluno constituiam uma relacdo univoca, apenas com uma direc¢do
(professor — aluno): o professor transmitia a informacéo e o aluno era obrigado a reté-la,
independentemente do contexto da acgéo.

Neste paradigma, curriculo era um conceito estatico, pois era instituido pela politica
educativa. O conceito remetia-nos apenas para 0 programa e, por isso, o professor era

obrigado a regular-se por este, sem o colocar em questéo.

Posto isto, podemos referir que a funcdo do professor resumia-se, unicamente, a de
transmissor de conhecimentos e saberes que estavam implicitos e explicitos. Neste ambito, o
professor tinha o privilégio de possuir todo o conhecimento (ou, pelo menos, pensar que

sim) e transmiti-lo aos seus alunos.

O papel de professor era desvalorizado, pois ndo exercia qualquer tipo de poder, uma
vez que o curriculo advinha de outras entidades nacionais, tais como o ME, evidenciando,

assim, o desmerecimento da sua capacidade reflexiva.

Recentemente, o professor adquiriu uma certa liberdade na gestdo do curriculo, ao
possuir o papel de mediador entre a informacdo e o aluno, o curriculo ja ndo € visto como
um conjunto de conteudos a transmitir, mas como um conjunto de orientacGes para a
construcdo e desenvolvimento de competéncias. O professor deve adaptar o programa as
circunstancias especificas de cada turma e, se possivel, as necessidades individuais de cada
aluno, nunca descurando o contexto social e familiar que os alunos integram, dado que este
interfere quer positiva, quer negativamente, na forma como o aluno se apropria da

informacao e a transforma em conhecimento.

Estamos perante uma relacdo biunivoca entre professor e aluno, com sentido
dindmico, na qual o professor faz com que o aluno aprenda, mas também aprende com ele.
O docente apresenta a informacédo adaptando-a aos alunos e ao contexto de ac¢éo, dando vez
e VOz as criangas para se pronunciarem. Ambos possuem um papel activo na sala de aula.
Segundo S&-Chaves (2000: 33) o professor era entendido como eixo estruturante da relagéo

do aluno com o conhecimento.

Actualmente, o professor é detentor de uma vasta diversidade de papéis e de um
grande poder de decisdo na forma como planifica e executa uma aula, determinada pelos

contextos dos intervenientes para cada situacdo de aprendizagem.
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O professor assume, também, o estatuto profissional de construtor e gestor do
curriculo, isto é, gere de forma flexivel o curriculo, interpreta-o, dando-lhe sentido em
funcéo de cada situacédo real. Tem a capacidade de decidir, em cada momento do processo
de construcdo deste, e é capaz de tomar as decisdes mais acertadas e as que mais se adequam

a uma situacdo concreta, a realidade do contexto da acc¢éo.

A escola € um dos contextos sociais mais complexos, pela diversidade de
necessidades, de interesses e de ritmos de aprendizagem dos alunos, que determina a acgéo
do professor nesse dado contexto. Assim, com a gestdo flexivel do curriculo as escolas e 0s
préoprios professores tém oportunidade de definir os contetdos e as actividades disciplinares
e ndo disciplinares que consideram essenciais e organiza-los em termos de tempo e métodos,

tendo em consideracgdo os contextos escolares e a comunidade educativa.

Porque todos os alunos sao diferentes, o curriculo s6 se efectua quando cada aluno,
individualmente, é capaz de atribuir sentido e significado ao que aprende. Por conseguinte, 0
trabalho que se espera do professor € muito mais exigente, ndo tanto quantitativamente, mas
qualitativamente, pois o que é de extrema importancia é a qualidade da informacéo que os

alunos assimilam.

O perfil de professor, nesta perspectiva de curriculo, é o daquele que pensa, decide e
faz, tendo como base 0 que estd pré-estabelecido, mas ndo se regendo Unica e
exclusivamente por isso. Cabe ao ME formular algumas premissas prioritarias, a nivel
nacional de formacdo, de forma a equiparar as bases do programa, pois estas devem ser
iguais para todas as escolas do pais, tal como afirma Roldao (2000: 21): por muito que o
curriculo seja socialmente construido, por muito que estas questdes sejam questbes de

organizacdo no coracgao desta questao esta o aluno, o aprendente.

Em suma, podemos constatar que o curriculo tem duas dimensdes: a dimensdo
instituida, anterior ao proprio professor, regulamentada por entidades nacionais, para ser
apropriada pelos alunos, isto é, o programa. Esta dimensdo determina uma certa coesao,
unidade e estabilidade a nivel nacional, relativamente ao programa. Além desta, destaca-se a
dimenséo instituinte, na qual o professor tem um papel activo, uma vez que pode optar:
quais as estratégias, as actividades e 0s recursos materiais que deverd usar (Sa-Chaves
2000). O programa é um incentivo a dimensdo instituinte. O professor é visto como um

gestor curricular e ndo como um simples transmissor de conhecimentos.
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Segundo Sa-Chaves (2000: 30), a natureza complexa e social do conceito curriculo
exige que se reflicta a partir de perspectivas que cruzam os factores de natureza filosofica,
psicoldgica, socioldgica, historica, epistemoldgica e/ou ecoldgica que tecem e determinam a

sua complexidade.

Sa-Chaves (2000) refere, ainda, a proposta de McNeil (1997) e Jackson (1992), em

que sugere as seguintes linhas de orientacédo curricular:

e Académica: concepcédo do curriculo como forma de levar os estudantes a aceder

ao conhecimento inerente as disciplinas académicas.

e Tecnoldgica: curriculo como processo tecnoldgico para alcancar finalidades

previamente determinadas pelos diferentes niveis da administracdo educativa.

e Humanista: o curriculo visto como um processo apto a propor experiéncias
pessoais gratificantes e a satisfazer as necessidades de desenvolvimento pessoal

dos alunos.

e Reconstrucdo Social: o curriculo entendido como responsavel pela promogdo do

desenvolvimento e melhoria sociais.

A estas quatro linhas de orientacdo curricular estdo subjacentes diferentes tipos de
racionalidade genericamente referidas como racionalidade técnica, tecnoldgica, humanista e

critica.

Para Sa-Chaves (2000: 32 e 33), o conceito de curriculo parece apontar para um

espaco de mediacdo multipla entre:
e Aluno e conhecimento;
e Professor e conhecimento;
e Aluno e professor;

e Microcontexto relacional e os outros niveis contextuais que constituem a sua
envolvente fisica, social e cultural, nos quais todos os elementos se encontram

em constante desenvolvimento e em interacgdo permanente.

A autora supracitada considera que o conceito de curriculo, independentemente da

variedade de opinides e pontos de vista possiveis, se identifica numa intencionalidade de

71



INTEGRACAO DE ALUNOS COM PORTUGUES LINGUA NAO MATERNA
Um contributo para a Gestdo Curricular CAPITULO Il

intervencdo, melhoria e transformacéo, sejam estas dimensbGes consideradas ao nivel

individual ( aluno, professor ) ou colectivo (escola, comunidade, sociedade).

A mesma autora profere, também, que € nesta possibilidade de mudanca e de
transformacdo inovadora que a dimensdo pratica e de intervencdo curricular surge,
atribuindo sentido a (trans)acc¢éo, (re)elaboracdo, producéo e apropriacdo do conhecimento
que os programas das é&reas cientificas e os planos de estudo pressupfem. Nesta
reconstrucdo partilhada de saberes, de sentidos e dos valores que lhes estdo implicitos, o
professor e o aluno descobrem-se, mutuamente, e desenvolvem-se cognitiva e
humanamente, reconstruindo esses mesmos saberes e fazendo perpassar entre si, de forma
aberta e critica, uma heranca de cultura que, deste processo relacionado, sai sempre

renovada e sempre potencialmente transformadora.

Sa-Chaves (2000: 37) vem, ainda, na mesma linha, retomar a perspectiva de Schon
(1983; 1987), dizendo que o curriculo devera constituir-se como um processo activo em que
a reflexdo para a accdo, a reflexdo durante a propria accdo e a reflexdo sobre a acgdo

desenvolvida, com vista & ac¢do a desenvolver, se interligam continua e recorrentemente.

O conceito de curriculo, para a autora, ndo pode, apesar de lhe reconhecer
pertinéncia e importancia, limitar-se a transmissdo de saberes disponibilizados por uns
(supostamente sabedores) para outros (supostamente desconhecedores). Deste modo, o
conceito de curriculo aceita ensinar e aprender como (trans)ac¢do de conhecimento e de
valores, constitui uma continuada (re)construcdo dos saberes e valores pessoais, na qual a
dimenséo interpessoal de cada interlocutor se sustenta das tonalidades que perpassam na teia
de relacBes interpessoais, sendo assim uma construcdo deliberada, intencional e com

finalidade propria.

Posto isto, o conceito de curriculo é aquilo que chamamos de programa das
disciplinas (conjugacdo entre o programa, o CNEB e os projectos educativos e curriculares)
e a sua adaptacdo as diferentes circunstancias, a cada momento, as caracteristicas pessoais,
aos niveis de aprendizagem, aos contextos economicos, sociais e culturais e aos valores de

cada aluno.

Assim, o curriculo ndo se limita ao programa das disciplinas, ao conjunto de

conhecimento que o governo pretende que os alunos adquiram, mas a um percurso em que o
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professor tem de conduzir o aluno a aprender todos esses conhecimentos, tendo em conta

varios factores (psicolégicos, socioldgicos, epistemoldgicos, ecoldgicos e axioldgicos).

E de extrema relevancia que o professor conheca o curriculo e, principalmente, que
tenha um conhecimento de todas as areas programaticas, pois sé se pode ensinar aquilo que
se sabe. Porém, é necessario que o docente tenha em considera¢do 0s processos mentais e
comportamentais de cada aluno, construindo estratégias de ensino adaptadas aos niveis de

aprendizagem dos alunos, de forma a conquistar a sua motivagéo.

Neste contexto e em concordancia com Shulman (1986) e Elbaz (1988), citados por
Sa-Chaves (2000: 46 e 47), o professor devera ter conhecimento pedagégico do conteudo,
conhecimento do aprendente e das suas caracteristicas, conhecimento dos contextos,
conhecimento dos valores, fins e objectivos, conhecimento pedagdgico geral, conhecimento
do curriculo, conhecimento dos contextos, conhecimento do contetdo e conhecimento de si

préprio, para que possa gerir a informacdo de uma forma adequada e apreensivel.

Assim, o curriculo € um conjunto de orientacfes instituidas pelas autoridades
educativas, associado ao modo como o docente orienta e organiza 0 processo de ensino e
aprendizagem, tendo em conta os contetidos, o modo de aprender das criancas, o local onde

se inserem e as suas experiéncias anteriores.

De acordo com Alarcdo (1991: 5), Shon sintetiza o seu pensamento pedagdgico ao
defender que a formagao do futuro profissional inclua uma forte componente de reflexéo a
partir de situagdes praticas reais, pois s6 assim é possivel que um professor se sinta capaz
de enfrentar novas situacdes. Na profissionalidade docente, é fulcral reflectir sobre a préatica

pedagdgica.
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2.4. DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS NO AMBITO DO ENSINO E DA
APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA

Desde as ultimas décadas do século XX a televisdo e o computador sdo dois dos
principais meios de comunicacdo que ecoam no quotidiano da maioria das criancas, dos

jovens e dos adultos.

De acordo com Vieira (2000: 116) o homem dominou primeiro a oralidade que a
escrita. Para falar, teve de aprender a pensar. Logo, a fala e o pensamento estdo
intrinsecamente ligados, para o individuo proceder a uma correcta comunicacdo oral é

necessario pensar para compreender o que lhe é dito e responder adequadamente.

Conhecimento é sinénimo de poder, assim, todas as pessoas necessitam desenvolver
competéncias e atitudes que permitam a aquisicdo e assimilacdo de informacao,

transformando-a em saber mobilizavel e aplicavel as vérias situac@es do dia-a-dia.

A escola tem como principal funcdo auxiliar a aquisicdo e o desenvolvimento das

competéncias gerais e especificas que permitam a gestdo da informacéo recolhida.

Assim, importa definir o que se entende por competéncia, de acordo com o ME
(2001a: 9), competéncia integra conhecimentos, capacidades e atitudes e que pode ser
entendida como saber em ac¢do ou em uso. Acrescenta-se ainda que a competéncia diz
respeito ao processo de activar recursos (conhecimentos, capacidades, estratégias) em
diversos tipos de situacdes, nomeadamente situacfes probleméticas. Por isso, ndo se pode
falar de competéncia sem lhe associar o desenvolvimento de algum grau de autonomia em

relacdo ao uso do saber.

A LP, como lingua oficial do pais de acolhimento, confere ao aluno uma posicao
distinta quer como factor de transmissdao, quer como factor de apropriacdo dos diferentes
conteudos disciplinares e ndo disciplinares. De acordo com o QECR (2001b: 19) é
indispensavel a aquisicdo de competéncias em linguas, pois a comunicagao envolve todo o
ser humano, assim, todos os individuos desenvolvem a sua personalidade tendo como base
as relacbes que estabelecem no grupo a que pertencem socialmente. O conhecimento e a
experiéncia dos alunos contribuem para a construcdo da competéncia comunicativa,

essencial para se estabelecer uma comunicagéo eficaz nas diferentes situagcdes do dia-a-dia.

Deste modo, torna-se fulcral desenvolver competéncias a nivel da LP. S&o elas:
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Compreenséo oral;

Expresséo oral,

Compreenséo escrita;

Expressdo escrita;
e Conhecimento explicito da lingua.

No que confere a compreensdo oral, esta deve ser estimulada, de forma a alargar a
compreensdo a discursos em diferentes variedades do Portugués, incluindo o Portugués
padrdo, e dominar progressivamente a compreensao em generos formais e publicos do oral,
essenciais para entrada na vida profissional e para o prosseguimento de estudos (ME,
2001a: 32).

No 1.° ciclo, o desenvolvimento desta competéncia passa por seleccionar e assimilar
a informag&o pertinente de discursos orais, assim, o aluno deve ser capaz de estar ouvir e
seleccionar a informacdo gue acha mais adequada ao fim a que se destina. A familiaridade
com o vocabulario e com as estruturas gramaticais contribui de grosso modo para uma
correcta seleccdo. O conhecimento de chaves linguisticas e ndo linguisticas permite a
identificagdo de objectivos comunicativos.

Desta forma, a aquisicdo e posterior desenvolvimento desta competéncia em LP é

fulcral para o sucesso da comunicacéo oral da crianca.

Outra competéncia relacionada com a comunicacgdo oral é a expressao oral, esta visa
alargar a expressdo oral em Portugués padrdo e dominar progressivamente a producgdo de
géneros formais e publicos do oral, essenciais para a entrada na vida profissional e para o

prosseguimento dos estudos (ME, 2001a: 32).

Assim, é fundamental desenvolver a capacidade de se exprimir de forma autonoma e
confiante, como clareza e perceptivel, tendo em consideragdo o contexto e o objectivo
comunicativo, ou seja, considerar sempre 0 meio, a situacdo e o publico em que ocorre esta

forma de comunicagéo.

Para isto, também contribui o conhecimento de vocabulario diversificado, bem como
as estruturas sintacticas de complexidade crescente. Pois, devemos desenvolver o nosso

vocabulario, utilizando-o convenientemente de acordo com os factores supra mencionados.
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Relativamente a compreensdo escrita (leitura), criar autonomia e habitos de leitura,
com vista a fluéncia de leitura e a eficacia na seleccdo de estratégias adequadas a
finalidade em vista (ME, 2001a: 32). Assim, ler é compreender, julgar, apreciar e criar. A
leitura € mais do que uma simples descodificacdo, é uma compreensdo daquilo que se Ié
para dar sentido e implica uma interaccdo de processos cognitivos. Estes permitem
relacionar o contetdo do texto lido com os seus préprios conhecimentos, construindo, a
partir dai, significados para aquilo que se leu. Tal como escreveram Viana e Teixeira (2002:
14), a compreensdo de um texto ndo resulta somente da descodificacdo precisa de cada
palavra na frase, mas que 0 nosso conhecimento extra-textual da sentido ao texto, e o texto,

por sua vez, é portador de novos sentidos.

A leitura é a base de quase todas as actividades que sdo realizadas na escola e, para
dominar sem dificuldade todas as areas curriculares, é fundamental ler e compreender o que
se |é. Mas o desenvolvimento da compreensdo é um processo lento e indirecto que as
criancas vao aprendendo através de actividades propostas pelo professor. E importante
orientar os alunos a partir de questionarios sobre o texto, praticar a leitura e desenvolver a

producdo de textos escritos para 0s ajudar neste processo.

Outra competéncia fulcral, no processo de ensino e de aprendizagem, é a expressao
escrita. Escrever corresponde a uma articulacdo entre o codigo linguistico oral e o codigo
grafico de correspondéncia mais ou menos directa entre som e grafema. A codificaco
escrita de uma mensagem corresponde uma descodificacdo a que se da o nome de leitura.
Deste modo, ler e escrever sdo dois actos correlativos, que, apesar de terem funcdes

distintas, estdo intimamente ligados.

De acordo com Zorzi (1998:19), a expressdo escrita esta intimamente ligada a
oralidade. Estabelece esta relagéo explicitando que na sua fase inicial, a escrita sofre grande
influéncia da oralidade. Porém, na medida em que a escrita se vai tornando cada vez mais
independente da oralidade e adquirindo as caracteristicas formais que as definem, como
modelo de lingua padréo, pode produzir transformacgdes na prépria oralidade que, assim,
atingira outro nivel, como que num processo inverso, tornando-se a escrita «apoio» para a
oralidade. Isto é, num primeiro momento, a consciéncia fonica favorece a aquisi¢do da
linguagem escrita e 0 seu desenvolvimento favorece, igualmente, o desenvolvimento da
consciéncia fonica. Esta relagdo é muito importante para a compreensdo da aquisi¢do de

competéncias a nivel da escrita e, também, da leitura.
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Para Frith (1985), tanto a leitura como a escrita se desenvolvem segundo trés fases:
logografica; alfabética e ortografica. Na primeira fase, a crianca comeca por ler,
reconhecendo algumas palavras que fazem parte do seu contexto e que Ihe sdo familiares.
Na segunda fase, a crianca aplica a escrita e a leitura regras de correspondéncia fonema-
grafema, pois acaba por descobrir regularidades graficas perante palavras que ndo fazem
parte do seu reportdrio. Na terceira fase, a crianca faz o reconhecimento de palavras escritas
ou por escrever e apercebe-se das variagfes fonéticas que uma mesma letra, ou conjunto de
letras, apresenta em contextos diferentes. L& com base na analogia apoiada em regras de

correspondéncia grafemas-fonemas (Sa: 2005/2006).

Por fim, relativamente ao conhecimento explicito, importa desenvolver a consciéncia
linguistica, tendo em vista objectivos instrumentais e atitudinais, e desenvolver um
conhecimento reflexivo, objectivo e sistematizado da estrutura e do uso do Portugués
padrao (ME, 2001a: 33).

Assim, deve-se desenvolver a capacidade de utilizacdo do conhecimento que se
possui da lingua como instrumento de aprendizagem, tanto da leitura como da escrita. O
conhecimento das regras gramaticais, bem como o conhecimento dos paradigmas flexionais

contribuem para um melhor desempenho no processo de aprendizagem.

Posto isto, o dominio de competéncias comunicativas é extremamente importante
para o sucesso individual e colectivo das criancas e, por isso, a escola deve proporcionar as
criangas actividades e estratégias diversificadas que contribuam para a formacao de alunos

competentes e autdbnomos.

O professor deve incutir nas criancas o gosto pela comunicacado oral e escrita, através
de actividades que sejam significativas para os alunos. As produgdes orais e escritas devem
ser vistas pelas criangas como potencializadoras de novas experiéncias, de ideias criativas
revestidas de estimulos. A crianca deve falar e escrever sobre o que Ihe d& prazer, de coisas

simples, mas que estejam relacionadas com o seu contexto e com as suas vivéncias.

A escola deve ajudar os alunos a apropriarem-se de estratégias que lhes permitam
aprofundar a relacdo afectiva e intelectual com a comunicacdo, a fim de proporcionar a
construgdo de um percurso proprio, envolto em autonomia e conhecimento. Para tal, o
professor tem de proporcionar ocasides e ambientes favoraveis ao desenvolvimento de

competéncias, promovendo a producdo oral e escrita colectiva, o treino de aspectos da
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escrita, como ortografia, pontuacdo, estruturacdo, organizacdo sintactica, semantica e

pragmatica dos discursos e a reescrita de textos.

Concluindo, a educacdo tem como objectivo preparar os alunos para levarem uma
vida responsavel e que os realize pessoalmente, ajudando-os a desenvolverem
conhecimentos e habitos mentais de que necessitam para se tornarem seres humanos
compassivos, capazes de pensarem por si proprios e de enfrentarem a vida, equiparando-os,

também, para participarem conscientemente numa sociedade aberta, decente e vital.

2.5. INTEGRACAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM PLNM

Citando Lee (1969), Pena Pires (2003: 57) define migragdo como uma mudanca
permanente ou semi-permanente de residéncia. Contudo outras definicbes se seguem,
Mangalam (1968) define migracdo como um movimento (no espaco) entre sistemas de
interaccdo. Por sua vez, Eisenstadt (1953) propde a seguinte defini¢do: a transicao fisica,
de um individuo ou grupo, de uma sociedade para outra. Essa transicdo envolve
habitualmente o abandono de um quadro social (social setting) e a entrada num outro
(ibidem). De acordo com o Gltimo a mobilidade espacial, envolve também a mobilidade
entre espacos sociais. Deste modo, concordamos com a perspectiva apresentada por
Eisenstadt, pois a migracdo é efectuada pela deslocacdo de um espago para outro, apenas
quando ha pelo menos a diferenca entre um dos seguintes factores, lingua, cultura e
costumes. Devido a estas diferencas os individuos devem efectuar a assimilacdo do espaco e

posteriormente proceder a integracdo social.

No pais de acolhimento, os imigrantes necessitam de participar activamente na
construcdo pessoal e social. Estes podem incorporar-se em quadros de interac¢do ja
existentes ou participar em novos quadros construidos pelos proprios. A integracdo como
assimilacdo constitui um caso particular do problema durkheimiano da construcdo de
sistemas simbdlicos mais gerais e abstractos enquanto cimento de sistemas mais

diferenciados social e culturalmente, isto €, menos homogéneos (Pena Pires, 2003: 97).

Importa mencionar que a integracéo depende das caracteristicas do fluxo migratorio,
das origens da migracdo nos planos decisional e funcional, das caracteristicas

socioecondémicas dos migrantes e dos modos de inclusdo dos migrantes nas sociedades de
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chegada (Pires, 2003: 61). Deste modo, torna-se necessario a desintegracao (da sociedade da

partida) e a (re)integracdo (na sociedade da chegada).

Por tudo isto, o ensino em Portugal adquiriu aspectos que, ha poucos anos, estavam
longe das nossas preocupacdes. A integracdo de criancas, cujo portugués ndo é a sua LM,
nas escolas portuguesas, obteve uma dimensdo nacional e preocupante com o aumento da
populacdo escolar imigrante vinda de diversos paises, principalmente do Leste da Europa, de
Africa e da Asia.

Por conseguinte, torna-se premente o ensino da LP como L2 a estas criancas, pois
estas necessitam de adquirir uma lingua que se denomina segunda em relacéo aquela que se
aprendeu a falar, mas cujo dominio se torna extremamente importante para a obtencdo de
sucesso, tanto a nivel escolar como social (de entre as vérias definicbes apresentadas no
topico 2.1.3. concordamos que esta seja a que se adegqUe melhor ao texto). De forma a atingir
este objectivo, torna-se indispensavel que a escola se adapte as novas circunstancias,
procurando e encontrando 0s meios, 0s instrumentos e as estratégias que permitam a esses
alunos fazer o seu caminho na escola em condigdes idénticas as dos falantes nativos de
portugués (Mateus, 2009: 128).

De acordo com a publicacdo de 11 de Setembro de 2007, a DGIDC menciona que a
autonomia concedida as escolas deve contemplar cinco dominios, 0 acesso, pois a educagéo
escolar é um direito assegurado, ou seja, a escola deve proporcionar a todas as criancas as
mesmas oportunidades, de forma a ndo fomentar a discriminacédo, O sucesso é outro dominio
a considerar, dado que a instituicdo escolar tem por obrigacdo desenvolver o processo de
ensino e aprendizagem, através da diversificacdo formativa, de modo a responder a todas e a
cada uma das criangas implicadas neste processo. O apoio socioeducativo e a guarda
oferecido pela escola conferem ao aluno os cuidados necessérios, por exemplo na
alimentacéo, na qualidade dos espagos escolares e na prevencgdo da violéncia, isto é, a escola
deve zelar pelo bem-estar psicoldgico e fisico dos seus alunos. A participacdo, quarto
dominio considerado pela DGIDC, é fulcral para que haja uma lideranca democratica, assim
deve ser considerada essencial a comunicacdo entre professores, alunos, funcionarios, pais,
EE e entidades locais. Por ultimo, é-nos apresentada a cidadania, um dos objectivos
propostos pela escola para auxiliar as criangas no processo de integracdo de modo a que nédo

haja discriminagéo.
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Mateus (2009:129) reconhece que a escola e os professores se confrontam com a
responsabilidade de acolher, de modo inclusivo, a diversidade da populagéo escolar e de
para ela preparar os cidad&os, reconhecendo o direito a identidade linguistica e cultural
(...) o sistema educativo tem procurado responder as necessidades de uma comunidade
escolar linguisticamente heterogénea, através da implementacdo de diversas medidas
relativas ao ensino do Portugués lingua ndo materna (PLNM), tendo em conta que o
desconhecimento da lingua portuguesa, veiculo de todos os saberes escolares, € um dos

maiores obstaculos a integracao destes alunos e ao acesso ao curriculo.

Neste ambito, o ME elaborou, em Julho de 2005, o Documento Orientador — PLNM
no Curriculo Nacional. Deste documento constam principios e linhas orientadoras para a
integracdo dos alunos dos ensinos basico, secundario e recorrente cujo portugués nao € a sua
LM.

De acordo com o documento, os alunos apresentam necessidades a varios niveis
(ME, 2005 b:7):

« linguistico — resultantes do desconhecimento total ou parcial da LP e dos codigos
culturais da sociedade de acolhimento a ela associados, com consequéncias tanto
para as relacGes interpessoais e sociais, como para a aprendizagem nas restantes

disciplinas;

« curricular — resultantes das diferencgas de curriculo entre o pais de origem e o pais
de acolhimento, podendo constituir saberes insuficientes para o avanco das

aprendizagens;

« de integracao — resultantes das diferencas sociais e culturais entre o pais de origem
e 0 pais de acolhimento, acrescendo, por vezes, condi¢cBes séciofamiliares

desfavorecidas.
De forma a dar respostas a estas necessidades, o ensino deve ter como prioridade:

¢ no nivel de Iniciacdo — desenvolver a compreensao oral, fundamental para que o
aluno possa acompanhar as aulas das diferentes disciplinas do curriculo; garantir a
aprendizagem do léxico fundamental e da gramatica basica;, e acrescentar-lhe,
progressivamente, 0s termos técnicos, a sintaxe e as estruturas textuais proprias de

cada uma das disciplinas.
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e no nivel Intermédio — desenvolver as diferentes competéncias e assegurar uma
progressiva confluéncia com os objectivos e conteddos do programa de Portugués

LM, designadamente no que toca ao dominio metalinguistico e metadiscursivo.

¢ no nivel Avancado — possibilitar o0 acompanhamento do curriculo nacional, com
vista a um progressivo desenvolvimento linguistico e conhecimento da literatura

portuguesa.

Posto isto, o processo de ensino e de aprendizagem deve contemplar a aquisi¢ao das
competéncias comunicativas e culturais, bem como conduzir a aquisi¢cdo de competéncias
linguisticas, para que o aluno tenha sucesso ndo s6 a nivel escolar, mas também como

cidaddo que passa a fazer parte do nosso pais aquando a sua entrada em Portugal.

Na escola deve-se ter em conta a heterogeneidade cultural dos alunos. Perante este
facto, o professor deve procurar adequar a metodologia usada ao perfil linguistico e
sociocultural do aluno, tendo em consideracé@o os habitos de aprendizagem e de estudo, as
dificuldades de aprendizagem identificadas e a heterogeneidade linguistica, pois o conjunto
de alunos que ndo tem o portugués como lingua materna abrange um leque muito vasto de
perfis linguisticos (ME, 2008: 7).

Por conseguinte, cabe as escolas efectuar um diagnostico aos alunos com PLNM,
com o intuito de averiguar as suas competéncias linguisticas na LP. Cabe as escolas avaliar,
autonomamente, os alunos, de acordo com o0s niveis de proficiéncia anteriormente descritos:
iniciacdo, intermédio e avancado. E, ainda, elaborar um plano e desenvolver materiais

didactico-pedagdgicos que apoiem sobretudo os alunos de nivel inicial e intermédio.

Estas criancas sdo alunos das nossas escolas. E, como alunos enfrentam varios
problemas: tém de fazer a aprendizagem de uma nova cultura e, muitas vezes, de uma nova
lingua. O portugués acaba por assumir um estatuto diferente, pois nem é a sua LM, nem é
uma LE, mas, sim, uma L2. Isto porque, como afirma Anca (1999, 2005b), lingua segunda é

a lingua oficial e escolar.

Segundo Caune, a cultura pode ser considerada como um conjunto de sistemas
simbdlicos, na primeira linha dos quais se situa a lingua. De facto, é através da lingua que os
significados sdo produzidos e trocados. O acesso comum a lingua permite o acesso a cultura.

Os participantes de uma mesma cultura interpretam o mundo através da lingua.
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O portugués é uma das disciplinas do curriculo e a lingua de ensino, ou seja, 0 meio
através do qual todos os conhecimentos s&o transmitidos. Deste modo, possuir um dominio
deficiente da lingua afectara o conjunto das aprendizagens e o proprio processo de
integracdo. Sem a aprendizagem dessa lingua segunda, o aluno estrangeiro nao consegue ter
sucesso escolar, ndo s6 na disciplina de portugués, como também em todas as outras

disciplinas. Como consequéncia, ndo se consegue integrar nem dentro, nem fora da escola.

As dificuldades de integracdo prendem-se particularmente com os imigrantes.
Quando estes se fixam no nosso pais, deparam-se com imensas dificuldades para se
integrarem na nossa, (ou em qualquer outra) sociedade. Estes individuos tém que aprender
uma nova cultura, uma nova lingua e adaptar-se a sociedade em questdo. Esta conjugacédo de
factores torna a integracdo uma tarefa ardua. Os filhos destes imigrantes serdo,

consequentemente, portadores de dificuldades acrescidas a entrada para a escola.

Primeiramente, estes alunos enfrentam problemas institucionais, ou seja, 0 ano de
escolaridade que estdo a frequentar no seu pais de origem nao seré (normalmente) o mesmo
em Portugal. Este simples facto jA& é um entrave a sua integracdo, porque estes alunos

frequentam, assim, anos de escolaridade inferiores aos que frequentavam no pais de origem.

Deste modo, a escola desempenha um papel insubstituivel na integracdo social destes
alunos. Compete-lhe, essencialmente, evitar situacGes de marginalizacdo destas populagoes,
suscitando o interesse e a motivagdo para o processo de ensino e de aprendizagem, bem

como para a formacdo de cidaddos autbnomos, criticos e solidarios.

Face a esta situacdo, cada vez mais premente em algumas escolas portuguesas,
pondera-se, hd algum tempo, a hipGtese de proporcionar a este publico especifico um
verdadeiro ensino bilingue como proposta de integracdo. Sdo varios os programas ja testados
neste dominio. Pode-se, entdo, distinguir dois tipos de escolarizagdo, consoante 0s
objectivos a atingir: por um lado, aquele que visa a assimilagdo linguistica e cultural; por
outro, aquele que promove essa diversificagdo. Assim, estas estratégias poderiam contribuir

para a melhor incluséo e integracéo destes alunos na instituicéo escolar.

O grupo minoritario é vitima de uma situacdo escolar, em que a lingua de ensino nao
é a sua lingua materna, mas a da maioria dos alunos. Se a crianga ndo fala e ndo compreende
a lingua usada na escola, estara forcosamente condenada ao insucesso escolar,

principalmente quando a maioria dos alunos conhece bem essa lingua. Esta é, também, a
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situacdo actual das minorias linguisticas no sistema de ensino portugués e dos alunos da

nossa amostra (alunos cujo portugués europeu nao € a sua lingua materna).

Para que os professores possam implementar, nas suas aulas, o principio da inclus&o,
terdo de adquirir conhecimentos socioculturais gerais sobre o desenvolvimento da crianca e
do adolescente, no que se refere a adopcdo de uma segunda lingua e as circunstancias

socioecondmicas.

Concluindo, como professoras, devemo-nos formar e informar relativamente a este
assunto, quer para facilitar a integracdo de qualquer aluno, quer para fornecer a essas

criangcas um ensino adequado as suas necessidades cognitivas e motoras.

2.6. EDUCACAO BILINGUE — UMA APOSTA DE INTEGRACAO

Mateus (2009: 1) indica que sdo varias as linguas faladas no mundo, a Enciclopédia
Internacional de Linguistica considera a existéncia de 6.604 linguas distintas. Contudo,

existem ainda linguas a descobrir em regides pouco exploradas.

A utilizacdo das linguas permite o desenvolvimento cognitivo e o reforco da
identidade cultural, a melhoria da qualidade da educacdo e o exercicio da cidadania com

énfase na aceitacao e apropriacao da diferenca.

O ensino portugués alberga estudantes de 120 nacionalidades, sendo que sdo 80 as
linguas faladas pelos alunos em casa. Assim, estamos perante um panorama que nos obriga a
(re)pensar a necessidade de desenvolver préticas educativas adequadas ao estudo de linguas.
A LP é considerada uma lingua planetaria, pois é a sexta lingua mais falada no mundo, com
cerca de 203 milhdes de nativos mais 20 milhdes com portugués L2 (de acordo com a

mesma fonte).

Deste modo, vamos ao encontro do bilinguismo, conceito bastante complexo. Muitos
sdo os autores que tém estudado o assunto. MacNamara (1967) refere que os bilingues
possuem pelo menos uma das capacidades linguistica, mesmo que reduzida em L2.
Contrariando esta definicdo encontramos Oestreicher (1974) que defende ser necessario o
completo dominio de duas linguas diferentes. Na perspectiva de Osgood e Sebeok (1965) é
importante ter em consideracdo a idade em que a L2 é aprendida (simultdnea vs.

Sequencial; precoce vs. tardia) e os contextos em que as duas linguas sdo aprendidas
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(composto vs. coordenado). Setern (1975) refere que a aquisi¢do das duas linguas pode ser

efectuada em contexto artificial ou natural (Frias, 1992: 77).

Andrée Tabouret-Keller defende a existéncia de trés tipos de bilinguismo infantil: o
bilinguismo excepcional, individual, familiar, os bilinguismos regionais ou nacionais e 0
bilinguismo escolar. De acordo com Greve e Van Passel o bilinguismo é caracterizado pelo

emprego activo e passivo de duas linguas (Frias, 1992).

Por sua vez, Grosjean (1982 e 1985) encara o bilingue como um individuo que fale
de forma Unica e especifica, considerado como um todo. Dufour e Kroll (1995) referem que
o0 bilingue deve ser perspectivado considerando o papel desempenhado pela aquisicéo e pela
aprendizagem da L2, devendo ser um perfeito conhecedor dela, mas nédo fluente em ambas
as linguas (Oliveira, 2010).

Seguindo a perspectiva de Grojean (1992) citado por Oliveira (2010: 17)

encontramos quatro areas que nos permitem compreender a visdo holistica do bilinguismo.
1. Comparagéo de monolingues com bilingues;
2. Aaprendizagem e o conhecimento da lingua;
3. Os modos de fala bilingue;
4. .Acrianca bilingue e o semilinguismo.

Na primeira area pretende-se valorizar algumas especificidades do sujeito bilingue,
como a estrutura e a organizacdo das competéncias linguisticas, a estrutura e a organizacdo
da competéncia da lingua mista do bilingue e os sistemas de processamento da lingua

bilingue quando o input e o output linguisticos sdo monolingues.

A segunda area avalia o bilingue como um ser Unico e homogéneo, capaz de se

adaptar as mudancas no ambiente linguistico em ambas as linguas.

Na terceira area os bilingues deparam-se constantemente com situagfes que induzem
um modo particular de fala, ou seja, estes podem encontrar pessoas que apenas falam uma

lingua e pessoas bilingues, conhecedoras das mesmas linguas.

Por fim, a quarta area, a crianca leva um determinado tempo a aprender ou a

(re)estruturar uma lingua, assim é denominada semilingue, dado néo ter tempo para se
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adaptar ao novo ambiente linguistico. O tempo e a motivacdo sdo factores fulcrais para a

aquisicdo de uma nova lingua.

O bilinguismo é, assim, o conhecimento de duas linguas, mas ndo necessariamente
fluente em ambas. Posto isto, o bilinguismo estd associado as mudancgas sociais e aos
desenvolvimentos culturais e ndo podem ser separados das suas raizes historicas (Oliveira,
2010: 19).

O problema do bilinguismo apresenta-se, pois, sob humerosos aspectos linguisticos,
sociologicos e individuais. Tem havido uma evolucdo no modo como € encarada a situacao
do bilinguismo para o aprendente, as consequéncias dos contactos linguisticos a que esta
exposto, as suas vantagens e inconvenientes (Frias, 1992: 78). Se, antes, o bilinguismo era
um entrave a aprendizagem, pois considerava-se que isso impedia as criangas de adquirir,
plenamente, qualquer uma das suas linguas, hoje, os falantes de duas ou mais linguas tém
muitas vantagens na escola. A escola cabe, agora, proporcionar medidas de acolhimento e
medidas de escolarizacdo para as criangas originarias de outros paises. As LM dos alunos
sao recursos valorosos quer para a escola quer para a comunidade. Os alunos que falam
mais do que uma lingua devem ver o seu bilinguismo apreciado, devem sentir-se confiantes,
quando falam, ouvem e Iéem na sua proépria lingua. Em certas circunstancias, os alunos
bilingues podem necessitar de apoio complementar. Para isso, devem ser desenvolvidos
materiais e estratégias apropriadas (adaptado de Massey, 1991, citado por Cardoso 1996,
referenciado por Gongalves, 1998: 98).

As medidas de acolhimento dizem respeito a integracdo destas criancas, para tornar
mais facil a socializacdo, com as de nacionalidade portuguesa, como referido anteriormente.
Estas medidas de integracdo encontram, no entanto, respostas multiplas e variam em funcao
dos diferentes contextos nacionais, sobretudo em consequéncia dos problemas orcamentais e
estruturais que a sua concretizacdo implica, devido ao aumento do nimero de imigrantes de
proveniéncia cada vez mais diversificada. Os varios estados-membros adoptam diferentes
solugdes de organizacdo da vida escolar dos aprendentes imigrantes, as quais podem, no
entanto, ser agrupadas em duas grandes modalidades: a separacdo inicial e a integragédo
imediata (Tavares, 2006: 22).

A actual legislacéo europeia sobre a educagédo das criancas imigrantes procura que,

para além do direito fundamental a educacdo, se tomem, por um lado, disposicdes
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especificas para a aprendizagem da lingua do pais de acolhimento, tendo em vista facilitar
a sua integracdo na sociedade e na escola, e, por outro, da sua propria lingua materna,
proporcionando-se assim que preservem a sua heranca cultural propria. (Tavares, 2006:
20).

Além disso, para conhecer melhor estas criancas e as ajudar a colmatar as suas
dificuldades no portugués, é necessario organizar o processo individual escolar dos alunos,
de que constardo, entre outras informacoes, referéncia @ LM e outras linguas conhecidas
pelo aluno e/ou pelo agregado familiar e a indicacdo do nivel de proficiéncia em LP e
noutras linguas. Isto pode ser feito através de um teste diagndstico e/ou elaboracdo de um

Portefolio de Lingua baseado no Portfolio Europeu das Linguas.

Por outro lado, as medidas de escolarizacdo concretizam-se através do

acompanhamento dos alunos, depois de avaliados.

Os alunos, cujo portugués nao é a LM, devem ser submetidos a um teste diagndstico
e, em funcdo do resultado, devem ser colocados em grupos de nivel de proficiéncia, como
referimos anteriormente. A metodologia de ensino da LP, a adoptar para estes grupos, deve
ser de L2. Os alunos devem continuar a seguir este curriculo especial até terem atingido um
nivel de compreensdo oral que lhes permita seguir o curriculo geral. Uma vez integrados,
devem continuar a dispor de formacdo suplementar até que a sua competéncia e 0 seu

desempenho estejam proximos da dos seus pares falantes do portugués lingua primeira.

As aprendizagens sdo avaliadas através de entrevistas periddicas com cada um dos
professores das diferentes disciplinas (2° e 3° ciclos), sendo a decisdo da sua integracdo ou
ndo, no curriculo geral, tomada pelo colectivo de docentes. O desempenho do aluno €

registado no seu processo individual.

Chegamos, deste modo, a um tempo em que as instituicbes de ensino se preocupam
com a aprendizagem destes alunos. De acordo com o projecto “Diversidade Linguistica na
Escola Portuguesa” desenvolvido pelo ILTEC, entre 2003 e 2007, a escola deve estimular o
bilinguismo e a biliteracia nos alunos, dando principal destaque a oralidade, a leitura e a
escrita nas diferentes linguas; deve colaborar na integracdo das criancas na comunidade
portuguesa, para que estas possam melhorar o seu desempenho escolar e o desenvolvimento
linguistico, cognitivo, social e cultural. Por isso é importante transmitir aos alunos que todas

as linguas tém o seu valor, independentemente do seu caracter econémico e politico.
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Para melhor acompanhar uma turma bilingue foram criadas orientagdes

programaticas, das quais destacamos as seguintes (Pereira, s. d.).
e articular a aprendizagem das linguas a nivel dos contetdos curriculares, das
competéncias a desenvolver e da actuacdo pedagdgica;
e criar e consolidar estratégias interlinguisticas de comunicacédo que favorecam

0 crescimento bilingue harmonioso das criangas e contribuam para 0 seu

desenvolvimento global;
e fomentar o trabalho de colaboracgéo dos professores.

De acordo com a mesma fonte, a aprendizagem das duas linguas é facilitada com o
ensino integrado, isto é, os docentes devem trabalhar em conjunto para um Unico fim: o

sucesso dos seus alunos.

Assim, deve ser criado um espaco escolar onde as criangas continuem a desenvolver
conhecimentos a nivel da sua LM. Segundo Mateus (2009:7) o ensino bilingue tem como

principais objectivos:

uso de ambas as linguas como veiculo de instrucdo e de transmissdo dos

conteudos escolares;

« separacdo das linguas de instrucdo, atribuindo contetdos especificos a cada

lingua;

* adopcdo do mesmo curriculo académico dos programas monolingues e nunca

ficar aquém dos seus objectivos, embora esperando poder ultrapassa-los;
« turmas com um ndmero equilibrado de alunos de ambas as linguas;
« professores bilingues ou um professor falante nativo para cada lingua;

« garantir as criancas oportunidades de uso (a nivel da fala, da compreenséo, da

leitura e da escrita) de ambas as linguas.

Assim sendo, a insercdo das criangas com outras linguas na comunidade portuguesa
permite melhorar o desempenho escolar e o0 desenvolvimento linguistico, cognitivo, social e

cultural, ndo s6 desses individuos como também de toda a comunidade de acolhimento
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A educacdo intercultural, a educacdo linguistica e o ensino das linguas encontram-se
relacionadas, dado que todas contribuem para o reconhecimento, aprendizagem e
desenvolvimento de conhecimentos sobre a cultura dos paises em questdo, bem como das

linguas e do seu valor.

SINTESE

A aprendizagem da LP, como lingua utilizada na sociedade de destino, bem como na

escola, revela-se necessaria ao sucesso das criangas com PLNM.

Assim, torna-se crucial o desenvolvimento de competéncias a nivel da LP,
transversais a todas as areas do saber, assim como, no quotidiano do individuo. Ler,
escrever, falar e escutar, sdo capacidades fundamentais em todas as pessoas. Contudo,
importa referir que também as competéncias adquiridas nas restantes areas (disciplinares e

ndo disciplinares) revelam-se indispensaveis na area da LP.

De forma a estimular e a incentivar as criangas, a escola, mais propriamente o
professor, tem a possibilidade de adaptar e adequar o curriculo nacional as exigéncias fisicas
e cognitivas dos seus alunos, ndo descurando o0 contexto e a situagcdo socioeconémica em se

encontram.

O docente deve conhecer os seus alunos, deve estar consciente das suas
aprendizagens e do seu ritmo de trabalho, para melhor adequar o processo de ensino e de
aprendizagem. Assim, a aquisicdo das competéncias, anteriormente mencionadas, far-se-a de

uma forma mais empenhada.

Também a integracdo escolar das criancas, com PLNM, interfere em todo o processo
educativo, pois, este € um procedimento complexo, que envolve diferentes agentes, que em

conjunto devem proporcionar aos alunos uma integragdo bem sucedida.

A educacdo bilingue é considerada uma aposta na integracdo, dado ser necessario,
como referido no corpus do trabalho a aquisicdo da LP — lingua de acolhimento,
inicialmente as criangas poderdo ser consideradas semilingues, uma vez que necessitam de
tempo e motivacdo para apreender e assimilar uma nova lingua, fulcral para o

desenvolvimento de uma cidadania consciente e responsavel.
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3. INTRODUCAO AO CAPITULO

Este capitulo tem como finalidade apresentar o trabalho de campo, efectuado na EB1
de Vera Cruz, identificando os objectivos fulcrais deste estudo, o tipo de investigacéo, a
populacédo-alvo, isto é, 0 macro, 0 meso e 0 micro- contexto, bem como a descricdo das
sessOes, a apresentacdo da andlise e a respectiva interpretacdo dos dados obtidos, em ambas
as sessoes, realizadas com quatro criangas de diferentes nacionalidades, que frequentam o
3.2 ano de escolaridade.

3.1. OBJECTIVO DO ESTUDO

O proposito capital deste trabalho de investigagdo é analisar, de modo intensivo, as
concepgcdes relativas a LP de quatro alunos, do 3.° ano da escola do 1.° CEB de Vera Cruz,
com PLNM, quer como objecto de reflexdo, quer como veiculo de transmissdo de saberes.
De igual modo, pretende-se, também, verificar qual a influéncia das dificuldades sentidas no

sucesso das restantes areas curriculares e na sua integracao escolar.

3.2. TIPO DE INVESTIGACAO

De acordo com Gagné et al (1989), existem quatro tipos de investigacdo: a
investigacdo descritiva; a investigacdo teorica; a investigacdo experimental; e a

investigacao-acgéo.

Para a concretizacdo do nosso trabalho optaremos por uma investigacdo descritiva,
na medida em que pretendemos descrever, a fim de compreendermos e explicarmos 0s

dados de uma determinada realidade educativa.

Segundo Vide, citado por Pardal e Correia (1995), os dados, numa investigacao
descritiva, sdo recolhidos através de questionarios, entrevistas ou mediante observacdo da
situacdo real. Este tipo de investigacdo compreende as seguintes fases: definicdo do
problema; revisdo da literatura; formulacdo das hipoteses ou das questdes de investigagéo;
definicdo da populacdo-alvo; escolha da técnica de recolha de dados; determinacdo da
dimensdo da amostra; seleccdo da técnica de amostragem adequada; e seleccdo ou

desenvolvimento de um instrumento de recolha.
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A investigacdo descritiva pode comportar métodos qualitativos, como analise
exaustiva e interpretativa de uma dada situagdo, ou quantitativos, como o tratamento

estatistico de variaveis a controlar.

No nosso estudo, utilizamos o método qualitativo na medida em que este tipo de
investigacao envolve a obtencdo de dados descritivos, dando mais relevo ao processo do que
ao produto final. Assim sendo, os dados devem ser interpretados na sua relagdo com o
contexto, podendo o investigador interpretar os dados de forma subjectiva. Este tipo de
investigacdo tem a vantagem de fornecer informacdes ricas e detalhadas, de possibilitar a
compreensdo do contexto e de indicar os aspectos relevantes e particulares da amostra em
estudo. Por outro lado, o investigador podera comprometer a validade do estudo devido a
subjectividade da andlise dos dados, pois os resultados ndo sdo generalizéveis e o trabalho €

intenso, demorado, podendo alcancar custos elevados.

Para o cumprimento da nossa investigacdo, optamos pela estratégia metodologica
relativa ao estudo de caso, pois facilita a procura do conhecimento pormenorizado de uma
situacéo, assim como a compreensdo do particular na sua complexidade (Pardal e Correia,
1995: 22). Tal como referem Pardal e Correia (1995: 23), trata-se de um modelo de anélise
intensiva de uma situacao particular que permite a recolha de informacao diversificada a

respeito da situacdo em analise viabilizando o seu conhecimento e caracterizacgao.

O estudo de caso ajuda o investigador a compreender, de forma exaustiva e
aprofundada, um determinado aspecto ou problema. O principal constrangimento do estudo

de caso é o facto de ndo permitir a extraccao de generalizacdes.

Dado que, por um lado, se formulam questdes que ndo tinham sido colocadas,
anteriormente, ou, por outro lado, se procuram obter dados que ndo estavam disponiveis,
esta investigacdo exige, frequentemente, a elaboracdo de um instrumento apropriado para
obter a informacdo necessaria. Assim, o instrumento que utilizdmos, para recolher os dados

do nosso estudo, foi a entrevista semi-estruturada.

De acordo ainda com Pardal e Correia (1995: 64), a entrevista € uma técnica de
recolha de dados de larga utilizacdo na investigacdo social. Esta técnica faculta a obtengéo

de uma informacdo mais detalhada, ndo exigindo a alfabetizac&o do entrevistado.

Segundo os mesmos autores (ibidem: 65), a entrevista semi-estruturada nem ¢é

inteiramente livre e aberta, nem orientada por um leque inflexivel de perguntas
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estabelecidas a priori. Ou seja, 0 entrevistador detém um guido com perguntas abertas, que
sdo colocadas consoante a conversa, mas nao € estritamente necessario seguir o guido, mas,
sim, desenvolver a conversa, orientando-a para a finalidade pretendida, deseja-se que o

discurso do entrevistado vé fluindo livremente (Pardal e Correia, 1995: 65).

Quivy e Campenhoudt (2008: 190) mencionam que para gque 0 método seja digno de
confianga devem ser preenchidas varias condigOes: rigor na escolha da amostra,
formulac&o clara e univoca das respostas, correspondéncia entre o universo de referéncia

das perguntas e o universo de referéncia do entrevistado.

As questbes, que compdem a entrevista, requerem uma revisdo antes da sua
aplicagdo, uma vez que devemos verificar a sua pertinéncia, tendo em consideracédo o
publico-alvo. Durante o processo da recolha de informacao por questionario, é necessario ter
em consideracdo algumas causas que levam ao seu insucesso. Neste ambito, Belson, citado
por Foddy (2002, 2), indica que devemos considerar que os inquiridos possam n&o
interpretar as perguntas nos termos pretendidos e exista, por parte destes, a falta de esforco
ou interesse. Os inquiridos podem, ainda, ndo estar motivados para admitirem certas
atitudes ou comportamentos e 0os mesmos podem ter lapsos de memdria e erros de
compreensdo em virtude da tensdo que envolve a realizacdo da entrevista. E, por fim, urge
referir que o entrevistador pode cometer erros (por exemplo, tendéncia para alterar o
vocabulario utilizado, lapsos nos procedimentos de apresentacdo e adopgdo de
procedimentos incorrectos de registo).

Na elaboracdo das questdes da entrevista, devemos ter em consideracdo o
vocabulario utilizado, pois este deve ser simples e acessivel para que os entrevistados se
sintam a vontade e elaborem um discurso coerente e fluido, dado que pequenas diferencas
no vocabulario utilizado nas perguntas podem produzir grandes diferencas ao nivel dos
resultados obtidos, Foddy (ibidem, 4). Isto é, devemos adaptar o vocabulario a faixa etéria,
as vivéncias e aos conhecimentos cognitivos do publico-alvo a que se destina a entrevista.
Muitas vezes, as questdes provocam uma interpretacédo errada, por parte dos inquiridos, pois
estas possuem um caracter subjectivo e cada individuo interpreta-as de acordo com 0s seus
conhecimentos, crencas e valores. As questfes ndo devem ser ambiguas e devem ser

colocadas para que as respostas a perguntas anteriores nao interfiram com as seguintes.
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3.3. POPULACAO-ALVO

Dada a impossibilidade de inquirir todas as criangas que se encontram nesta situagéo
(criangas com PLNM), construimos uma amostra intencional, isto é, escolhida de acordo
com 0 nosso propdsito, ou seja, 0 nosso estudo recai sobre quatro criancas seleccionadas
com o Unico fim de estudar as suas concepgdes relativas a LP como objecto de reflexdo e
como veiculo de transmissdo de saberes, bem como, a sua integracdo no contexto escolar
portugués, como referido anteriormente. De acordo com Pardal e Correia (1995: 42), uma
amostra assim construida sofre, naturalmente, de diversas limitacfes, entre as quais avulta
a subjectividade, ndo podendo por isso mesmo, construir uma base sélida de

representatividade do universo.

A populacdo-alvo da nossa investigacdo é constituida por quatro criancgas, oriundas
de nacionalidades diferentes (uma chinesa, uma indiana, uma romena e a ultima francesa),
que frequentam o 3.° ano de escolaridade, na escola do 1.° CEB de Vera Cruz, sendo a
lingua-alvo do nosso estudo o portugués, como ja mencionamos. As criancas estdo
integradas em turmas regulares, duas frequentam a turma B do 3.° ano de escolaridade e as

restantes a.turma C do mesmo ano.

3.4. CARACTERIZACAO DO MACRO-CONTEXTO
3.4.1. A cidade de Aveiro...

Aveiro é uma cidade portuguesa, capital do distrito de Aveiro, na regido Centro e
sub-regido do Baixo Vouga. E sede de um municipio com 199,77 km? de &rea e 93 335
habitantes (2001), subdividido em 14 freguesias - Aradas; Cacia; Eirol; Eixo; Esgueira;
Gléria; Nariz; Nossa Senhora de Fatima; Oliveirinha; Requeixo; Sdo Bernardo; Sao Jacinto;
Santa Joana; e Vera Cruz.

O municipio é limitado, a Norte, pelo municipio da Murtosa (seja através da ria de
Aveiro, seja por terra); a Nordeste, por Albergaria-a-Velha; a Leste, por Agueda; a Sul, por
Oliveira do Bairro; a Sueste, por Vagos e por ilhavo (sendo os limites com este Gltimo
concelho também feitos por terra e através da ria); e com uma faixa, relativamente estreita,

de litoral no Oceano Atlantico, a Oeste.
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E um municipio, territorialmente, descontinuo, visto que compreende algumas ilhas
na Ria de Aveiro e uma porcdo da peninsula costeira com quase 25 km de extensdo, que
fecha a ria, a Ocidente.

3.4.2. Um pouco de histéria...

No documento de doacdo testamentéria, efectuada pela condessa Mumadona Dias,
ao Mosteiro de Guimardes, em 26 de Janeiro de 959, consta a referéncia a Suis terras in

Alauario et Salinas, sendo esta a mais antiga forma que se conhece do toponimo Aveiro.

No século XIII, Aveiro foi elevada a categoria de Vila, desenvolvendo-se a povoacéao
a volta da igreja principal, consagrada a S. Miguel, situada onde é hoje a Praca da
Republica, vindo a ser demolida em 1835.

Durante o século XIX, destaca-se a activa participacdo dos Aveirenses nas Lutas
Liberais e a personalidade de José Estévao Coelho de Magalhdes, parlamentar que
desempenhou um papel determinante no que diz respeito a fixacdo da actual barra e no
desenvolvimento dos transportes, muito especialmente a passagem da linha de caminho de
ferro Lisboa-Porto, obras estas que, aliadas a magnifica situacdo geografica, propiciaram,
desde muito cedo, a fixacdo da populacdo nesta regido, permitindo que Aveiro ocupe, hoje

em dia, um lugar de topo no contexto econémico nacional.

3.4.3. A freguesia de Vera Cruz...

A freguesia de Vera Cruz pertence ao distrito e ao concelho de Aveiro, ocupando
uma superficie de 48km?. Situa-se no centro da cidade, ocupando a urbe mais para Este e

estendendo-se também para Norte (area constituida por salinas).

Esta e delimitada pelas freguesias: da Gldria (a Sul), de Santa Joana (a Sudeste), de
Esgueira (a Este), da Torreira (a Norte), da Gafanha da Nazaré (a Sudoeste) e de S. Jacinto
(a Oeste).

A freguesia em andlise é de facil acesso, pois € atravessada pela A25, rodeada pela
ENZ109 e encontra-se proxima da Al. Conta ainda com a rede ferroviaria que lhe permite a

comunicagdo com o restante territorio nacional.
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Esta freguesia tem-se desenvolvido a um ritmo acelerado, tendo em consideragdo o

nivel e a qualidade de vida das pessoas que ai habitam e das pessoas que a visitam.

Vera Cruz é dotada de varios servicos de utilidade publica, como os servigos
Municipalizados e as conservatérias do Registo Civil e do Registo Predial, possui ainda
zonas verdes com esculturas de barro a ornamentar. Também o0 comércio se encontra em
crescimento, contribuindo para o turismo, bem como a gastronomia local, muito apreciada e

procurada.

Esta freguesia é bastante conhecida, nomeadamente, pela zona mais historica, junto a
Ria, com os seus tipicos e unicos Bairros da Beira-Mar, auténticos ex-libris aveirenses,
apresentando as suas casas esguias e altas, normalmente viradas para os diversos canais,
cortadas por estreitas e sinuosas ruas ou travessas que compdem um quadro Unico e apenas

possivel de observar aqui (Anexo 1: 8).

Em suma, a sua beleza natural, bem como os muitos atributos que oferece, 0s
monumentos, a gastronomia, as tradi¢des e a simpatia das suas gentes, tornam esta freguesia

um local agradavel.

3.5. CARACTERIZACAO DO MESO-CONTEXTO

3.5.1. O agrupamento...

A escola EB1 de Vera Cruz faz parte de um conjunto de jardins-de-infancia e escolas
do 1.° Ciclo do Ensino Basico (S. Jacinto, Barrocas, Gléria e Santiago) que constituem o

agrupamento de escolas de Aveiro com sede na EB 2, 3 Jodo Afonso de Aveiro.

Os estabelecimentos de educacdo, anteriormente enumerados, encontram-se
localizados no centro da cidade de Aveiro, nas freguesias de Vera Cruz e Gloria, reunido
com os estabelecimentos da freguesia de S. Jacinto, situada além da ria de Aveiro (PE,
2005: 2 — Anexo 2).

Apesar de se encontrarem préximos a nivel geografico, estes estabelecimentos
distam quer pela sua estrutura fisica, quer pelo perfil socioeconémico dos alunos que ai se
encontram. A situacdo social das familias reflecte-se e influencia, directamente, o sucesso no

processo de ensino e aprendizagem dos discentes.
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De acordo com o PE de Escolas do Agrupamento de Aveiro (Anexo 2), a populagédo
escolar é de 1.743 alunos, 143 do ensino pré-escolar, 1.042 do 1.° ciclo, 350 do 2.° ciclo e
208 do 3.° ciclo. Importa referir que os dados indicados ndo correspondem a verdade do ano
lectivo 2008/2009, pois os dados constantes do PE, que, gentilmente, nos foi cedido pela

directora da escola do 1.° CEB de Vera Cruz, sdo relativos ao ano lectivo de 2005/2006.

Como verificamos, a populacao discente é numerosa, 0 que obriga a constituicdo de
turmas com um elevado numero de alunos, principalmente, no 1.° CEB. A heterogeneidade
das turmas acrescida dos muitos casos de criangas que apresentam Necessidades
Educativas Especiais € um factor de complexidade a que diariamente este agrupamento de
escolas se obriga a dar a resposta mais adequada possivel, para continuar a apostar no
mais elevado grau de exigéncia (PE, 2005: 3 — Anexo 2).

Para isto, o agrupamento dispde de 8 educadores de infancia, 65 professores do 1.°
ciclo e 101 dos 2.° e 3.° ciclos (dados numeéricos referentes ao ano lectivo de 2005/2006). O
corpo docente nos estabelecimentos de educacdo deste agrupamento de escolas €
maioritariamente estavel o que permite uma estabilidade que favorece o acompanhamento

dos alunos ao longo do seu percurso escolar (PE, 2005: 3 — Anexo 2).

Porém, os recursos humanos sao reduzidos para fazer face aos desafios existentes,
como o acompanhamento o mais individualizado possivel, de forma a alcancar um maior

sucesso no processo de ensino e de aprendizagem.

O pessoal ndo docente encontra-se, também, em nUmero reduzido, quando
comparado ao numero de discentes e as exigéncias que dai advém, principalmente nos
jardins-de-infancia que possuem 9 AAE e nas escolas do 1.° ciclo com 21 AAE, distribuidos

pelos varios estabelecimentos, enquanto nos 2.° e 3.° ciclos existem 43 AAE.

As instalagcbes que compbe o Agrupamento de Escolas de Aveiro sdo, na maioria,
antigas e dotadas de grande desgaste, devido aos muitos anos em que Sse encontram a
funcionar. Os edificios mais recentes possuem melhores estruturas e mais condigdes,
contudo, também ndo respondem, totalmente, as exigéncias do contexto sociocultural em
que estdo inseridos. A falta de salas de aula, a falta de conforto, a inexisténcia de espagos
multifuncionais, as deficientes condi¢es de seguranca e a auséncia de espagos verdes sdo as
principais lacunas apontadas, essenciais ao bom funcionamento dos estabelecimentos de

educacdo e para a seguranca e sucesso no processo de ensino e de aprendizagem dos alunos.

97



INTEGRACAO DE ALUNOS COM PORTUGUES LINGUA NAO MATERNA
Um contributo para a Gestdo Curricular CAPITULO Il

De forma a verificar os aspectos satisfatorios e ndo satisfatorios existentes nestes
estabelecimentos de ensino, foi realizado um questionario & comunidade escolar (alunos,
professores, AAE e EE), apontando como principais temas a qualidade das aprendizagens,
das relacGes interpessoais, da motivacdo/inovacdo e do conforto e funcionalidade dos
espacos fisicos (PE, 2005: 5 — Anexo 2).

Este agrupamento conta com o apoio de muitos pais e EE que mostram a sua
disponibilidade em colaborar com as escolas dos seus educandos, em diversas vertentes
(PE, 2005: 5 — Anexo 2). Existe, ainda, a Associacdo de Pais e EE em todos os
estabelecimentos. Estes contam, também, com o apoio de varias parcerias com entidades e

instituicdes locais.

Como principais objectivos, o agrupamento propde proporcionar um ambiente
adequado ao desenvolvimento pessoal e social a realizacdo de aprendizagens de qualidade;
qualidade educativa com profissionais reflexivos capazes de melhorar as suas praticas, de

forma cooperativa; e uma melhor relacdo entre escola, familia e comunidade.

Para alcancar os objectivos propostos, foram tracados caminhos a seguir. Dos muitos
descritos no PE, apenas citaremos aqueles que consideramos pertinentes para o

desenvolvimento do nosso trabalho de investigacéo:

- promover partilhadamente uma consciéncia ambiental, individual e colectiva, para

o desenvolvimento sustentavel do meio e da sociedade;

- promover a interculturalidade através dos projectos curriculares de escola e/ou

turma;

- reforcar as dimensBes pluriculturais, multi-étnicas e europeias da educacdo

através da integracdo em projectos de intercambio e germinacao com outras comunidades;

- adoptar medidas especificas de diversificagdo curricular para alunos que, dentro e
fora da escolaridade obrigatoria, revelem problemas de integragdo e/ou insucesso escolar

repetido, risco de exclusdo e necessidades educativas especiais;

- implementar servicos de Psicologia e Servico Social que apoiem professores,

alunos e respectivas familias em todo o processo educativo.
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3.5.2. A escola de Vera Cruz...

A escola do 1.° CEB de Vera Cruz situa-se na zona mais antiga e mais rica em
patriménio historico, cultural e artistico da cidade de Aveiro, mais concretamente na Rua 1°
Visconde da Granja, na Freguesia de Vera Cruz, junto a um dos canais mais importantes da
ria, o canal de S. Roque, onde se aprecia 0 que resta da antiga Vila Nova e onde viviam, em
singelas habitacdes, os pescadores e marnotos. Até ha algum tempo, esta escola servia a
populagdo da beira-mar. Hoje, recebe criancas oriundas das freguesias limitrofes por se
encontrar no centro da cidade, local onde se concentra 0 maior niumero de postos de

trabalho.

E uma escola espagosa, em funcionamento desde 1947, e recentemente ampliada.
Deste modo, é constituida por quatro blocos distintos, sendo dois do Plano dos Centenarios,

um de Tipo Plano Especial e um onde se localizava a antiga cantina.

A escola é composta, na sua totalidade, por treze salas de aulas (duas para a
educacdo pré-escolar e onze para o 1.° CEB), um laboratério, uma biblioteca, um ginésio,
uma sala para o convivio entre professores, uma secretaria com um reservado para o
Conselho Executivo, sanitérios e arrumos. Possui, também material didactico diverso, algum
material informético e audiovisual e internet, de forma a auxiliar as criangas no processo de

aprendizagem.

A escola é constituida, ainda, por uma zona de logradouro coberta e outra ao ar livre,
bem como, por zonas ajardinadas, para o convivio de alunos e professores. Existe também
uma zona composta por um campo de jogos, bastante espacosa para a pratica de desportos e

exercicio fisico.

A comunidade escolar é constituida por uma escola do 1.° Ciclo, com 14 turmas, 323
alunos e um jardim-de-infancia com duas turmas, num total de 45 criangas. Entre estes
alunos, ha alguns apoiados pela Educacdo Especial e pela professora colocada nesta escola

para as Dificuldades de Aprendizagem.

Além dos 14 professores com turma, existe ainda 4 professores sem turma e 7 AAE
para cuidar das criancas. Quanto ao jardim-de-infancia, este conta com 3 Educadores de
Infancia e 3 AAE. A escola conta, ainda, com o apoio de pais e EE, bem como Vvérios

elementos da comunidade envolvente.
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Toda a comunidade educativa estd consciente de que a escola ainda ndo da resposta
as necessidades e interesses dos alunos e pais/EE, as exigéncias sociais e as competéncias
exigidas pela evolugdo técnica e cientifica.

3.6. CARACTERIZACAO DO MICRO-CONTEXTO
3.6.1. A turma B do 3.° ano...

A turma B do 3.° ano é constituida por 16 alunos, sendo 8 do sexo feminino e 8 do
sexo masculino. De acordo com a docente, esta € uma turma muito agradavel, muito meiga,
muito unida e onde d& prazer trabalhar (PCT, 2008/2009 a): 1 - Anexo 3).

Existe uma relagdo muito forte, de amizade e de companheirismo entre todas as
criangas e a professora, o que se reflecte no processo de ensino e de aprendizagem. Esta €
uma turma que procura saber sempre mais, 0 que se traduz em expectativas altas e sempre
superadas. A turma C do 3.° ano de escolaridade encontra-se num nivel de aprendizagem
muito satisfatério, mesmo sendo bons em todas as areas, nota-se uma superioridade da

Matematica em relacdo a Lingua Portuguesa (PCT, 2008/2009 a): 1 - Anexo 3).

Esta turma é bastante diversificada, englobando diferentes nacionalidades,
portuguesa, brasileira, luso-brasileira, romena e francesa. De acordo com o PCT (2008/2009
a): 1 - Anexo 3), quase todos os problemas inerentes a uma segunda lingua foram

superados.

O nivel de maturidade da maioria das criancas corresponde a sua faixa etaria, com
excepcdo de dois alunos que entraram para o 1.° CEB com apenas cinco anos. Estes
demonstram ter mais dificuldades, mas, com a ajuda da docente, também conseguem
alcancar resultados positivos. Contudo, € na producdo textual que os alunos possuem mais
dificuldades.

Para além das diferentes nacionalidades desta turma, também faz parte uma crianca
com Necessidades Educativas Especiais (Trissomia 21), que possui adequagdes a nivel
curricular e no processo de avaliacdo, sendo devidamente acompanhada por uma professora

de Ensino Especial e usufruindo de Apoio Pedagdgico Acrescido.
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O nivel socioeconémico da turma em questdo é médio/alto. Verifica-se uma
preocupacdo com o desenvolvimento, a nivel das aprendizagens dos alunos, por parte dos

EE, o que permite uma relacdo muito proxima entre a escola e a familia.

Importa, ainda, referir que os alunos, que constituem esta turma, encontram-se juntos
desde 0 1.° ano de escolaridade, a excepcédo de alguns casos de transferéncia e da professora

titular da turma.

3.6.2. A turma C do 3.° ano...

A turma C do 3.° ano é constituida por 23 alunos, sendo 13 do sexo masculino e 10
do sexo feminino, todos com 8 anos de idade, a excep¢do de um aluno que ja completou 9
anos. O desenvolvimento psicoldgico de todos os elementos da turma estd de acordo com a
faixa etaria em que se encontram. S&o criancas participativas, muito activas, bastante
impulsivas, 0 que leva a ndo saberem ouvir e a ndo respeitarem as regras estabelecidas
pelos préprios (PCT, 2008/2009 b): 1 — Anexo 4).

Contudo, e tal como é previsto, a turma é heterogénea, na medida em que cada aluno

tem o seu proprio ritmo de aprendizagem.

Da turma fazem parte algumas criancas de nacionalidades diferentes, uma chinesa,
uma indiana e uma brasileira. Estas criancas revelam alguma dificuldade em compreender
algum do nosso vocabulario e expressdes proprias da Lingua Portuguesa, implicando
algumas dificuldades na compreensdo do que se pretende com a realizacdo dos exercicios.
Assim, estas criancas demonstram ser mais inibidas e reservadas, demorando mais tempo
na resolucdo dos trabalhos, sendo, por consequéncia, menos auténomas (PCT, 2008/2009
b): 1 — Anexo 4).

Da turma fazem parte, ainda, trés alunos que possuem dificuldades a nivel oral e
escrito, necessitando de apoio especifico. Importa, referir outros problemas de ordem
socioecondmica, tais como familias monoparentais e de baixo rendimento econémico, o que
se reflecte no rendimento escolar e no comportamento dos alunos. Apesar de tudo isto, a
turma revela motivacéo e interesse pelo processo de ensino e de aprendizagem. Para que a
turma adquira o sucesso desejado, celebrou-se um contrato, no qual prevalece o esforco

cooperativo entre pais, alunos e professora.
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De modo a formar cidaddos participativos, capazes de construir um futuro
sustentavel e saudavel, a turma C do 3.° ano, juntamente com outras turmas da EB1 de Vera
Cruz, ir4 desenvolver um projecto que visa aprender a viver e a conviver, denominado
“Educar para os valores”. Este projecto tem como principais objectivos (PCT, 2008/2009 b):
4 — Anexo 4):

e promover o envolvimento, a formagcdo e a responsabilizacdo de toda a

comunidade educativa;

e revalorizar os espacos fisicos da escola (cuidar, dignificar, fruir, conservar) com

a colaboracao da comunidade educativa;

e educar para os valores segundo os principios dos Direitos Humanos e da Carta da

Terra;

e educar pelo exemplo, valorizando a participacdo, o trabalho colaborativo e o

contributo individual.

Para além do projecto supramencionado, estas criancas desenvolverdo outros
projectos, tais como: “O Ambiente que Queremos”; “Sabientar”; “Cidade amiga das

riancas”; “Inovacdo e Criatividade”; e “Projecto Alimentacao”.
C S | Criatividade”; e “P to Al t ”

Posto isto, no inicio do ano lectivo (2008/2009), foram realizados testes diagnosticos
na turma, referentes as varias areas disciplinares (LP, Matematica e Estudo do Meio). Estes
testes tinham como fim unico conhecer melhor os alunos a nivel cognitivo, de forma a
adequar o método, as estratégias e actividades ao processo de ensino e de aprendizagem. Na
area da LP, a maioria das criancas atingiu com sucesso 0s objectivos definidos na ficha;
contudo, € na area de expressdo escrita que a maioria dos alunos revela maiores
dificuldades, no que diz respeito a estrutura e coesdo, a construcéo frasica e a utilizacdo
adequada da pontuagdo (PCT, 2008/2009 b): 7— Anexo 4). Na &rea da Matemaética, 0s
resultados foram cem por cento satisfatorios, mas, na resolucdo de problemas, os alunos
revelam maiores dificuldades. Na &area de Estudo do Meio, o sucesso também foi verificado

a cem por cento.

Concluindo, do PCT (2008/2009 b): 12 e 13 — Anexo 4) consta uma tabela na qual

estdo descritos os problemas identificados, as prioridades/dominios de intervencédo, as
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estratégias/actividades e a calendarizacdo. Os principais problemas identificados sdo 0s

seguintes:

¢ dificuldades na producéo de textos, na correccao ortografica e na consolidacdo de

conhecimento;

o dificuldades no célculo mental e na angariacdo de estratégias para resolver

situagdes problematicas;

e um elevado nimero de criangas oriundas de meios familiares com problemas de

ordem socioeconémica e emocional,
e alunos com dislexia;
¢ hiperactividade associada ao deficit de atencdo /concentracao;
e obstaculo constituido pela falta de atengdo e concentracéo;

e problemas de ordem disciplinar: “SABER ESTAR, SABER SER”; embora os
alunos tenham sido autores das proprias regras, tém dificuldade em cumpri-las,

quer em contexto de sala de aula, quer em outros espacos escolares e publicos;

e desconhecimento da importancia da participacdo individual como contributo

indispensavel para o bem comum;
e Insuficiente envolvimento escola/familia;

e desenvolver nas criancas espirito de trabalho e responsabilidade pela escola e

pela sua vida em geral;

o dificuldades em aceitar as diferencas entre colegas; racismo; pobreza, etnias etc.
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3.7. DESCRICAO DAS SESSOES

A recolha de dados teve inicio no dia 11 de Dezembro de 2008, e terminou no dia 23
de Marco, de 2009. Para o efeito, realizdamos duas sessGes que passamos a descrever,

pormenorizadamente.

3.7.1. Sesséo 1 — ficha de identificagéo das criancas

A primeira sessdo realizou-se no dia 11 de Dezembro de 2008, com a duragéo de 30
minutos, e contou com a participacdo das quatro criangas-alvo do nosso estudo: uma aluna
de naturalidade chinesa, uma de naturalidade indiana, um de naturalidade romena e o ultimo
de naturalidade francesa. O local escolhido, para a realizacdo desta sessdo, foi o atrio da
EB1 de Vera Cruz.

Esta sessdo teve como objectivo conhecer e darmo-nos a conhecer as criangas. Para
tal, primeiramente, apresentamo-nos, explicdmos qual o objectivo do nosso trabalho e,
posteriormente, cada crianga identificou-se, procedendo & realizacdo de um pequeno
questionario de identificacdo (Anexo 5). As perguntas, que constam do questionario, sdo
claras e directas, com o intuito de obtermos informacdo importante, a nivel pessoal, de cada

crianca, para a realizacao do trabalho de investigacéo.

Deste modo, no questionario distribuido, os meninos tiveram de referir alguns dados
pessoais, como 0 nome, a idade, a naturalidade, a LM, o nome dos pais e as suas LM, entre

outras circunstancias.

De seguida, foram solicitadas as criancas as referéncias das linguas que falam e
daquelas com as quais contactam (mas que ndo falam) e em que contextos sao
utilizadas/contactadas. Nesta parte do questionario, pretendiamos identificar as criancas,
bem como o seu repertorio linguistico. Na nossa perspectiva, ndo s6 é importante educar,
para que mantenham as linguas que conhecem, como incentiva-las a aplica-las nas varias

actividades do dia-a-dia.

A medida que foram terminando, as criangas foram desenhando o seu auto-retrato.
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3.7.2. Sessdo 2 — entrevista

A segunda sessdo, referente a entrevista (Anexo 6) foi dividida. Deste modo, no dia
19 de Marcgo de 2009, apenas realizaram a entrevista a crianga de origem chinesa e a de
origem indiana; ja no dia 23 de Marco de 2009, coube aos meninos de origem romena e de

origem francesa a realizacdo da mesma.

Em ambos os dias, a sessdo foi realizada pelas 14 horas, no atrio da escola, tal como

sucedeu na sessao anterior.

A entrevista tem como objectivo permitir uma andlise das concepc¢des dos alunos
com PLNM, relativas a LP, como objecto de reflexdo, bem como veiculo de transmissao de

saberes e, ainda, averiguar a integragcdo no meio escolar portugués.

Assim, da entrevista constam questfes de cariz pessoal, de forma a identificar mais
pormenorizadamente cada crianca, e questdes a nivel das dificuldades sentidas na
compreensdo oral e escrita, assim como na expressao oral e escrita. Partindo destas questdes,
pretende-se, ainda, que 0s meninos identifiquem estratégias que utilizam no seu dia-a-dia

para fazer face a estas dificuldades.

Esta entrevista foi gravada em formato audiovisual (Anexo 6), para, assim, podermos
observar as indecisdes e as certezas nas respostas dadas, através das expressdes faciais e dos

gestos.

Apos a realizagdo das entrevistas, dirigimo-nos a sala de aula, agradecendo a docente
a sua disponibilidade, bem como a dos alunos em questéo.
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3.8. OBJECTIVO DAS SESSOES
3.8.1. Sesséo 1 — ficha de identificagéo das criancas

Para a elaboragdo do presente trabalho, realizamos e implementdmos um pequeno
questionario (Anexo 5), durante o ano lectivo 2008/2009, o qual foi respondido por quatro
criangas, cujo portugués europeu nao € a sua LM, na escola do 1° CEB de Vera Cruz, em
Aveiro. Duas destas criangas frequentam o 3.° A e as restantes o 3.°B, como referido

anteriormente.

As informacGes, que pretendemos obter com a implementacdo do questionario,
prendem-se, essencialmente, com a caracterizacdo pessoal dos respondentes. Assim, as
respostas dadas as perguntas do questionario permitem, caracterizar os inquiridos em funcéo
de determinados aspectos que consideramos relevantes para 0 nosso estudo: i) sexo; ii)
idade; iii) nacionalidade; iv) idade com que imigraram para Portugal; v) com quem vivem;
vi) nacionalidade dos pais; vii) ano de escolaridade que, actualmente, frequentam; viii)
frequéncia de escolas no pais de origem; ix) lingua que falam em casa; x) outras linguas que

conhecem.

3.8.2. Sessdo 2 — entrevista

De forma a dar seguimento ao trabalho, efectudmos uma entrevista em formato
audiovisual (Anexo 6) as quatro criancas participantes na nossa investigacdo, que

posteriormente transcrevemos (Anexo 7).

A entrevista implementada encontra-se dividida em oito partes distintas, mas
complementares. Este instrumento de recolha de informacdo destina-se a apurar as
dificuldades sentidas pelos alunos, na aprendizagem da LP e na influéncia desta area na
aprendizagem de restantes areas curriculares. Deste modo, desejamos analisar quais as
dificuldades sentidas pelos alunos no desenvolvimento de competéncias especificas em LP:
as competéncias especificas ligadas ao modo oral (compreensdo e expressao oral) e ao modo

escrito (compreenséo e expressao escrita).
Da primeira parte (Anexo 7a) constam perguntas de identificacdo pessoal, tais como:
i) nome; ii) idade; iii) local de nascimento; iv) LM; v) LM dos pais; vi) tempo de residéncia

em Portugal; vii) gostos e descontentamentos sentidos em Portugal; viii) frequéncia de
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outras instituicbes de educacédo; ix) conhecimento de outras linguas; X) conhecimento de

outros paises; xi) conhecimento da LP.

Na segunda parte (Anexo 7b), estd presente um conjunto de questdes que permite
identificar dificuldades na compreensdo oral, bem como estratégias para combater essas
mesmas dificuldades, a saber: i) estratégias para compreender o que dizem; ii) o conforto
sentido na utilizacdo da LP; iii) a audi¢do e compreensdo de letras de musicas em portugués.
Relativamente as questdes colocadas, referentes & compreensdo oral, era nossa intencao
verificar se os alunos conseguiam decifrar as mensagens ouvidas e que estratégias utilizam

para facilitar essa mesma compreensao.

J& a terceira parte da entrevista (anexo 7c) diz respeito a um conjunto de questdes
que permite identificar dificuldades na expressdo oral, bem como estratégias para fazer face
a essas mesmas dificuldades. Por exemplo: i) responder a questdes; ii) seguir conversas,
participando activamente; iii) apurar dificuldades sentidas no vocabulario, na pronuncia, na
construcdo de frases, na utilizacdo de verbos e de preposicOes; iv) identificar estratégias
utilizadas para falar portugués; v) divulgar as diferencas que sente entre a LM e a LP.
Assim, no que concerne a expressao oral, era de todo gratificante apurarmos se 0s alunos
sentem dificuldades na producdo de cadeias fonicas dotadas de significado e conformes a
gramaética da LP. Pretendemos, ainda, que os alunos apontem algumas estratégias utilizadas

para a construcdo dessas mesmas cadeias fonicas.

Relativamente a quarta parte da entrevista (Anexo 7d), esta aborda questbes que
permitem identificar dificuldades na compreensdo escrita, bem como estratégias para
colmatar tais dificuldades, como: i) estratégias utilizadas para compreender o que se esta a
ler, ii) dificuldades sentidas aquando da leitura. Deste modo, é nosso intento verificar se 0s
alunos sentem dificuldades em estabelecer uma interaccdo entre eles préprios e um texto
lido, em que o leitor constroi o significado do texto. Assim, pretendemos averiguar se 0s
alunos sentem dificuldades em descodificar um texto, ou seja, em reter a informagéo
principal deste e, a partir dessa informacao, construir o seu proprio conhecimento. Por outro
lado, pretendemos, também, identificar quais as estratégias utilizadas pelos alunos para a

descodificacéo e interpretacdo das ideias - chave de um determinado texto.

Da quinta parte (Anexo 7e) consta um conjunto de questdes que permite identificar

dificuldades na expressao escrita, bem como as estratégias conducentes a supressao dessas
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mesmas dificuldades, tais como: i) dificuldade em escrever palavras complicadas; ii) erros
ortogréficos; iii) estratégias utilizadas para escrever sem dificuldade. Posto isto, na
expressdo escrita, pretendemos verificar quais as dificuldades do nosso publico-alvo na
producdo de textos e/ou frases com significado, de acordo com a gramatica da LP. Mais uma
vez, solicitamos aos alunos que enunciassem algumas estratégias, utilizadas por eles, na

producdo de textos e/ou frases para combater as dificuldades sentidas.

No que concerne a sexta parte (Anexo 7f), esta permite analisar as concepcdes das
criancas com PLNM, relativas a LP, como veiculo de transmissdo de saberes. Para tal, esta
parte enquadra questdes como: i) qual a area de estudo em que sentem mais dificuldade e
aquela em que sentem menos dificuldade; ii) situacdes em que utilizam mais a LP; iii) se as
dificuldades sentidas tém a ver com o facto de ndo ter a LP como LM; iv) temas
complicados; v) cor associada a LP. Através das questdes mencionadas, aspiramos verificar
qual a influéncia da area da LP, na aprendizagem das outras areas curriculares, e de que
forma a LM dos alunos contribui ou ndo para o sucesso da aprendizagem. Ainda nesta parte
do questionario, procuramos identificar quais as maiores dificuldades sentidas pelos alunos
na aprendizagem da LP.

Da sétima parte (Anexo 7g) faz parte um conjunto de questdes que se refere a
integracdo das criancas com PLNM no meio escolar portugués, tais como: i) sentimentos no
primeiro dia de escola, no pais de acolhimento; ii) acolhimento dos colegas; iii) forma como
os amigos lidam com ele; iv) forma como os professores lidam com ele. Nesta parte, atravées
das questbes formuladas, o nosso objectivo é verificar se os alunos se integraram ou nao,
com sucesso, no contexto escolar, dado que a integracdo escolar é extremamente importante

para a aprendizagem e para o bem-estar de cada discente.

Por fim, a Gltima parte (Anexo 7h) comporta um conjunto de questes que permite
obter conhecimentos e subjectividades sobre a LM e o pais materno, como: i) cor associada
a LM, ii) recordacOes do seu pais natal; iii) 0 que mais gosta e 0 que menos gosta do pais de

origem.

A escola deve permitir o acesso de todas as criangas e jovens a escolaridade. Assim,
segundo Jesus (2000:5) a escola inclusiva enquadra-se nesta perspectiva de escola aberta a

todos, sendo factor de integragéo e incluséo dos alunos, inclusivamente sociocultural, e de
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professores que devem possuir competéncias que ultrapassem o mero dominio de

conhecimentos da sua area de saber a transmitir aos alunos.

3.9. INTERPRETACAO DOS DADOS

A andlise que apresentamos, em seguida, refere-se aos dados recolhidos atraves do
questionario (Anexo 5) preenchido pelos quatro alunos do 1° CEB, com PLNM, e através da

entrevista (Anexo 7) realizada aos mesmos alunos.

Esta analise estd dividida em oito partes: a) caracterizacdo dos inquiridos; b)
dificuldades sentidas na compreensdo oral, bem como estratégias para fazer face a essas
mesmas dificuldades; c¢) dificuldades na expressao oral, bem como estratégias para fazer
face a essas mesmas dificuldades; d) dificuldades na compreensdo escrita, bem como
estratégias para fazer face a essas mesmas dificuldades; e) dificuldades na compreensao
escrita, bem como estratégias para fazer face a essas mesmas dificuldades; f) concepcdes das
criangas com PLNM relativas & LP como veiculo de transmissdo de saberes; g) integracdo
das criangas com PLNM no meio escolar portugués e, finalmente, h) conhecimentos e
subjectividades sobre a LM e o pais materno.

3.9.1. Caracterizacao dos inquiridos

Com o intuito de caracterizar os alunos de uma forma mais perceptivel e objectiva,
decidimos recorrer a um processo de andlise individual e, para isso, nomeamos 0s alunos

com as letras A, B, C e D (Anexo 7a).

A aluna A nasceu em Portugal, no dia 8 de Maio de 2000, na cidade de Aveiro e tem
8 anos. Contudo, é filha de pais de nacionalidade chinesa, tendo como LM o chinés (lingua
oficial da China, pais de origem dos progenitores). Esta crianca, para além do chinés, sua
LM, refere falar, também, o “macau”; todavia, a entrevistada deve ter feito alguma
confusdo, pois, se, por um lado, Macau tem como lingua oficial o chinés e o portugués, por
outro lado, a lingua chinesa apresenta uma grande variedade de dialectos, sendo o cantonés
também falado em Macau, Hong Kong e Cant&o, o0 mandarim é a lingua oficial de Beijing,
mas falado um pouco por toda a China, o sichuanés falado essencialmente no centro da

China e o hakka falado mais a ocidente, préximo a fronteira com o Afeganistdo. Esta
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conclusdo deve-se ao facto de a crianga referir que “Macau, costumamos, costumamos na

China falar. Mas aqui ndo falamos 14 muito macau”.

Para além do chinés e do “macau”, a crianga conhece “mais ou menos” o inglés,
usado, essencialmente, nas aulas de AEC’s, pois “nas aulas de inglés participo e também

faco coisas”.

Consegue escrever alguns logogramas em chinés e, em portugués, admite saber
escrever qualquer letra, mas da erros ortograficos. Na escola, fala portugués; em casa e na

China fala chinés. O inglés apenas fala na escola, nas aulas.

Para além de Portugal e da China, a aluna ndo conhece outros paises; contudo, tem

uma viagem programada a Franca.

A entrevistada gosta, primordialmente, de ir a escola, mostrando grande entusiasmo
em responder a questdo “de que mais gostas aqui em Portugal?”. Também gosta de passear e

de ver o mar. Porém, ndo gosta “muito de meninos que deitam lixo para o chdo.”.

Esta crianca frequenta esta escola desde o 1.° ano de escolaridade, encontrando-se no
3.%no. Importa referir que a professora leccionou os trés anos de escolaridade. A crianga

frequentou ainda um infantario em Portugal.

A aluna B também nasceu em Portugal, na cidade denominada Figueira da Foz, no
dia 24 de Maio de 2000. Contudo, € filha de pais de nacionalidade indiana, tendo como
lingua materna o hindi (um dos mais de 400 idiomas e dialectos da india, pais de origem dos
progenitores). Importa referir que a crianga, durante a entrevista, menciona que a sua LM € o

“indiano”, mostrando nao possuir cultura linguistica no que concerne a sua LM.

Para além do hindi, a crianca conhece o inglés, usado, essencialmente, nas aulas de
AEC’s, assim como em casa, “falo um bocadinho inglés em casa”. Esta crianga fala dos seus
conhecimentos a nivel da lingua inglesa com bastante entusiasmo, referindo mesmo uma

palavra em inglés, “hello”.

Em relagdo a sua LM, apenas sabe falar (ndo sabe escrever), utilizando-a unicamente
com os pais. Para além de Portugal e da india, a crianca conhece a Franca, mas no conhece

a lingua francesa.

A pergunta “O que mais gostas aqui em Portugal?”, a entrevistada hesita e nio

responde. Depois de alguma insisténcia da nossa parte, refere que gosta de passear, do mar,
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dos barcos, de ir a escola, de fazer os trabalhos de casa e de ver televisdo. Esta, mostra
também hesitacdo em dizer do que menos gosta, referindo que ndo gosta de comer peixe,

apenas depois de nds 0 mencionarmos.

Tal como a aluna A, esta crianca também frequenta esta escola desde o 1.° ano de
escolaridade, frequentando ambas a mesma turma desde o 1.° ano de escolaridade. A crianca

frequentou ainda um infantério.

O aluno C nasceu na Roménia, na cidade de Bucareste, no dia 12 de Julho do ano de
2000 e tem 8 anos. Viveu neste pais até aos dois anos, tendo como LM o romeno. Também

0s pais sdo romenos e possuem a lingua romena como LM.

Para além da LP, a crian¢a conhece o romeno, sabe falar e escrever “mais ou menos”
esta lingua, falada em casa, com os pais. Conhece, ainda, o inglés, sendo esta lingua
estudada a nivel das AEC’s. Percebe e fala espanhol e apenas entende o italiano por
aproximacdo linguistica ao romeno. Contudo, estes dois idiomas apenas sdo referenciados

no questionario.

Para além de Portugal e da Romeénia, o aluno ndo conhece outros paises; contudo,

tem uma viagem programada a Suica.

Desde que veio para Portugal, viveu sempre na cidade de Aveiro, mas ja visitou o
Porto. Em relagdo a pergunta “Do que mais gostas aqui?”, a crianga responde muito
convictamente: “gosto de aprender e brincar na escola”. Mostrando alguma hesitacio em

referir 0 que menos gosta, posteriormente, diz gostar de tudo.

Esta crianca frequenta esta escola desde o 1.° ano de escolaridade, encontrando-se no
3.°ano. Importa referir que a professora leccionou os trés anos de escolaridade. A crianca

frequentou ainda uma pré-escola na cidade de Aveiro.

Por ultimo, o aluno D nasceu em Franca, na cidade de Paris, no dia 12 de Janeiro de
2000. Viveu neste pais até aos dois ou trés anos (ndo tendo a certeza da idade que tinha
quando imigrou para Portugal) e tem como LM o francés. Os pais sdo bilingues, falam
francés e portugués, “o meu pai nasceu na Franga, s6 que ¢ mais para o portugués e a minha

mae € mesmo francesa”.

Esta crianca, para além do francés, fala, escreve e percebe o portugués, lingua

oficial do pais de acolhimento, o inglés “mais ou menos”, sendo esta lingua estudada a nivel
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das AEC’s. E de salientar que, no questionario, o aluno refere que fala um pouco espanhol.
J& no questionario (Anexo 5) nega qualquer conhecimento desta lingua, 0 que mostra
alguma incerteza a nivel de conhecimentos linguisticos. A LM é utilizada em casa, a lingua
oficial do pais de acolhimento ¢ utilizada “na escola e em casa as vezes” e o inglés nas aulas

de Inglés.
Para além de Portugal e da Franca, o aluno conhece também a Suica.

A pergunta “Do que mais gostas em Portugal?”, a crianga mostra-se pensativa,
referindo “gosto dos meus amigos, s6 tenho amigos cd4 em Portugal. Gosto, gosto das

paisagens e dessas coisas todas”. Tal como o aluno C, também diz gostar de tudo.

Esta crianga, tal como as restantes, frequenta esta escola desde o 1.° ano de
escolaridade, encontrando-se na mesma turma do aluno C. A crianga frequentou ainda um

infantario na cidade de Aveiro.

Em sintese, o publico-alvo encontra-se na faixa etaria dos oito aos nove anos de
idade. Relativamente a nacionalidade das criancas inquiridas, constatdmos que uma nasceu
na Franca, outra na Roménia e duas em Portugal, mas de nacionalidades diferentes, uma

chinesa e outra indiana.

Para além da LM e da LP, as criangas-alvo da nossa investigagdo conhecem “mais ou

menos” a lingua inglesa utilizada nas AEC’s.

Todas as criangcas demonstram gostar de frequentar a escola, dos amigos e de
passear. Duas delas referem ainda gostar de tudo.

Os entrevistados frequentaram o ensino pré-escolar na cidade de Aveiro e estudam
na EB1 do 1.° ciclo da Vera Cruz desde o 1.° ano de escolaridade. Importa mencionar que as
professoras que leccionam, actualmente, as turmas, em que estas criancgas estdo inseridas,
sdo as mesmas desde o 1.° ano de escolaridade, o que confere, de certo modo, alguma
estabilidade emocional aos alunos, bem como um seguimento mais pormenorizado ao nivel

das aprendizagens realizadas.

De acordo com Caldeira et al (2004: 15), cada escola €, antes de mais, um conjunto
de pessoas que diariamente interagem num contexto social particular, com uma cultura
institucional propria. Definir um percurso, tendo em vista promover o direito a participacao

e a aprendizagem de todos, implica o desenvolvimento de uma cultura de colaboracéo, ou
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seja, aprender a colaborar, deste modo, é extremamente importante que todos 0s

professores, bem como, todos os alunos, colaborem e interajam entre si, de forma a

ajudarem os alunos com PLNM a integrarem-se de uma forma saudavel.

3.9.2. Dificuldades sentidas na compreensao oral, bem como estratégias para fazer face

a essas mesmas dificuldades

A segunda parte desta entrevista diz respeito as dificuldades sentidas pelos

aprendentes, relativamente a compreensao oral da LP (Anexo 7b). Através das questdes

colocadas neste ambito, pretendemos aferir se 0s nossos entrevistados possuem dificuldades

neste dominio. Através das respostas fornecidas, elabordmos uma tabela onde constam os

topicos a que cada aluno respondeu.

Compreenséo Oral Aluna A | AlunaB | Aluno C | Aluno D
Na escola utilizas alguma estratégia para | Nao Nao Nao Néo
compreenderes o que te dizem?
Costumas pensar na tua LM? Néo N&o N&o Néo
Quando ouves outra pessoa a falar sentes- | Sim Sim Sim Sim
te a vontade?
Achas que o0 portugués parece uma | Sim Sim Sim Néo
melodia?
Costumas ouvir muasicas em portugués? Sim Sim Sim Sim
Compreendes as letras das musicas? Sim Sim Sim Sim

Tabela 3 — Compreensdo Oral
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De acordo com a tabela 3, podemos constatar que as quatro criancas afirmam néo
utilizar estratégias para compreenderem o que os colegas, os professores, 0s AAE e restante

comunidade escolar dizem.

A aluna A consegue perceber tudo, neste mesmo ambito, ao passo que a aluna B
refere que nédo tem dificuldade em compreender as outras pessoas. Quanto ao aluno C, este
declara o seguinte: “eu compreendo bem o Portugués”, adiantando, ainda, que ndo pede para
falarem mais devagar e ndo pensa na sua LM (romeno). O aluno D refere que “as vezes”
pensa em francés, contudo, remata respondendo que néo a seguinte questdo: “Mas quando as
pessoas estao a falar para ti, elas falam uma palavra e tu pensas em francés?”. Tal leva-nos a
concluir que ele percebe portugués, mas, em algumas situagdes, pensa na sua LM, em casa,

por exemplo, quando esta a dialogar com os pais.

Todos mostram grande entusiasmo em responder que se sentem a vontade quando
outra pessoa fala com eles. A aluna B, primeiramente, ri-se e ndo responde, mas,

posteriormente, refere que se sente a vontade.

Relativamente a questdo “Achas que o portugués parece uma melodia?”, trés das
criancas referem que sim. Contudo, a aluna A refere, inicialmente, que nédo, pois, segundo as
suas proprias palavras, “ndo sou l& muito boa a ler”. Apds insistir na pergunta, a mesma
aluna declara: “alguns poemas, alguns textos parecem melodias”. Estas respostas levam-nos
a crer que esta crianca considera que é a forma como se 1€ que confere a LP o estatuto de
melodia. A resposta do aluno C, dada a esta questdo, remete-nos para a compreensédo da LP,
“Porque eu desenvolvi-me a partir dos dois anos e dai foi fécil aprender a falar em
portugués, porque ja tenho alguns anos, desde que falo portugués”, declara o aluno. Ja o

aluno D considera a LP uma “lingua normal”.

Todas as criangas ouvem musica em portugués e percebem as respectivas letras
musicais. A aluna A refere gostar de uma mausica sobre a chuva que a professora ensinou; a
aluna B mostra-se inibida e indecisa, ndo dando um exemplo concreto de uma masica em
portugués que conhecesse. O aluno C afirma que ouve “a maioria das musicas (...) em
inglés”, mas conhece uma denominada “Olhos nos olhos”. Por tltimo, o aluno D diz gostar

de uma dos “Xutos e Pontapés” e também ouve “as vezes” musicas em inglés.

De acordo com o CNEB (ME, 2001a: 32), por compreensdo oral entende-se a

capacidade para atribuir a discursos orais em diferentes variedades do portugués. Esta
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competéncia envolve a recepcéo e a decifracdo da mensagem por acesso a conhecimento
organizado na memoria, 0 que implica prestar atencdo ao discurso e seleccionar o

essencial da mensagem.

Concluindo, as criancas entrevistadas dizem ndo utilizar estratégia alguma para
compreenderem o que lhes é dito, isto porque duas delas nasceram em Portugal e as
restantes imigraram para Portugal quando tinham apenas dois/trés anos de idade. O facto de
se encontrarem numa escola portuguesa, desde o ensino pré-escolar, também contribui

positivamente para esta resposta.

Todos os respondentes mostram a vontade quando se expressam oralmente, porque
compreendem o que lhes é dito e sabem falar a LP. Trés das criangas referem que a LP,
quando falada, parece uma melodia, associando-a a compreensdo oral. Todas as criangas
percebem as letras das musicas portuguesas, dois dos alunos referem ouvir também mdusicas

em inglés.

3.9.3. Dificuldades sentidas na expressdo oral, bem como estratégias para fazer
face a essas mesmas dificuldades

A terceira parte deste questionario diz respeito as dificuldades sentidas pelos
respondentes, relativamente a expressao oral da LP (Anexo 7c). Através das questdes
colocadas neste ambito, pretendemos aferir se 0s nossos entrevistados possuem dificuldades
neste dominio. Através das respostas fornecidas, elabordmos uma tabela onde constam os

topicos a que cada aluno respondeu.
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Expressao Oral AlunaA | AlunaB | AlunoC | AlunoD
Na escola, consegues responder quando a | Sim Sim Sim Sim

professora solicita a tua participagdo?

Consegues  seguir uma  conversa, | Sim Sim Sim Sim

participando activamente?

Sentes algum tipo de dificuldade a falar | Sim Né&o Né&o Né&o
portugués?
Utilizas alguma estratégia para falar | Sim Néo Nao Néo
portugués?
Achas a tua LM parecida com a LP? Néo Né&o Sim Sim

Tabela 4 — Expressdo Oral

De acordo com a andlise da tabela 4, verificamos que os alunos entrevistados
conseguem responder a questdes colocadas pela professora, regularmente, pois a aluna A
responde que “as vezes sim, as vezes ndo”, conseguindo seguir uma conversa e participando

activamente. O mesmo acontece com os restantes alunos.

A aluna A declara sentir dificuldades, quando fala portugués, s6 ao pronunciar
“palavras que sdo grandes”, porém ndo exemplifica. Por seu turno, o aluno D informa que
“ndo, no primeiro ano ¢ que sentia algumas, mas agora ja ndo. Ja estou habituado”. Deste
modo, os alunos indicam néo ter dificuldade na construcdo das frases, na utilizagdo dos

verbos e na utilizacao de preposicdes.

Relativamente as estratégias utilizadas para melhor falarem portugués, a aluna A
refere pedir ajuda “aos (...) colegas, mas se ndo souberem”, a mesma pergunta a professora.
Os restantes alunos ndo referem estratégias. A aluna B diz que ndo necessita pensar na sua

LM e o aluno C declara ndo recorrer ao dicionario.
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No que concerne a pergunta “Achas a tua LM parecida com a LP?”, a aluna A diz ser
diferente, mas com alguns sons semelhantes, como por exemplo “am”. Posto isto,
questionamos a aluna sobre o alfabeto, respondendo que as letras sdo “muito diferentes”. A
aluna B refere que a LP também é diferente da lingua hindi, mas que é parecida com a
lingua inglesa, por exemplo “house”. Respondendo a mesma questao, o aluno C declara que
a lingua romena ¢ parecida com a LP, “em algumas palavras, por exemplo cdo em romeno ¢
‘que’”, noutras palavras a pronuncia ¢ diferente. Por seu lado, o aluno D diz que a sua LM ¢
“mais ou menos” parecida com a LP em algumas palavras, mas ‘“sdo muito poucas”.

Também diferindo na pronuncia de algumas palavras “por exemplo, aaaaa, baliza ndo se diz

baliza, em francés diz-se “but””.

Entende-se por expressdo oral a capacidade para produzir cadeias fénicas dotadas
de significado e conformes a gramatica da lingua. Esta competéncia implica o recrutamento
de saberes linguisticos e sociais e supBe uma atitude cooperativa na interac¢do e o
conhecimento de papéis desempenhados pelos falantes em cada tipo de situacdo (ME,
2001a: 32).

Concluindo, todos os alunos conseguem responder a professora, pois, tal como ja
referimos anteriormente, todos se sentem a vontade quando ouvem outra pessoa a falar e

também conseguem seguir uma conversa participando activamente nela.

A aluna A, de nacionalidade chinesa, refere sentir dificuldades em pronunciar
palavras com muitas silabas, enquanto os restantes afirmam ndo sentir dificuldades na

construcdo de frases, na utilizacdo dos verbos e na utiliza¢do das preposicoes.

Apenas a aluna A refere perguntar aos colegas ou a professora quando sente

dificuldade em determinadas tarefas.

As alunas de nacionalidades chinesa e indiana referem que a sua LM é bastante
diferente da lingua do pais de acolhimento, enquanto os alunos de origem romena e francesa
referem que sdo parecidas, isto porque fazem parte da mesma familia de linguas, as linguas

romanicas.
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3.9.4. Dificuldades sentidas na compreensao escrita, bem como estratégias para fazer

face a essas mesmas dificuldades

A quarta parte deste questionario diz respeito as dificuldades sentidas pelos sujeitos
relativamente a compreensdo escrita da LP (Anexo 7d). Através das questdes colocadas
neste ambito, pretendemos aferir se 0s nossos entrevistados possuem dificuldades neste
dominio. Através das respostas fornecidas, elabordmos uma tabela onde constam os tépicos
a que cada aluno respondeu.

Compreenséo escrita AlunaA | AlunaB | AlunoC | AlunoD

Quando Iés utilizas alguma estratégia | Sim Sim Néo Sim

para compreender as ideias dos textos?

Utilizas outras estratégias? Néo Né&o Né&o Né&o

Tens dificuldade em compreender | Sim Sim Sim Sim

algumas palavras?

Tabela 5 — Compreensdo Escrita

De acordo com a analise da tabela 5, constatamos que 0s alunos questionados
revelam algumas dificuldades no campo da compreensao escrita. A aluna A declara ter de
“ler duas ou trés para perceber”, conseguindo, posteriormente, interpretar as questdes do
manual escolar, das fichas de trabalho e das fichas de avaliacdo da professora. Na resolucéo
das fichas de trabalho dos manuais escolares, indica ser mais “atrasada”. Contudo, nido
recorre a estratégias para fazer face a estas dificuldades. Esta crianca pensa que estas
dificuldades se devem ao facto de, em casa, falar outra lingua que ndo a LP. A aluna B diz
ler segunda vez para compreender as ideias principais dos textos, referindo ainda ter
dificuldades na compreensdo de palavras dificeis, recorrendo ao dicionario para verificar os
significados. Esta aluna menciona, ainda, que o facto de ndo compreender algumas palavras

ndo esta relacionado com a sua LM.
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O aluno C declara néo ter dificuldades na compreensao escrita; contudo, diz utilizar
o dicionario para compreender o significado das palavras mais complicadas. As dificuldades
que diz sentir nada tém a ver com o facto de ser romeno. Por ltimo, o aluno D diz ter de ler,
“as vezes”, segunda vez para compreender 0 que estd escrito, declarando ndo sentir
dificuldades em interpretar nem as questbes das fichas de trabalho, nem os textos dos
manuais escolares. Este aluno diz ter, apenas, dificuldades nas “palavras que tém muitas
consoantes seguidas”, “porque tém sons muito esquisitos”. Segundo este aluno, as

dificuldades sentidas ndo estdo relacionadas com a sua LM.

Entende-se por leitura o processo interactivo entre o leitor e o texto em que o
primeiro reconstroi o significado do segundo. Esta competéncia implica a capacidade de
descodificar cadeias grafematicas e delas extrair informacéo e construir conhecimento
(ME, 2001a: 32). Assim, através desta sucinta analise, detectamos que 0s respondentes
possuem uma certa capacidade de decifrar, de uma forma automatica, cadeias grafematicas,
conseguem localizar a informac&o em material escrito e conseguem apreender o significado
geral de um texto, pois sdo capazes de extrair informacdo essencial desse mesmo texto.
Contudo, necessitam ler duas ou trés vezes para extrair o essencial dos textos e compreender
os enunciados. A aluna A revela ainda ser mais lenta na resolucdo das fichas, o que vai ao
encontro do que esta descrito no PCT (2008/2009 b): 1 Anexo3), as criancas com PLNM séo
muito inibidas e reservadas demorando mais tempo na resolucdo dos trabalhos, sendo por
consequéncia, menos auténomas. Apenas o aluno C refere ndo sentir dificuldades neste

ambito.

Outro item correspondente a todos os inquiridos é o facto de sentirem dificuldades na
compreensdo de palavras mais dificeis, com muitas silabas, ou com vérias consoantes

seguidas.
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3.9.5. Dificuldades na expressao escrita, bem como estratégias para fazer face a

essas mesmas dificuldades

Na quinta parte da entrevista realizada a criangas com PLNM da EB1 de Vera Cruz,
pretendemos analisar as dificuldades sentidas pelos aprendentes, relativamente a expressao
escrita da LP (Anexo 7e). Através das questdes colocadas neste ambito, pretendemos aferir
se as criangcas possuem dificuldades neste dominio. Atraves das respostas adquiridas,
elaboramos a seguinte tabela.

Expressdo escrita AlunaA | AlunaB | AlunoC | AlunoD
Utilizas alguma estratégia para escrever | Sim Sim Né&o Né&o
LP?

Achas a LP dificil? Sim Né&o Né&o Né&o

Tabela 6 — Expresséo Escrita

Assim, através da andlise da tabela 6, verificamos que dois dos alunos sentem
algumas dificuldades na expressdo escrita, 0 que € perfeitamente compreensivel visto serem
alunos cujo portugués ndo é a sua LM. A aluna A refere recorrer ao dicionario para ver as

palavras que desconhece, estratégia também utilizada pela aluna B.

Relativamente a questdo “Achas a LP dificil?”, a aluna A responde, afirmativamente,
pois “ndo sou la muito boa a ler”, remata a crianga, o que demonstra, para além da
dificuldade na compreensdo escrita, também dificuldade na expressdo oral. A aluna B diz
nao possuir dificuldades. Contudo, de seguida, declara que compreende tudo, mas que, “as

vezes, nao”, nao sabendo exemplificar momentos em que sente mais dificuldades.

O aluno C apenas refere que a LP ndo é complicada, enquanto o aluno D justifica

3

este facto “ porque acho que a pronuncia ¢ quase igual e eu ja estou habituado a falar
portugués e as vezes ndao me lembro das palavras em francés, estou tdo habituado a falar

portugués”. Este aluno refere, ainda, que, em casa, fala a LP e a lingua francesa.

Entende-se por expressdo escrita o produto, dotado de significado e conforme a

gramatica da lingua, resultante de um processo que inclui o conhecimento do sistema de

120



INTEGRACAO DE ALUNOS COM PORTUGUES LINGUA NAO MATERNA
Um contributo para a Gestdo Curricular CAPITULO Il

representacdo grafica adoptado. Esta competéncia implica processos cognitivos e
linguisticos complexos, nomeadamente os envolvidos no planeamento, na formatacéo

linguistica, na revisao, na correccao e na reformulacao do texto (ME, 2001a: 32).

Concluindo, dois dos alunos referem ter dificuldades na expressdo escrita,
recorrendo, frequentemente, ao dicionario para fazer face as dificuldades que sentem,
enquanto os restantes dizem ndo ter dificuldades nem recorrer a estratégias. Outro facto
importante, e ja referenciado acima, é a aproximacao das linguas, romena e francesa, facto

esse referido pelo aluno de nacionalidade francesa que declara que a pronuncia € idéntica.

3.9.6. Concepcles das criangcas com portugués ndo materna relativas a lingua

portuguesa como veiculo de transmissédo de saberes

A sexta parte, que compde o0 questionario, refere-se as concepc¢des das criancas,
relativamente a LP como veiculo de transmissdo de saberes (Anexo 7f). Através das
questdes colocadas neste ambito, pretendemos aferir a importéncia da LP na aprendizagem
das restantes areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares. Através das respostas

facultadas, foi-nos possivel elaborar a seguinte tabela.
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LP - veiculo de transmisséo de Aluna A Aluna B AlunoC | AlunoD

saberes

Qual a area disciplinar em que sentes LP Est. do Mat. Mat.

mais dificuldades? Meio

Qual a area disciplinar em que sentes Mat./Est. Mat. Mat. Ed. Fisica

menos dificuldades? do Meio

Utilizas mais LP em que areas? Ginéastica | Est. do Mat. Est. do
Meio Meio

Consideras que as dificuldades que tens | N&@o Nao Néo Néo

séo por causa de ndo teres LP como

LM?

Achas os temas muito complicados? Sim Nao Né&o Né&o

Gostas de ver 0 arco-iris? Adoro Sim Sim Gosto

Se tivesses que escolher uma cor para Cor-de- Cor-de- Vermelho | Amarelo

caracterizar a LP, qual seria? -rosa -rosa

Tabela 7 — LP como veiculo de transmissao de saberes

A partir da analise da tabela 7, constatamos que as areas que 0s alunos nomearam,

como sendo as areas onde possuem mais dificuldade, sdo a Matematica, a LP e o Estudo do

Meio. A aluna A refere a LP como sendo a area curricular em que tem mais dificuldades

dado que “ as vezes nao sei escrever de uma maneira ¢ pergunto a professora”, o que nos

remete para a expressao escrita.
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O aluno C declara que, para ele, nenhuma area curricular € dificil. Posteriormente,
nomeia a Matematica como sendo a mais facil e a mais dificil, porque é a que ele mais

gosta, encarando-a como um desafio.

A pergunta “Utilizas mais a LP em que areas?”, duas das criangas referem o Estudo
do Meio, a aluna B justifica a sua op¢ao devido aos textos € o aluno D confirma, dizendo “¢
0 Estudo do Meio porque as vezes a professora manda-nos ler coisas ¢ na Matematica ndo”.
Este aluno acrescenta ainda que a LP € muito importante para compreender as restantes
areas curriculares. A aluna A declara ser na ginastica que utiliza mais a LP, porque falam
muito durante a resolucdo das actividades (expressao oral), enquanto o aluno C apenas

indica que é na Matematica.

Todas as criancas referem que as dificuldades que sentem, no processo de ensino e
de aprendizagem, ndo estdo relacionadas com o facto de ndo terem a LP como LM. A aluna
A menciona que as dificuldades que sente se devem ao facto de ficar nervosa e com medo de
ler mal. A aluna B responde afirmativamente quando € confrontada com o facto de néo

compreender 0 que esta escrito.

A questio “Achas os temas complicados?”, todas as criancas respondem
negativamente, a excepcdo da aluna A que diz aché-los “um bocadinho” dificeis, pois
“ Matematica para mim é muito facil, s6 que as contas de multiplicacdo, as tabuadas, nédo

consigo fazer 14 muito bem”.

Todas as criangas gostam de ver o arco-iris €, se tivessem que caracterizar a LP com
uma cor, as alunas A e B atribuir-lhe-iam o cor-de-rosa. A aluna A justifica este facto,
“Porque a rosa ¢ uma cor que tem muitos tipos. Uma cor livre”, ou seja, a inquirida acha
que a LP tem varias sonoridades, cada pessoa tem uma tonalidade. Enquanto, para a aluna B,
a LP é muito especial, pois, simbolicamente, é caracterizada com a sua cor preferida.
Contudo, importa referir que o cor-de-rosa € uma cor que ndo faz parte da combinacéo de

cores que compdem o arco-iris.

O aluno C declara que a cor vermelha é a cor ideal para caracterizar a LP, pois o
inquirido é adepto do Sport Lisboa e Benfica. Por sua vez, o aluno D refere o amarelo,

“porque a LP parece que é uma lingua quentissima, que da um bocadinho de sede quando

fala”.
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Ainda com base na anélise da tabela, constatimos que as areas de Expressao Plastica
e de Expressdo e Educacgdo Fisico-Motora ndo foram mencionadas como sendo dificeis para
0s inquiridos. Isto pode dever-se ao facto de se tratar de &reas mais lidicas em que,

normalmente, os alunos se sentem mais predispostos a aprender.

Os alunos inquiridos afirmam que a origem das suas dificuldades em nada dependem
da sua LM. Logicamente que a LM influencia a aprendizagem de cada aluno visto que
possuem uma cultura linguistica diferente. A LP é a base para a aprendizagem de qualquer
area do saber, no nosso pais. Assim, é fulcral o dominio da lingua do pais de acolhimento
para a obtencdo de sucesso, ndo soO a nivel escolar, como também a nivel pessoal, no dia-a-
dia. Por exemplo, na area da Matematica, para um aluno conseguir resolver um problema,
tem que conseguir decifrar o enunciado do problema. Isto acontece com todas as outras
areas. Deste modo, podemos afirmar que a LP influencia imenso o processo de ensino e de
aprendizagem das outras areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares. Segundo
Valadares (2003: 31) a LP, através do desenvolvimento das suas competéncias, desempenha
um papel de relevo na aquisi¢do de saberes nas diversas disciplinas. S6 desenvolvendo
capacidades a nivel da leitura, compreensao e expressdo orais e escritas em LP, os alunos
estardo aptos a construir a sua aprendizagem, em processos significativos, noutras areas, e

a alcancar o sucesso escolar e social.

3.9.7. Integracgéo das criangas com PLNM no meio escolar portugués

A sétima parte deste questionario diz respeito a integracdo escolar das criancas com
PLNM por noés entrevistadas (Anexo 79). Através das questdes colocadas sobre este assunto
deveras importante, pretendemos aferir comportamentos e atitudes aquando da entrada para
a escola portuguesa, pela primeira vez, dos alunos em questdo. Através das respostas

fornecidas, foi-nos permitido elaborar a seguinte tabela.
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Integracgéo escolar Aluna A | AlunaB | AlunoC Aluno D
Quando entraste para a escola pela Vergonha | Medo Gosto Vergonha
primeira vez o que sentiste? e medo

Os teus colegas receberam-te bem? Sim Sim Sim Sim

As vezes sentes-te sozinho por seres Sim Sim Néo Néo

de outro pais?

Gostas de andar nesta escola? Sim Sim Sim Sim

O teu melhor amigo é da tua turma? Sim Sim 2 sim Sim
1 néo

De que nacionalidade? Indiana Francesa |2 Portugués
Portugueses
1 Francés

A professora durante as aulas costuma | Sim Sim Sim Sim

falar sobre outros paises?

A professora procura conhecer-te Nao Sim Nao Nao

melhor, a ti e a tua cultura?

Tabela 8 — Integracdo escolar

De acordo com a tabela 8, podemos verificar que a maior parte dos alunos afirma ter
sentido medo e vergonha, quando comecaram a frequentar o ensino basico portugués, pela
primeira vez. A aluna A refere ter sentido medo e vergonha, porque ndo conhecia 0s

meninos que frequentavam a escola, apenas conhecia quatro ou cinco colegas que
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frequentaram a pré-escola juntamente com a inquirida. A aluna B refere ter sentido medo,
porque pensava que ia haver muitos teste e que ndo ia perceber o que era pedido e também
teve receio das outras criangas. Ainda neste ambito, o aluno D refere ter sentido vergonha,
porque ndo conhecia ninguém. Em contrapartida, o aluno C refere ndo ter tido sentimentos
negativos, sentiu muito gosto em entrar para a escola, porque gosta de aprender coisas

novas.

Todos os inquiridos declaram que foram muito bem recebidos pelos seus colegas. As
alunas A e B referem, ainda, que costumam brincar quase sempre com raparigas, enquanto
os alunos C e D, habitualmente, brincam com rapazes. Segundo o aluno C, “todos os rapazes

costumam brincar comigo. Nos jogamos todos os dias a bola”.

A questio “As vezes sentes-te sozinho por seres de outro pais?”, As alunas A e B
respondem afirmativamente e ambas justificam este facto com as saudades que sentem da
familia. A aluna B acrescenta, ainda, que gostava que as primas andassem na mesma escola
que ela para que pudessem brincar mais, isto porque sdo criangas que possuem culturas

muito diferentes da ocidental, tendo outros costumes.

Por conseguinte, todas as criangas gostam de andar na EB1 de Vera Cruz, escola que
frequentam desde o 1.° ano de escolaridade, mas em turmas diferentes. As alunas A e B
frequentam a turma C, do 3.° ano, e os alunos C e D frequentam a turma B, do 3.° ano, tal
como foi referido na caracterizacéo da populagdo-alvo do nosso estudo. Com base na tabela
elaborada, podemos verificar que estas criancas tém como melhores amigos também
criangas com PLNM, com a excepcdo do aluno D que tem como melhor amigo uma crianca
de nacionalidade portuguesa. O aluno C, para além de um amigo de origem francesa, refere,
ainda, ter dois amigos de nacionalidade portuguesa. Assim, concluimos que estas criancas se
identificam umas com as outras, ou seja, sdo todas de outras nacionalidades, apoiando-se
umas as outras. Importa, ainda, referir que os melhores amigos identificados pelas criangas

inquiridas frequentam as mesmas turmas, a excepc¢ao de um enumerado pelo aluno C.

As aulas de Estudo do Meio séo identificadas pelas criangas como sendo nestas em
que as professoras mais se referem a outros paises e culturas. Contudo, a aluna A afirma que
a professora nunca falou da China, o seu pais de origem, mas sim de outros, como, por
exemplo, do Brasil (época dos Descobrimentos). Por sua vez, a aluna B, que frequenta a

mesma turma, declara que a professora ja apresentou actividades sobre a China e a india,

126



INTEGRACAO DE ALUNOS COM PORTUGUES LINGUA NAO MATERNA
Um contributo para a Gestdo Curricular CAPITULO Il

entre outros paises. O aluno C, de outra turma, refere que estudaram todos os paises em
Estudo do Meio.

Relativamente a questdo “A professora procura conhecer-te melhor, a ti e a tua
cultura, por seres de outro pais?”’, apenas a aluna B responde afirmativamente, pois
considera que a professora fala para ela de uma forma diferente, por causa de ser de outro
pais e de ter outra LM. Esta crianca refere, ainda, que a professora desenvolve actividades
diferentes com ela. Os restantes inquiridos referem ter um tratamento igual aos colegas de

turma, resolvendo tarefas iguais aos demais.

Concluindo, os alunos entrevistados referem ter sentido medo e vergonha, quando
entraram para a escola, pela primeira vez, a excep¢do do aluno C que sentiu gosto com esta
mudanga na sua vida social. Todos os individuos referem ter sido acolhidos de forma
agradavel pelos seus colegas, brincando sempre juntos, normalmente, rapazes com rapazes e
raparigas com raparigas. Por norma, estas criancas possuem como melhores amigos criancgas
cujo portugués ndo é a sua LM, dado que se revéem na mesma situacdo. De uma forma
geral, as referéncias a outros paises, a outras culturas e a outras linguas sao efectuadas nas

aulas de Estudo do Meio.

As criancas referem ser tratadas pelas professoras como outros alunos quaisquer, nao
havendo distin¢cdo entre os alunos com PLNM e os restantes alunos que fazem parte das

turmas em questdo. Apenas a aluna B refere ser tratada de modo especial.

Desta forma, a integracdo escolar destes alunos é fundamental para que possam
desenvolver-se integralmente na escola e adquiram conhecimentos significativos e validos
para toda a sua vida. A escola, assim, desempenha um papel insubstituivel na integracdo
social destes alunos. Compete-lhe, essencialmente, evitar situacdes de marginalizacdo destes
alunos (que se esta a tornar cada vez mais visivel) e fazer com que eles adquiram

competéncias essenciais para praticar uma cidadania saudavel, participativa e solidaria.
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3.9.8. Conhecimentos e subjectividades sobre a LM e o pais materno

Por fim, a oitava parte que constitui o questionario realizado refere-se a outros

conhecimentos e subjectividades sobre a LM e o pais materno, de cada aluno, considerados

essenciais para o desenvolvimento da nossa investigacdo (Anexo 7h). Deste modo, atraveés

das respostas as questdes efectuadas, produzimos a tabela que se segue.

Conhecimentos e subjectividades | Aluna A AlunaB | AlunoC Aluno D

sobre a LM e o pais materno

Como é atua lingua? Dificil Bonita Mais ou Bonita

menos

Se também tivesses que Ihe atribuir | Vermelho Azul Amarelo Azul claro

uma cor qual seria?

Quais as cores de que mais gostas? Cor-de- Cor-de- Vermelhoe | Verde e
-rosa -rosa amarelo vermelho

Quais as cores de que menos gostas? | Preto Preto Cinzento Preto e

cinzento
Costumas visitar o teu pais? Sim Sim Sim Sim
Gostas de morar aqui? Sim Sim Sim Sim

Tabela 9 - Conhecimentos e subjectividades sobre a LM e o pais materno
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Com base na analise da tabela 9, constatamos que dois dos alunos, B e D, referem
que a sua LM é bonita, a aluna A diz que € dificil pelas razdes apontadas na analise da tabela
relativa @ compreensdo escrita e, finalmente, o aluno C diz que a sua lingua ¢ “mais ou

menos”.

Respondendo a questao “Se também tivesses que lhe atribuir uma cor, qual seria?”, a
aluna A atribuir-lhe-ia o vermelho por considerar esta cor também dificil. A sua cor
preferida é o cor-de-rosa, cor atribuida @ LP e a que menos gosta € o preto. Por sua vez, a
aluna B diz que o azul seria a cor perfeita para caracterizar a sua LM, porque “também gosto
de azul”, finaliza a crianga. Contudo, a sua cor favorita é a cor-de-rosa, cor que melhor
caracteriza a LP, segundo a inquirida, e a cor que menos gosta é também o preto. Ainda
relativamente a esta questdo, o aluno C diz ser o amarelo que melhor caracteriza a lingua
romena, porque esta cor faz parte das cores que compdem a bandeira da Roménia, conclui o
inquirido. Posto isto, enumera as cores de que mais gosta, vermelho (cor atribuida a LP),
amarelo (cor atribuia a LM) e laranja, a cor de que menos gosta é o cinzento. Por Gltimo, o
aluno D confidencia que o azul claro € a cor perfeita para caracterizar a lingua francesa,
porque considera que é uma cor suave, tal como a sua LM, justificando, assim, a sua opcao.
Por conseguinte, as cores de que mais gosta sdo o verde e o vermelho e as de que menos
gosta sdo o preto e o cinzento. Importa referir que esta crianca, nas cores favoritas, ndo

menciona as cores atribuidas tanto a LP como a sua LM.

Todos os alunos inquiridos costumam visitar o seu pais de origem. A aluna A ja
visitou a China quatro vezes. Esta considera o seu pais de origem bonito, porque tem
parques para fazer gindstica, arvores e pontes. Esta aluna diz, ainda, que gostava de viver na
China para aprofundar os seus conhecimentos sobre a cultura chinesa. A aluna B refere que
visitou a India quatro vezes e que este pais é bonito, menciona, ainda, ter saudades da sua
familia que 14 habita. Para concluir, a inquirida declara que gostava de viver la. Por sua vez,
o0 aluno C diz que visita a Roménia uma vez por ano e que 0 que mais gosta € de estar com
0S primos e 0 que menos gosta é do seu avd fumar, porque faz-lhe doer a garganta. Este
aluno acrescenta, ainda, que ndo gostava de voltar a viver no seu pais de origem. Por fim, o
aluno D também costuma visitar a Franca, todos os anos, nas férias do Natal. Contudo, ndo
gostava de voltar a viver no seu pais natal, porque la ndo tem amigos, ndo conhece ninguém

e aqui conhece quase todas as pessoas.
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Apesar de as alunas A e B mostrarem 0 seu entusiasmo em morar no seu pais de
origem, também gostam de morar em Portugal. A aluna A declara que a cidade de Aveiro é
uma cidade linda, enquanto a aluna B justifica a sua resposta dizendo que Portugal “tem
muitos sitios bonitos e fantasticos”. Também os alunos C e D referem que gostam de morar
no seu pais de acolhimento, o aluno C partilha da mesma opinido da aluna A e o aluno D
conclui dizendo: “porque aqui ha mais calor, podemos estar mais ao ar livre. L& (Franca) ha

mais frio, temos que estar mais dentro de casa”.

3.10. ASPECTOS GERAIS DA ANALISE DOS QUESTIONARIOS
IMPLEMENTADOS AOS ALUNOS CUJO PORTUGUES NAO E A SUA LP

Findada a andlise deste questionario torna-se essencial realizar um apanhado geral
sobre as dificuldades das criancas inquiridas, em relacdo a area da LP, enquanto objecto de
reflexdo e veiculo de transmissdo de saberes, isto é a sua influéncia nas restantes areas do

saber.

Deste modo, relativamente a LP enquanto objecto de reflexdo, as criangas
entrevistadas referem que ndo apresentam dificuldades na compreensdo oral, ou seja,
sentem-se a-vontade quando ouvem outras pessoas a falar, compreendem o que lhes é

transmitido e ndo utilizam nenhuma estratégia para melhorar esta competéncia.

A nivel da expressdo oral também ndo sdo identificados problemas de maior
relevancia, os alunos conseguem responder ao solicitado, conseguem participar activamente
em conversas. Apenas um dos alunos, a aluna A, refere sentir alguma dificuldade neste
dominio, pois tem dificuldade em pronunciar palavras “grandes”, referindo, ainda, recorrer

aos colegas ou a professora para que a auxiliem quando sente mais davidas.

Relativamente a compreenséo escrita os alunos, com a excepcéo do aluno C, referem
ter de ler segunda vez para compreenderem o significado e retirarem as ideias principais do
texto. Todos referem ter dificuldade na compreensdo de palavras complicadas, mas ndo

utilizam nenhuma estratégia para fazer face a esta dificuldade.

No que concerne a expressao escrita, dois dos alunos, A e B referem utilizar o
dicionario, como estratégias para escrever na LP. Os restantes afirmam ndo possuir

quaisquer dificuldades neste ambito.
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Posto isto, no nosso ponto de vista e apds a andalise das entrevistas a LP nédo constitui
um obstaculo enquanto objecto de compreensdo e de expressdo, pois no geral, as criangas

ndo demonstram sentir grandes dificuldades nos varios dominios da LP.

No que concerne a todas as areas do saber, os alunos revelam que as areas de
Matematica, a de Lingua Portuguesa e de Estudo do Meio sdo aquelas que lhes suscitam
mais davidas. Assim sendo, verifica-se aqui um paradoxo, visto que durante a analise das
entrevistas os alunos referiram que ndo possuiam dificuldades nos dominios da LP e nesta

questdo um dos alunos aponta a LP como sendo uma area de maior dificuldade.

As dificuldades sentidas, de acordo com os alunos, nada tém a ver com o facto de
estes possuirem outra LM que ndo a LP, pois j& contactam com a LP desde pequeninos, as
alunas A e B nasceram em Portugal e os alunos C e D imigraram para 0 nosso pais quando
tinham apenas dois anos de idade, outro aspecto que contribui para a veracidade deste facto
é terem frequentado um infantario, bem como, o ensino portugués desde o 1.° ano de

escolaridade.

Deste modo, o dominio da LP, quer a nivel da compreensdo oral e escrita, quer a
nivel da expressdo oral e escrita € extremamente importante para o sucesso das restantes
areas curriculares e de enriquecimento curricular, pois a transversalidade mesmo que
inconscientemente esta presente em todas as areas do saber. Assim, ndo sé o dominio da LP
permite uma melhor aquisicdo de competéncias nas restantes areas, como também o dominio

das restantes areas permite um melhor desenvolvimento das competéncias associadas a LP.

3.11. CONCLUSAO GERAL DOS DADOS

Por norma, as dificuldades de integracdo sdo mais acentuadas no caso dos
imigrantes. Quando estes se fixam no nosso pais deparam-se com imensas dificuldades para
se integrarem na nossa, ou em qualquer outra sociedade. Estes individuos tém que aprender
uma nova cultura, uma nova lingua e adaptar-se a sociedade em questdo. Esta conjugacédo de
factores torna a integracdo uma tarefa ardua. Os filhos destes imigrantes serdo,

consequentemente, portadores de dificuldades acrescidas a entrada para a escola.

Face a esta situacdo, cada vez mais premente em algumas escolas portuguesas,

pondera-se ha algum tempo a hipdtese de proporcionar a este publico especifico um
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verdadeiro ensino bilingue como proposta de integracdo. S&o varios os programas ja testados
neste dominio. Pode-se entdo distinguir dois tipos de escolariza¢do, consoante 0s objectivos
a atingir: por um lado, aquele que visa a assimilacéo linguistica e cultural, por outro, aquele
que promove essa diversificacdo. Assim, estas estratégias poderiam contribuir para a melhor

inclusdo e integracdo destes alunos na instituicéo escolar.

O grupo minoritario é vitima de uma situacéo escolar, onde a lingua de ensino néo é
a sua LM, mas a da maioria dos alunos. Se a crianca ndo fala e ndo compreende a lingua
usada na escola, estard forcosamente condenada ao insucesso escolar, principalmente
quando a maioria dos alunos conhece bem essa lingua. Esta é, também, a situacdo actual das
minorias linguisticas no sistema de ensino portugués e dos alunos da nossa amostra (alunos

cujo portugués ndo é a sua LM).

Neste momento, torna-se crucial realizar uma sucinta analise de todos os dados
recolhidos para a realizacdo deste trabalho de investigacdo. Deste modo, importa referir que
as criancas dizem ndo revelar muitas dificuldades nos diversos dominios da LP, a ndo ser a
nivel da compreensdo escrita. No entanto, os alunos referem apresentar dificuldades
significativas nas restantes areas do saber, principalmente, nas areas de Matematica, de
Estudo Meio e de LP. O que vai ao encontro do referido no PCT (anexo 4) que refere que as
criancas de outras nacionalidades demoram mais tempo na realizacdo de tarefas e sdo mais
timidas. Apesar das dificuldades sentidas sdo alunos que conseguem, de um modo geral,
obter o sucesso pretendido pelas docentes nas diferentes areas curriculares e ndo

curriculares.

Em relacdo a sua integracdo na sala de aula, podemos constatar que estes alunos
foram bem recebidos pela comunidade escolar, facilitando assim o seu desenvolvimento

académico, pessoal e social.

Para concluir, importa referir que tanto as criancas por nds estudadas, como todas as
outras nas mesmas condic¢des, ndo devem ser "abandonadas” pelas escolas, para que, anos
mais tarde, na sociedade ndo venham a ser vitimas do isolamento para onde a escola as

atirou.
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As mudancas ocorridas, sobretudo depois dos anos 60 do século XX,
acentuaram-se com 0s movimentos migratorios que tém vindo a contribuir para alterar a
composicao das sociedades europeias e, gradualmente, das populagdes escolares de toda
a Europa. Este facto desencadeou a presenca de alunos com diferentes culturas,

nacionalidades e, por conseguinte, com diferentes linguas.

A lingua € um veiculo de comunicacdo, por exceléncia, pois € através dela que
nds comunicamos e nos exprimimos. O aluno, que vive numa sociedade cuja lingua
desconhece, ndo se consegue integrar totalmente quer na escola, quer fora dela. Deste
modo, aprender a lingua oficial do pais de acolhimento torna-se uma questdo de
sobrevivéncia. Deveria haver uma politica mais empreendedora, no sentido de ajudar
essas criancas a aprenderem de uma forma eficaz a lingua oficial, de acordo com as suas
necessidades para se integrarem totalmente na sociedade. Mas, por outro lado, a escola
tem que construir condi¢cbes para que haja respeito pela variedade cultural e linguistica

dos seus alunos.

Em suma, a escola, ao se deixar influenciar pelas mudangas da sociedade, deve
ao mesmo tempo, contribuir para a sua construcdo, pois é ela que prepara os futuros
homens e mulheres, que respeitam o outro e condenam o racismo ou as desigualdades
sociais. O ensino das linguas, faladas pelas minorias, ajudara certamente a que 0s
jovens, que ndo pertencem a essas minorias, reconhecam e respeitem a variedade
cultural e linguistica, e saiam da escola com um conhecimento mais enriquecedor do

mundo que o rodeia.

A diversidade linguistica e cultural constitui uma valiosa fonte comum que
conveém proteger e desenvolver, sendo necessario esfor¢os consideraveis no dominio da
educacdo, de modo a que essa diversidade, em vez de ser um obstaculo a comunicacéo,
se torne numa fonte de enriquecimento e de compreensdo reciprocos (Conselho da
Europa, 2001:20).

E necessario que os estados, as regides, as sociedades e as organizagdes civicas e
culturais adoptem medidas para salvaguardar a diversidade linguistica para que a

Humanidade ndo empobreca.
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O trabalho de campo por nos realizado revelou-se importante, apesar do nimero
limitado da amostra (quatro criancas) por nos ter permitido identificar gostos, sucessos,
dificuldades destas criangas no processo de ensino e aprendizagem da LP.

Apdbs a andlise efectuada, pudemos verificar que as criangas possuem algum
grau sobre a aprendizagem da LP, uma vez que ao longo das sessdes as criangas
identificaram aspectos onde tém mais e menos dificuldades na aprendizagem do
portugués e das restantes areas disciplinares e ndo disciplinares.

Cada lingua tem o seu valor, a sua cultura, tradicdo, o seu modo de expressar
uma relacdo com a natureza. Numa sociedade multicultural como a nossa, 0
reconhecimento e o respeito pelas necessidades individuais de todos os alunos em
contexto de diversidade e pelas necessidades especificas dos alunos recém-chegados ao
sistema educativo nacional devem ser assumidos como principio fundamental na
construcdo de projectos curriculares adequados a contextos de diversidade cultural e
que assegurem condicdes equitativas de acesso ao curriculo e ao sucesso educativo
(ME, 2005b: 3).

Por tudo isto, Neves e S& (2005:25) referem que a LP é por exceléncia, aquela
que contribui mais activamente para o desenvolvimento de competéncias que serdo
fundamentais para o sucesso escolar e para a formacdo do individuo. S& (2004: 7)
menciona, também, que o estudo escolar da Lingua Materna conduz a aprendizagens
que se irdo revelar Gteis na frequéncia de qualquer outra disciplina do curriculo do

aluno e ainda pela vida fora.

a) Sugestbes pedagdgico-didacticas de abordagem a diversidade linguistica e

cultural

Como referimos anteriormente, milhares de criangas e jovens séo integrados nas
escolas portuguesas sem nunca terem tido contacto com a LP. Porém, as escolas ndo
estdo preparadas para a diversidade linguistica e cultural existentes e cada vez mais se
deparam com o problema da integragdo de jovens com poucos ou nenhuns
conhecimentos de portugués. Ndo € possivel apurar o nimero de escolas que tém
capacidade para concretizar algo que ha anos que estd, ainda que genericamente,

previsto na lei: "as escolas devem proporcionar actividades curriculares especificas
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para a aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua aos alunos cuja
lingua materna ndo é o portugués, lé-se, por exemplo, em dois diplomas de 2001
(ACIME, s.d).

Existe, ainda, um projecto de lei para ser aprovado, que propde que as escolas,
com uma percentagem significativa de alunos imigrantes ou filhos de imigrantes,
possam criar turmas bilingues, em que as matérias sejam dadas em portugués e na LM
dos alunos, através da presenca de dois professores na sala de aula. Contudo, apesar de
se verificar que este diploma traria melhorias ao nivel da aprendizagem deste publico,
0s responsaveis pela aprovacdo do diploma estdo muito receosos quanto a sua aplicacao,

uma vez que os custos sdo muito elevados.

A grande dificuldade destes alunos reside na lingua, mas ndo é a Unica. O
método de ensino e de aprendizagem € muito diferente do dos seus paises de origem.
Enquanto os alunos dos paises do Leste da Europa estavam habituados a um nivel mais
exigente, os alunos dos paises africanos de lingua oficial portuguesa (PALOP)
apresentam grandes dificuldades devido ao baixo nivel de preparagdo escolar que

trazem do seu pais de origem.

E imprescindivel abrirmos as portas das nossas escolas mas, principalmente,
abrirmos as nossas mentes, aceitarmos estes alunos como alunos iguais aos portugueses
e aceitando que esta € uma nova realidade social do nosso pais. Efectivamente, passou-
se de uma homogeneidade linguistica (claro que nunca total) para uma heterogeneidade
linguistica com alunos de, aproximadamente, uma centena de nacionalidades

ingressadas nas escolas publicas portuguesas.

Assim, torna-se fundamental abordar, neste trabalho, estratégias didacticas
associadas ao ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, tendo em conta a

diversidade linguistica e cultural presente nas nossas escolas.

Deste modo, ensinar a lingua oficial da escola a grupos multilingues deve partir
do reconhecimento dessa diversidade e da sua promogdo formal no projecto curricular
de cada escola e de cada turma. Nesta perspectiva, cada professor deve estabelecer
estratégias didacticas que estimulem a aprendizagem do portugués como lingua materna

e como lingua segunda.
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As criancas sdo bastante curiosas, por natureza. Cabe ao professor aproveitar e
gerir, da melhor forma, o desejo de aprender. Deste modo, é fulcral gerar um ambiente
propicio para que o processo de ensino e de aprendizagem obtenha os resultados
previstos. A estimulacdo da curiosidade é condicdo indispensavel para o éxito de

qualquer processo, sobretudo no ambito didactico-pedagdgico.
Algumas estratégias didacticas podem ser:

- a introducéo, em sala de aula, de textos apresentados em diferentes linguas
para que os alunos possam contactar com elas e aprender algumas das palavras ai

contidas.

- a introducdo, em sala de aula, de contos tradicionais de diferentes paises para

que os alunos possam conhecer outras culturas;

- a introducdo, em sala de aula, de filmes falados em diferentes linguas em que
os alunos possam realizar aprendizagens significativas de vocabulério tematico e
desenvolver competéncias bésicas de comunicacdo, a partir dos suas experiéncias e

interesses (os filmes preferidos);

- a introducdo, em sala de aula, de musicas que transmitam outras culturas e

outras linguas;

- 0 desenvolvimento de competéncias nos alunos, preparando-os para o trabalho

cooperativo;

- a clarificacdo do proposito do trabalho a realizar em discussdo plenéaria da

turma;

- 0 encorajamento dos alunos para que estes articulem as suas estratégias e

reflictam sobre as suas accoes;

- a definicdo clara do tempo da tarefa, que pode ser mais ou menos flexivel, em

funcédo do cansaco, interesse, empenho ou falta de atengéo, por parte dos alunos;
- a regulamentacgdo da formacao dos grupos, que deve ser autbnoma;
- a escolha criteriosa das tarefas a propor para trabalho cooperativo;

- a criacdo de um ambiente de sala de aula, no qual os alunos ndo sejam

catalogados, nomeadamente em bons e maus alunos.
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Posto isto, este tipo de actividades e estratégias didactico-pedagogicas séo
bastante rentaveis para os alunos, pois estes tém a possibilidade de observar os seus
pares a realizar uma tarefa, logo, acreditardo que também serdo capazes de alcancar o
mesmo. Os pares podem funcionar como fonte de feedback (os alunos podem ler os
trabalhos realizados por outros e, posteriormente, enumerar aspectos positivos e
aspectos a melhorar). O trabalho de grupo, com interaccdo auténtica, permite,
normalmente, um produto final de melhor qualidade, dado que aumenta e melhora a

qualidade das estratégias utilizadas para abordar um determinado problema.

O professor, de acordo com tudo o que foi redigido, deve dar primazia a
aprendizagem cooperativa, pois este tipo de aprendizagem permite motivar os alunos
para a realizacdo das tarefas, promover o raciocinio cognitivo, assim como desenvolver

competéncias de relacionamento pessoal.

Utilizando estas estratégias, pretendemos desenvolver nos alunos com PLNM,
como na restante turma em que estes estéo inseridos, a criatividade, o espirito inventivo,
a curiosidade pelo invulgar, a afectividade, para facilitar a construcdo de identidades
capazes de suportar a inquietacdo, 0 convivio com o incerto, o imprevisivel e o

diferente.

b) Limitacdes do estudo e sugestdes para futuras investigacoes

De uma forma geral, pensamos ter atingido os objectivos a que nos propusemos
no inicio do trabalho de investigacdo, conseguindo dar resposta as nossas questdes de
investigacdo. Contudo, temos que reconhecer que nos depardmos com algumas

limitagdes aquando da realizagdo da dissertagao.

Na nossa opinido a primeira limitacdo com que nos depardmos foi o facto de néo
observarmos aulas das diferentes areas disciplinares e ndo disciplinares, de forma a
observar as competéncias das criancas a nivel da LP, bem como a sua mobilizacdo nas
restantes areas do saber. Esta observacdo seria importante para confirmar a veracidade
das respostas dadas pelas criangas no momento da entrevista, assim como, fundamenta-

-las.
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Deste modo, ndo nos foi possivel verificar até que ponto as criangas conseguem
mobilizar competéncias na sala de aula, também néo nos foi possivel visualizar a
integracdo das mesmas, para além de observar as criangas na sala de aula, deveriamos

observar também o tempo do intervalo.

Devido a limitacdo do tempo disponivel para a elaboracdo deste trabalho de
investigacdo, tivemos que restringir a nossa amostra a quatro criancas de diferentes

nacionalidades, de duas turmas, mas que frequentam a mesma escola.

Pensamos que teria sido igualmente interessante observar criancas de outras
escolas, para podermos comparar 0s percursos escolares, a integracdo e a utilizacdo da

LP como objecto de reflexdo e como veiculo de transmisséo de saberes.

Contudo, temos nogao que seria muito complicado alargar o0 nosso estudo, pois,

existe uma certa resisténcia por parte de muitos pais imigrantes.

Esperamos que esta resisténcia seja ultrapassada, porque é maravilhosa a troca
de experiéncias e de opiniGes com estas criancas, elas possuem uma cultura linguistica e

social muito ricas que ndo devem ficar no esquecimento.
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ANEXO 1 — FOTOCOPIAS DE UM LIVRO, GENTILMENTE CEDID O PELA
JUNTA DE FREGUESIA DE VERA CRUZ
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EDITORIAL

A Freguesia da Vera-Cruz, embora pequena em area
terrena. Acrescentando-lhe toda a extensdo lagunar que
Ihe pertence, fica com uma superficie de 48 Km2.

Rica no seu historial, cultural, desportivo, turistico e
social. ‘
Situada em pleno centro da Cidade, pode considerar-se
o hall de entrada para quem visita Aveiro.
Inquestionavel pela sua beleza natural e pelos muitos
atributos que oferece, os seus monumentos, a
gastronomia, as suas tradicdes e a simpatia das suas
gentes, fazem da Vera-Cruz uma Freguesia onde se torna
agradavel viver.

Inserida num vasto e multifacetado universo, que combina
as mais tipicas herancas do passado com uma
modernidade cada vez mais vincada. Vera-Cruz afirma-
se a cada dia que passa. Cresce, desenvolve-se e evolui,
sempre com atengdo redobrada na qualidade de vida de
todos os que a habitam, e nas condigOes de trabalho de
muitos que contribuem para que a sua prosperidade,
tornando-se ao mesmo tempo, chamativa para aqueles
que a visitam.

Sem utdpicas pretensdes de mostrar tudo o que aqui
existe ou de descrever o que apenas os nossos olhos
poderdo comprovar, a intencdo deste trabalho,
substanciado por este Guia, é tdo-somente a de servir
coma mais um contributo de divulgagao da nossa terra.
Este trabalho, levado a cabo pelo Departamento Especial
de Publicacbes do Semanario “O Regional” de S. Jodo
da Madeira, com a colaboracdo da Junta de Freguesia,
so foi possivel com a adesdo de alguns agentes
empresariais, ligados aos mais variados ramos de
actividade.

Esperamos que, com o envolvimento cada vez mais
representativo dos agentes econdémicos, culturais,
desportivos, autarquicos e com a dinamica da Junta de
Freguesia, a Vera-Cruz possa continuar a reflectir a
imagem de qualidade de vida de uma Freguesia tdo
importante para o Concelho de Aveiro.

A Junta de Freguesia da Vera-Cruz

O Presidente
b £
J /@&{l’/%

(Jodo Alberto Simbes Barbosa)
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Pertencendo ao distrito e ao concelho de Aveiro, estendendo-
se por uma area geografica de 3.800 ha, a freguesia da
Vera Cruz encontra-se inserida na propria cidade, ocupando
a zona mais tipica da Beira Mar, acompanhando a urbe
mais para Este, e entendendo-se também para Norte, por
areas constituidas essencialmente por salinas. Encontra-
se delimitada pelas suas congéneres da Gloria (a Sul), Santa
Joana (Sudeste), Esgueira, Cacia (a Este), estabelecendo
fronteira com o concelho da Murtosa (freguesia da Torreira),
a Norte, com o concelho de Ilhavo (freguesia da Gafanha
da Nazaré), a Sudoeste, com freguesia de S. Jacinto, do
concelho de Aveiro, a Oeste.

Dotada de excelentes ligacGes rodoviarias, sendo
atravessada pelo IP5, rodeada pela EN 109 e encontrando-
se proxima da Al, conta ainda com a utilissima ligagao
ferroviaria para assegurar uma boa e célere comunicacao
com o resto do territorio nacional.

As primeiras referéncias documentais a Aveiro parecem
remontar ao ano de 959, quando, no seu testamento, a
condessa Mumadona Dias afirma doar ao convento de
Guimardes as “terras in Alvario et Salinas” . Contudo se
nos quisermos alongar um pouco na sua origem etimoldgica,
e ao mesmo tempo no campo hipotético, talvez encontremos
uma relagao directa entre o nome de Aveiro e a grande
abundéncia e variedade avicola que sempre caracterizou a
regido da Ria, ou mais concretamente, como também se
afirma, com a existéncia de certo individuo nestas paragens,
gue se dedicava a caca e venda de aves, e terd ganho o
apiteto de “Aveiro”,

Elevada & categoria de vila desde muito cedo (a partir do
século XIII), a povoagdo aveirense foi-se formando em torno
da sua igreja principal, consagrada a S. Miguel, que ficava
situada na actual localizacdo da Praga da Republica, até
ser demolida, em 1835. A sua importancia crescente nao
passou despercebida aos governantes de outrora, e o infante
D. Pedro, donatario de Aveiro e folho de D. Jodo I, com a
preocupacdo de a resguardar das piratarias da época
mandou mesmo erguer muralhas a volta de toda a area.
Muralhas estas demolidas mais tarde, no século XIX, e
reutilizadas em parte nos molhes da barra nova.

Com o passar dos anos, Aveiro continuou a coleccionar
distincdes e a afirmar-se cada vez mais no panorama
nacional. Em 1434, é-lhe concedido, por D. Duarte, o
privilégio de realizar uma feira franca anual, que resistiu
até aos nossos dias, agora sob a designacdo de Feira de
Margo. Pouco depois em 1472 a entrada da filha do Rei, a
infanta D. Joana, no Convento de Jesus (onde viria a falecer
em 1490) tem honras de autentica efeméride nacional,
levando mesmo a posterior criagdo de um feriado municipal,
e contribuindo ainda mais para a divulgacdo da terra. Em
1515, ganha o primeiro foral, manuelino.

O crescimento aveirense era tal que obrigou a mudangas
administrativas, no século XVI. Em 1572, o recenseamento
pelo entdo Bispo de Aveiro, D. Frei Jodo Soares, nas
freguesias da sua Diocese, leva-o da excessiva aglomeragao
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existente na Vila — 11.385 pessoas — e & consequente
decisdo, com a devida autorizagdo do Rei D. Sebastido, de
desmembrar a até ai Unica pardquia em quatro novas,
acabadas de criar.

Assim, a freguesia de S.Miguel passaria a pertencer a maior
parte da Vila muralhada e ainda o Bairro de Alboi, a Ocidente:
4 freguesia de Espirito Santo o restante territério muralhado
(integrando os Conventos de S&do Domingos, de Jesus e de
Santo Antdonio) e uma extensdo para Sul, que abarcava
Cimo de Vila, Vilar, S. Bernardo, Santiago e uma parte da
Presa e da Quinta do Gato; a freguesia de Vera Cruz o
resto destas zonas de Presa e da Quinta do Gato,
pertencendo-lhe toda a zona mais a nascente, incluindo os
Conventos do Carmo e de S3; e a freguesia da Nossa
Senhora da Apresentacdo (também denominada da Sao
Gongcalo) e territorio compreendido entra a Cale da Vila e 0
Canal de Ovar.

S. Jacinto pertencia, por esta altura, & jurisdicdo de Ovar.
Entre finais do século XVI e meados do século XVII, comega
entdo a manifestar-se o fendmeno contrario aquele que
impulsionara Aveiro para o seu desenvolvimento. A Ria de
Aveiro, responsavel por boa parte da riqueza que ali se
instalou e multiplicou, ameaca provocar o efeito inverso,
que devido a acumulagdo com o mar, levando o progressivo
deslocamento da barra, primeiro para a area da Vagueira
e depois para a de Mira resultando mesmo no assoreamento
total, que provoca a estagnacdo das aguas e a consequente
fuga da populagdo, que vai originar diversos nichos
piscatdrios ao longo da costa portuguesa. Esta Situagdo,
no minimo incomoda para o futuro da regido, so é
solucionada no inicio do século XIX, em 1808, com a abertura
do canal que permitiu o escoamento das aguas em direcgao
ao mar.

No que diz respeito a organizagdo administrativa da cidade,
inalterada ao longos dos anos, seccionada que se encontrava
nas tais quatro freguesias, e s6 em 1835 viria a modificar-
se, por ocasido da propria divisdo administrativa do pais
em provincias, distritos e concelhos. Surge entdo o distrito
de Aveiro, e dentro da cidade a redugdo de quatro para
duas freguesias. Tornando-se o canal principal da Ria como
ponto de referéncia, estabelece-se a Norte desta freguesia
da Vera Cruz e a Sul a de Nossa Senhora da Gloria. Esta
Ultima surge da fus&o das antigas S. Miguel e Espirito Santo,
enguanto que Vera Cruz aglutina a entretanto extinta Nossa
Senhora da Apresentagdo. Alids, Vera Cruz comegou por
manter a sua Igreja Matriz original (no actual Largo Capitdo
Maia Magalhdes), mas depois adoptou a Igreja Nossa
Senhora da Apresentacdo, primeiro a titulo provisdrio,
enquanto decorriam obras na outra, que ndo chegaram a
ser concluidas, passando entdo a titulo definitivo.
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Alguns anos mais tarde, em 1858, a freguesia recebe a
“dadiva” de Sdo Jacinto, vinda da freguesia de S. Cristovdo
de Ovar, mas ndo por muito tempo, ja que menos de um
século depois, em 1953, Sdo Jacinto atinge a autonomia
enquanto freguesia, isto devido a dois factores essenciais:
0 geogréfico, ja que se tornava muito pouco prético ter a
interposicdo da Ria pelo meio; e o econdmico, pois o
desenvolvimento de S. Jacinto era ja& uma realidade cada
vez mais visivel, nomeadamente com a instalagdo da base
aérea e dos estaleiros para a construgdo naval. Aveiro criou
e imortalizou varias figuras singulares da histdria portuguesa,
como o Marnoto (profissdo nascida das salinas) e Tricana
(camponesa local que envergava um traje Unico e especial)
e, desde sempre, primou pela originalidade e pela distinggo.
Quanto a freguesia da Vera Cruz, e a sua situagdo actual,
ela continua a desenvolver-se a olhos vistos.
Geograficamente falando, a area citadina tradicionalmente
ocupada, junto @ Ria e ao epicentro historico aveirense,
mostra-se ja pequena para o seu crescimento, e a expansdo
encontra-se actualmente direccionada especialmente para
a zona da Forca Vouga, para onde foram inclusivamente
transferidos alguns servicos de utilidade ptblica, como os
servicos Municipalizados e as Conservatorias do Registo
Civil e do Registo Predial. A zona pantanosa tem sido alva
de um aproveitamento salutar, encontrando-se j& vérias
zonas verdes, com esculturas de barro a enfeitar. A nivel
econdmico e empresarial, o progresso ndo & menos
evidente. Com um comércio em plena efervescéncia,
acompanhado por uma cada vez maior e mais completa
gama de servicos, vocacionados para os mais diversos
campos, €, claro, pela sempre historicamente presente
gastronomia local, muito apreciada e procurada, quer no
que toca aos pratos principais (principalmente de peixe),
quer no que diz respeito a docaria local. Vera Cruz continua
a fazer singrar o bom-nome aveirense, aquém e além
fronteiras.

A freguesia da Vera Cruz encontra-se em pleno centro de
Aveiro, um auténtico universo multifacetado de cores e
formas.

Sejam as paisagens naturais, que aqui se exprimem de
maneira particularmente, sejam os varios monumentos
espalhados um pouco por toda a parte, testemunhos da
rica historia local, sejam muitas outras realizagdes mais
contemporaneas, o conjunto € vasto e irresistivelmente
interessante.

Tragos de uma modernidade inquestionavel marcam ja uma
cidade e uma freguesia que se afirma a cada dia que passa
como um dos mais importantes centros urbanos do pais.
Vale a pena atentar, por exemplo, no Centro de Congressos,
sinal evidente desta modernizacdo e expansdo que Vera
Cruz tem conhecido. Ou entdo nos renovados Mercado José
Estévdo, mais conhecido como Mercado do Peixe
inquestionavelmente um dos grandes simbolos aveirenses
e das suas gentes, e Mercado Manuel Firmino, ambos alvos
de processos de requalificagao para os dotar de melhores
condigbes de funcionamento. )
Uma modernidade contrastante com o aspecto geral da
freguesia, principalmente na sua zona mais historica e junto
4 Ria, com os seus tipicos e Unicos Bairros da Beira-Mar,
auténticos ex-libris aveirenses, apresentando as suas casas
esguias e altas, normalmente viradas para os diversos
canais, cortadas por estreitas e sinuosas ruas ou travessas
que compdem um quadro Unica e apenas possivel de
observar aqui.
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HISTORICO SAUDE

Espalhadas um pouco por toda a freguesia, encontramos
também diversas manifestacdes de culto, algumas mais
representativas do que outras, mas todas com a sua
importancia e cada uma com a sua devoggo propria.
Comecando pela maior de todas em qualquer freguesia, a
Igreja Matriz da Vera Cruz @ a Igreja Nossa Senhora da
Apresentacao, que foi adoptada da extinta freguesia com o
mesmo nome, que existia neste local antes da divisdo
administrativa de 1835. A maior mas talvez ndo a mais
significativa, ja que o simbolismo da Capela de S3o
Gongalinho é muito vincado e encontra-se enraizado na
populagao local, que muito preza as festividades em torno
deste santo, um frade quase feudal, que decidiu largar tudo
em detrimento da vida crista. A edificacdo teve origem,
segundo consta, numa promessa feita por uns pescadores
que andavam a deriva no mar, em noite de temporal,
avistando uma luz ao longe, prometendo erguer uma capela
se conseguissem chegar vivos a terra.

Muito significado tem igualmente a pequena e circular
Capela de Sdo Bartolomeu, tal como a anterior localizada
em pleno Bairro da Beira-Mar, e virada em direcgdo ao
Canal de Sdo Roque, cumprindo a tradicdo dos templos se
encontrarem virados para o mar ou para outro curso de
4gua, como forma de agradecimento pelo sustento dai
proveniente.

Integrava a primitiva Casa da Granja e seria invocada
inicialmente a Nossa Senhora da Boa Viagem, tendo mudado
de orago por causa de um dos seus primeiros proprietarios
Bartolomeu Anténio Ferraz.

A Capela de Nossa Senhora das Febres, a Capela de Nossa
Senhora da Alegria, a Capela das Barrocas, entre outras,
ilustram bem a numerosa representacao monumental da
freguesia, bem como a grandeza da(s) crenga(s) dos seus
locais, isto para além do Convento do Carmo, também ele
em pleno destaque no seio do variado conjunto religioso
da freguesia.

Convém ndo esquecer também algumas curiosas realizagdes
locais, como a Ponte de Carcavelos, os Tanques de Nossa
Senhora das Febres e a propria Estagdo de Caminhos-de-
ferro, uma auténtica joia de azulejaria aveirense e nacional.
E, claro, convém ndo esquecer fundamentalmente o
pormenor, que em Aveiro e na freguesia da Vera Cruz em
particular, € rico, variado e fascinante, encontrando-se
apenas a espera de ser descoberto por um olhar mais atento
e interessado.

Principais Colectividades

Sport Club Beira-mar, Club de Galitos, Sport Club de Aveiro.
Feiras:

Feira de Margo (25 Marco a 25 Abril)
Feira dos Vinte e Oito /28 de cada més)
Feira de Artesanato

Agrovouga

Area Geografica — 3.800 ha
Festas e Romarias:

S0 Goncalinho (10 Janeiro), Martir Sdo Sebastido (Janeiro),
Nossa Senhora da Alegria (15 Agosto), Séo Bartolomeu
(24 Agosto), Nossa Senhora das Febres (8 Setembro), Santo
Antoénio do Mudo (3 Outubro)
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Projecto Educativo

3 el

1. Quem somos

Somos um conjunto de estabelecimentos de educagdo localizados no centro da cidade de Aveiro nas
freguesias de Vera Cruz e Gléria, reunido com os estabelecimentos da freguesia de S. Jacinto, situada

além da Ria de Aveiro.

Escola e Jardim
‘e de Infancia de
- 8. Jacinto

Escola e Jardim
de Infancia da

Escola e Jardim
de Infancia de
Santiago.

* EB 2,3 Jodo Afonso
de Avaira

[
© 2006 Digilal

(Polnter 4003817 317 N 8°38'28.607 Wi F - “Slreaming JHHHE

Embora muito préximos geograficamente, os estabelecimentos diferenciam-se tanto quanto & sua
estrutura fisica como, e essencialmente, quanto ao perfil sécio-econémico dos alunos que oS
frequentam. As dificuldades sociais das familias influenciam directamente o sucesso dos nossos alunos

pelo que merecem um destaque e uma atengo redobrada nas nossas preocupagoes educativas.

POPULACAO ESCOLAR (Setembro 2003) é preciso actualizar
1. Inf. de Aveiro 4 — 1 1
J. Inf. de Santiago 1] 1) £
1. de Inf. de S. Jacinto id '
I de Inf. da Vera Cruz i85
Esc. 1" CEB da Gléria 72 32 ™ )
Esc. 1° CEB Barrocas H4 2 i 6
Esc. 1"CEB Vera Cruz 69 93 A 1y
Esc. 1" CEB Hospital 3
Esc. 1" CEB Santiago S0
Esc. 1" CEB S. Jacinto Y
EB 2.3 Jodo Afonso it
143 1042 350
o 1.° ciclo 2.% ciclo
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A nossa populacdo discente é numerosa e verifica-se um elevado niimero de alunos por furma
essencialmente ao nivel do 1° ciclo. A heterogeneidade das turmas acrescida dos muitos casos de
criangas que apresentam necessidades educativas especiais ¢ um factor de complexidade a que
diariamente este agrupamento de escolas se obriga a dar a resposta mais adequz_lda possivel, para

continuar a apostar no mais elevado grau de exigéncia.

DOCENTES A EXERCER FUNCOES NOS JARDINS

Comin

Cléria

24
Vera Cruz 2 0.5% 25
Santiago i B5* 25
S. Jacinto I

otak:

Observagdes: * docente a exercer funcdes a meio tempo

DOCENTES A EXERCER FUNCOES NO 1." CICLO (Setembro 2005) € d

rma Sem furma
: : ._ SO apoio
Barrocas 16 0,55 + 1,5% + 3(a) i+ 1/3** 14+ 1/3
Gloria 14 I +0.5* 2 172
Vera Cruz 14 1 + 05% +0,5¢ 1/3%% 16+ 1/3
Sami_ago 7 3 I+ 1/3%* 11+ 143
S. Jacinto 3 I . - 4
Hospital 1 > - i

b = N S ¥ 5 2 NS L SRR TS R T o o i i
Observagaies: * docente a exercer fungdes a meio tempo / ** docente a exercer fungdes em 3 escolas do agrupamento
2 docentes a tempo inteiro no acompanhamento das criangas que frequentam a sala de multideficiéncia desta escola.

DOCENTES A EXERCER FUNCOES NOS 2° E 3°.° CICLOS (Setembro 2005) é de actualizar
e P S S e g s e
apoio ouiros

4 i

S i, i b

Jodo Afonso de Aveiro

O corpo docente nos estabelecimentos de educacdo deste agrupamento de escolas é maioritariamente
estavel, uma vez que mais de 60 % dos docentes sdo dos quadros de escola. Este facto permite uma
estabilidade que favorece o acompanhamento dos alunos ao longo do seu percurso escolar. Contudo,
entendemos que os recursos humanos sdo ainda reduzidos face aos desafios que se nos colocam,
nomeadamente no que concerne ao acompanhamento mais adequado de todos os alunos com vista

exigéncia crescente do nivel de educacdo e aprendizagem que desejariamos alcangar.

O DOCENTE (Setembro 2005) é de actualizar
5 Ao Contratados” © oo b Thveleras
SR o A ME CMA ME CMA

1. Inf. de Aveiro ! i !
J. Inf. de Santiago 2
J. de Inf. de S. Jacinto | f
J. de Inf. da Vera Cruz 2 bk 3
Esc. 1" CEB da Gléria 2 1 K i o
Esc. 1 CEB Barrocas 3 | £ 4
Esc. 1° CEB Vera Cruz 4 i ! i 7
Esc. 1" CEB Huspital . 5
Esc. 1" CEB Santiago 3 i
Ese. 1" CEB S. Jucinto i {
EB 2.3 Jodio Afonso 20 7

CEE Totais s R, L T i e SR R e
Observagdes: * pessoal a presiar apoio a criangas com necessidades cducativas especiais
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Ao nivel do pessoal ndo docente confrontamo-nos com alguma falta de estabilidade profissional dos
funcionarios, essencialmente nos jardins de infincia e nas escolas do 1° ciclo, o que pode, em algumas

circunsténcias, afectar a motivagdo para as exigéncias crescentes a que sdo chamados diariamente.

2. Onde estamos instalados

ins 2 | Biblioteea | Gindsio <ty g’ Gabinetes | Outros
J. Inf. de Aveiro 2 )
J. Inf. de Santiago 2 N
J. de Inf. de 3. Jacinto 1 ] 1
J. de Inf. da Vera Cruz 2
Esc. 1° CEB da Gléria 14 1 i 2
Esc. 1° CEB Barrocas 1n I i i i 2 P
Esc. 1° CEB Vera Cruz 14 1 i I
Esc. 1° CEB Hospital i
Esc. 1°CEB Santiggo 7 1 1 1 i
Esc. 1* CEB §. Jacinto 3 i 1
EB 2.3 Jodo Afonso 1 1 I S N A 1
R T 83ty L. S e L TR
Observagdes: * biblioteca da rede naciona uma sala de acompanhamento a criangas com multidificiéncia

As instala¢des dos nossos estabelecimentos apresentam, na sua maioria, um grande desgaste devido
aos muitos anos de existéncia. Os estabelecimentos com edificios mais recentes oferecem maior
conforto mas, mesmo assim, evidenciam j& alguma falta de espagos funcionais que respondam
devidamente a todas as exigéncias de uma escola em permanente actualizagdo. Apresentam-se como
principais constrangimentos a falta de salas de aula que permitam o regime normal em todos os
estabelecimentos, a falta de conforto, a inexisténcia de espagos multifuncionais, as deficientes

condigbes de seguranga, e ainda a auséncia de espagos verdes de lazer.
3. Como nos sentimos

Ao auscultarmos a comunidade escolar foi possivel perceber o sentir de cada um relativamente 2
Escola que é de todos. Serdo, por certo, de ordem muito diversa os motivos que levam ao grau de
satisfacdo de cada membro da comunidade escolar. Contudo, € possivel identificar varias dimensdes,
aspectos da vida escolar, que se realcam nas analises feitas.

O quadro apresentado foi construido com base nos inquéritos passados a comunidade escolar do
agrupamento (alunos, professores, auxiliares de accdo educativa e encarregados de educagdo). As
referéncias feitas aos aspectos satisfatérios ou nio satisfatorios apresentam-se aqui na sua globalidade,
nao significando que os mesmos se verifiquem em todos os estabelecimentos nem com o mesmo grau

de frequéncia.

Agrupamento de Escolas de Aveiro 4
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Como nos sentimos (Satermbro 2005)
= T

0 que o o3 Sansiez,

Qualidade das aprendizagens

=  Elevado ndmero de alunos por turma
=  Reduzido nimero de professores de apoio
= Alguma falta de continuidade dos docentes
=>  Boa qualidade das aprendizagens = Heterogencidade das turmas nos ritmos e niveis de aprendizagem e
=  Bons resultados académicos aproveitamento
= Bom ambiente de socializagiio =  Crescente dificuldade na falta de cumprimento de regras por parte
dos alunos
=  Reduzida oferta de actividades extra-curriculares
=>  Escassez de actividades formativas complementares
=> Reduzida articulagiio inter-ciclos
Relagies Inter-Péssoais. % e :
=  Reduzido envolvimento das auxiliares de acgio educativa nas
actividades
= Alguma falta de reconhecimento de autoridade por parte dos alunos
= Relagdo cordial entre todos os elementos da comunidade escolar = Falta de coeréncia ao nivel da actuagfio dos aduitos relativamente ao
=» Bom relacionamento com os pais e encarregados de educagdo comport:fmem? Has gl .
= Relacionamento muito aberto com todos os alunos A]gL}ITl filstancmmemo por parte do conselho executivo
= Sentimento de apoio do conselho executivo Auséncia de alguns encarregados de educagdio no acompanhamento
escolar dos seus educandos
Reduzida participacéo dos pais na escola
= Falta de comunicagio com a totalidade dos professores de cada
turma
Motivaciio / Inovagio
= Alguma falta de exigéncia e rigor
=>  Dificuldades em partilhar experiéncias
= Demasiada centralidade do processe ensino-aprendizagem na
= Profissionais com gosto ¢ brio profissional transm]ssao‘dc Hetedias
5 p : = Falta de projectos comuns
= Disponibilidade para inovar . e . :
= Permanente actualiza¢do profissional dos docentes = Reduz!f:l 0 es.pirftc_; de |fuera_]uda
. = Demasiado individualismo
= Alunos que reclamam uma constante procura de novas formas de —" s .
abordagem das matérias = Insuficiéncia de préticas reflexivas de trabalho )
=  Faita de reconhecimento do trabalho desenvolvido
= Exigéncias burocraticas limitadoras da acgio dos professores
= Horéarios inadequados
= Frigil cultura de escola
___ Conforto e funcionalidade dos espacos fisicos

=  Escolas com espagos amplos
=> Razoavel apetrechamento ao nivel de equipamento escolar

LU | A

U

Falta de condigoes fisicas em algumas escolas

Falta de qualidade estérica dos espagos em alguns estabelecimentos
Insuficiéncia de salas de aula em alguns estabelecimentos

Falta de espagos multifuncionais

Inadequagdo dos espagos disponibilizados para o servico de
refeigoes
Insuficiéncia de re

T

uisitos de seguranga em alguns estabelecimentos
- i e o =t &

4. Com quem contamos

As familias

Pais e encarresados de educa

Pré-escolar

1.* Ciclo do Ensino Bisico

2.” Ciclo do Ensino Basico

3.7 Citlo do Ensino Basico

- Tota

Auscultados os encarregados de educacio, verificdmos que existe um nimero elevado de pais e mies

que mostram a sua disponibilidade em colaborar com as escolas dos seus educandos, em diversas

vertentes:

relato de experiéncias pessoais e profissionais, dinamizagdo de actividades de sala de aula,

5
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acompanhamento de saidas ao exterior e visitas de estudo e valorizacdo dos espagos tisicos da escola.

Contamos ainda com o empenhamento das associa¢des de pais e encarregados de educagfo de todos os

estabelecimentos.

A comunidade

Sdo algumaé as institui¢gdes com quem temos o privilégio de trabalhar em parcerias mais ou menos
formais e regulares: Cimara Municipal de Aveiro, Universidade de Aveiro, Associa¢do Portuguesa de
Educacdo Ambiental, Juntas de Freguesia, Alavarium, Institutos particulares de ensino de linguas
estrangeiras, Banda Amizade, Museu Municipal de Aveiro, CERCI Aveiro, APPACDM Aveiro,
Instituto da Juventude, Florinhas do Vouga, Centro de Emprego e Formacgdo Profissional,
Estabelecimento Prisional Regional de Aveiro, Policia de Seguranca Publica, Centro de Formacgao

José Pereira Tavares, Centro de Satide de Aveiro, Rede Nacional de Bibliotecas Escolares, ...

18 snbhicoes

1. Conviccoes
= A Escola deve centrar-se nos alunos, propiciando um ambiente adequado ao seu desenvolvimento
pessoal e social e a realizacio de aprendizagens de qualidade, incorporando principios de equidade,

de diferenciagdo e de exceléncia.

= A intervengdo dos docentes deve pautar-se pela competéncia e exigéncia no processo ensino —
aprendizagem, pela adopgdo de modelos responsdveis e coerentes de autoridade, pela criagio de
situagdes educativas que propiciem o prazer de aprender, através de um trabalho participado e da
convivéncia interpessoal.
O desenvolvimento da qualidade educativa da Escola exige profissionais reflexivos, empenhados

em melhorar as suas praticas de forma cooperativa.

* A valoriza¢do do papel dos auxiliares da accio educativa, a competéncia e exigéncia que devem
revelar no desempenho das suas fungdes sfio fundamentais para a melhoria da qualidade do

ambiente educativo e educacgio para a cidadania dos nossos alunos.

* A relagdo Escola - Familia — Comunidade ¢é fonte de vitalidade da Escola devendo a cooperagdo ser

considerada uma mais - valia no desenvolvimento da qualidade educativa.

Agrupamento de Escolas de Aveiro 6
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2. Caminhos de Realizacio

* Envolver os alunos na consecugio deste Projecto Educativo através da sua participagdo na definigfio

das estratégias e na concretizagdo dos caminhos de realiza¢do aqui definidos.
* Promover a interculturalidade através dos projectos curriculares de escola e/ou turma.

= Reforgar as dimensodes pluriculturais, multi — étnicas e europeia da educacdo através da integragéo

em projectos de intercdmbio e geminagdo com outras comunidades.

= Adoptar medidas especificas de diversificagio curricular para alunos que, dentro e fora da
escolaridade obrigatéria, revelem problemas de integragdo e/ou insucesso escolar repetido, risco de

exclusdo e necessidades educativas especiais.

®= Organizar projectos que promovam actividades motivadoras em horario extra — curricular em funcéo

dos interesses dos alunos e das disponibilidades da Escola.

= Implementar servigos de Psicologia e Servigo Social que apoiem professores, alunos e respectivas

familias em todo o processo educativo.

= Implementar servigos especializados de avaliagdo, informagdo e orientagiio que, em interacgio com
os alunos, promovam uma efectiva orientagic e encaminhamento para a vida activa elou

prosseguimento de estudos.

®* Promover partilhadamente uma consciéncia ambiental, individual e colectiva, para o

desenvolvimento sustentdvel do meio e da sociedade.

® Desenvolver préticas de seguranga na Escola através da elaboragdo e realizacdo de planos de

emergéncia e de evacuacio e através do reforco da vigilancia no quotidiano.

® Realizar acgBes de sensibilizagdo que envolvam os varios actores da Escola que potenciem o

desenvolvimento do sentido de pertenga e a responsabilidade face a propriedade comunitéria.

= Incentivar a constituico de equipas pedagogicas, a pritica reflexiva, a formagio entre pares € a
inovagdo pedagdgica prevendo tempos e espagos que permitam tomadas de decisdo relativas a

operacionalizagdo dos principios enunciados neste projecto.

Agrupamentn de Escolas de Aveiro 7
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* Promover iniciativas de formacéo, para encarregados de educacio, professores, alunos e auxiliares

da acg¢do educativa, de apoio a operacionalizagio do Projecto Educativo.

® Utilizar os espacos de uma forma inovadora e interactiva para a implementacdo diversificada da

pratica educativa.
® Incrementar as redes colaborativas enire os vérios estabelecimentos de educagio que integram o

agrupamento através de projectos inter — escolas e inter — ciclos, trabalho de articulagdo curricular,

reflexdo conjunta e tomadas de decisdo relativas & operacionalizagio dos principios enunciados

neste projecto,

= Valorizar a identidade ¢ a singularidade de cada estabelecimento dando espaco as dindmicas préprias

de cada escola.
» Valorizar trabalhos inovadores de iniciativa individual ou colectiva e divulgé-los.

= Envolver os auxiliares da acgio educativa na consecugfio deste Projecto Educativo através da sua
participagdo na definiciio das estratégias e na concretizagdo dos caminhos de realizagdo aqui

definidos.

* Prever momentos adequados 2 divulgagio e valorizacio do papel dos auxiliares da acgdo educativa

na manutengéo da qualidade do ambiente educativo da Escola.

* Promover a imagem externa da Escola através da divulgacio das boas praticas educativas junto da

comunidade.

= Revalorizar o espago fisico da escola, nas vertentes estética e funcional, através do levantamento das

situagdes criticas e da mobilizacio dos recursos da comunidade escolar.

= Actualizar anualmente o levantamento dos saberes e experiéncias dos encarregados de educagio e da

sua disponibilidade para os partilhar.

* Fazer anualmente o levantamento das pessoas ¢ institui¢des da comunidade com potencialidades

para colaborar na Escola.

" Integrar os recursos e saberes disponibilizados pelos encarregados de educacio e pela comunidade
na dindmica dos Projectos Curriculares da Escola e/ou Turma e nos Planos de Actividades da

Escola.
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oreitexao

1. Avaliacdo do Projecto Educativo

Objecto de avaliagcdo
" Serio considerados como objecto de avaliagiio: a participagdo, a implicagdo e a satisfagdo de todos os
intervenientes (pessoal docente e néo docente, alunos, pais e encarregados de educagdo); A articulagdo

e a utilizacdo dos recursos com vista a alcangar os caminhos de realiza¢do propostos.

Responsdveis

A coordenagio do processo de avaliagéio deste projecto sera feita por uma equipa de auto-avaliacao do
Agrupamento.

Momentos e instrumentos de avaliacio

A avaliagiio serd continua. No entanto, havera momentos privilegiados de reflexdo e registo no final de
cada ano lectivo. A avaliagdo do projecto, com vista 4 sua reformulagio ou reajuste, serd realizada em

moldes a definir pela equipa de auto-avaliagdo.

A execuao
L. Operacionalizacio
Instrumentos de operacionalizagdo do projecto educativo:
e regulamento interno;
e plano anual de actividades do agrupamento;
e projecto curricular de escola;
e plano anual de actividades de cada estabelecimento;
e plano curricular de cada ano de escolaridade;
* projectos de escola;
e projectos curriculares de turma.
2. Divulgacio
A divulgac@o do projecto constituir-se-a nas seguintes etapas:
e sensibilizagdo dos principais implicados através de reunides de trabalho;
e apresentagdo do projecto as diversas entidades envolvidas;
e forum de praticas que testemunhem interven¢des bem sucedidas no dmbito do projecto

educativo, nas suas diferentes dimensdes.
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ARNDA

Estando a terminar o prazo de execucio do presente Projecto Educativo, tornou-se necessario
proceder a sua avaliagdo de forma a construir um novo Projecto, sendo que este apenas se destinaria ao
ano lectivo de 2008-2009, ano que antecede a entrada em vigor do novo modelo de gestio.

O Conselho Pedagégico elaborou os instrumentos/questionérios de avaliagdo deste documento.
Recolhidos os questionirios, um Grupo de Trabalho realizou o respectivo tratamento de dados e
apresentou uma proposta de reformulagio do Projecto Educativo 2005-2008.

Em Setembro de 2008, todas as estruturas educativas analisaram e discutiram a proposta
apresentada e, em sede de Conselho Pedagdgico, procedeu-se a respectiva anslise e ponderagdo de
todas as propostas apresentadas.

O Conselho Pedagogico, reunido em Plenério no dia 17 de Setembro de 2008 aprovou, por
unanimidade a presente Adenda que ird funcionar como Projecto Educativo para o ano lectivo de
2008-2009. '

17 de Setembro de 2008

O Presidente do Conselho Pedagégico

(Carlos Alberto Ventura Magalhdes)

Tzrupaneio de Escolus de Aveiro [}
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Lnminhoes de Kealizacdo para 2008-2009

Entende-se como prioritdrio, a dinamizacdo de projectos e de actividades que procurem
responder aos seguintes caminhos de realizacdo:

= Revalorizar o espacgo fisico da escola, nas vertentes estética e funcional, através do
levantamento das situacdes criticas e da mobilizacdo dos recursos da comunidade

escolar.

= Incrementar as redes colaborativas entre os varios estabelecimentos de educagéo
qgue integram o agrupamento através de projectos inter — escolas e inter — ciclos,
trabalho de articulag@o curricular, reflexdo conjunta e tomadas de decisdo relativas

a operacionalizacao dos principios enunciados neste projecto.

» Promover partilhadamente uma consciéncia ambiental, individual e colectiva, para o

desenvolvimento sustentavel do meio e da sociedade.

= Integrar os recursos e saberes disponibilizados pelos encarregados de educacdo e
pela comunidade na dindmica dos Projectos Curriculares da Escola efou Turma e

nos Planos de Actividades da Escola.

Simultaneamente, entende-se que nio devem ser descurada a dinamizacio de projectos e de
actividades que procurem responder aos caminhos de realizagfio j4 inscritos no Projecto Educativo

2005-2008, bem como aos agora aditados.

= Envolver os alunos na consecuciio deste Projecto Educativo através da sua participacio na definicio

das estratégias e na concretizagdo dos caminhos de realizacio aqui definidos.
® Promover a interculturalidade através dos projectos curriculares de escola e/ou turma.

= Reforcar as dimensdes pluriculturais, multi — étnicas e europeia da educagio através da integracéo

em projectos de intercdmbio e geminagio com outras comunidades.

* Adoptar medidas especificas de diversificacdo curricular para alunos que, dentro e fora da
escolaridade obrigatéria, revelem problemas de integraciio e/ou insucesso escolar repetido, risco de

exclusdo e necessidades educativas especiais.

®* Organizar projectos que promovam actividades motivadoras em horario extra — curricular em funcio

dos interesses dos alunos e das disponibilidades da Escola.
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Projecto Educative

» ~=oiementar servicos de Psicologia e Servigo Social que apoiem professores, alunos e respectivas

ramilias em todo o processo educativo.

» Implementar servigos especializados de avaliagiio, informaciio e orientaciio que, em interac¢do com

os alunos, promovam uma efectiva orientacio e encaminhamento para a vida activa e/ou

prosseguimento de estudos.

» Desenvolver praticas de seguranca na Escola através da elaboracdo e realizacdo de planos de

emergéncia e de evacuagio e através do reforgo da vigilancia no quotidiano.

* Realizar ac¢bes de sensibilizagiio que envolvam os varios actores da Escola que potenciem o

desenvolvimento do sentido de pertenca e a responsabilidade face a propriedade comunitéria.

* Incentivar a constituicdo de equipas pedagégicas, a prética reflexiva, a formacdo entre pares € a
inovagdo pedagdgica prevendo tempos e espacos que permitam tomadas de decisio relativas 2

operacionalizacdo dos principios enunciados neste projecto.

* Promover iniciativas de formag#io, para encarregados de educacdo, professores, alunos e auxiliares

da acggo educativa, de apoio 2 operacionalizacdo do Projecto Educativo.

* Utilizar os espago$ de uma forma inovadora e interactiva para a implementacdo diversificada da

pratica educativa.

= Valorizar a identidade e a singularidade de cada estabelecimento dando espaco as dindmicas proprias

de cada escola.

® Valorizar trabalhos inovadores de iniciativa individual ou colectiva e divulga-los.

" Envolver os auxiliares da acgfio educativa na consecugdo deste Projecto Educativo através da sua
participacdo na definicdo das estratégias e na concretizagdo dos caminhos de realizagio aqui

definidos.

* Prever momentos adequados 2 divulgacio e valorizagdo do papel dos auxiliares da acciio educativa

na manutencdo da qualidade do ambiente educativo da Escola.

* Promover a imagem externa da Escola através da divulgacdo das boas praticas educativas junto da

comunidade.

® Actualizar anualmente o levantamento dos saberes e experiéncias dos encarregados de educacio e da

sua disponibilidade para os partilhar.
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Projecro Educativo

= ~azer anualmente o levantamento das pessoas e instituigdes da comunidade com potencialidades

para colaborar na Escola.

= Promover uma consciéncia colectiva para o desenvolvimento de uma escola inclusiva.

* Desenvolver/reforcar acgdes e praticas que levem a promocdo da saide e bem-estar de toda a

comunidade escolar, no dambito da Escola Promotora de Satde.

* Promover/Valorizar a utilizacdo das Bibliotecas Escolares como recurso privilegiado para o sucesso

educativo.

{Jbiectivos Gerais

» Melhoria da qualidade das aprendizagens e dos resultados escolares dos
alunos;

P> Proporcionar orientagdes para o desenvolvimento pessoal e profissional
dos professores.

OUbiectivos individuais

Os objectivos individuais devem ter por referéncia os seguintes itens:

a) Melhoria dos resultados escolares dos alunos;

b) Redugdo do abandono escolar;

c) Prestacdo de apoio &s aprendizagens dos alunos:

d) Participag@o nas estruturas intermédias e nos orgdos de gestdo da escola;

¢) Relacdo com a comunidade:

f) Formag@o continua adequada;

g) Participagdo e dinamizacdo de projectos e ou actividades constantes do Plano Anual de
Actividades e do Projecto Curricular do Agrupamento;

h) Participac8io e dinamizacdo de outros projectos e actividades extracurriculares;

1) Cumprimento do servigo lectivo e ndo lectivo;

J) Participagdo e dinamizagdo de projectos de investigagdo, desenvolvimento e inovagio

educativa.
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Projecto Educativo

1.

e

Hadicadores de medida

Taxa de abandono escolar: até a um maximo de 2%:

Resultados escolares dos alunos:

2.1 - 1" Ciclo: Taxa de transi¢do global ndo inferior a 90%:;
2.2 — 2° Ciclo: Taxa de transi¢do global ndo inferior a 85%:
2.3 - 3° Ciclo: Taxa de transi¢o global ndo inferior a 80%.

2.3.1 — Disciplinas do 2" Ciclo

Lingua Portugnesa: Taxa de niveis positivos ndo inferior a 80%;
Inglé€s: Taxa de niveis positivos ndo inferior a 80%:
Matemaética - Taxa de niveis positivos nio inferior:
—5° Ano: 85%:;
—6° Ano: 78%;
Ciéncias da Natureza: Taxa de niveis positivos nfo inferior a 85%;
Histéria e Geografia de Portugal: Taxa de niveis positivos nio inferior a 85%:
Educacdo Musical: Taxa de niveis positivos ndo inferior a 90%;
Educacdo Fisica: Taxa de niveis positivos ndo inferior a 90%;
Educacdo Visual e Tecnoldgica: Taxa de niveis positivos néo inferior a 95%;

2.3.2 — Discinlinas do 3° Ciclo

Lingua Portuguesa: Taxa de niveis positivos ndo inferior a 80%;
Lingua Estrangeira:
Francés: Taxa de niveis positivos ndo inferior a 85%;
Inglés: Taxa de niveis positivos ndo inferior a 80%:;
Histdria: Taxa de niveis positivos nio inferior a 830%:;
Geografia: Taxa de niveis positivos ndo inferior a 80%:;
Ciéncias Naturais: Taxa de niveis positivos ndo inferior a 80%;
Matemadtica: Taxa de niveis positivos ndo inferior:
—7° Ano: 79%:;
— 8% Ano: 72%:;
- 9% Ano: 60%:;
Ciéncias Fisico-Quimicas: Taxa de niveis positivos ndo inferior:
—7° Ano: 75%;
~8%e 9° Anos: 80%:;
Oficina de Artes: Taxa de niveis positivos ndo inferior a 95%:
Educacfio Tecnoldgica: Taxa de niveis positivos ndo inferior a 95%;
Educacdo Visual: Taxa de niveis positivos ndo inferior a 90%:

Tecnologias da Inf. ¢ Comunicacio: Taxa de niveis positivos nio inferior 2 80%:

Educacéo Fisica: Taxa de niveis positivos ndo inferior a 90%:

2.4 — Educaciao Moral e Religiosa Catdliea: Taxa de niveis positivos ndo inferior a 90%:

2.5 — Areas Curriculares Nio Discipiinares: Taxa de niveis positivos ndo inferior a 90%.
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PROJECTO CURRICULAR DE TURMA
Ano Lectivo 2008/2009 3°Ano Turma: B

Caracterizacdo da turm a

Esta turma que vem junta desde o 1° ano, sofreu este ano lectivo uma quebra no seu nimero de alunos, devido a transferéncia de criancas
para outras escolas, por motivo de mudanca de residéncia e também pela saida de duas gémeas, para outra turma da mesma escola, a
pedido da mée e por problemas existentes com a Comissédo de Proteccdo de Menores.

Sendo assim a composicao da turma, neste momento, € de dezasseis alunos, oito do sexo feminino e oito do sexo masculino.

E uma turma muito agradavel, muito meiga, muito unida e onde da prazer trabalhar.

O clima entre alunos e professora € excelente.

Ha uma enorme relacédo de amizade e companheirismo, que se traduz huma cumplicidade, num querer fazer cada vez melhor e em saber
cada vez mais.

Este sentimento de insatisfacdo com o que se tem, leva-os a aspirar sempre mais e mais, o que faz com que as expectativas sejam altas e
sempre superadas, atingindo a turma um nivel de aprendizagem muito satisfatério.

E uma turma muito diversificada, pois engloba véarias nacionalidades para além da portuguesa, brasileira, luso-brasileira, romena e francesa.
Neste momento quase todos os problemas inerentes a uma segunda lingua foram superados.

A maioria das criangas apresenta um nivel de maturidade de acordo com o seu nivel etério, a excepgao de dois alunos que entraram com
cinco anos e que sdo muito infantis, necessitando de muito apoio por parte do professor, mas que com ajuda vao recuperando e
progredindo.

A este grupo pertence uma aluna com Necessidades Educativas Especiais — Trissomia 21, abrangida pelo Decreto — Lei n°3 / 2008, com as
seguintes medidas: Adequacdes Curriculares Individuais; Adequacdes no Processo de Avaliacdo e Apoio Pedagdgico Acrescido. E apoiada
por uma professora de Ensino Especial.

E uma crianca completamente integrada, mimada por todos e que no seu ritmo proprio, vai iniciando globalmente a leitura e escrita, em letra
impressa mailscula, assim como no¢des bésicas de matemética, segundo o seu Plano Educativo Individual.

O meio sécio — econdémico desta turma € médio/alto. Os encarregados de educacéo preocupam-se bastante com a aprendizagem de seus
educandos, mantendo uma estreita ligagcdo com a escola / professora.

As expectativas em relacdo as aprendizagens séo elevadas, porque a turma corresponde as exigéncias solicitadas, tentando dar sempre
mais, face as exigéncias do professor.

Mesmo sendo bons em todas as areas, nota-se uma superioridade da Mateméatica em relacdo a Lingua Portuguesa.

E na producéo de texto, que se nota mais dificuldade em alguns alunos, pelo que serd um ponto a reforcar.
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Ano Lectivo 2008/2009

Projecto curricular de turma

CARACTERIZACAO DA TURMA

A turma é composta por 23 alunos, sendo 13 do sexasculino e 10 do sexo feminino todos com 8 anosidade a excepgdo da Mariana que ja tem 9
anos. Relativamente a este ano lectivo sairam daisinos por motivo de mudanca de residéncia. O gruptoirma, apresenta um desenvolvimento
psicologico de acordo com o seu nivel etario.

S&o criangas participativas, muito activas, bastaetimpulsivas, o que as leva a ndo saberem ouvir @@o respeitarem as regras estabelecidas pelos
préprios.

Relacionam-se bem com o professor, mas nem semgne bbedecem. “O saber estar e saber ser” € uma téaia ndo descurar neste projecto

A turma apresenta alguma heterogeneidade, pois alga alunos apresentam ritmos de aprendizagem difer&gs. Esta realidade prende-se com factores
diversos de que falaremos ja de seguida.

Algumas criancas sdo oriundas de nacionalidades dientes; indiana, chinesa e brasileira revelando glima dificuldade em compreenderem algum do
nosso vocabulario e expressdes préprias da Linguafuguesa, implicando algumas dificuldades na compensédo do que se pretende com a realiza¢d
dos exercicios. S80 por isso criancas muito inibid& reservadas demorando mais tempo na resolucdcsdoabalhos, sendo por consequéncia, menos
auténomas. Neste momento a turma apresenta trés alos incluindo o que veio transferido da escola dddyia no ano anterior, com algum
desfasamento na area de L. P. ( oral e escrita) mssitando de uma pedagogia mais diferenciada pois casos especiais de leitura e regras principais
ortograficas ainda ndo estao suficientemente congitddas. Para além deste aspecto a turma apresenteoplemas de ordem sécio-econémico,
sociocultural e emocional. Verificam-se um nimerolevado de criancas oriundas de familias monopareritae de baixo rendimento econdémico, factos
estes que se manifestam no rendimento escolar e,amnportamento dentro da sala de aula, estes alunas/elam baixa auto-estima e pouca motivacao
e expectativas quanto ao seu sucesso escolar.

O nivel de atencéo/concentracdo € um obstaculoejo professor devera estar vigilante. A turma apresnta alguns casos merecedores de especial

O

atencdo. Existe uma aluna a Ana, que no ano trangaqor insisténcia da professora foi submetida a umavaliagédo psicolégica, em que para além do




encarregado de educacéo a professora participou ressmesma avaliacdo. O relatério veio a confirmar umPerturbacéo de Hiperactividade com
Déficit de Atencao/concentracdo Tipo Combinado. Dacordo com a avaliacdo efectuada, foi solicitadoemcaminhamento da mesma para consulta de
Pedopsiquiatria no Hospital Infante D. Pedro de Avieo. Uma vez que o relatério data de dois de Junhde 2008, foi dado a conhecer o caso a
professora de Ensino Especial da escola para quéaepudesse comunicar ao nucleo respectivo, com adlidade de se delinearem directrizes de
actuacao para o proximo ano lectivo. A aluna contima este ano em lista de espera pela consulta de ppsiquiatria. Foi solicitado apoio educativo para
ajudar a Ana a ultrapassar alguns dos seus constrgimentos, tendo apoio 2h semanais pela professomadjuina. E necesséria a presenca quase
constante do adulto na supervisédo dos trabalhos {fue, o seu tempo de concentracdo e auto estima b&ixos.

O aluno Tiago Alvim, vindo da escola da Gloria eug veio a integrar este grupo no ano passado, resalsempre um grande desfasamento na area da
Lingua Portuguesa, com incidéncia na leitura e esta, tendo bom aproveitamento as restantes areasoPinsisténcia do professor o aluno efectuou o
rastreio para verificacdo de uma possivel dislexi@ que se veio a comprovar. Neste momento aguardaso relatorio médico afim do aluno poder vir &
usufruir de condi¢des especiais de avaliagdo nesti@a. O aluno continua a ser acompanhado por um pilogo, porque ainda revela dificuldades em
gerir conflitos. O seu comportamento tem vindo a mborar mas o seu rendimento escolar poderia ser mter se 0 seu comportamento escolar fosse
melhor. E ainda um aluno muito imaturo, revelando puca responsabilidade e persisténcia na execucasdmbalhos, confundindo frequentemente os
momentos de trabalho com o de lazer

Relativamente a aluna Mariana Filipa Almeida Costa,transitou para o 3° ano, dado que, desenvolveungaioria das competéncias previstas no seu
Plano de Acompanhamento. Apesar de toda a sua evgéip, a aluna continua a revelar algumas dificuldadeque se prendem com os seus bloqueios
emocionais, conforme relatério médico, bem como oslatdrios que constam no processo da aluna efectl@s pelos professores que a tém
acompanhado ao longo da escolaridade. Por sugestimProfessora titular de turma e da professora deisino Especial da escola da Vera seria muito
importante , no préximo ano lectivo que, além do jdrestado apoio directo e individualizado por part do professor possa vir a usufruir de apoio
educativo do qual, ja beneficiou no 1° periodo naseola de onde veio, como reforco da matéria umaz/que a aluna esté inserida numa turma de 23
alunos também com algumas fragilidades e dificuldags. Este apoio sera também essencial para refor@guns prés requisitos, nos quais a aluna aind
revela algumas insegurancas. Para além destes fagtdeve ainda trabalhar —se as técnicas basicasléiura e escrita incidindo sempre na sua auto-

estima, autonomia e confianga, para que consiga Hezar as aquisicdes necessarias ao 3° ano.




Ficou decidido no final do ano que, para um maior&larecimento e no sentido de atender sempre aosdresses da aluna, que seria de todo o interess

que a mesma fosse submetida a uma avaliacdo psigid@d. Sobre este assunto, ja foi elaborada a ficlla primeira sinalizacdo, aguardando-se respostd.

Apesar destes constrangimentos, a turma revela algia motivacao e interesse pela aprendizagem, contudsta motivacdo, na opinido da professora
terd que ser estimulada, ja que, esta € condi¢caariequanon” para o sucesso educativo. Posto isto efieou-se um CONTRATO DE APRENDIZAGEM
que € resultante do produto de um esfor¢co cooperat, entre pais, alunos Encarregado de Educacéo egbessor, por conseguinte cada uma das partes

ter4 as seguintes responsabilidades:

DEFINICAO DE PROJECTOS AGLUTINADORES-

Outras turmas envolvidas: todas as turmas da escotia Vera Cruz

Projecto Curricular: com o envolvimento de toda a omunidade escolar.

Sendo a escola um local de exceléncia para o des#wvivnento harmonioso e integral da crianca considemos pertinente um projecto que vise
aprender a viver e a conviver, ndo sO na escola cortambém no meio e em toda a comunidade. Para qua seja possivel é necessario fornecer &
crianga uma pedagogia de valores que se tém vindgarder. Decorrente da avaliacdo feita ao project&ducativo”, verificou-se a necessidade de

investir ndo so6 no “fazer”, mas também no “ser”, sedo necessario introduzir alteragées no enfoque desprojecto, visando sobretudo alterar o tipo

e qualidade da participacédo de toda a comunidade adativa. “Ser, Fazer e Crescer para Bem Viver” é gue se propde e nele encontram-se

e



registadas as preocupacdées e pretensdes desta Esdmém como as actividades a ser desenvolvidas paraonsecucdo dos seus objectivos, em

articulacdo com os outros projectos integrados, aedenvolver no ano lectivo 2008/2009, no sentido de:

» Promover o envolvimento, a formacgéo e a responsalziicdo de toda a comunidade educativa,;

* Revalorizar os espacos fisicos da escola (cuidarguificar, fruir, conservar) com a colaboracdo da omunidade educativa;

e Educar para os valores segundo o0s principios dosrBitos Humanos e da Carta da Terra;

¢ Educar pelo exemplo, valorizando a participagéo, trabalho colaborativo e o contributo individual,

» Formar cidadaos participativos, capazes de construum futuro sustentavel e saudavel,
As actividades séo planeadas em sintonia com estesmo projecto, com o plano anual de actividadesos contetdos programaticos nacionais. Comn
base neste tema, o tema escolhido para servir deseaao projecto aglutinador da turma do 3.° C foi “Educar para os valores”Pretende-se que as
criancas, ao longo do ano, contactem com novas foaside estudo e aprendizagem, para que precocemeoabmhecam novas dimensdes de
aprendizagem, e que com um tema tao préatico e experentalista se consiga a atencédo e o interesse ddancas, tornando, desta forma, mais
interessante para elas a aprendizagem/interiorizagdde uma nova atitude
Outras actividades a realizar:
Integrar os recursos e saberes disponibilizados e encarregados de educacao e pela comunidade naéainica dos Projectos Curriculares da
Escola e/ou Turma e nos Planos de Actividades dadééa e promover iniciativas de formagéo, para enceegados de educacao, professores, alunos
auxiliares da accao educativa, de apoio a operaciizacdo do Projecto Educativo. Desenvolver praticade seguranca na Escola através da
elaboracao e realiza¢éo de planos de emergénciaeealacuacao e através do refor¢o da vigilancia no@fidiano.Apreender e praticar a separagao
dos lixos.
Revalorizar o espago fisico da escola, nas vertestestética e funcional, através do levantamento daguacdes criticas e da mobiliza¢do dos recurso
da comunidade escolar (escrever cartas ao Presiderda Camara no sentido de sensibilizar este 6rgdo @oder para melhorar os espagos escolares

Construcéo do jornal escolar

n




Visitas de estudo etc...

Aprender a compostar (divulgar nas turmas, atravésla elaboracdo de Panfletos, os residuos doméstieasazer de casa para compostar no
compostor da escola)
Projectos integrados

“O Ambiente que Queremos”

“Sabientar”

“Cidade amiga das Criancas”

Projectos a desenvolver pela turma na area de prajeo: Projecto Alimentagéo

Projecto com a Universidade: Estagio”’Inovacao e catividade.

Pano de Actividades do Conselho de Ano integrada® ®rojecto Educativo do Agrupamento:

Utilizacado da plataforma Moodle para divulgacao e grtilha de documentos necessarios a prossecucao skesaminho de realizacéo

Visita ao Ecocentro de ilhavo

Construcdo de um Desdobravel partilhando uma congncia ambiental, individual e colectiva, para o dgenvolvimento sustentavel do meio e da
sociedade




AVALIACAQ TESTE DIAGNOSTICO 2008/2009

Nas primeiras semanas foram efectuados testes diggticos na turma. O preenchimento destes testessem para conhecer e situar melhor os
alunos e os seus conhecimentos.Com este instrumemietende-se adequar 0 método de ensino, esperandn maior sucesso. Apesar de 0s
resultados serem bons, ha aspectos merecedores dewanalise reflexiva que merecem especial atencéara que, num futuro préximo sejam
aplicadas estratégias que minimizem as dificuldadesoutros constrangimentos verificados nos resultad dos testes.

Lingua Portuguesa Apos correccao e tendo em consiegdo os critérios de correcgdo poder-se —a fazersaguinte leitura : a maioria dos alunos
correspondeu com sucesso aos objectivos propostasfitha existindo apenas 8% alunos com néo satisfazjue correspondem aos alunos ja
referenciados neste plano com algumas dificuldadee aprendizagem 21% satisfaz muito bem, 31% S. Be#®% Satisfaz. Quanto a analise dos
niveis de desempenho de cada aluno, verificamos gti@a area de expressao escrita que a maioria ddares revela maiores dificuldades, no que
dos respeito a estrutura e coesdo, na construca@sica e na utilizacdo adequada da pontuacéo.

Matematica- Apos correccao e tendo em consideracas critérios de correccdo poder-se —a fazer a segid leitura : a maioria dos alunos revelou
maior facilidade nesta &rea comparativamente a Linga Portuguesa. Deste modo, ndo se verificou avaldagnegativa, tendo existido 8% alunos com
satisfaz, 31% satisfaz Bem, 61% S. M. Bem. Quantoaimalise dos niveis de desempenho de cada alunagifimmos que é na area da resolucao de
estratégias para resolucéo de problemas que os absrevelam maiores dificuldades

Estudo do Meio- Foi nesta area que os alunos obtiazgn maior facilidade e maior empenho na sua concriztacdo. Apés Deste modo, ndo se verificou
avaliacdo negativa, tendo existido 8% alunos comtssfaz, 29% satisfaz Bem, 63% S. M. Bem. Quanto aalise dos niveis de desempenho de cada

aluno, verificamos que € na area da resolucdo ddrmgégias para resolucéo de problemas que os alunosvelam maiores dificuldades.




Projecto Curricular de turma-Avaliacéo
Ano Lectivo 2008/2009

A avaliacdo do projecto sera feita de um modo infonal mas também com alguns registos. Esta contempéaas opiniées de colegas, pais e alunos; {
recolhida informacdo com vista a avaliar este projgo e o trabalho realizado no seu ambito.

Sempre que for realizada alguma actividade os alusce o professor fardo a avaliacdo através da auteadiacdo. A avaliacdo deste projecto sera
sujeito a avaliacao, reformulacdo sempre que se anhoportuno e no final de cada ano lectivo de modm poder fornecer sugestdes, para um
melhoramento de um préximo P.C.T.

Nesta avaliagdo serdo contemplados alguns critéricemo:
» Participacdo e progressos dos alunos na aprendizagyelas areas curriculares
» Aquisicdo de competéncias em todas as areas
» Autonomia e persisténcia nas actividades desenvalais
* Interesse e empenho mostrado
Além do que ja foi referenciado, a avaliagéo, comparte integrante do processo de ensino/aprendizagetievera ter em conta:
As competéncias gerais do ensino bésico;
As competéncias transversais;
As competéncias essenciais em cada disciplina;

As competéncias adaptadas para alunos com necessids educativas especiais.

A avaliacdo deve fundamentar-se dos seguintes parétros:
Aquisicdo de conhecimentos basicos;

Compreensao de conteudos/conceitos;

Interpretacéo de conteddos/conceitos;

Aplicacdo em novas situacoes;

Participacdo no processo de aprendizagem;
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Cumprimento de normas;
Responsabilidade;
Participacdo/Colaboracédo nas tarefas da aula;

Iniciativa e autonomia;

Critérios de Avaliacao.
Respeito pelos valores da comunidade escolar;
Relacionamento interpessoal;

Aplicacéo correcta de técnicas.

INSTRUMENTOS E FORMAS DE AVALIACAO

A avaliacdo compreende as modalidades de avaliagdiagnodstica, de avaliacdo formativa e de avaliac&umativa.

1. Avaliacao diagnostica — tem em vista a elaborag& adequacao do projecto curricular de turma e catuz a adopcéo de estratégias de
diferenciacéo pedagdgica.

2. Avaliacao formativa — Assume um caracter contimo e sistematico e visa a regulag¢éo do ensino eagaendizagem, recorrendo a uma variedade
de instrumentos de recolha de informacao, de acordmm a natureza das aprendizagens e dos contextos gue ocorrem.

3. Avaliacdo sumativa — consiste na formulacédo dena sintese das informacdes recolhidas sobre o degalmimento das aprendizagens e
competéncias definidas para cada area curricular disciplina, no quadro do projecto curricular de turma respectivo, dando uma atencdo especial
evolucdo do conjunto dessas aprendizagens e compeias.

Dominios de avaliagdo

o




A avaliacédo incide sobre conhecimentos, capacidadesmpeténcias, valores e atitudes.

O valor percentual minimo a atribuir ao dominio dasatitudes e valores € de 30% 0 peso a atribuir aos dominios do conhecimentasmpacidades e
competéncias € de 70%.

Parametros de avaliacdo

Os parametros a avaliar serdo os definidos em corise de docentes de ano.

Instrumentos e formas de Avaliacao:

- Na avaliacdo das atitudes e valores deve recorrse a utilizagdo de técnicas de observacao:
utilizando grelhas de observacao (ocasional ou sshatica) ou de andlise, listas de verificacao, quemarios, fichas formativas, observacao intuitiva
e pontual, trabalhos individuais ou de grupo, dialgos, assembleias de turma, debates, organizacdo dadernos diarios e material escolar;
- Na avaliacdo de conhecimentos, capacidades e cat@mcias deve recorrer-se a utilizagédo/aplicacao dérios instrumentos de avaliagéo e técnicas
de recolha de informacéo:

Avaliacédo continua em todas as &reas curricularesnao curriculares;
fichas de avaliacdo, Avaliacdo quinzenal ou mensabs temas abordados na escola; numa perspectiva fivativa e de reforco positivo,
reformulando-se estratégias e métodos de ensino g@ que necessario,
Avaliacdo diagnostica com o objectivo de adequarprocesso de ensino aprendizagem a cada aluno;
Avaliacédo feita mensalmente, em reunifes de agrupamto por ano de escolaridade, para reflexdo, reforatacdo ou continuidade das actividades
estabelecidas.
- Promover a Auto e hetero -avaliacéo, Utilizacdoalfichas de auto e hetero- avaliacéao;
Esta avaliacdo torna-se essencial, porque permitetctar eventuais lacunas, ou para poder adaptarrmesmo projecto a outras actividades

relacionadas com o tema genérico.




AGRUPAMENTODE ESCOLAS DE AVEIRO

ESCOLA DO 1°CICLO DO ENSINO BASICO DA VERA CRUZ

Problemas identificados Prioridades/Dominios de Estratégias/actividades Calendarizacao
intervencao

» Na Lingua Portuguesa os alunos de um modo geral » Cognitiva: areas » -As estratégias irdo sempre que possivel, ao | As actividades
revelam dificuldades na producéo de textos, da curriculares encontro das motivacdes e interesses dos | far-se-8o, ao
correcgao ortografica e consolidagdo e conhecimento > Atitudes e valores alunos, de forma a promover a capacidade delongo do ano e
preciso dos casos de leitura, » Desenvolvimento social e atencdo, organizacao e autonomia. Neste de acordo com

> pessoal contexto, € meu objectivo diversificar as a

» Dificuldades no célculo mental e na angariagcéo > Areas de expressio actividades na sala de aula, estabelecendo | calendarizacdo
estratégias para resolver situagdes problematicas (Musical; Dramatica, Fisica uma metodologia personalizada de trabalho ede todos os

> ou motora de aprendizagem. Trabalho projectos: quer

» Um elevado numero de criangas oriundas de meios » Plastica). -Promover/Valorizar a utilizacao das 0s de turma,
familiares com problemas de ordem socioeconémica e » Ao nivel Familiar e social Bibliotecas Escolares como recurso privilegiado quer os

YV V VYV V

Y VvV

emocional.

Alunos com dislexia

Hiperactividade associada ao defict de atengéo

/concentracdo

Obstaculo constituido pela falta de atencéo e

concentracao

para o sucesso educativo.

» Dicionarios;

» Ficheiros auto-correctivos;

» Computador (processamento de texto,
internet e matérias multimédia).

Exploracéo de obras contempladas no Plano
nacional de leitura.

Preenchimento de fichas de leitura.

Realizacdo de resumos das obras lidas

agendados no
PAA de Escola
e de ano de

escolaridade




Problemas identificados

Prioridades/Dominios de

intervencao

Estratégias/actividades

Calendarizacao

Y VvV

YV V VYV V

YV Vv

Problemas de ordem disciplinar: “SABER ESTAR,
SABER SER”: embora os alunos tenham sido autores
das préprias regras, tém dificuldade em cumpri-las,
guer em contexto de sala de aula, quer em outros

espacos escolares e publicos.

Desconhecimento da importancia da participacéo
individual como contributo indispensavel para o bem

comum para o bem comum.

Insuficiente envolvimento escola/familia.

Desenvolver nas criangas espirito de trabalho e

responsabilidade pela escola e pela sua vida em gler

Dificuldades em aceitar as diferencas entre colegas

Racismo; pobreza, etnias etc.

Audicao de poemas e historias utilizando o
gravador.

Trabalho de grupo como forma de promover
uma cultura de Escola e de trabalho
-Desenvolver capacidades de descoberta, de
raciocinio légico e de célculo mental
-Resolucéo de diferentes tipos de problemas
explorando

-Usar materiais manipulveis para o ensino da
matematica de forma a tornar o mais concreto
possivel, determinados conceitos

por vezes tao abstractos

Aplicar conhecimentos e material adquirido na
formacdo de matematica pela U.A.
-Aproveitamento da capacidade inata dos
alunos gue visem o bom raciocinio para a

resolucéo de situacdes problematicas

-Apoio individualizado aos alunos que
necessitem de apoio psicologico e outros.

-Promover o método de ensino de tutores entre




Problemas identificados

Prioridades/Dominios de

intervencao

Estratégias/actividades

Calendarizacao

pares (provocar a interac¢do entre alunos com
diferentes desempenhos

Estimular o gosto pelo conhecimento
-Desenvolver habitos de autonomia, de
pesquisa, seleccdo e tratamento de informagaa
-Dinamizar actividades com produg¢des das
proprias criangas

-Actividades que promovéo o espirito de
partilha, de responsabilidade, de cooperacéo,
tolerancia, respeito pela diferenca,
solidariedade, formando uma consciéncia
colectiva para o desenvolvimento de uma esco
inclusiva.

-Seleccionar, recolher e organizar informacéao
para esclarecimento de situacdes e resolucao (
problemas, segundo a sua natureza e tipo de
suporte, nomeadamente o informatico
-Desenvolver habitos de vida saudaveis,
actividade fisica e desportiva, de acordo com o

seus interesses, capacidades e necessidades

a

e




Problemas identificados

Prioridades/Dominios de

intervencao

Estratégias/actividades

Calendarizacao

-Estabelecimento de regras e normas a
respeitar dentro e fora da sala de aula
-Atribuicdo de tarefas e respectiva
responsabilizacéo pelas mesmas
Metodologias de trabalho diversificadas
Promover habitos (atitudes) de ajuda, partilha
e cooperacgdao entre os alunos

-Estar atento a situacdes de negligéncia
familiar, prestar apoio a estes alunos, tendo em
atencdao os principios da pedagogia
diferenciada. Empreendimento de actividades
de escrita criativa (reconto de histérias ouvidas
criacdo de histérias a partir de imagens,
comentério de noticias...)

Envolvimento em actividades e projectos que
visem uma consciéncia ambiental e de respeit
por patriménios comuns (culturais, ambientais,
histéricos).

Apoio educativo

- A colaboracgdo amigavel entre escola/familia,

no cumprimento dos deveres escolares, no




Problemas identificados

Prioridades/Dominios de

intervencao

Estratégias/actividades

Calendarizacao

trabalho de pesquisa, na participacdo das aulas
e no envolvimento de projectos escolares.
-Estar atento a situacdes de negligéncia

familiar, prestar apoio a estes alunos, tendo em
atencao os principios da pedagogia

diferenciada.




CONTRATO DE APRENDIZAGEM

ALUNOS

ENCARREGADOS DE EDUCACAO

PROFESSORA

-Respeitar os colegas e o professor

-Esforgar-me para fazer bem os meus trabalhos

-Obedecer as regras tanto em casa como na
escola
-Vir para a escola preparado com o material

necessario e com o trabalho

-Ler para o meu educando, todos

os dias, durante quinze minutos

-Monitorizar os trabalhos de casa do meu
educando

-Manter uma politica de disciplina com 0 meu
educando

Manter uma politica de disciplina com o meu
educando

-Participar em todas as reunides de pais

-Criar um ambiente de aprendizagem
confortavel para os meus alunos
-Consciencializar os meus alunos para as regrd
da escola e da sala de aula

-Trabalhar para que as experiéncias sejam

agradaveis.




AVALIACAO 1° Periodo 2008/09

O comportamento da turma é satisfaz, bem como, owsaproveitamento escolar, tendo todos os alunos éewolvido as competéncias tracadas para
este primeiro periodo.

Relativamente as alunas Ana e Mariana ja referencdas em actas anteriores, usufruem de um Programa maApoio Educativo, sendo apoiadas com
duas horas semanais pela professora Joaquina Mourad

A avaliacéo feita pelo par pedagdgico foi positivaendo ambas desenvolvidas as competéncias previstAinda referente a este assunto, a aluna Ana,
ja frequentou a primeira consulta de pedopsiquiatra no hospital de Aveiro tendo a pedopsiquiatra saitado um relatério ao professor. Foi marcada
nova consulta em Fevereiro.

Quanto a aluna Mariana, foi feita a ficha de primeia sinalizagcéo e enviada a equipe MultidisciplinarEsta sinalizagdo tem como intencao solicitar
algumas condig6es especiais de avalia¢do, que sardmpinido do professor titular, indispensaveis pa um bom desempenho escolar da aluna, o que
se justifica ndo so, pelo seu historial escolar risgado no processo, como também, pela retencéo aeqga foi sujeita.

Neste momento ainda se aguarda o parecer da refeadequipe. Relativamente ao aluno Tiago Alvim, foi ihgnosticado dislexia.

O Encarregado de Educagéo fara chegar um relatoriao professor titular, para que possam ser solicittas medidas especiais de avaliagdo ajustadas
a este facto, esperando desta forma, que o seu gepenho escolar ndo seja condicionado.

Falando na implementacao dos projectos, tém se viod trabalhar as actividades previstas com sucess@mpenho por parte da turma. No que

respeita a Plataforma Moodle ainda ndo se deu inizia esta actividade, que esta calendarizada par sefiectuada ao longo do ano.



ANEXO 5 - QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DAS CRIANCA S COM
PLNM



ALUNA A
Ola!
Sou a Patricia e estou a estudar na Universidade de Aveiro. Gostava muito que me
ajudasses na realiza¢do do meu trabalho de investigagdo centrado na integraciio escolar
de criangas para quem o portugués ndo é a sua lingua materna.

Deste modo, preciso que respondas a algumas questdes.

B Nome: Pl My 1y (primeiro nome)

- 0

B Ano que frequento: -{“

y Y7 ,'/.f e LT o
B Data de nascimento: '/ / 7000

B Local de nascimento: »~ o~

r

Faz o teu retrato.




As linguas da tua familia

A tua familia é:

g .
B Monolingue (indica a lingua): (/20800

B Bilingue (indica as linguas):

B Multilingue (indica as linguas):

J4 frequentaste outras escolas?

As linguas que:

Eu percebo Eu falo Eu escrevo
kPortu’g’q/é,s,/ \Hﬁl}{ =g
Inéiés ﬁ/ fl;;lés
Francés Francés Francés
Aleméo Alemaio Alemio
Espanhol Espanhol Espanhol
Crioulo Crioulo Crioulo

Outras linguas

s

Outras linguas

>

Outras linguas

(220




ALUNA B

Ola!

Sou a Patricia e estou a estudar na Universidade de Aveiro. Gostava muito que me
ajudasses na realizag¢do do meu trabalho de investigac¢do centrado na integra¢do escolar
de criangas para quem o portugués nfo € a sua lingua materna.

Deste modo, preciso que respondas a algumas questdes.

B Nome: CE/Z'Z(O. (primeiro nome)

E Ano que frequento: 3

B Data de nascimento: 4 c 48,4

N_
E [ocal de nascimento: !j

Faz o teu retrato. /

-




As linguas da tua familia

A tua familia é:

E Monolingue (indica a lingua):

E Bilingue (indica as linguas):

B Multilingue (indica as linguas):

J4 frequentaste outras escolas?

Jfﬁ?z Onde? M

As linguas que:

Eu percebo | Eu falo Eu escrevo
Portugués y | Portugués ¢ [ Portugués X
Inglés Inglés X Inglés ¥
Francés Francés Francés
Alemio Alemio Alemio
Espanhol Espanhol Espanhol
Crioulo Crioulo Crioulo

Outras linguas

D

Outras linguas

Yndioe

Outras linguas




ALUNO C

Ola!

Sou a Patricia e estou a estudar na Universidade de Aveiro. Gostava muito que me
ajudasses na realizacdo do meu trabalho de investigac¢do centrado na integracio escolar
de criangas para quem o portugués ndo € a sua lingua materna.

Deste modo, preciso que respondas a algumas questdes.

E Nome: f S]mﬂ‘g] (primeiro nome)

E Ano que frequento: Y oo

E Data de nascimento: 12 Jo3 /Jeo

B [ ocal de nascimento: Mnl;

Faz o teu retrato. /

/




As linguas da tua familia

A tua familia é:

B Monolingue (indica a lingua): Drwmeme
E Bilingue (indica as linguas):
B Multilingue (indica as linguas):
J4 frequentaste outras escolas?
oI Onde?
As linguas que:
Eu percebo Eu falo Eu escrevo
Portugués  » | Portugués " Portugués %
Inglés Inglés Inglés
1 X X
Francés Francés Francés
Alemio Alemio Alemdo
Espanhol Espanhol Espanhol
x Crd
Crioulo Crioulo Crioulo
Outras linguas | Outras linguas | Outras linguas
»
_D_QMM Q&ﬁm&mﬁ L&M
Mﬂ‘




ALUNO D
Ola!

Sou a Patricia e estou a estudar na Universidade de Aveiro. Gostava muito que me
ajudasses na realizagio do meu trabalho de investigagdo centrado na integracdo escolar
de criangas para quem o portugués ndo € a sua lingua materna.

Deste modo, preciso que respondas a algumas questdes.

B Nome: UQI . (primeiro nome)

£

E Ano que frequento: 3 ? oG

B Data de nascimento: 1<) / 01/2000

E [.ocal de nascimento: ) ;

Faz o teu retrato. /




As linguas da tua familia

A tua familia é:

B Monolingue (indica a lingua):

E Bilingue (indica as linguas): /2;; Zt/?{%{} I S

E Multilingue (indica as linguas):

J4 frequentaste outras escolas?

o

NaT

Onde?

As linguas que:

Eu percebo Eu falo Eu escrevo

Franeés— —Hraneés— - Lraneés-
Alemio Alemio Alemio
Espanhol +Hspanhol- Espanhol
Crioulo Crioulo Crioulo

Outras linguas

Outras linguas

Outras linguas




ANEXO 6 — ENTREVISTA EM FORMATO AUDIOVISUAL



ANEXO 7 - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA



NORMAS DE TRANSCRICAO
Para que a transcricdo seja o mais pormenorizaskived e fiel as entrevistas realizadas,
apresentamos algumas normas de transcricdo parenaltihar compreensédo da mesma.
Deste modo utilizaremos:

- Entrevistadora para identificar quando a entrevistadora fala,

-aluno A, aluno B, aluno C, aluno Dpara identificar as criancas participantes;

- paréntesis rectopara identificar expressoes faciais e corporais;

- paréntesis curvopara identificar palavras quase incompreensiveis;

- ah para identificar hesitacdo em responder;

- reticénciasseguidas se silabas provaveis para terminar patavr

- reformulacéo da questagara auxiliar as criangas;

- negrito para identificar a categoria a que se destina mi@tado conjunto de

guestoes.



Anexo 7 a) — ldentificacdo dos alunos



ALUNA A

Entrevistadora Ol4, eu sou a Patricia e estou a estudar na Urdadesde Aveiro. Gostava muito
gue me ajudasses na realizagdo do meu trabalhavdstigagéo, centrado na
Integracdo Escolar de meninos que tém a LM diferdatportugués.
Entdo, gostava de saber como € que te chamas.

Aluna A Catarina.

Entrevistadora Onde nasceste Catarina?

Aluna A Aqui em Aveiro.

Entrevistadora Qual € a tua LM? Nasceste aqui em Aveiro, masdetis...

Aluna A A minha LM é macau e chinesa.

Entrevistadora Os teus pais sédo chineses? Os dois?
Aluna A Sim.

Entrevistadora E também falam chinés?
Aluna A Sim.

Entrevistadora Os dois?
Aluna A Sim.

Entrevistadora E macau?
Aluna A Macau, costumamos, ahah, costumamos na China fédaraqui ndo falamos la

muito macau.

Entrevistadora Que idade € que tens?

Aluna A Eu tenho oito.

Entrevistadora Nasceste aqui em Aveiro, por isso... De que maisaga@ui em Portugal?

Aluna A De ir a escola.

Entrevistadora Gostas de ir a escola?
Aluna A Sim!



Entrevistadora E passear? Ver o mar?

Aluna A Também.

Entrevistadora E o que menos gostas?
Aluna A N&o gosto muito de meninos que deitam lixo parbdmc

[movimenta os bragos e sorri]

Entrevistadora Nao gostas de ver outras pessoas a deitar lixbda?cPois, isso € muito grave!
Frequentas esta escola desde o0 1.° ano?
Aluna A Sim.

Entrevistadora E andaste num infantario? Noutros infantarios aquiPortugal?
Aluna A Sim.

Entrevistadora E na pré-escola?

Aluna A Na pré é no “Tagarela”, no infantario, a escolantdiae “Vera Cruz”.

Entrevistadora Entdo, sempre moraste aqui na Vera Cruz? Aqui eeirédvno centro..., Vera
Cruz?

Aluna A Sim.

Entrevistadora Conheces outra lingua para além da lingua portaGu€snheces o chinés, o
macau e mais? Inglés conheces?

Aluna A Mais ou menos.

Entrevistadora Mais ou menos? Sé nas aulas de inglés?

Aluna A Nas aulas de inglés participo e também faco coédas,

Entrevistadora Consegues falar o inglés?

Aluna A Mais ou menos. [responde num tom brincalh&o]

Entrevistadora E o chinés?

Aluna A Também.

Entrevistadora E o macau?

Aluna A Macau... consigo mais do que o chinés.



Entrevistadora E?
Aluna A Sim.

Entrevistadora E escrever? Consegues escrever?
Aluna A Escrever chinés consigo algumas letras e em p@sugnsigo escrever qualquer

letra.

Entrevistadora Muito bem!

Aluna A Mas dou alguns erros! [ri-se]

Entrevistadora E costumas falar essas linguas com quem? Em caseSchla?

Aluna A Na escola claro que falo o portugués. [ri-se]

Entrevistadora E o inglés, também falas na escola?

Aluna A “ya”.

Entrevistadora E o chinés falas em casa, s6é com os teus pais?

Aluna A Em casa e na China.

Entrevistadora Conheces, conheces outros paises?

Aluna A [a aluna responde que sim gestualmente]

Entrevistadora J& foste a China?
Aluna A Ja!

Entrevistadora J4?! E para além da China, conheces outros?

Aluna A [responde que ndo gestualmente]

Entrevistadora Conheces Portugal, China...
Conheces mais algum? Ja visitaste? Passeaste?

Aluna A Ir & Franca. Uma amiga da minha mae tem um bebé.

Entrevistadora E ainda ndo foram?

Aluna A [N&o, responde com a cabeca].



Entrevistadora Pode ser que vas agora nas férias do Verao!

Aluna A Ou na Pascoal

Entrevistadora Ou na P4scoa, pois!

ALUNA B

Entrevistadora Eu sou a Patricia e estou a estudar na Universitladeeiro. Gostava muito que

me ajudasses na realizacdo do meu trabalho detigagio, centrado na

integracdo escolar de meninos que tém outra LMatife do portugués.

Como é que tu te chamas?

Aluna B Tania.

Entrevistadora Onde nasceste Tania?

Aluna B Na Figueira da Foz.

Entrevistadora Qual é a tua LM?

Aluna B E o indiano.

Entrevistadora E o indiano?! E a dos teus pais?

Aluna B Também indiano.

Entrevistadora Eles sdo os dois indianos?

Aluna B S&0, ndo eu sou portuguesa.

Entrevistadora Eles sédo portugueses?

Aluna B N&o, eu sou portuguesa.

Entrevistadora Tu és portuguesa e 0s teus pais?

Aluna B Sao indianos.

Entrevistadora Sao indianos, muito bem.
A quanto tempo... Ent&o vieste.
tempo?

Aluna B [a aluna hesita]

.. Os teus pais vieram pa, sabes a quanto



Entrevistadora Vieram para cé antes de tu nasceres?

Aluna B Ha oito anos.

Entrevistadora H& oito anos! Entdo foi quase quando tu nasceste.
O que é que tu mais gostas aqui em Portugal? Gostiasda Figueira da Foz ou
daqui de Aveiro?

Aluna B (a aluna nao responde) [ri-se]

Entrevistadora Lembraste de morar na Figueira?

Aluna B Sim. [responde acenando também a cabeca]

Entrevistadora Vieste para aqui para Aveiro com que idade, sabes?

Aluna B Com..[mostra-se hesitante] quando eu tinha dois anos.

Entrevistadora Dois anos! E gostas daqui de Aveiro? Do mar, osdsar
Aluna B Gosto.

Entrevistadora Gostas de passear?

Aluna B Sim. [ri-se]

Entrevistadora E o que menos gostas?

Aluna B Daqui? [mostra-se confusa]

Entrevistadora Daqui. Gostas de ir & escola?
Aluna B Gosto.

Entrevistadora Gostas? E de fazer os trabalhos de casa?

Aluna B Gosto. [ri-se]

Entrevistadora Ver televisao?
Aluna B Gosto.

Entrevistadora N&o ha nada que tu ndo gostes aqui?
Aluna B Ha!



Entrevistadora O qué?

Aluna B De... [n&o termina]

Entrevistadora Comer peixe?

Aluna B N&o gosto.

Entrevistadora Nao gostas de comer peixe?!

Aluna B [a aluna indica que ndo gestualmente]

Entrevistadora Preferes carne?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Frequentas esta escola desde o primeiro ano?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Sim? Andaste nalgum infantario ou na pré-escola?
Aluna B Ja. Ja.

Entrevistadora Aqui em Aveiro?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Conheces outra lingua para além da LP? Conhecelamo?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Falas indiano?
Aluna B Sim.

Entrevistadora E escrever?

Aluna B N&o. [responde também gestualmente]

Entrevistadora Nao consegues e 0s teus pais sabem escrever indiano
Aluna B Sim.

Entrevistadora Sabem?! E outra lingua, para além do portugués mdiano, conheces mais
alguma?

Aluna B O inglés.



Entrevistadora O inglés! Falas inglés em casa ou sO na escolaatizglades?

Aluna B Falo um bocadinho inglés em casa.

Entrevistadora E nas actividades? Tu frequentas as actividadegursas aulas?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Sim! E tens inglés?
Aluna B Sim

Entrevistadora E gostas das aulas de inglés.
Aluna B Gosto.

Entrevistadora Gostas! Aprendes muito inglés?

Aluna B (indica que sim gestualmente)

Entrevistadora Sabes dizer ola?
Aluna B Sei.

Entrevistadora Ora diz 14!

Aluna B “Hello™[ri-se]

Entrevistadora Onde costumas falar essas linguas (ja esta) emreaasacola e com quem? Com
0s teus pais?

Aluna B E com os professores.

Entrevistadora Muito bem!
Conheces outros paises? Ja foste a india?
Aluna B Ja!

Entrevistadora Ja! E para além da india e de Portugal conhecesatmqim pais?

Aluna B Franca.

Entrevistadora E ndo sabes falar francés?

Aluna B Nao!



Entrevistadora N&o. Foste 14 s6 passear?

Aluna B Sim. [responde com um ar alegre]

Entrevistadora Muito bem.

ALUNO C

Entrevistadora Ola! Eu sou a Patricia e estou a estudar na Uileels de Aveiro. Gostava muito
que me ajudasses na realizagdo do meu trabalhavdstigacdo centrado na
integracdo escolar de meninos que tém outra LMrafite do portugués. Entdo
eu gostava que tu me ajudasses!

Queres-me ajudar?

Aluno C Sim.

Entrevistadora Como tu te chamas?

Aluno C Eu chamo-me David.

Entrevistadora Onde nasceste David?

Aluno C Eu nasci na Roménia.

Entrevistadora Sabes em que cidade?

Aluno C Bucareste.

Entrevistadora Qual a tua LM?

Aluno C Romeno

Entrevistadora E a dos teus pais? Os teus pais sdo os dois daniRdmeé
Aluno C Sao.

Entrevistadora E a lingua deles também é o romeno? Dos dois?
Aluno C E.

Entrevistadora Que idade tens David?

Aluno C Oito anos.



Entrevistadora H& quanto tempo vieste para Portugal?

Aluno C Ha seis anos.

Entrevistadora Tinhas dois anos?
Aluno C Sim.

Entrevistadora Do que mais gostas em Portugal? Daqui? Sempreteiagli, na cidade de
Aveiro?

Aluno C Sim, sempre vivi aqui. Mas ja fui fazer uma... madyj ao Porto.

Entrevistadora J4 visitaste o Porto. E 0 que mais gostas aqui?

Aluno C [ndo responde]

Entervistadora Gostas do mar? De ir a escola?

Aluno C Gosto de aprender e brincar na escola.

Entrevistadora Gostas de brincar na escola. E o que é que mestasgo
Aluno C [hesita]

Entrevistadora Gostas de tudo?

Aluno C Sim. [ri-se]

Entrevistadora Frequentas esta escola desde o 1.° ano?
Aluno C Sim.

Entrevistadora Andaste no infantario ou na pré-escola aqui ermmugal?
Aluno C Sim.

Entrevistadora Qual? Lembraste do home?
Aluno C Antes, aqui havia a pré, mas agora ja ndo ha. fapda para uma das salas no

bloco em que nos encontravamos]

Entrevistadora Aqui nesta escola?
Aluno C Sim.

Entrevistadora Conheces outras linguas para além da LP?



Aluno C Sim, a Romena.

Entrevistadora E percebes o que dizem em romeno?
Aluno C Sim.

Entrevistadora Consegues falar romeno?

Aluno C Sim, consigo.

Entrevistadora E escrever? Aprendeste a escrever romeno?

Aluno C Consigo escrever mais ou menos.

Entrevistadora Algumas palavras.

Aluno C [acena com a cabeca que sim]

Entrevistadora Onde costumas falar essa lingua? Em casa?

Aluno C Em casa.

Entrevistadora Em casa com os teus pais?
Aluno C Sim.

Entrevistadora E na escola falas romeno para os teus colegas?
Aluno C N&o.

Entrevistadora Entéo falas romeno s6 com os teus pais em casa?
Aluno C Sim.

Entrevistadora Portugués falas na escola, na rua, com 0s teu®sPnig
Aluno C Sim.

Entrevistadora Conheces outros paises? J& visitaste outros pdisea?além de Portugal e da
Roménia conheces mais algum?
Aluno C Ah, ah, eu, ah para o ano. Este ano vou para a iRartenbém, nas férias de

Verdo. Mas este ano vou para a Suica.

Entrevistadora Vais conhecer a Suiga.

Aluno C [acena com a cabeca que sim]



Entrevistadora A LP é completamente nova para ti ou ja conhedipsyas palavras?

Aluno C Jé conhec¢o ha muito tempo. [mostra-se confiante]

Entrevistadora Mas quando vieste para ca, com dois anitos, ndoectas palavras nenhumas em
portugués?

Aluno C N&o, mas depois, pouco a pouco, comecei a desenvuok.

ALUNO D

Entrevistadora Eu sou a Patricia e estou a estudar na Universitadeeiro. Gostava muito que
me ajudasses na realizacdo do meu trabalho detigag®o centrado na
integracdo escolar de meninos que tém outra LMatife do portugués.
Podes-me ajudar?

Aluno D Sim.

Entrevistadora Como é que tu te chamas?
Aluno D Allan.

Entrevistadora Onde nasceste Allan?

Aluno D Em Franca.

Entrevistadora Qual a tua LM?

Aluno D E francés.

Entrevistadora E a dos teus pais?
Aluno D O meu pai é..., nasceu em Franca, s que € mai® pardugués e a minha mae

€ mesmo francesa.

Entrevistadora E mesmo francesa! Entdo o teu pai tem como LM tugaés e a tua mae tem o
francés, é?
Aluno D Sim.

Entrevistadora Que idade é que tens?

Aluno D Nove anos.



Entrevistadora H& quanto tempo vieste para Portugal?

Aluno D Acho que foi aos dois anos. Ou logo quando nasci.

Entrevistadora Tinhas dois anitos?

Aluno D Para ai.

Entrevistadora Do que mais gostas em Portugal?
Aluno D Ahahahahaha, gosto dos meus amigos, s6 tenho acagesy Portugal. Gosto,

gosto da paisagem e dessas coisas todas.

Entrevistadora E do que é que menos gostas?

Aluno D Ah, nada. [responde, também, que ndo com a cabeca]

Entrevistadora Nao gostas de nada!
Sempre viveste aqui em Aveiro, ou jA conhecesteasutegibes daqui de
Portugal?

Aluno D N&o.

Entrevistadora De Francga vieste para ca, para Aveiro?

Aluno D Sim, para Aveiro.

Entrevistadora Frequentas esta escola desde o 1.° ano?
Aluno D Sim.

Entrevistadora Sim?! Andaste no infantario em algum infantaricnaypré-escola aqui?
Aluno D N&o.

Entrevistadora Nao?!

Aluno D Foi em Aveiro, sim.
Entrevistadora Andaste na pré-escola aqui em Aveiro?
Lembraste do nome?

Aluno D Sim.

Entrevistadora Como é que se chamava?



Aluno D “Primeiro Passo”.

Entrevistadora Conheces outras linguas para além do portuguésrardi@s?

Aluno D Sim. Conhego algumas.

Entrevistadora Por exemplo? O inglés?

Aluno D Sim, o espanhol, mais ou menos.

Entrevistadora Consegues falar essas linguas, espanhol e inglés?

Aluno D Inglés mais ou menos.

Entrevistadora E espanhol?

Aluno D Espanhol nao.

Entrevistadora E escrever? Consegues escrever?

Aluno D Inglés mais ou menos, francés consigo e portugudisém.

Entrevistadora E espanhol ndo?

Aluno D N&o. [ri-se]

Entrevistadora E onde € que costumas falar essas linguas? O péstegstumas falar onde?

Aluno D Na escola e em casa as vezes.

Entrevistadora E o francés?

Aluno D Em casa.

Entrevistadora E o espanhol?

Aluno D Nunca, quase nunca.

Entrevistadora E o inglés?

Aluno D O inglés falo nas aulas de Inglés.

Entrevistadora Ent&o, o portugués e o francés costumas falar saeus pais?
Aluno D Sim.

Entrevistadora E aqui na escola o portugués s6?



Aluno D S6.

Entrevistadora Conheces outros paises para além de Portugal madgaR?
Aluno D Conheco.

Entrevistadora Quais?

Aluno D Ja fui a Suica e ja ndo fui a mais nenhum a naesser.
Entrevistadora Conheces a Suica também?!
A LP era completamente nova para ti ou ja conhedggnas palavras?

Aluno D N&o. Quando eu vim para c& ndo percebia nada.

Entrevistadora Nada? Entdo estiveste a aprender outra lingua deisdigo?

Aluno D Comecei a habituar-me ao portugués no infantéaigoea falo portugués.

Entrevistadora Muito bem.



Anexo 7 b) — Identificag&o de dificuldades sentidasa compreensao oral, bem como

estratégias para fazer face a essas mesmas dificadies



ALUNA A

Entrevistadora Na escola utilizas alguma estratégia para compezemdue a professora diz, ou
os teus colegas? Por exemplo, pedes para falardeesgar? Olhas atentamente
para as pessoas para ver a boca? Ou tens de jpemsairo em chinés para
perceber 0 que é que as pessoas querem dizer?

Aluna A Nao! [a aluna faz um gesto também com a cabeca]

Entrevistadora Consegues perceber tudo direitinho?

Aluna A [a aluna diz que sim gestualmente]

Entrevistadora Quando ouves outra pessoa a falar sentes-te ade@ta

Aluna A [sim, responde gestualmente]

Entrevistadora Percebes tudo, sentes-te a vontade. A LP pareceniisiaa, uma melodia ou ...

Aluna A N&o! [a aluna faz um gesto também com a cabeca]

Entrevistadora N&o! Entdo, o que € que tu achas?

Aluna A Eu ndo sou l4 muito boa a ler.

Entrevistadora N&o és muito boa a ler?

Aluna A [a aluna diz que ndo gestualmente]

Entrevistadora Entdo, mas o que é que tu achas da LP? Uma melodia?

Aluna A Uma melodia.

Entrevistadora E? Achas uma melodia? Parece, assim, uma cancéa®@Rpie as pessoas falam
a cantar, €?

Aluna A N&o. [ri-se] Alguns poemas, alguns textos parecehodias.

Entrevistadora E a forma como a professora |é! Costumas ouvir calsin portugués?

Aluna A Sim, no radio no carro.

Entrevistadora Percebes as letras? Percebes aquilo que as pestiaa falar?
Aluna A Sim.



Entrevistadora Conheces, assim, alguma musica?

Aluna A [n&o, responde acenando a cabega]

Entrevistadora Das Just Girl's?

Aluna A Das Just Girrl's ndo.

Entrevistadora Nao gostas?

Aluna A N&o gosto muito.

Entrevistadora Nao conheces assim nenhuma musica em portugué&i2e8@ nome!
Aluna A A da chuva que a minha professora da pré me tinsiaado. [comeca a mexer no

cabelo]

Entrevistadora A da chuva?
Aluna A Sim!

ALUNA B

Entrevistadora Na escola utilizas alguma estratégia para compezemdjue a professora diz ou
0s teus colegas? Por exemplo, pedes para falaresndenagar quando estdo a
falar contigo, olhas atentamente para as pessca®sf@o a falar, ou tens de
pensar primeiro indiano para depois compreender?

Aluna B (n&o responde)

Entrevistadora Sentes dificuldade em compreender?
Aluna B N&o.

Entrevistadora E palavras dificeis, quando eles falam, assimggemplo a Estudo do Meio tens
dificuldades?

Aluna B [a aluna diz que ndo gestualmente]

Entrevistadora N&o!
Quando ouves outra pessoa a falar sentes-te &dethta

Aluna B [a aluna ri-se e ndo responde]



Entrevistadora Compreendes tudo o que a outra pessoa diz?
Aluna B Sim!

Entrevistadora A LP parece uma melodia? Uma musica? Uma cancaafidQas pessoas estdo
a falar, parece que elas estédo a cantar?

Aluna B Sim! Mais ou menos. [ri-se]

Entrevistadora Mais ou menos?!
O que é que tu achas, entéo, da LP?

Aluna B (ndo responde)

Entrevistadora Quando tu ouves as pessoas a falar o que € gaestef;

Aluna B Parece... parece... parece uma cancao.

Entrevistadora Parece uma cancdo?! Costumas ouvir masica em pédfg

Aluna B Costumo.

Entrevistadora E percebes as letras das musicas?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Por exemplo, sabes alguma, uma letra, uma muasinan@ so6?

Aluna B [a aluna hesita e ndo responde]

Entrevistadora Das Just Girls? Conheces esse conjunto? Sao qoetinas dos "Morangos com
acucar”.

Aluna B Eu conheco.

Entrevistadora Conheces?

Aluna B Sim, eu conheco essa.



ALUNO C

Entrevistadora Na escola utilizas alguma estratégia para compezesd que te dizem?

Aluno C N&o. Nao utilizo.

Entrevistadora Por exemplo, quando a professora esté a falartpggades para ela falar mais
devagar, para compreenderes?
Aluno C Né&o.

Entrevistadora E quando a professora faz alguma pergunta, tu p&msaomeno, ou...

Aluno C N&o, ndo penso em romeno, eu compreendo bem @pégu

Entrevistadora JA compreendes bem o portugués.

Aluno C Sim. (acena também com a cabeca que sim)

Entrevistadora Quando ouves outra pessoa a falar sentes-te adeta
Aluno C Sim.

Entrevistadora A LP parece uma melodia? Uma cancédo? Achas gamdal a cantar? Parece
uma melodia?
Aluno C Sim.

Entrevistadora Porque é que achas isso?
Aluno C Porque eu desenvolvi-me desde dois anos e daiddi dprender a falar em

portugués, porque ja tenho alguns anos, desdeafjupdrtugués.

Entrevistadora Costumas ouvir musicas em portugués?
Aluno C Sim.

Entrevistadora E compreendes as letras das muasicas?
Aluno C Sim.

Entrevistadora Por exemplo. Diz ...

Aluno C A maioria das musicas eu ougo em inglés. [falardrko

Entrevistadora E?! Também gostas de inglés?



Aluno C [0 aluno responde afirmativamente com um gesto]

Entrevistadora Tu sabes, assim, algum titulo de uma cancdo qugostes mais, mas em
portugués?

Aluno C Sim. “Olhos nos olhos”.

Entrevistadora “Olhos nos olhos”? Isso € uma novela! Ou nao?

Aluno C N&ao, também ha uma cancéo.

ALUNO D

Entrevistadora Na escola utilizas alguma estratégia para compegeado que te dizem? Por
exemplo quando a professora fala para ti, tu ppdes ela falar mais devagar?
Olhas atentamente para ela a ver os labios detxarf

Aluno D N&o.

Entrevistadora N&o precisas?
Aluno D N&o.

Entrevistadora E costumas pensar em francés?

Aluno D As vezes.

Entrevistadora As vezes?

Aluno D As vezes, algumas palavras.

Entrevistadora Mas quando as pessoas estdo a falar para tiaédas fima palavra e tu pensas em
francés?
Aluno D N&o.

Entrevistadora Quando ouves outra pessoa a falar sentes-te adeta
Aluno D Sinto.

Entrevistadora Consegues!
Achas que o portugués parece uma melodia, uma@anca
Aluno D N&o.



Entrevistadora N&o?! E uma lingua normal?

Aluno D E.

Entrevistadora Costumas ouvir musicas em portugués?
Aluno D Sim.

Entrevistadora Sim!
Percebes as letras da musica?
Aluno D Sim.

Entrevistadora Por exemplo. Diz-me uma que tu gostes mais.

Aluno D Uma que eu goste muito?

Entrevistadora Sim. Uma em portugués.

Aluno D Uma dos Xutos e Pontapés.

Entrevistadora Uma dos Xutos e Pontapés.
Também costumas ouvir musica em inglés?

Aluno D As vezes.



Anexo 7 c) identificacdo das dificuldades na expredo oral, bem como estratégias
utilizadas para fazer face a essas mesmas dificultizs



ALUNA A

Entrevistadora E quando falas em portugués. Quando falas em p@sugonsegues responder
sempre que a professora solicita a tua particigaSa&mpre que a professora pede
para tu falares, para tu responderes. Tu consegsiesnder certo?

Aluna A As vezes sim, as vezes nao.

Entrevistadora Consegues seguir uma conversa, participar actiied?or exemplo um grupo
de amigos, os teus amigos, consegues falar cord Blés pedes para falarem
devagar? Consegues falar, assim, direitinho?

Aluna A Sim! [responde também com a cabeca]

Entrevistadora Que tipo de dificuldades é que sentes em portugbéstes algumas dificuldades
gquando falas em portugués? Achas alguma coisa wampP

Aluna A N&o. [a aluna faz um gesto também com a cabeca]

Entrevistadora Nao?!

Aluna A So6 algumas palavras que séo grandes. [exemplfastaado as maos]

Entrevistadora Que sédo grandes?!
Por exemplo, sabes alguma? Consegues dizer algyora?aAlguma palavra
dificil?

Aluna A N&o me lembro.

Entrevistadora E a construcdo das frases. Construir uma fraséextm Achas dificil?

Aluna A [Nao, responde com um gesto de cabeca]

Entrevistadora Nao?! A utilizacdo dos verbos. Consegues conjugaedbos todos direitinhos,
nas formas...

Aluna A Mais ou menos. As vezes tenho que pedir ajuda.grosracos]

Entrevistadora Tens de pedir ajuda?
Aluna A Sim.

Entrevistadora E isso que eu agora vou perguntar, utilizas algestatégia para falar em

portugués, por exemplo se costumas pedir ajuda?



Aluna A Sim!

Entrevistadora Costumas pedir ajuda a professora ou aos teusasdeg

Aluna A As vezes peco aos meus colegas, mas se ndo souhepsrgunto a professora.

Entrevistadora Achas a LP parecida com a tua LM?

Aluna A [ndo, responde com a cabeca]

Entrevistadora Nada, nada? Existem alguns sons semelhantes, assgnidos?

Aluna A [continua com o movimento da cabeca]

Entrevistadora Existem?

Aluna A [sim, diz com a cabeca]

Entrevistadora Por exemplo, sabes algum?
Aluna A "Am"

Entrevistadora "Am"? E diferente, entdo, é em tudo? As letrasigaais?
Aluna A Né&o.

Entrevistadora Vocés falam com estas letras?
Aluna A Na&o.

Entrevistadora E diferente?

Aluna A E muito diferente.

ALUNA B

Entrevistadora Na escola quando falas portugués consegues respsadwre a professora?
Sempre que a professora pede para tu respondarepefguntas tu consegues
responder?

Aluna B Sim, sim. [responde também com um movimento degedbe

Entrevistadora Consegues seguir uma conversa quando estds coneussamigos todos,

consegues acompanh@-los?



Aluna B Sim.

Entrevistadora E falar com eles, sempre em dialogo?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Que tipo de dificuldades sentes em Portugués, faQ Bue € que tu achas mais
complicado? O vocabulario? As palavras? A pronthgiaonstrucado das frases?
Os verbos? O que é que tu achas mais complicaduseQues escrever frases?

Aluna B Consigo.

Entrevistadora Utilizar os pronomes, os verbos, tudo direitinha?v@rbos, consegues conjugar
nas pessoas todas?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Que estratégias utilizas para falar em portuguéstiRes a tua LM? Pensas
primeiro em indiano e depois falas ou...
Aluna B N&o.

Entrevistadora N&o precisas pensar em indiano?
Aluna B N&o.

Entrevistadora Achas que a tua LM é parecida com a LP?
Aluna B N&o.

Entrevistadora N&o?! E diferente?
Aluna B E!

Entrevistadora Ora diz la uma palavra na tua LM? Diz casa. Salzes dasa?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Ora diz la.

Aluna B E "house".

Entrevistadora Isso € inglés?

Aluna B Sim. H& algumas palavras em indiano que sao emsng|



Entrevistadora S&o parecidas com o inglés? E existem sons sertethantre o Portugués e o
indiano?

Aluna B [a crianga afirma que sim com a cabeca).

Entrevistadora Por exemplo?

Aluna B [n&o responde, fica hesitante e nervosa]

Entrevistadora "a" é parecido?
Aluna B E.

Entrevistadora E diferente? Como € que a LP é diferente da tua LM?

Aluna B Os sons! Os sons!

Entrevistadora Os sons sao diferentes?
Aluna B Sim!

Entrevistadora Alguns?
Aluna B Sim.

ALUNO C

Entrevistadora Na escola, quando tu falas em portugués conse@sp®nder sempre que a
professora?
Aluno C Sim.

Entrevistadora E consegues seguir uma conversa participando awivie?
Aluno C Sim!

Entrevistadora Quando estds no teu grupo de amigos costumas rfaldo com eles e eles
contigo?

Aluno C Sim, sim.

Entrevistadora Que tipo de dificuldades é que tu sentes quands fadrtugués?

Aluno C N&o sinto nenhuma dificuldade. [responde confiante]



Entrevistadora N&o achas nada complicado? O vocabulario? As @edavks frases? A construir
frases?
Aluno C N&o

Entrevistadora Os verbos? Utilizar os verbos nas véarias pessoagempos?
Aluno C N&o. Nao

Entrevistadora Consegues conjugar os verbos todos? Nos temposrdde?
Aluno C Sim.

Entrevistadora Utilizas alguma estratégia para falar portugués?
Aluno C N&o!

Entrevistadora Nao utilizas os verbos, os dicionarios?
Aluno C Nao.

Entrevistadora Nao?!
Aluno C Na&o.

Entrevistadora Achas a tua LM parecida com a LP?
Aluno C Sim.

Entrevistadora Por exemplo, em que dominios é que tu achas quereEiga? Nos sons, em
algumas palavras?

Aluno C Sim em algumas palavras, por exemplo cdo em ro@égoe”.

Entrevistadora E parecido. E diferente? Tem alguns aspectos difes@

Aluno C [a crianca mostra-se confusa]

Entrevistadora Outro tipo de palavras ndo €? Séo diferentes e’fala
Aluno C Sim.



ALUNO D

Entrevistadora Na escola, quando falas em portugués conseguesntisp sempre que a
professora solicita a tua participacao?
Aluno D Sim.

Entrevistadora Sim?!
Consegues seguir uma conversa, participar activemezla? Quando tu estas
com 0s teus amigos, tu consegues falar para elagreender tudo o que eles
dizem.

Aluno D Consigo, consigo.

Entrevistadora Sentes algum tipo de dificuldade a falar portugués?

Aluno D N&o. [diz confiante]

Entrevistadora Dizer algumas palavras?

Aluno D N&o, no primeiro ano é que sentia algumas, masaggméao. Ja estou habituado.

Entrevistadora Achas alguma coisa complicada quando falas?
Aluno D N&o.

Entrevistadora O vocabulario? A pronuncia?

Aluno D As vezes a pronuncia ja ndo me lembro.

Entrevistadora A construcdo das frases? Utilizar os verbos?

Aluno D Nao, nao sinto dificuldade.

Entrevistadora Consegues utilizar os verbos nas pessoas todatempss que ja aprendeste?

Aluno D Sim. [responde também com um movimento da cabeca]

Entrevistadora Sim?
Aluno D Sim.

Entrevistadora Utilizas alguma estratégia para falar portugués?
Aluno D N&o.



Entrevistadora Achas a tua LM parecida com a LP?

Aluno D Mais ou menos.

Entrevistadora Algumas palavras?

Aluno D Algumas, sim. Sao muito poucas.

Entrevistadora Por exemplo? Sabes alguma?

Aluno D [0 aluno mostra-se pensativo] Nao. Agora ndo mévtem

Entrevistadora Agora nao te lembras?!
Existem alguns sons semelhantes?
Aluno D N&o.

Entrevistadora Nao? Achas que nao?
E achas a LP diferente da tua LM?
Aluno D Acho.

Entrevistadora Sabes dizer algum exemplo?

Aluno D De diferente?
Entrevistadora Sim.
Aluno D Por exemplo, ahahahah, o p4, baliza ndo se dizabam francés diz-se “but”,

por exemplo.

Entrevistadora E muito diferente.



Anexo 7 d) - Identificacao de dificuldades na comgenséo escrita, bem como de
estratégias para fazer face a essas mesmas dificdes



ALUNA A

Entrevistadora Quando Iés utilizas alguma estratégia para comgezeas ideias dos textos, ou
das perguntas, ou tens de ler segunda vez o tasaacpmpreender o que esta
escrito?

Aluna A Tenho de ler duas vezes ou trés para compreender.

Entrevistadora E depois, consegues interpretar as questdes tias fie trabalho, das fichas, dos
testes da professora?
Aluna A Sim.

Entrevistadora E dos livros, dos manuais escolares também consegugpreender tudo? As
perguntas?

Aluna A Sim, s6 que sou atrasada.

Entrevistadora Demoras mais um bocadinho a compreender?
Aluna A Sim!

Entrevistadora Utilizas outra estratégia, por exemplo o vocabalddtilizas o vocabulario da tua
lingua materna para perceberes? Utilizas o vocabulé outras linguas
conhecidas?

Aluna A [ndo. Responde gestualmente]

Entrevistadora N&o! O que achas que € mais dificil quando es&®a

Aluna A Ahah N&o consigo perceber muitas palavras.

Entrevistadora Tens dificuldade em compreender algumas palavras?
Aluna A Sim!

Entrevistadora E porque € gue achas isso? Porque em casa fatadingtia, porque em casa néo
falas o portugués?

Aluna A [a crianca responde afirmativamente com um gesto]

Entrevistadora Porque em casa néo falas o portugués, achas queaysa disso!

Aluna A Eu ndo acho que é por causa disso.



ALUNA B

Entrevistadora Quando |és utilizas alguma estratégia para comgezess ideias principais, ou
tens de ler segunda vez, por exemplo os textospre@ndes logo os textos ou
tens de ler segunda e terceira vez?

Aluna B Leio segunda vez.

Entrevistadora Segunda vez para compreender! E interpretar quedtd® fichas, consegues ou
também tens dificuldades?

Aluna B N&o. [responde também gestualmente]

Entrevistadora E dos manuais escolares? Os textos, as perguasaaotividades dos livros?
Aluna B N&o.

Entrevistadora Nao tens dificuldade?
Aluna B Na&o.

Entrevistadora Utilizas outras estratégias, por exemplo, recomegalavras da tua LM para
compreender as palavras da LP, utilizas o vocabulig outras linguas para
compreender as palavras escritas em portugués?

Aluna B N&o.

Entrevistadora O que achas mais dificil quando estas a ler enugés, os textos? Achas mais
dificil o qué?

Aluna B (ndo responde) [sorri]

Entrevistadora O que é que tu achas mais dificil?
Aluna B Dificil... [hisita]

Entrevistadora Sim? As palavras que tu ndo conheces?

Aluna B As palavras que eu ndo conheco.

Entrevistadora E mais? As palavras, assim, maiores, mais compigfad

Aluna B Mais complicadas.

Entrevistadora As palavras mais complicadas! E Achas que ndo goesecompreender bem o



texto por causa de teres a lingua indiana?

Aluna B Nao!

Entrevistadora N&o achas que é por causa disso?!

ALUNO C

Entrevistadora Quando |Iés em portugués utilizas alguma estrapsgeacompreender as ideias do
texto, Iés segunda vez, duas vezes 0 mesmo texto?
Aluno C N&o.

Entrevistadora Compreendes as palavras todas dos textos, mesmlasguais complicadas?

Aluno C Aquelas mais complicadas nédo, tenho de ir ao dicion

Entrevistadora Costumas ir ao dicionario ver. E que outras egfi@épara além de ires ao
dicionario ver?
Aluno C N&o.

Entrevistadora Pensas nas palavras em romeno?
Aluno C N&o

Entrevistadora O que achas mais dificil guando estés a ler?

Aluno C Nao acho nada dificil, s6 aquelas palavras quéieparcebo.

Entrevistadora S6 aquelas palavras que nao percebes. E achasiguyeercebes essas palavras
porqué? Por causa de seres romeno?
Aluno C N&o.

Entrevistadora Achas que ndo tem a ver?

Aluno C (a crianca néo responde)

Entrevistadora Nao compreendes porque sédo palavras mesmo dificeiss que ir ao diciondrio

ver.



ALUNO D

Entrevistadora Quando Iés utilizas alguma estratégia para comgezeas ideias dos textos, das
perguntas, ou tens que ler segunda vez? Ler uno tesgunda vez para
compreender 0 que esta escrito?

Aluno D As vezes sim.

Entrevistadora As vezes tens que ler segunda vez.
E para interpretar as questdes das diferentessfi@saperguntas das diferentes
fichas que a professora d4, utilizas alguma egieapara compreenderes?

Aluno D N&o.

Entrevistadora E dos manuais escolares? Dos livros?
Aluno D Nao.

Entrevistadora Utilizas outras estratégias? Por exemplo: vocalmjlapalavras, utilizas
vocabulario, palavras da tua LM para compreendeagsvras portuguesas? Ou
utilizas vocabulério de outras linguas conhecigs, exemplo o inglés ou o
espanhol para perceberes o que esta escrito engpést?

Aluno D N&o, nao.

Entrevistadora Compreendes o que esté escrito em portugués?

Aluno D [a crian¢a responde afirmativamente com um gesto]

Entrevistadora O que achas mais dificil quando estas a ler?

Aluno D As palavras que tém muitas consoantes seguidasxpomplo.

Entrevistadora Porgue € que tu achas que tens dificuldades adasgalavras.

Aluno D Porque tém sons muito esquisitos.

Entrevistadora E achas que sentes essas dificuldades por cassaedefrancés?
Aluno D N&o.

Entrevistadora Achas que n&o?
Aluno D N&o.



Anexo 7 e) — ldentificagc&o de dificuldades sentidas expresséo escrita, bem como de
estratégias para fazer face a essas mesmas dificadies



ALUNA A

Entrevistadora Sabes escrever na tua LM?

Aluna A Sei escrever algumas letras, s6 que ha uma le¢raignifica uma palavra.

Entrevistadora Sentes dificuldade ao escrever palavras compliCatigaelas palavras
compridas, como as que disseste a pouco?

Aluna A N&o, por causa que eu bato [exemplifica, batesduaos].

Entrevistadora Fazes as silabas?

Aluna A hum! hum!

Entrevistadora E quando escreves em portugués. Utilizas algumatégia para escrever sem
erros ortograficos? Por exemplo: utilizas o dicitwfa

Aluna A Vou ao dicionario para ver quais sdo as palawiaseq ndo conheco.

Entrevistadora E utilizas o dicionario de traducdo? Por exem@m & palavra escrita em chinés
e depois a frente tem em portugués?

Aluna A N&o!

Entrevistadora N&o utilizas esse dicionario?

Aluna A N&o! [diz convicta]

ALUNA B

Entrevistadora Sabes escrever na tua LM?
Aluna B Nao!

Entrevistadora Mas os teus pais sabem?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Ja viste as letras indianas?
Aluna B Ja.

Entrevistadora E sdo parecidas com as da LP? S&o iguais?



Aluna B N&o! [responde também movimentando a cabeca]

Entrevistadora Sao muito diferentes, ou....

Aluna B Sao muito diferentes.

Entrevistadora Sentes dificuldade em escrever palavras compli€adas

Aluna B N&o. [mostra-se confiante]

Entrevistadora Nao! Porque é que achas que ndo sentes essadddifies? Utilizas alguma
estratégia para escrever as palavras?
Aluna B N&o.

Entrevistadora Utilizas dicionarios, traducéo?

Aluna B Dicionarios.

Entrevistadora Utilizas dicionarios para ver como é gue se esonea® palavras?

Aluna B Ai nao!
Entrevistadora N&o?! Entdo? Para compreenderes o que € que c&ghifd significado da
palavra?

Aluna B Ah, eu procuro no dicionario.

Entrevistadora Procuras no dicionario o significado? Esta bem!

ALUNO C

Entrevistadora Sabes escrever na tua LM?
Aluno C Sei.

Entrevistadora As letras sdo parecidas com as da LP?
Aluno C Algumas séao diferentes. Por exemplo “0” em roménsel “tse” e 0 “t” leva um

rabinho por baixo.

Entrevistadora Sentes dificuldades em escrever as palavras cadpb®
Aluno C N&o.



Entrevistadora Aquelas palavras que tu ndo costumas percebeexios?
Aluno C N&o.

Entrevistadora N&o tens dificuldade!
Quando escreves em portugués utilizas alguma &gigtara escrever sem erros?
Aluno C N&o.

Entrevistadora Nao utilizas o dicionario?

Aluno C [a crianga responde com um gesto negativamente]

ALUNO D

Entrevistadora Sabes escrever francés?
Aluno D Seij

Entrevistadora Sabes?! E as letras sao parecidas com as da LP?

Aluno D S&o iguais.

Entrevistadora S&o iguais.
Tens dificuldade em escrever palavras complicadas?

Aluno D As vezes tenho que perguntar a professora.

Entrevistadora Lembraste agora de alguma palavra complicada,uenbas dificuldade?

Aluno D Ahahahah, ndo. Agora nao.

Entrevistadora Quando escreves em portugués utilizas alguma @gitigbara escrever sem erros
ortogréficos?
Aluno D N&o.

Entrevistadora Nao utilizas o dicionario para escrever palavras?
Aluno D N&o.



Anexo 7 f) — Identificacdo das concepc¢des das crias com portugués ndo materna

relativas a lingua portuguesa como veiculo de tramissao de saberes



ALUNA A

Entrevistadora Achas a LP dificil?

Aluna A Um bocadinho.

Entrevistadora Um bocadinho! Porqué?

Aluna A Por causa que eu ndo sou la muito boa a ler.

Entrevistadora Nao és muito boa a ler?! Tens dificuldade em coemder o que esta escrito, é?
Aluna A Sim.

Entrevistadora Das seguintes areas, Matematica, Estudo do MemreEgao Plastica e Educacéo
Fisica qual é a que tens menos dificuldades?
Aluna A ah

Entrevistadora Sentes menos dificuldades?

Aluna A E na Ginastica, na Matematica e Estudo do Meio.

Entrevistadora E a que tens mais dificuldade?
Aluna A Na LP.

Entrevistadora E?
Aluna A Sim.

Entrevistadora E porgue € que € na LP? Nao compreendes?
Aluna A Compreendo, as vezes nao sei escrever de umaranarmErgunto a professora

e... [rindo-se se seguida, sem saber como confinuar

Entrevistadora Entéo, achas que a LP é dificil porque ndo conseggarever muito bem, tens
dificuldade em escrever algumas palavras e quastde a ler também tens
dificuldade em ler algumas palavras.

Aluna A Sim

Entrevistadora Utilizas mais a LP em que areas? Utilizas mai® &in Matematica, em Estudo
do Meio, em Educacédo Fisica, na Expresséo PlaEiwajual area € que tu

utilizas mais a LP? Para ler, para escrever, [gdaa f



Aluna A Na ginastica.

Entrevistadora Vocés falam muito com o professor. E mais, maisiguma?

Aluna A Acho que ndo. [ri-se]

Entrevistadora Ndo?

Aluna A Nao!

Entrevistadora Consideras que as dificuldades que tu tens sacapisa de nao teres o portugués
como LM? Por causa de falares o chinés?

Aluna A Nao!

Entrevistadora Entéo, achas que € porqué?

Aluna A As vezes sinto-me nervosa e ndo consigo ler meita b

Entrevistadora Sentes-te envergonhada as vezes quando lés?
Aluna A Sim.

Entrevistadora Sentes que essas dificuldades sdo porque ndo cmdpeeo que esté escrito.
Ficas envergonhada e como medo por causa daddiites de ndo
compreenderes 0 que esta escrito?

Aluna A Fico nervosa e fico com medo que leia...

Entrevistadora Mal?

Aluna A ...leia mal.

Entrevistadora Achas os temas das diferentes areas complicadagfoEto Meio. Os temas do
estudo do meio sdo complicados?

Aluna A Um bocadinho.

Entrevistadora E na Matematica?

Aluna A Nao!

Entrevistadora Nao! E facil a Matematica?
Aluna A Matematica para mim € muito facil, s6 que as cdeadivisao, ai divisao,

divisdo ndo, de multiplicacéo, as tabuadas, nasigotiazer 14 muito bem.



Entrevistadora Gostas de ver o arco-iris?
Aluna A Gosto. Adoro.

Entrevistadora Adoras?! Se tivesses de escolher uma cor paratearac a LP qual seria?

Aluna A Rosa.

Entrevistadora Cor-de-rosa, porqué?

Aluna A Porque a rosa é uma cor que tem muitos tipos.ufeancor, uma cor livre.

Entrevistadora Ha cor-de-rosa clarinho, cor-de-rosa, assim, nsuare...

Aluna A Rosa choque
Entrevistadora Entéo, achas que a LP tem vérias sonoridades. gg@daa fala de uma cor
diferente, de um cor-de-rosa diferente?

Aluna A Sim!

Entrevistadora E?!

ALUNA B

Entrevistadora Achas a LP dificil?

Aluna N&o.

Entrevistadora Nao! Porque é que nao é dificil, compreendes tudo?

Aluna Compreendo, as vezes nao.

Entrevistadora As vezes ndo compreendes? Ainda é um bocadinfoil,df?

Aluna Quando vém as fichas e os textos ndo, quando véithas e os textos é facil e

quando vém algumas frases eu sinto dificuldade.

Entrevistadora Nao compreendes algumas frases!

Das seguintes areas: Matemética, Estudo do MejmeBgéo Plastica, Educacao

Fisica, qual é a que tu achas que é menos dificil?

Aluna B Menos dificil?



Entrevistadora Sim.

Aluna B Matematica.

Entrevistadora Matematica € a menos dificil e a mais dificil?

Aluna B E... [mostra-se pensatival

Entrevistadora Estudo do Meio, Expressao Plastica, Educacao Pisica
Aluna B Estudo do Meio.

Entrevistadora Utilizas mais a LP em que areas? No Estudo do MadoMatematica, em
Educacdo Fisica, no Desporto? Mais para falar, @seceever, para ler? Utilizas
mais a LP em que &rea?

Aluna B Em Matematica. Ndo. Em Estudo do Meio.

Entrevistadora E mais em Estudo do Meio e porque é que achastijgasimais a LP em Estudo
do Meio? Também tem textos?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Consideras as dificuldades que tens...
Consideras que as dificuldades que tens se devéactaode néo teres a LP como
LM?

Aluna B (n&o responde)

Entrevistadora As dificuldades a Estudo do Meio. Achas que é pasa de ndo teres o portugués
como LM? Em casa falas indiano?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Achas que as dificuldades que tens sdo por causdades indiano em casa?
Aluna B N&o.

Entrevistadora Entdo achas que € porqué?
Aluna B Por causa de...por causa de...por causa flmostra-se pensativa, sem saber o

que dizer]

Entrevistadora N&o tenhas vergonha de falar. Por causa de qué?



Aluna B Por causa ... ndo sei.

Entrevistadora N&o sabes. Tens dificuldades, mas ndo sabes porqué!

Aluna B Sim. [ri-se]

Entrevistadora Sentes que essas dificuldades se devem ao fac@odeompreenderes o que esta
escrito?
Aluna B Sim.

Entrevistadora As vezes tens dificuldades em compreender aquito egia escrito. As vezes
achas os temas muito complicados? Os do Estudoeitw?M

Aluna B N&o.

Entrevistadora Nao! Achas que séo faceis!
Gostas de ver o0 arco-iris?

Aluna B Sim.

Entrevistadora Se tivesses de escolher uma cor para caracterifagaal seria?

Aluna B O cor-de-rosa.

Entrevistadora O cor-de-rosa e porqué?

Aluna B Por causa que € a minha cor preferida.

Entrevistadora Esta bem.

ALUNO C

Entrevistadora Achas a LP é dificil?
Aluno C Nao.

Entrevistadora Das seguintes areas: Matematica, Estudo do MejmeBgdo Plastica, Educacéo
Fisica, qual é que tu achas que é mais dificil?

Aluno C Para mim nenhuma é dificil.

Entrevistadora Nao é nenhuma dificil?



Aluno C [0 aluno refere que ndo com um movimento]

Entrevistadora Mas alguma €, assim um bocadinho, um bocadinho difé&ig?

Aluno C Matematica.

Entrevistadora Matematica! E a que tu mais gostas? A que & medfiog™

Aluno C E a Matematica porque é dificil.

Entrevistadora E achas que essa dificuldade tem a ver com tu s@resno ou hao?
Aluno C N&o.

Entrevistadora N&o!
Utilizas a LP mais em que areas?

Aluno C Na escola.

Entrevistadora Mas utilizas mais a LP na Matematica, em EstudMdm... Naquela em que tu
falas mais, escreves mais?
Aluno C Na LP.

Entrevistadora Para além da LP?

Aluno C Matematica.

Entrevistadora Matematica.
Sentes essas dificuldades na Mateméatica porquecodpreendes o que esta
escrito? Porque achas muito dificil compreendeil@que a professora quer?

Aluno C N&o. Acho alguns problemas so dificeis.

Entrevistadora Sé os problemas mais dificeis?

Aluno C Mas nao é pelas palavras.

Entrevistadora Achas os temas complicados?
Aluno C N&o!

Entrevistadora Nao?!
Gostas de ver o arco-iris?
Aluno C Sim



Entrevistadora Se tivesses que atribuir uma cor para caractaiz, qual seria?

Aluno C Vermelho.

Entrevistadora Vermelho? Porque é que era o vermelho?

Aluno C (o aluno néo responde)

Entrevistadora Gostas da cor vermelha?

Aluno C Sou do Benfica.

Entrevistadora Es do Benfica?

Aluno C (o aluno afirma com a cabeca)

ALUNO D

Entrevistadora Achas a LP dificil?
Aluno D Na&o.

Entrevistadora Porque é que ndo achas dificil?
Aluno D Porque acho que, que a prondncia € quase iguad gagestou habituado a falar
portugués e as vezes ndo me lembro das palavrésierés, estou tdo habituado

a falar portugués.

Entrevistadora Em casa falas francés?

Aluno D E portugués.

Entrevistadora Das areas: Matematica, Estudo do Meio, Expressiii€d, Educacado Fisica qual
€ a que tu sentes mais dificuldade?

Aluno D Acho que sinto um pouco mais de dificuldade na mMatea.

Entrevistadora Na Matematica. E a que tu sentes menos dificuldade?

Aluno D Educacéo Fisica.

Entrevistadora Educacao Fisica!

Porgque é que achas que sentes mais dificuldadeateridtica?



Aluno D Porque as vezes ha multiplicagdes que eu tenhpengar muito, ou somas.

Entrevistadora E nos problemas?

Aluno D Nos problemas acho que tenho que pensar muita tgrd pensar muito.

Entrevistadora Achas que utilizas mais a LP em que areas?
Para ler? Para escrever? Para falar? Para compr@end

Aluno D Ahahah, para falar.

Entrevistadora Mas em que area € que costumas utilizar mais?

Aluno D A onde?

Entrevistadora Sim, em Estudo do Meio, na Matematica?
Aluno D E na LP.

Entrevistadora Para além da LP?
Aluno D E o Estudo do Meio porque as vezes a professoralavass ler coisas e na

Matematica nao.

Entrevistadora Tu achas que a LP é muito importante para compeges@s outras areas?
Aluno D Sim.

Entrevistadora Achas que sim? Porque é que achas que sim?

Aluno D Porque se eu ndo soubesse a LP né&o percebia nada.

Entrevistadora Exactamente.
Sentes essas dificuldades porque ndo compreerles @std escrito? Achas que
a dificuldade que tu tens a Matematica € porque audopreendes 0 que esta
escrito?

Aluno D N&o. [movimenta também a cabeca]

Entrevistadora Nos problemas?
Aluno D N&o.



Entrevistadora Achas que nao!
Achas os temas muito complicados? Os temas daemniiés areas? De Estudo do
Meio, da Matematica, ...

Aluno D N&o.

Entrevistadora Nao?!
Gostas de ver o arco-iris?
Aluno D Gosto.

Entrevistadora Se tivesses que escolher uma cor para caractarifrqual seria?
Ahah, o amarelo.
Aluno D
Porqué?
Entrevistadora Porgque a LP parece que € uma lingua quentissiread@um bocadinho de cede

Aluno D quando eu falo.



Anexo 7 h) - Integracdo das criangcas com PLNM no neeescolar portugués



ALUNA A

Entrevistadora Quando entraste para a escola portuguesa pelaifarivee sentiste medo, receio,
expectativa, curiosidade, vergonha...

Aluna A Vergonha e medo. [ri-se]

Entrevistadora Vergonha e medo porqué?

Aluna A Eu estava sempre atras da minha mae. [ri-se]

Entrevistadora Estavas sempre atras da tua mae?

Aluna A N&o conhecia 0s meninos.

Entrevistadora Nao veio nenhum menino da pré onde tu estavasapgasaturma.

Aluna A Vinha, vinha quatro ou cinco.

Entrevistadora Como néo os conhecias ficaste com um bocadinhoede theles?

Aluna A Sim, dos outros.

Entrevistadora E os teus colegas receberam-te bem?

Aluna A Receberam!

Entrevistadora Costumam brincar sempre contigo?

Aluna A Os rapazes € que ndo brincam. [movimenta um brago]

Entrevistadora E as meninas costumam brincar sempre contigo?

Aluna A Sim. [responde também movimentando a cabeca]

Entrevistadora As vezes sentes-te sozinha por seres doutro. teg@s outra LM, ou...
Aluna A Sim, as vezes sim. Tenho saudades da minha fafrékponde com um ar

saudoso]

Entrevistadora A tua familia esta na China? Os teus avos?

Aluna A Nao, eu nao tenho avd?

Entrevistadora Ndo?
Aluna A Na&o.



Entrevistadora E a av6?

Aluna A A avo ainda esta na China sozinha, com a tia ecctm

Entrevistadora E quando foste Ia, a China, foste visitar a tuaeawé teus tios?

Aluna A Sim, e a minha prima.

Entrevistadora Tens uma prima da tua idade?

Aluna A N&o. E mais nova.

Entrevistadora Mais novita?
Aluna A Sim.

Entrevistadora Gostas de andar nesta escola?

Aluna A Gosto. [movimenta os bracos]

Entrevistadora Quem € o teu melhor amigo na escola?

Aluna A E a Tania.

Entrevistadora E é da tua turma?
Aluna A Sim.

Entrevistadora E é de outra nacionalidade? E a menina indiana?
Aluna A Sim.

Entrevistadora A professora durante as aulas costuma apresetitadades, textos diferentes,
textos sobre diferentes culturas ou paises? Aetildd relacionadas com a China,
textos relacionados com a China, ou com outroepat®m a india, com ...

Aluna A [a aluna diz que sim abanando a cabeca]

Entrevistadora Costuma?! E costuma apresentar textos do teu Pafse o teu pais?

Aluna A [a aluna indica que nao]

Entrevistadora E costuma apresentar textos do teu pais? Sobrepats?

Aluna A [a aluna indica que néo]



Entrevistadora Nao?! Entéo, costuma apresentar sobre que paisegfds-te de alguns paises?

Aluna A Brasil.

Entrevistadora Brasil?! A professora procura conhecer-te melhéirea tua cultura, ou achas
que te considera uma menina igual a todas as apteasstéo la na turma?

Aluna A Ela... [n&o termina a frase]

Entrevistadora A professora tenta perceber-te melhor, conheceretbor por causa de tu seres
da China, ou achas que ela te considera uma mignialea todas as outras?
Fala contigo sobre a China, tem uma preocupaca@ziaspontigo? Ela ndo fala
sobre a China?

Aluna A Nao fala muito...

Entrevistadora Entédo achas que ela fala para ti como fala panseainas da turma?

Aluna A [indica que sim, fazendo um movimento com a cabeca]

Entrevistadora E tu falas sobre a tua cultura?
Aluna A Falo

Entrevistadora Falas com a professora e com as tuas colegas?
Aluna A S6 com as minhas colegas.
ALUNA B
Entrevistadora Quando entraste para a escola portuguesa pelaigrimez sentiste receio,
expectativa, curiosidade, medo, seguranca?

Aluna B Medo! [sorri]

Entrevistadora Medo? Porqué?

Aluna B Porque eu achava que ia haver muitos testes eoda pérceber.

Entrevistadora Nao tiveste medo dos teus colegas? Das outragasan

Aluna B Um bocado.

Entrevistadora Um bocado! E os teus colegas receberam-te bem quenichste para a escola?



Aluna B Sim.

Entrevistadora Costumam brincar contigo?

Aluna B Sim. [responde movimentando também a cabeca]

Entrevistadora Sempre ou s6 de vez em quando?

Aluna B Sempre!

Entrevistadora Os meninos e as meninas?

Aluna B Os meninos nao brincam todos os dias. [ri-se]

Entrevistadora Brincam as vezes?
Aluna B Sim.

Entrevistadora E as meninas?

Aluna B As meninas brincam todos os dias.

Entrevistadora As vezes sentes-te sozinha na escola?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Por causa de seres de outro pais? Achas que as otitingas te deixam sozinha
por causa de seres de outro pais?
Aluna B N&o.

Entrevistadora Entédo porque € que te sentes sozinha?

Aluna B Por causa que, eu ndo tenho l4 as minhas primasninguém.

Entrevistadora Gostavas que 0s teus primos andassem nesta escola?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Gostas de andar aqui na escola?
Aluna B Gosto.

Entrevistadora Quem € o teu melhor amigo?

Aluna B E a Mariana.



Entrevistadora E a Mariana! E da tua turma?

Aluna B E.

Entrevistadora E é portuguesa ou tem outra nacionalidade?

Aluna B E francesa.

Entrevistadora Francesa?
A professora durante as aulas costuma apresenigidades ou textos sobre
diferentes culturas ou paises?
Sobre outros paises?

Aluna B Sim!

Entrevistadora Sim? Por exemplo, sobre que paises é que ela cpsiprasentar actividades?
Aluna B China.

Entrevistadora E sobre a india, costuma apresentar, também?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Gostas quando ela fala sobre o teu pais?
Aluna B Sim.

Entrevistadora A professora procura conhecer-te melhor, a tila&tltura por seres proveniente
de outro pais? Por teres outra LM?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Achas que a professora fala contigo sobre a lndiachas que ela te, que te...
Achas que a professora fala contigo sobre a lindiachas que és igual as outras
meninas quando ela fala?

Aluna B Sou diferente.

Entrevistadora Es diferente, por causa de seres de outro pais? datra lingua?
Aluna B Sim.

Entrevistadora E tu costumas falar sobre a india?
Aluna B Sim.



Entrevistadora Com a professora, ou s6 com os teus colegas?

Aluna B S6 com 0s meus colegas.
Entrevistadora A professora desenvolve actividades diferentesgohit
Aluna B Sim.
ALUNO C
Entrevistadora Quando entraste para a escola, pela primeira egtis®e receio? Expectativa?
Curiosidade?

Aluno C Nao.

Entrevistadora Vergonha?
Aluno C N&o.

Entrevistadora Medo?
Aluno C Na&o.

Entrevistadora Gostaste de vir para a escola?

Aluno C [sim, responde gestualmente]

Entrevistadora E porque é que gostaste de vir para a escola?

Aluno C Porque...[pensa]

Entrevistadora Porque gostas de aprender coisas novas?
Aluno C Sim.

Entrevistadora E os teus colegas receberam-te bem?
Aluno C Sim!

Entrevistadora Sim. Costumam brincar sempre contigo? Ou s6 asYeze

Aluno C Todos os rapazes costumam brincar comigo. Nés jogandos os dias a bola.

Entrevistadora Sempre a bola!

As vezes sentes-te sozinho por causa de seresrdepais?



Aluno C Nao

Entrevistadora Gostas de andar nesta escola?
Aluno C Sim

Entrevistadora Qual € o teu melhor amigo?

Aluno C Melhor amigo, tenho trés, que € o Jodo Diogo, arAd o Miguel.

Entrevistadora Eles sdo os trés da tua turma?

Aluno C Sim, sao.

Entrevistadora E de que nacionalidades...?

Aluno C Quer dizer um nédo é, que é o Afonso, é de outraaur

Entrevistadora E de que nacionalidade sdo?

Aluno C O Afonso e o Miguel sdo portugueses e o Allan écia.

Entrevistadora A professora durante as aulas costuma apreseriigidades e textos sobre
diferentes culturas e paises? Sobre outros paises?
Aluno C Ja demos quando, quando, quando foi a Estudo do, Metdlemos, s6 que agora

ja acabamos.

Entrevistadora Lembraste de algum, algum pais que vocés tenhattaeki?

Aluno C N&o. Estudamos todos.

Entrevistadora Sim! E a professora costuma falar sobre o teu [@db?e a Roménia?
Aluno C Uma vez, depois de fazermos o Estudo do Meio, ahplofessora disse para

copiar uma coisa da Roménia, que estava na internet

Entrevistadora Para fazer uma pesquisa!
A professora procura conhecer-te melhor, a tiwatiltura?

Aluno C Nao, ela ja sabe!

Entrevistadora Ela ja sabe?! J& te conhece. Ela é tua profeseste primeiro ano?

Aluno C Sim, desde o primeiro ano.



Entrevistadora J& te conhece bem. E tu costumas falar sobre aultira e origem, sobre a
Roménia?
Aluno C Né&o.

Entrevistadora E com os teus colegas, também nao?
Aluno C Né&o.

Entrevistadora A professora desenvolve actividades diferentesgoht
Aluno C N&o

Entrevistadora E igual para toda a turma, as mesmas fichas, ososcextos?
Aluno C Sim.

ALUNO D
Entrevistadora Quando entraste para a escola, pela primeira egtiste receio? Expectativa?
Curiosidade? Vergonha? Interesse? Medo? ConfidRea8lta? O que € que tu
sentiste quando entraste para a escola, pela painez?

Aluno D Senti um bocado de vergonha.

Entrevistadora Vergonha, porqué?

Aluno D Porque néo conhecia ninguém.

Entrevistadora E os teus colegas receberam-te bem?
Aluno D Sim.

Entrevistadora Sim! Costumam brincar sempre contigo?
Aluno D Sim.

Entrevistadora As vezes sentes-te sozinho por seres de outro pais?
Aluno D N&o.

Entrevistadora Nao! Brincas sempre com eles, nos intervalos, dagmiescola?
Aluno D Sim.

Entrevistadora Gostas de andar nesta escola?



Aluno D Gosto. [0 aluno movimenta a cabega]

Entrevistadora Quem € o teu melhor amigo na escola?

Aluno D Na escola é o Miguel da minha sala.

Entrevistadora E da tua turma.
Aluno D Sim.

Entrevistadora De que nacionalidade é que ele €?

Aluno D E portuguesa.

Entrevistadora E portugués.
A professora durante as aulas costuma apresentaidades/textos sobre
diferentes culturas ou paises? Costuma falar saltres paises?

Aluno D Sim.

Entrevistadora E do teu pais também costuma falar?

Aluno D As vezes.

Entrevistadora As vezes costuma falar sobre a Franca?
Aluno D Sim.

Entrevistadora A professora procura conhecer-te melhor, a ti @adctltura, por seres de outro
pais?
Aluno D N&o.

Entrevistadora Achas que néo?
Aluno D N&o.

Entrevistadora Ela costuma fazer actividades diferentes contigo?
Aluno D N&o.

Entrevistadora N&o? E igual para toda a turma?

Aluno D E.

Entrevistadora E tu costumas falar sobre a Franca?



Aluno D Sim.

Entrevistadora Tu nasceste em que cidade?

Aluno D Paris.

Entrevistadora Paris mesmo! Nao costumas falar sobre a Franga?

Aluno D As vezes.

Entrevistadora Dentro da sala com a professora, ou s6 com ostdegas?

Aluno D As vezes os meus colegas perguntam e outras vezgessora.



Anexo 7 i) — Identificacdo de conhecimentos e subjevidades sobre a LM e o pais

materno dos alunos.



ALUNA A
Entrevistadora E como € que € a tua lingua, a lingua chinesa?-ladbhanita ou feia?

Aluna A Um pouco dificil.

Entrevistadora Um pouco dificil?! E se também tivesses de |héaitriuma cor, qual seria? Do
arco-iris... Qual é que tu achas que seria?

Aluna A Vermelho.

Entrevistadora Vermelho, porqué?

Aluna A [mostra-se hesitante]

Entrevistadora Achas o vermelho, assim, uma cor dificil?
Aluna A Sim.

Entrevistadora Sim?!
Entdo, qual € a cor que tu mais gostas, a tuaretergla?

Aluna A E arosa.

Entrevistadora E a cor-de-rosa. E a que tu menos gostas?

Aluna A E o preto.

Entrevistadora E o preto? N&o gostas do preto?

Aluna A [Indica que sim com a cabeca]

Entrevistadora J& disseste que costumas visitar o teu pais. Bogtmntas vezes? sabes?

Aluna A Quatro vezes.

Entrevistadora Quatro vezes?! Ja la foste muitas vezes. E é bonéo pais? A China?

Aluna A E. Tem parques, tem arvores...

Entrevistadora Parques para brincar? Escorregas, baloicos...

Aluna A N&o tem isso. E coisas de ginastica. [a aluna phfra com os bragos]

Entrevistadora Ah! Isso também é giro, fazer ginastica no parguem mais o qué? Tem parque
e mais?

Aluna A Tem arvores, tem pontes.



Entrevistadora E mar, assim como aqui em Aveiro?

Aluna A N&o tem muita agua.

Entrevistadora Nao!
Aluna A N&o.

Entrevistadora Gostavas de viver [4?

Aluna A Gostava.

Entrevistadora Ou Achas que Portugal € mais bonito para viver?

Aluna A Eu gosto dos dois.

Entrevistadora Gostas dos dois? Gostavas de passar la um bocatirtbmpo, assim mais, para
conhecer melhor a China?
Aluna A Sim!

Entrevistadora Tens recordagfes de 14?

Aluna A N&o, ndo tenho fotografias. [ri-se]

Entrevistadora N&o tens fotografias? E na cabeca tens algumasieggies? Museus que tu
visitaste, a casa onde viveste, onde passasteaas?fé

Aluna A A minha casa.

Entrevistadora A tua casa. Foi para casa da tua avo que tu foste?
Aluna A Sim.

Entrevistadora O que é que mais gostas na China?

Aluna A Dos parques.

Entrevistadora Dos parques! Muito bem.
E aqui gostas de morar? Em Portugal, em Aveiro?

Aluna A [a aluna indica que sim com gestos]

Entrevistadora Gostas?!

Aqui moras com o tem pai e com a tua mae?



Aluna A Sim.

Entrevistadora Tens irmaos?
Aluna A Sim.

Entrevistadora Quantos, posso saber?

Aluna A [a aluna indica com os dedos "2"]

Entrevistadora Dois?! Sao trés filhos?
Aluna A Sim.

Entrevistadora Gostas de morar aqui? Porqué?

Aluna A Porque... [a aluna hesita]

Entrevistadora Aveiro € uma cidade linda?
Aluna A Sim.

Entrevistadora E?! Esta bem. Entéo, obrigada.

ALUNA B

Entrevistadora Como é a tua lingua, bonita ou feia?

Aluna B Bonita. [a aluna sorri]

Entrevistadora A indiana?

Aluna B Sim, é bonita.

Entrevistadora Se tivesses de lhe atribuir uma cor qual seriathduh indiana, qual seria a cor
que lhe atribuias?

Aluna B A azul.

Entrevistadora A azul, porqué?

Aluna B Por causa de.[mostra-se pensativa]



Entrevistadora Por causa de qué?

Aluna B Também gosto de azul.

Entrevistadora Também gostas de azul. Quais sdo as tuas coregda?oA tua cor favorita?

Aluna B Cor-de-rosa.

Entrevistadora E depois? A seguir?

Aluna B E o amarelo.

Entrevistadora E qual é a cor que tu gostas menos?

Aluna B E o preto.

Entrevistadora Nao gostas do preto?
Aluna B N&o.

Entrevistadora Costumas visitar o teu pais? A india?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Estiveste |4 quantas vezes?

Aluna B [pensa] Quatro vezes.

Entrevistadora Quatro vezes! E bonita a india?
Aluna B E.

Entrevistadora Tens recordacgdes dele? O que é que mais gostadida |

Aluna B Da minha familia.

Entrevistadora Gostas mais da tua familia de la? Aqui moras séaten pai e a tua mae.

Aluna B Sim e com 0 meu irmao.

Entrevistadora Nao tens mais familia ca?
Aluna B Nao.

Entrevistadora Gostavas de ir viver para 4, para a india?
Aluna B Sim.



Entrevistadora Morar mesmo, mesmo la?
Aluna B Sim.

Entrevistadora Ent&o isso quer dizer que ndo gostas de andaraqgurortugal?

Aluna B Gosto. [a aluna ri-§e

Entrevistadora Gostas? Porque é que gostas de andar aqui em &®@rtug

Aluna B Porque tem muitos sitios bonitos e fantasticos.

Entrevistadora E? Para tu visitares? Costumas fazer visitas?
Aluna B Sim.

Entrevistadora J4 visitaste o qué? Aqui.

Aluna B O Museu de santa Joana.

Entrevistadora Gostas de visitar o museu?
Aluna B Sim.

Entrevistadora E mais? Visitaste mais alguma coisa? Ja foste @ Apraia?
Aluna B JA.

Entrevistadora Gostas de ir a praia?

Aluna B Sim.

Entrevistadora Muito obrigada.

ALUNO C

Entrevistadora Como é que achas que é a tua lingua bonita ou feia?

Aluno C Mais ou menos.

Entrevistadora Mais ou menos! Se tivesses que Ihe atribuir umataotém, qual seria?

Aluno C Azul clarinho.

Entrevistadora Azul clarinho, porqué?



Aluno C Quer dizer amarelo.

Entrevistadora Amarelo?

Aluno C Porque o amarelo esta na bandeira da Roménia.

Entrevistadora Quais sé@o as cores que mais gostas?

Aluno C Vermelho, amarelo, azul e laranja.

Entrevistadora Isso é por ordem, primeiro o vermelho depois miara., €?
Aluno C Sim.

Entrevistadora E a que tu menos gostas? A cor que tu menos gostas?

Aluno C E o cinzento.

Entrevistadora Cinzento.
Costumas visitar a Roménia?

Aluno C Um ano cada vez.

Entrevistadora Ou uma vez cada ano?

Aluno C Uma vez cada ano. [ri-se]

Entrevistadora Vais |4 passar as férias grandes? As férias deo7eda@ € no Natal, na Pascoa?

luno C E nas férias de Verao.

Entrevistadora Nas férias de Veréao.
E 0 que é que tu mais gostas no teu pais?

Aluno C Gosto de estar mais com 0s meus primos.

Entrevistadora Gostas de brincar com os teus primos?

Aluno C [a crianca responde afirmativamente com a cabeca]
Entrevistadora E o que tu menos gostas la? Sabes?
Aluno C Eu nédo gosto, eu ndo gosto quando o meu avo funngu® eu estou, eu, eu, doi,

doi-me muito a garganta.

Entrevistadora Gostavas de voltar a viver 1&?



Aluno C Nao.

Entrevistadora Gostas...

Aluno C Sim, gosto muito daqui, € um pais muito bonito.

Entrevistadora E?!
Queres acrescentar mais alguma coisa?
Aluno C N&o.

ALUNO D
Entrevistadora Como é que tu achas que € a tua lingua bonitaat fe

Aluno D Bonita.

Entrevistadora Bonita! Se também tivesses que Ihe atribuir tambéra cor qual seria?

Aluno D Seria o azul claro.

Entrevistadora O azul claro, porqué?

Aluno D Porque acho que é suave.

Entrevistadora E suave?!
Aluno D Sim.

Entrevistadora Quais sdo as cores que mais gostas?

Aluno D Ahahahah, é o verde e o vermelho.

Entrevistadora E as que menos gostas?

Aluno D E o preto e o cinzento.

Entrevistadora Costumas visitar o teu pais?

Aluno D Costumo, todos os anos.

Entrevistadora Todos os anos?

Aluno D [a crianga responde com o gesto]

Entrevistadora Nas férias do Verao?



Aluno D Nao, é no Natal.

Entrevistadora Gostavas de voltar a viver 1&?
Aluno D Na&o.

Entrevistadora Nao?!

Aluno D Porque la ndo tenho amigos, ndo conhe¢o quaseémnguaqui conheco quase
toda a gente.

Entrevistadora O que é que tu mais gostas 14?
Aluno D L4, o que eu gosto mais é quando eu vejo os mé&ss quando as vezes trabalho
com eles.

Entrevistadora Gostas de morar aqui?
Aluno D Sim.

Entrevistadora Porqué?
Aluno D Porque aqui ha mais calor, podemos estar mais laoearL4 ha mais frio, temos

que estar mais dentro de casa.

Entrevistadora Muito obrigada Allan.



