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Palavras-chave

Resumo

escrita colaborativa, género textual, socializacdo, ambiente digital (wiki),
espanhol lingua estrangeira (ELE).

A presente investigacdo-acdo procura compreender, através de um estudo
de caso unico, e na senda do sociointeracionismo de Vigotsky e da
pratica da escrita socialmente finalizada, os processos mobilizados por
alunos do 9° ano de escolaridade para produzir em colaboracdo uma
narrativa em lingua espanhola (ELE) com o recurso a uma wiki. A esse
fim, foi concebido e implementado um projeto de investigacdo-acdo em
que se pretendeu analisar, por meio de metodologias e de instrumentos
diversificados de recolha e de analise de dados, o desenvolvimento de
competéncias de escrita em alunos de uma turma do 9° ano de
escolaridade, organizados em pares ou grupos de trés, através do tipo de
operacdes e de modificagcdes linguistico-textuais efetuadas pelo par
objeto de analise, assim como através do tipo de interacdes estabelecido
no interior do par para regular o processo de escrita nas suas vertentes de
planificacdo, textualizacdo e revisdo de texto. A finalidade investigativa
do presente estudo inclui assim o objetivo didatico-pedagogico de
fomentar o trabalho e o espirito colaborativos na escrita em ELE em
contextos educacionais, procurando perceber, a0 mesmo tempo, se a
pratica da escrita colaborativa em ambientes virtuais de aprendizagem,
utilizando o potencial da wiki, contribui ndo s6 para melhorar as
competéncias de escrita em lingua estrangeira, mas se também promove
0 desenvolvimento de competéncias sociais, através do uso autébnomo e
interativo de uma wiki para realizar os processos complexos que
envolvem a escrita. Foi ainda um dos objetivos deste estudo procurar
compreender a relevancia da fungéo epistémica da escrita atraves do tipo
de reflexdo realizado em interacdo pelo par na construcdo da
textualidade.
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Abstract

Collaborative writing, textual gender, socialization, digital environment
(wiki), spanish (foreign language).

The aim of this action-research is to understand, through a single case
study, and in the path of Vigotsky’s sociointeraccionism theory and of
the practice of socially finalized writing, the processes mobilized by
students of the 9" year (between fourteen and fifteen years of age) to
produce collaboratively a narrative in spanish using a wiki. To this end,
a project of action research was designed and implemented, in which we
intended to analyze, through diverse methodologies and tools of
collecting and analyzing data, the development of writing skills in
students from a class of 9" grade, organized in pairs or groups of three,
through the type of operations and linguistic-textual changes carried by
the pair examined of pupil as well as by the type of interactions
established within the pair to regulate the writing process in the aspects
of planning, textualization and text revision. The investigative purpose
of the present study thus includes the didactic-pedagogic aim to foster
collaborative work on writing in spanish in educational contexts, seeking
to notice, at the same time, if the practice of collaborative writing in
virtual learning environments, using the potential of the wiki, contributes
not only to improve writing skills in a foreign language, but also to
develop social skills through interactive and autonomous use of a wiki to
execute the complex processes that involve writing. It was also one of
the objectives of this study to understand the relevance of epistemic
function of writing through the kind of reflection performed by the pair
in an interactive way in the construction of textuality.
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Palabras-clave

Resumen

escritura colaborativa, género textual, socializacion, entorno digital
(wiki), espafiol lengua extranjera (ELE).

Esta investigacidn-accion busca entender, a través de un estudio de
caso unico, y en la senda del sociointeraccionismo de Vigotsky y de la
practica de la escritura socialmente finalizada, los procesos
movilizados por alumnos del noveno grado de escolaridad para
producir en colaboracién una narrativa en espafiol (ELE) con el uso de
un wiki. Para ello, se llevo a cabo un proyecto de investigacion-accién
en el que nos propusimos analizar, a través de metodologias y de
instrumentos diversificados para la recoleccion y analisis de datos, el
desarrollo de competencias de escritura en estudiantes de una clase de
noveno grado, organizados en parejas 0 en grupos de tres, a través del
tipo de operaciones y de modificaciones linguistico-textuales hechas
por la pareja examinada, asi como por el tipo de interacciones
establecido en la pareja para regular el proceso de escritura en los
aspectos de planificacién, textualizacién y revision de texto. El
proposito de este estudio incluye por tanto el objetivo didactico-
pedagdgico de fomentar el trabajo colaborativo en la escritura en ELE
en contextos educativos, buscando comprender, al mismo tiempo, si la
practica de la escritura colaborativa en entornos virtuales de
aprendizaje, utilizando el potencial del wiki, no s6lo ayuda a mejorar
las competencias de escritura en una lengua extranjera, sino que
también promueve el desarrollo de las competencias sociales, a través
del uso autonomo e interactivo de un wiki con el fin de llevar a cabo
los procesos complejos que la escritura implica. Fue también uno de
los objetivos de este estudio intentar comprender la relevancia de la
funcién epistémica de la escritura a través del tipo de reflexion
realizado en interaccion por la pareja en la construccion de la
textualidad.
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INTRODUCAO

Nas sociedades atuais, cada vez mais complexas, a Internet e as novas tecnologias
multiplicaram os meios de comunicagéo, diversificando as formas de comunicar e
colocando o acesso a informagdo e ao conhecimento a distancia de um simples gesto.
Sendo o dominio da linguagem escrita indispensavel neste novo paradigma da
comunicacdo e do conhecimento em rede, em que se afirmam cada vez mais o
plurilinguismo e o multiculturalismo, este estudo vem debrucar-se sobre o
desenvolvimento de competéncias de escrita colaborativa numa lingua estrangeira
(espanhol) em ambiente virtual de aprendizagem, através da producdo de uma breve
narrativa ficcional com base na visualizacdo de um video mudo sobre o tema El Dia de
Muertos’ no México, e utilizando para tal o potencial de uma ferramenta virtual, a wiki.

A diferenca das investigacdes que procuram aprofundar as estratégias e os
processos mobilizados em dominios bem especificos da producéo escrita, o presente estudo
pretende, segundo o modelo processual de escrita de Flower e Hayes (1980), estender o
dominio de pesquisa a todas as vertentes da escrita, elaborada em colaboracdo, da
planificacdo a revisao de texto, passando pela textualizagdo (Cassany, 1989).

Para tal, e na senda do sociointeracionismo de Vigotsky (2001) e de autores como
Niza (1998) ou Soares (2004), partimos do pressuposto que, sendo a escrita uma
construcdo social, faria todo o sentido analisar os processos colaborativos mobilizados na
construcdo textual através de um estudo de caso Unico, restringindo a investigacdo a um
Unico par de alunos.

Se esta op¢cdo metodoldgica se deve, em parte, a razbes técnicas — a qualidade das
gravacdes nao tendo permitido abarcar um maior nimero de pares — também ndo faltam,
no entanto, motivos estratégicos para legitimar esta decisdo. De facto, estando o presente
trabalho limitado ao estudo de caso Unico, é possivel que ele ndo apresente a dimensao que
uma andalise comparativa entre varios casos permitiria, uma vez que o interesse desta
ultima incide sobre a dinamica das estratégias de um determinado processo a fim de
estabelecer a maior eficacia de algumas dessas estratégias em relacdo a outras. No entanto,

0 estudo de caso unico, para além de apresentar também a singularidade de uma anélise

! Pode-se consultar o video no endereco seguinte: https://www.youtube.com/watch?v=jCQnUuqg-TEE



https://www.youtube.com/watch?v=jCQnUuq-TEE

num espaco e num lapso de tempo especificos, ndo repetiveis, dificilmente generalizaveis,
possibilita um aprofundamento valido em si mesmo, com a vantagem, precisamente, de
ndo conter varidveis proprias dos estudos comparativos, tais como 0s conhecimentos
prévios dos diversos casos em analise, aspetos diferenciadores de natureza psicoldgica,
socioldgica ou sociorrelacional, mas tendo apenas como referéncia de analise os critérios
estabelecidos pelo pesquisador em fungdo do marco teérico pelo qual se orienta, e em
relacdo aos quais Ihe € possivel examinar a maior ou menor distancia entre o trabalho

realizado pelo par participante da investigacdo e o nivel maximo dos referidos critérios.

Este trabalho d& conta de um estudo desenvolvido no &mbito da Prética Pedagdgica
Supervisionada Il (PES 1) do mestrado profissionalizante em Ensino de Portugués no 3°
Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario e de Lingua Estrangeira (Espanhol) no
Ensino Basico e Secundario. A esse efeito, levou-se a cabo um projeto de intervencéao
didatica cuja finalidade foi desenvolver competéncias de escrita colaborativa em lingua
espanhola numa turma do 9° ano de escolaridade, com o recurso a uma wiki. O tema
inseriu-se na unidade didatica em estudo: Donde fueres, haz como vieres?. Para tal, o
projeto de investigagdo-acao foi desenvolvido atraves de trés sessdes de 90 minutos e uma
de 45, sendo que, numa pré-sessdo de 90 minutos, os alunos foram familiarizados com a
wiki previamente construida pelo professor-investigador. Nesta, o professor colocou
progressivamente as instrucdes e as etapas (planificacdo, textualizacdo e revisao de texto),
com 0s respetivos materiais, para orientar os alunos na producéao dos textos.

Estruturado em quatro capitulos, o presente relatério comeca por apresentar, no
enquadramento tedrico, uma revisdo da literatura acerca da conceptualizacdo da escrita,
assim como as op¢oes teodricas pelas quais nos orientamos para levar a cabo este trabalho
de investigacdo. Depois do sociointeracionismo e da importancia da socializacdo para as
producdes escritas, atras referidos, abordaremos, definindo-o, o dispositivo da sequéncia
didatica (Dolz e Schneuwly, 1998; Pereira, 2000); as questdes relacionadas com o género
textual (Marcuschi, 2010; Barbeiro e Pereira (2007), a coeréncia e a coesao textuais (Koch,
1999), e ainda questdes como a narracdo e a descricdo em textos ficcionais (Greimas,

1986; Lopes e Reis, 1988). No terceiro e ultimo ponto do enquadramento tedrico,

2 A unidade didatica encontra-se no manual adotado na turma: Espafiol 3, Porto Editora.



focaremos a questdo da escrita colaborativa numa wiki, apresentando ainda, de forma
sintética, alguns estudos ja realizados neste campo.

Depois de expor as questdes de investigacdo e respetivos objetivos, o segundo
capitulo tratara das opcGes metodoldgicas seguidas: a natureza qualitativa da investigagdo
(Bogdan & Biklen, 1994), o método de estudo de caso (Yin, 2001; Stake, 2009) inserido no
projeto de investigacdo-acdo que foi desenvolvido (Latorre, 2003) e cujo contexto
abordaremos, caracterizando o par participante e descrevendo as sessdes da sua realizagéo.
Finalizaremos o capitulo com a apresentacdo dos instrumentos de recolha de dados.

No terceiro capitulo, procederemos a anélise e discussdo dos dados recolhidos, para
0 que se recorreu ao método de analise de contetdo (Bardin, 1979), e apresentaremos 0s
instrumentos e procedimentos de analise aplicados a planificacdo, textualizacdo e revisdo
do texto produzido pelo par participante, debrucando-nos ainda sobre as trocas verbais, as
modificagcOes linguisticas e textuais operadas pelo par ao longo do processo de escrita e
analisando as interacfes e o tipo de regulacdo estabelecidos no interior da diade, assim
como os documentos e materiais consultados dentro e fora da wiki. Terminaremos este
capitulo com uma avaliacdo das competéncias de escrita, das competéncias digitais e das
competéncias sociais desenvolvidas pelo par.

O quarto, e Gltimo capitulo, consistird na conclusdo e nas perspetivas futuras que
este trabalho de investigacdo deixa antever, tanto em relacdo a questdo da escrita, como a
do uso da wiki e das ferramentas virtuais ao servico das novas alfabetizacGes que as
sociedades atuais exigem, tal como refere Cassany (2014) numa entrevista que se pode
consultar no youtube®.

Fecharemos o capitulo e o presente estudo com a apresentacdo de algumas das
limitacGes que lhe reconhecemos, indicando, no entanto, o que poderd constituir uma

possivel alternativa para futuras investigacoes.

® Daniel Cassany, Leer y escribir en tiempos de internet, entrevista de educ.ar que pode ser consultada no
enderec¢o seguinte: http://youtu.be/QvFQ5¢cTRsbA



http://youtu.be/QvFQ5cTRsbA




CAPITULO |

ENQUADRAMENTO TEORICO



A abordagem teGrica que aqui Se apresenta inscreve-se na perspetiva do
desenvolvimento da escrita colaborativa, procurando criar assim as condi¢Ges para a
melhoria das competéncias de escrita em lingua estrangeira (Espanhol), e fomentando o
trabalho e o espirito colaborativos que um recurso como a wiki pode proporcionar em
contexto educativo.

Os pressupostos tedricos que pautam o nosso estudo repousam em trés grandes
pilares orientadores, sendo abordados cada um deles num capitulo especifico. O primeiro
incide sobre a importancia do sociointeracionismo e a dimensao social da escrita com
enfoque no dispositivo da sequéncia didatica. O segundo debrucga-se sobre conceitos como
género textual, coeréncia e coesdo textuais, e sobre questfes relativas a narrativa. E, a
finalizar esta primeira parte do trabalho, o terceiro capitulo trata do potencial colaborativo

da ferramenta wiki e refere alguns estudos ja levados a cabo nesta area.

1. Escrever para comunicar

Numa otica vigotskiana, e com base em concec¢des elaboradas por autores como
Ferreiro e Teberosky (1986), Soares (2005) e Niza (1998), o primeiro capitulo salienta a
importancia do sociointeracionismo e da dimensdo social da escrita. Segue-se-lhe, num
segundo ponto, uma abordagem da sequéncia didatica, na definicdo que dela deram Dolz e
Schneuwly (1998), como dispositivo global para trabalhar as varias competéncias
discursivas e, mais particularmente, a dimensdo processual da escrita conforme o modelo

cognitivo elaborado por Hayes e Flowers (1996).

1.1. Escrita e sociointeracionismo: a socializacdo como forma de aprendizagem

Escreve-se sobretudo para comunicar, logo, escrever constitui fundamentalmente
um ato social. Dai a importancia de escrever com sentido e de praticar a escrita como
forma de socializagdo. Tratando-se de um ato social, justifica-se também que essa
atividade se insira num processo colaborativo, sobretudo quando efetuada em contexto
escolar, ou seja, com a finalidade de desenvolver competéncias e de fomentar

aprendizagens. De facto, tanto na perspetiva sociointeracionista de Vigotsky (2001) como
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na sociocultural de Bruner (1997), as aprendizagens realizadas em colaboracdo revelam-se
particularmente eficazes, porque socialmente significativas.

Na teoria socio-historica de Vigotsky (2001), os processos psicolégicos superiores
tém origem em processos sociais pelos quais o individuo se constitui a partir do social, ou
seja, as suas acOes concretizam-se em atividades e a sua consciéncia forma-se nas relagdes
sociais. Vigotsky distingue dois niveis neste processo de desenvolvimento: o real e o
potencial. Neste contexto, a interagdo da crianca com pessoas mais experientes favorece o
seu desenvolvimento psicolégico. E o que o autor designa por Zona de Desenvolvimento
Proximo (ZDP). As atividades a desenvolver tém de trabalhar a ZDP e 0s processos
psicoldgicos superiores (capacidade de pensamento, memdria voluntaria, imaginacéo,
resolucdo de problemas...), transformando formas naturais em formas culturais
(superiores), sendo que o seu desenvolvimento depende do contexto cultural em que se
inserem.

As concecdes de Vigotsky (2001) implicam um estilo de pedagogia que favorece a
aprendizagem coletiva, a nivel social e interpessoal, e a aprendizagem mais personalizada,
a nivel individual ¢ intrapessoal, uma vez que “0S processos do discurso interior se
desenvolvem e se véo estabilizando aproximadamente no inicio da idade escolar e que isto
é causa da rapida diminuicdo do discurso egocéntrico que nessa idade se observa” (2001,
p.24).

Na continuidade destes pressupostos tedricos, Ausubel, Novak e Hanesian (1980, p.
159), avangcam com a seguinte premissa: “O aprendizado significativo acontece quando
uma informacdo nova é adquirida mediante um esforco deliberado por parte do aprendiz
em ligar a informagé@o nova com conceitos ou proposicdes relevantes preexistentes em sua
estrutura cognitiva”.

Interpretando esta teoria da assimilacdo cognitiva de Ausubel, Novak (1980) cria os
mapas conceptuais, utilizados na construgédo de hipertextos educacionais.

Por sua vez, Bruner (1995, 1997, 1999) coloca o enfoque do processo de
aprendizagem na “aprendizagem por descoberta” e no curriculo em espiral que permite ao
aluno ver um mesmo topico em diferentes niveis de profundidade. Na aprendizagem por
descoberta, o aluno tem uma participacdo ativa no processo de aprendizagem e na
resolucdo de problemas, promovendo assim a transferéncia da aprendizagem para novas

situacdes. Bruner distingue trés fases no desenvolvimento cognitivo da crianca: a enativa
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(respostas motoras), a iconica (perce¢do do ambiente e formacdo de modelos) e a simbdlica
(em que a crianca ordena e organiza as imagens com historicidade).

Tanto para Bruner como para Vigotsky, o professor (ou o adulto) tem um papel
importante no processo mediador da aprendizagem da crianca a nivel da planificacdo
(estruturacdo do material e sua disposicdo em sequéncias de aprendizagem) e da motivagao
(predisposicao das criancas para a resolucéo de problemas).

Também para Freire (1983), ensinar ndo é transmitir conhecimentos, mas sim,
partindo do concreto e do quotidiano para o abstrato, comunicar: “Somente na
comunica¢do tem sentido a vida humana” (1983, p. 75). Rompendo com os esquemas
pessoais, Freire destaca-se pela sua “teoria dialdgica” fundada na colaboragdo, na unido, na
organizacdo e na sintese cultural, através das quais o aluno se descobre como sujeito
histérico. Assim, 0 ensino deve preparar para a autonomia, para a compreensdo da
realidade contextualizada e para a facilitacdo da comunicacao.

Segundo Vigotsky (1991), a escrita ¢ “um sistema de signos” (1991, p.70)
socialmente construidos e cuja apropriagdo consiste num processo cultural, de carater
historico e envolvendo praticas interativas. Desta forma, a escrita, como sistema de signos,
surge como um instrumento que o homem produziu para responder a necessidades
socioculturais concretas. Assim sendo, em contexto escolar, a escrita ndo pode servir
apenas como meio e objeto de aprendizagem escolar, mas tem de ser encarada como
produto cultural, na perspetiva dos seus diversos usos e tendo em conta os diferentes
produtores de textos. Observando, no processo de alfabetizacdo, a distancia que existe

entre o que se pratica na escola e a funcionalidade social da escrita, Vigotsky constata:

Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na prética escolar, em relacdo ao
papel fundamental que ela desempenha no desenvolvimento cultural da crianca. Ensina-se as
criangas a desenhar letras e a construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita
(1991, p. 70).

Transpondo esta problemética apontada por Vigotsky para o campo da
alfabetizacdo, Soares (2004) realca a importancia da dimensdo social do discurso, ao
estabelecer a diferenca entre alfabetizacdo e letramento. De facto, embora os dois
processos sejam indissociaveis e interdependentes, a alfabetizacdo, “entendida como a

aquisicdo do sistema convencional de escrita, distingue-se de letramento, entendido como
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0 desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em préticas sociais” (Soares, 2004, p. 2).

E por esta razdo que, para além de o aluno aprender a utilizar o codigo escrito,
fomentar a escrita como préatica social constitui, segundo Soares (2005, p. 34) um dever da
escola, a fim de capacitar as criangas na resolucdo de situagcOes da vida quotidiana. Hedge
(2005) constata ainda que é essencialmente através da competéncia da escrita que o aluno é
avaliado em todas as disciplinas.

Também o Programa de Espanhol para o Ensino Basico* (2009, p. 30) sublinha a
importancia da dimens@o social da escrita ao considerar os alunos que aprendem uma
lingua como agentes sociais: “alguém escreve algo para alguém com um objetivo definido,
isto é, com uma inten¢do”, indo ao encontro das competéncias mencionadas pelo Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001, p. 29): “A abordagem aqui adotada
¢ [...] orientada para a a¢do, na medida em que considera antes de tudo o utilizador e o
aprendente de uma lingua como atores sociais, que tém que cumprir tarefas (que ndo estdo
apenas relacionadas com a lingua) em circunstancias e ambientes determinados, num
dominio de atuacao especifico”.

Apos referir que foi s6 por volta dos anos setenta que a psicolinguistica
anglosaxonica e os estudos da psicologia genética se debrucaram de forma mais
sistematica sobre o sistema de escrita, “numa perspetiva instrumental e funcionalista da
escrita”, Niza (1998) realca que “o ensino processa-se num quadro funcional de
comunicagdo atraves de processos discursivos dialogais”, acrescentando: “O alfabetizando,
enquanto escreve, aprende a escrever e aprende acerca da escrita” (1998, p. 12).

No entanto, o desenvolvimento das competéncias de escrita ndo se limita ao
desenvolvimento das capacidades cognitivas e linguisticas do individuo em relacdo ao
escrito, mas depende muito “da a¢do dos outros sobre a linguagem escrita” (ibidem). De
facto, uma coisa é a compreensao da estrutura do sistema de escrita, outra é a comunicagdo
escrita e as suas condicdes de enunciagdo. Dai a importancia do texto escrito produzido em
situacdo social real. De facto, tal como sublinham Alves Martins e Niza (1998, p. 168) no
contexto das “perspetivas sociais da escrita, a representacdo de quem escreve sobre a

funcionalidade do seu escrito ¢ determinante para o processo de escrita”. Desta dimensao

% http://dge.mec.pt/metascurriculares/index.php?s=directorio&pid=39
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funcional da escrita, Vigotsky (1991, p.79) tira como implicacdes que a escrita tem de se
tornar “necessaria as criangas”, inscrevendo-se “numa tarefa necessaria e relevante para a
vida” ¢ devendo “ser ensinada naturalmente” (ibidem). Por outras palavras, mais do que
objeto de aprendizagem, a escrita deve apresentar-se COmMO UM Processo € um
desenvolvimento através dos quais a crianca vai internalizando a génese da escrita num
progressivo controlo metacognitivo do conhecimento e da acdo (Niza, 1998). E nesta
perspetiva que Niza (1998, p.15) propde, citando Smolka (1988), que se encare 0
desenvolvimento da escrita “como pratica dialdgica” que, orientada por uma teoria da
enuncia¢do, conduz a uma gramatica do texto e faz com que a crianga “internalize o
dialogo”, incorporando-0 na escrita. Compreende-se assim que, pela interagédo e
interlocucdo intersubjetivas, se processe, por parte da crianca, a apropriacdo intrasubjetiva,
o que leva Niza (1998, p. 14) a considerar que “a escrita, no seu esfor¢o de explicitagao
semantica e de organizacdo formal, transforma e estrutura o discurso interior e ndo sé a
linguagem oral”. E acrescenta “essa ¢ a func¢@o instrumental da escrita sobre os discursos,
sobre as praticas sociais e sobre a conceptualizagao” (ibidem).

Desta forma, as criangas aprendem “que se pode desenhar ndo sé objetos, mas
também a fala” (Vigotsky, 1991, p. 77). Ao estudar as diversas fases da conceptualizagédo
da escrita, também Ferreiro e Teberosky (1986), depois de Vigotsky, constatam que antes
do seu ensino formal, as criangcas ja construiram concecdes sobre o codigo escrito,
representado, ainda numa fase pré-silabica, através do desenho. Quando as criancas
chegam a fase de representar cada fonema com uma letra, considera-se que elas ja
compreendem o principio alfabético da escrita. Escrevem essas autoras: “Pretendemos
demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida como questionamento a respeito da
natureza, funcéo e valor deste objeto cultural que € a escrita, inicia-se muito antes do que a
escola imagina”. E acrescentam: ‘“existe um sujeito que busca a aquisicdo de
conhecimento, que se propde problemas e trata de soluciona-los, segundo sua prépria
metodologia. Um sujeito que a psicologia da lecto-escrita esqueceu”. (Ferreiro; Teberosky,
1986, p. 11).

De acordo com Niza (1998, p. 15), € nesta “deslocacdo do desenho para a escrita”
que se processa o “desenvolvimento funcional, organizado em circuitos sistematicos de
comunicacdo”. E ¢ na interacdo e no discurso dialogico que, segundo Smolka (1988, p.

73), este “processo de simboliza¢do e conceptualizagdo das experiéncias” se opera, através

14



de papéis sociais de que as criancas se apropriam ao relacionarem-se com outros
utilizadores da leitura e da escrita.

Segundo Alves Martins e Niza (1998, p. 170), muitos autores defendem a
importancia das relacfes entre a escrita colaborativa e 0s processos de aprendizagem, uma
vez que essa interagdo permite desenvolver aprendizagens tanto sociais como textuais e
possibilita aos alunos perceberem melhor que “ a escrita ndo ¢ apenas o texto a que se
chega, mas é também o conjunto de atividades desenvolvidas para se chegar a esse
produto”. E, de acordo com Barbeiro (1999, p. 84), ¢ indispensavel que “a expressao
escrita surja como um instrumento para desenvolver a capacidade de pensar, logo desde a
fase da aprendizagem da escrita”. Nesta perspetiva, Carvalho (2011, p. 2) observa que
“pode falar-se de escrita como ferramenta de aprendizagem, como instrumento na
construcao ¢ elaboracdo do conhecimento”.

Concebida a escrita como um processo global de comunicacéo e de aprendizagem,
impde-se que se inscreva o exercicio da sua pratica na dimensdo social que lhe confere
sentido. E precisamente o que procura alcancar o dispositivo da sequéncia didética que

abordamos a seguir.

1.2. A sequéncia didatica em ELE

Na definicdo de Dolz e Schneuwly (1998, p. 93) a sequéncia didatica consiste num
“conjunto de modulos escolares organizados sistematicamente em torno de um género de
texto oral ou escrito”. Assim, as sequéncias didaticas sao constituidas por um conjunto de
atividades coerentemente organizadas e ligadas entre si de acordo com objetivos de
aprendizagem em torno de atividades de aprendizagem e avaliagéo.

Ao focar a importancia da sequéncia didatica na abordagem do género textual,
pretendemos superar a conce¢ao monoldgica do ensino da lingua estrangeira (LE) que ndo
focaliza a dimensdo interativa marcada pelo contexto social, institucional, cultural e
histérico em que ela se processa, conduzindo assim a um ensino desconexo dos dominios
lexicais, gramaticais, processuais ou técnicos aos quais se seguem muitas vezes exercicios
de aplicacdo e de verificacdo que apenas exigem dos alunos uma aprendizagem por

memorizacao, repeticdo e imitacéo.
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A organizacdo global do discurso implica, quanto a aprendizagem do saber-
escrever, uma abordagem de ordem lexical, enunciativa e discursiva, assim como uma
reflexdo sobre a tipologia dos discursos em que sdo consideradas as situacfes de
comunicacdo, de elaboracdo e de transmissdo das producfes escritas no que se veio a
designar por “gramatica de texto”. Esta abordagem global do discurso encontra a sua
possibilidade de execugdo no dispositivo da sequéncia didatica que permite tanto a
realizagdo da atividade discursiva como a apropriagdo de “saberes transversais a varios
tipos de textos” (Pereira, 2000, p. 299).

Pereira e Cardoso (2013, p. 52,) apresentam, “na linha da Sequéncia didatica do
grupo de Genebra (Dolz et al., 2001)” um exemplo de sequéncia de ensino,
sistematizando-a nas 4 etapas seguintes: 1) Intervencdo prévia (o professor apresenta um
texto exemplo, para leitura e desconstrucdo); 2) Abertura (apresenta-se a situacdo de
comunicagédo, seguida de producdo inicial para detetar as dificuldades dos alunos; 3)
Desenvolvimento (atividades organizadas em modulos para trabalhar o texto e as frases,
estabelecendo uma linguagem comum sobre 0 género em estudo que orientara a rescrita);
4) Fecho (sintese das aprendizagens com elaboracdo em didlogo de critérios de avaliacdo
antes das producdes intermédia e final).

Embora, tal como refere Pereira (2000, p. 92), a sequéncia didatica possa causar
alguma desmotivacdo nos alunos devido a sua excessiva duracdo, ela permite, no entanto,
levar o aluno a desenvolver, de forma coerente, procedimentos e estratégias de
compreensdo e producdo de textos.

No ambito da producdo textual, um dos modelos processuais de escrita mais
divulgado é o de Flowers e Hayes (1980) e a sua modificacdo de 1981, cujo esquema

apresentamos a seguir.

> Disponivel em Pereira, L. A. & Cardoso, . (2013). Reflexdo sobre a escrita — O ensino de diferentes
géneros de textos. Aveiro: Universidade de Aveiro, p.52.
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Fig. 1 — Modelo do processo de escrita segundo Flower e Hayes (1980).

Este modelo, resumido por Pereira (2000), apresenta trés operacdes interativas que
constituem o contexto de producdo: a planificacdo, a textualizacdo e a revisdo de texto. A
planificacdo subdivide-se, por sua vez, em trés subprocessos: concecdo das ideias,
organizacéo das ideias e definicdo dos objetivos da escrita. A segunda fase deste processo
é a textualizacdo, que corresponde a redacdo do primeiro rascunho. Surge, por fim, a fase
da revisao, avaliacdo e correcdo do texto em que se processam as alteracGes através de
substituicdo, insercdo, reorganizacdo e exclusao de elementos.

Na situagdo de escrita, 0 escrevente tem que recorrer aos seus conhecimentos
(sobre o género, o0 tema, o destinatario, etc.), armazenados na memdria a longo prazo e,
recorrendo a eles, planificar, selecionando e organizando ideias, e estabelecendo critérios
de verificacdo. Segue-se o0 processo de traducdo, ou seja, a transposi¢do em palavras das
realidades que surgem, ainda ndo organizadas, na memoria. Finalmente, as estratégias de
revisdo permitem adaptar o texto (Flower & Hayes, 1981). Segundo Carvalho (2001, p.
144), estes trés processos de escrita ndo sdo sequenciais, ndo constituem “uma sucessdo de
fases”, mas caraterizam-se pela “natureza recursiva de cada uma das componentes do
processo”, operando sob o controle da metacognicdo que Hayes e Flower designam por
control ou monitor.

Resulta da leitura deste esquema que o ato de escrever implica, como ainda refere
Carvalho (2001, p. 143), a resolugdo de problemas com “multiplas solugdes [...] a serem

testadas a cada momento”.
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Outros modelos, também centrados na dimensdo cognitiva, como o0s de
Scardamalia e Bereiter (1992), Flower e Hayes (1996) e o modelo “individual-meio
ambiental” de Hayes (1996), abordam, com o fim de compreender o ato complexo da
producdo escrita, 0s processos gque sdo realizados quando se escreve.

Ao relacionarem os processos cognitivos de Flower e Hayes com o contexto social
em que se inserem, Camps e Castell6 (1996), Castell6 (2002), evidenciaram a importancia
do processo sociocognitivo que abordamos no primeiro ponto deste capitulo.

A sequéncia didatica permite, pois, ndo sé desenvolver uma situacdo auténtica de
comunicagdo, como ainda incluir mddulos especificos de aprendizagem, em funcdo do
género textual selecionado, e um trabalho mais especifico a nivel da construcao de frases.
Outra vantagem da sequéncia didatica ¢ poder realizar “a interagdo entre todos 0s dominios
(oral/escrita, leitura/escrita)” de aprendizagem (Pereira, 2000, p. 90) sustentada por uma
avaliacdo formativa continua. Também para Puren (2006), a aprendizagem de uma lingua
estrangeira (LE) desenvolve-se numa situacdo auténtica de comunicagdo, Como uma agéo
social em que se levam a cabo projetos comuns e uma atua¢do com 0s outros, e ndo como
um mero “agir” configurado em ato de fala. Escreve este autor que a perspetiva acional
“prepara a viver com os outros na durée” (Puren, 2014, p. 7). Ha que acrescentar que o
desenvolvimento cognitivo exigido pela verbalizacdo da intencdo comunicativa favorece,
para além da interacdo entre os alunos, a reflexdo metalinguistica e o aprofundamento do
processo de escrita (Pereira, 2000).

Sendo uma das vantagens da sequéncia didatica poder organizar a acdo e as
aprendizagens em volta de mdédulos especificos, impbe-se que, para a escrita de uma
narrativa, se aborde no segundo ponto deste capitulo as questfes de género, de coeréncia e

de coesdo textuais.
2. O texto ficcional como género

Na perspetiva da escrita colaborativa de um conto em espanhol, as questdes de
género — Marcuschi (2010), Bakhtine (1984), Barbeiro e Pereira (2007) — e as da coeréncia

e da coesdo textuais (Koch, 1999), a trabalhar no ambito da sequéncia didatica, sdo o
objeto de estudo do primeiro ponto desta secc¢do e, num segundo ponto, serdo abordados os
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conceitos da narratologia estruturalista segundo o modelo actancial de Greimas (1986); os
de espaco e de tempo (Gancho, 2006) e o de descricdo (Lopes e Reis, 1988).

2.1. Género textual, coeréncia e coesao textuais

2.1.1. Género textual

Sendo que o maior ou menor grau de dificuldade de um aluno no processo de
escrita esta em grande parte relacionado com o conhecimento que ele ja tem do género a
abordar, é importante centrar o nosso enfoque no género da narrativa breve (conto) uma
vez que as producdes dos alunos consistem precisamente na producdo de uma narrativa
breve muito semelhante a de esse tipo de texto.

No entanto, h& que referir a importancia de que se reveste o trabalho sobre uma
grande diversidade de géneros e de tipologias de textos: dos textos literarios a escrita
funcional, quanto mais alargado for o leque dos géneros abordados mais significativas
serdo as aprendizagens efetuadas. E de facto desta forma que mais proveitosamente se
podera exercer o que Barbeiro e Pereira (2007, p. 7) designam por “ac¢do sobre o processo
de escrita” e “acgdo sobre o contexto dos escritos”, agcdes que dependem estreitamente do
conhecimento que ja se tem do género a trabalhar devido a influéncia que este exerce sobre
a coeréncia e coesao textuais.

Assim sendo, e com base em Barbeiro e Pereira (2007, p. 8), todo o processo de
aprendizagem da producéo textual assenta nos seguintes pilares de ensino:

1) Ensino sobre textos de géneros diversificados, social e escolarmente relevantes.

2) Ensino sequencial das atividades de escrita (potencializando a autonomia progressiva do
aluno).

3) Ensino que conduza a regulacdo interna e externa da producédo textual (confronto das
interpretacdes acerca de um texto e critérios de avaliagdo negociados para 0s textos
produzidos).

Segundo Marcuschi (2010, p. 19), os géneros textuais sdo “entidades
sociodiscursivas e formas de acdo social incontorndveis em qualquer situagdo
comunicativa”. No entanto, ndo existindo uma clara distin¢do tedrica entre género e tipo

textual (Denizot, 2008, p. 120), optamos pela concecdo de “géneros do discurso” de
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Bakhtine (1984) para quem o género é uma categoria discursiva socio-historica que
engloba os géneros literdrios dentro das outras préaticas discursivas.

Para Bakhtine (1984), ninguém interage por meio de frases isoladas, mas através de
enunciados, de textos completos, os quais, embora “relativamente estaveis”, fazem parte
do acervo cultural dos utilizadores. Nas suas préaticas discursivas, 0s utilizadores recorrem
a estes formatos de textos que sdo 0s generos textuais/discursivos. Embora cada género
possua parametros proprios de organizacgdo textual, ele é usado em funcdo da situacdo e as
suas convencdes sociais e linguisticas podem conhecer alteracbes conforme as épocas.
Assim, 0 género regula o uso que se faz da lingua ao mesmo tempo que é regulado pela
esfera em que circula.

A produgdo escrita com base no “instrumento” (Schneuwly, 2004, p. 23) que ¢ o
género textual, permite o uso coerente da LE, jA que o aluno desempenha as suas
capacidades num contexto que lhe proporciona a possibilidade de saber o que dizer,
quando, a quem e de que forma, indo assim muito para além da escrita de frases isoladas
ou de textos descontextualizados, numa interligacdo das competéncias referidas pelo
Conselho da Europa (QECR, 2001): as referentes ao conhecimento do mundo, as
linguisticas, as contextuais e as socioculturais.

No ambito de uma atividade global e com sentido, os géneros possibilitam
relacionar objetivos de aprendizagem, interacdo e consciéncia social, como ainda
desenvolver o espirito critico, porque fundam a possibilidade de acdo com o outro
(Liberali, 2012, pp. 24, 25). Ao aprender que os textos sdo organizados em funcdo do
género a que pertencem e da sua implicacdo nas interacdes sociais, o0 aluno relaciona
também o seu uso com o que quer transmitir. Assim, e de acordo com Marcuschi (2008, p.
208), o estudo socio-historico dos géneros textuais como uma das maneiras de entender o
préprio funcionamento social da lingua proporciona o desenvolvimento das aprendizagens
em LE.

Um dos maiores obstaculos a producdo de textos com alguma dimensdo em LE
deve-se a uma competéncia linguistica menos desenvolvida em LE do que em lingua
materna. Neste contexto, a escrita colaborativa surge como uma modalidade de trabalho
cujas potencialidades sociointerativas prenunciam a possibilidade de resultados mais

substanciais proporcionados pela ZDP.
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2.1.2. Coeréncia e coesao textuais

Entre outros elementos relacionados com a questdo do género textual, estdo a
coeréncia e a coesao textuais, pois que, obrigado a dialogar com o leitor, o autor de um
texto tem, ao inserir-se numa comunidade discursiva (Kroll, 1990), de prestar particular
atencdo a forma como organiza o discurso.

Com base nos contributos teoricos provenientes da Linguistica Textual (LT),
focaremos entdo essa questdo da coérencia e da coesdo como dois principios basicos da
estruturacdo de um texto. Da etimologia latina da palavra “texto” (tecido, entrelagamento),
resulta a acdo de tecer, de entrelacar unidades que formam um conjunto de enunciados
(orais ou escritos) relacionados entre si, ou seja, um todo interrelacionado e com sentido.
Para Koch e Travaglia (1991, p. 26), a textualidade é o que faz de uma sequéncia de frases
um texto, sendo que “a sequéncia € percebida como texto quando aquele que a recebe €
capaz de percebé-la como uma unidade significativa global.” Assim, a coérencia de um
texto € constituida por diversos elementos, sejam eles linguisticos, extralinguisticos ou de
outra natureza ainda. E o que sublinha Koch (1999, p. 25) quando escreve que um texto se
constitui “no momento em que o0s parceiros de uma atividade comunicativa global, diante
de uma manifestacdo linguistica, pela atuacdo conjunta de uma complexa rede de fatores
de ordem situacional, cognitiva, sociocultural e interacional, s&o capazes de construir, para
ela, determinados sentidos”. Ainda segundo Koch (1999, p. 24), “a coesdo ajuda a perceber
a coeréncia na compreensao dos textos, porque € resultado da coeréncia no processo de
producao desses mesmos textos”. Portanto, enquanto a coesdo incide na superficie textual,
na maneira como 0s elementos linguisticos se encontram interligados para formar
sequéncias veiculadoras de sentido, a coeréncia depende, para além desses mesmos
elementos linguisticos, do conhecimento do mundo e de fatores interacionais e
pragmaticos.

A incoeréncia resultante do desconhecimento do mundo pode ser reparada através
de processos linguisticos que obedecem a trés principios fundamentais: 1) o principio de
relevancia (que exclui a representacdo de situacGes ou eventos que ndo estejam
logicamente relacionados entre si); 2) o principio da ndo contradicdo (que exclui a
representacdo de situacdes logicamente incompativeis); 3) o principio da ndo redundancia

(um texto ndo pode ser nulamente informativo). A coeréncia tem de ter em conta, ainda, a
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progressao tematica (introducdo de informacdo nova que faz evoluir o texto) e a
continuidade semantica (recorréncia da informagdo que assegura a unidade do texto).
Essencial também para a coeréncia do texto é a pontuacao.

A coesdo textual, por sua vez, tem a ver com 0S mecanismos gramaticais de tipo
sintatico-semantico que se utilizam nas relagdes existentes entre as frases, os periodos e 0s
paragrafos de um texto. Segundo Mira Mateus, Brito, Duarte e Hub Faria (1983), “os
processos de sequencializacdo que ocorrem na superficie textual [...] s@o instrumentos de
coesdo” que se organizam da seguinte forma: 1) a nivel gramatical: coesdo frasica
(incidindo sobre a concordancia, sobre a ordem dos vocébulos na oragéo e sobre a regéncia
nominal e verbal), interfrasica (assegurada pelos marcadores discursivos, sejam eles
articuladores ou conetores), temporal (emprego adequado dos tempos verbais, de
adveérbios/expressdes adverbiais e de grupos nominais e preposicionais com valor
temporal) e referencial (realizada atraves de anafora gramatical e catafora, que remete para
um antecedente, assim como atraves de pronomes, determinantes e morfemas verbais); 2) a
nivel lexical (reiteracdo e substituicdo), através da anafora lexical, por meio da repeticao,
da sinonimia, da hiperonimia, da hiponimia, da nominalizacdo de adjetivos e da elipse,
entre outros. Ha que ressaltar, no entanto, que a coesdo e a coeréncia ndo sao propriedades
inerentes ao texto, mas sdo construidas pelo leitor/ouvinte num processo de negociagdo de
sentidos.

Uma perspetiva um tanto diferente da de Koch, é a de Bluhdorn (2008, p. 7) para
quem a coesdo ¢ apenas “‘um caso particular de coeréncia, a saber, a conexidade formal
entre os componentes da superficie signica”, considerando este autor que existe coeréncia
num texto quando “os mesmos elementos voltam a ocorrer com as mesmas fungdes, e
incoeréncia quando os mesmos elementos ocorrem com funcgdes diferentes ou quando as
mesmas fungdes sdo realizadas por elementos diferentes” (Blithdorn, 2008, p. 10). Assim
sendo, a maxima coeréncia, resultante em mera repeticdo da mesma informacéo,
constituiria também a minima evolugao e informatividade, de modo que “tanto no discurso,
como na cogni¢do e no texto, coeréncia e incoeréncia sao igualmente indispensaveis”
(Bliihdorn, 2008, p. 11).

Na producdo de um texto narrativo ndo importam apenas 0s aspetos da coeréncia e
da coesdo textuais, mas outros elementos como personagens, espaco, tempo, etc., que

abordamos a seguir, sdo também indispensaveis, porque constitutivos desse género textual.
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2.2. O conto: narracgéo, personagens, espaco, tempo e descrigdo

Né&o existindo uma definicdo unanime para definir o conto, e sendo nosso objetivo
desenvolver competéncias de escrita colaborativa com base na producdo de uma narrativa
curta, apresentamos apenas algumas perspetivas relativas a esse género textual. Segundo
Gotlib (2006, p. 8), “ha os que admitem uma teoria [do conto]. E ha os que ndo admitem
uma teoria especifica”, por pensarem que “a teoria do conto filia-se a uma teoria geral da
narrativa”. Também Lopes e Reis (1988, p. 47), definem o conto como género narrativo,
estruturado pelos mesmos elementos que toda e qualquer narrativa ficcional, embora com
uma economia propria. Sdo esses elementos a agdo (ou enredo), constituida por
acontecimentos e conflitos, situados no espaco e no tempo, e encadeados de forma
dindmica; as personagens que vivem 0S acontecimentos num espaco e num tempo
determinados; e, enfim, um narrador que transmite e organiza a historia. Um texto
narrativo representa, assim, uma sequéncia de acontecimentos interligados, transmitidos
através de uma historia, e é constituido por narracdo (o evoluir da acdo), descricdo (das
personagens e do espaco), dialogo e mondlogo.

Na oOtica da escrita colaborativa de um conto breve em LE, optamos por seguir o
modelo actancial de Greimas (1986)°, por apresentar a possibilidade de uma sistematizacéo
de mais fécil aplicacdo, e que passamos a resumir. No modelo actancial de Greimas, a acao
consta dos seis actantes seguintes: o sujeito (ou forca) gerador da acdo; o objeto (o que o
sujeito deseja); o enunciador (que promove e sanciona a atuacao do sujeito); o destinatario
(em beneficio de quem o sujeito atua); o adjuvante (que ajuda o sujeito) e o contrario deste,
0 oponente. A estes seis actantes acrescentam-se trés eixos: o0 eixo da vontade (desejo) em
que a relacdo estabelecida entre sujeito e objeto é designada por juncdo, e disjuncao
guando o sujeito se quer desembaracar do objeto. O eixo do poder implica o adjuvante e o
oponente. O adjuvante ajuda na realizagdo da juncédo desejada entre o sujeito e 0 objeto, 0
oponente prejudica-a. Finalmente, o eixo da transmissdao (ou do saber) implica o
enunciador e o destinatario. O enunciador é 0 que pede a juncdo entre sujeito e objeto, o
destinatério é o que beneficia da realizacdo da juncéo entre sujeito e objeto. O actante nem
sempre corresponde a uma personagem, Vvisto poder tratar-se de um ser antropomorfo (ser

humano, animal, objeto que fala...), de um objeto concreto inanimado ou de um conceito.

® Na transposicéo didético-pegagdgica (cf. Anexos 7 e 18), reduziu-se este modelo a algumas entradas.
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Também pode ser individual ou coletivo. Um mesmo elemento pode encontrar-se em
varias ou mesmo em todas as classes actanciais. Fala-se em sincretismo actancial quando
um mesmo elemento abarca varios actantes de classes diferentes (por exemplo sujeito e
adjuvante ao mesmo tempo) ou pertence a mesma classe mas para agfes distintas. O
narrador funciona como um sujeito observador, ou como um destinador (procedendo a
integracdo dos elementos nas classes actanciais), incluindo outra personagem observadora
(narrador que pode ser participante e pode ser desmentido pelo observador de referéncia).
As classificagdes podem variar em funcdo do tempo. Existem varios tipos de tempo: o
tempo da histdria (ordem cronoldgica dos acontecimentos da histdria narrada); o tempo da
narrativa (ordem em que se apresentam 0s acontecimentos da histdria); o tempo tatico
(encadeamento linear das unidades semanticas, por exemplo, de uma frase para a outra). O
tempo permite que os actantes possam mudar de funcgdes. Existem ainda varias subclasses
como actante ativo/passivo, factual/possivel, consciente/inconsciente.

Segundo Gancho (2004), o tema (aquilo de que trata a historia narrada), o assunto
(a maneira como o tema € abordado) e a eventual mensagem (ensinamento que se retira da
narracao) ndo sdo elementos da narrativa, mas dizem respeito a histdria narrada.

Por sua vez, 0 espago é composto por espaco fisico, espaco social e psicoldgico’.
Para Gancho (2004, p. 20), os tempos cronolégico e psicoldgico, e o tempo como durée,
sdo tempos ficticios, internos a narrativa, e o tempo histérico “o pano de fundo do enredo”.

Um dos modos de representacdo e de expressdo da narrativa é a descricdo que,
segundo Lopes e Reis (1988, p. 23), estabelece uma relacdo dinamica com a economia da
narrativa, uma vez que “nao hé narra¢do sem descri¢dao”. Um texto descritivo pode existir e
ter sentido em si mesmo (descricdo de um objeto, por exemplo), embora se possa
considerar que, neste caso, também se verifica a presenca de uma narrativa minima. A
funcdo da descricdo é fornecer informacdes sobre as personagens, 0s objetos, 0 tempo e 0s
lugares, interrompendo ou ndo a dindmica da agdo consoante se restrinja a qualificar algo
ou se expanda ao desenho e configuragcdo dos cenarios diegéticos. Neste caso, a descri¢cdo
ganha “um papel de relevo na construcao [...] da historia” (Lopes & Reis, 1988, p. 23).

E através da descricdo que, no dizer destes autores (ibidem), ndo sé “o narrador
produz o efeito de real”, como também ¢ através dela que “surgem os indicios [...] que

asseguram a previsibilidade das agdes das personagens”.

” Gancho utiliza o termo ambiente para designar o lugar psicoldgico e social, distinguindo-o do espaco fisico.

24



Tendo em conta que 0 nosso projeto didatico consistiu na escrita colaborativa por
parte dos alunos de narrativas breves com base na histdria apresentada no video sobre o
tema de El Dia de Muertos, e que essas producdes textuais foram realizadas em ambiente
virtual de aprendizagem, foi nosso intuito simplificar as consultas dos documentos
disponibilizados nessa ferramenta, sintetizando todos os elementos sobre o género textual
da narrativa, acima expostos, num Unico documento, o0 mapa conceptual (cf. Anexo 7).

A ferramenta wiki, na qual é elaborada a escrita colaborativa, constitui o terceiro e
ultimo ponto deste enquadramento tedrico que se concluira com a referéncia a alguns

estudos ja levados a cabo nesse campo.

3. A wiki como ambiente de interacéo e colaboracao

Com base em Pluss e Normanhurst (2011) e Lévy (2007), entre outros, abordamos
neste ponto o conceito de wiki, a funcionalidade e o potencial desta ferramenta virtual para
a escrita colaborativa, referindo, num segundo ponto, alguns estudos teéricos e de natureza
experimental ja efetuados no campo da didéatica de linguas em ambiente virtual.

Ao abranger todas as esferas da sociedade (Vieira & Lima, 2007, p. 1), tanto as
socioeconémicas como as politicas, as novas tecnologias também se impdem como meio
de socializagdo no campo da educacdo, proporcionando novas formas de colaboragdo no
trabalho pedagdgico.

Ao constituir-se em redes comunitarias e relacionais (Lévy, 2007), a web coloca a
aprendizagem numa dindmica metacognitiva e interativa em que o0s aprendentes atuam
como gestores da sua aprendizagem e o professor mais como um orientador e regulador

dos processos de trabalho do que fonte exclusiva do saber.

3.1. A escrita colaborativa numa wikKi

A wiki foi inventada por Ward Cunningham (Cunningham & Leuf, 2001) em 1995.
A expressao wiki wiki significa "extremamente rapido" em havaiano. Trata-se de um
software colaborativo que possibilita a edi¢do colaborativa de documentos e faz parte das
ferramentas web 2.0 (O’Reilly, 2005) permitindo modificar, agregar ou suprimir contetdos

de paginas, assim como manter o historico das modificacdes.
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Gomes (2006) diferencia a wiki de outros editores de texto por permitir o
acompanhamento dos processos de producdo e colaboracdo e possibilitar o acesso ao
historico dos documentos produzidos.

Para publicar conteddo numa wiki, ha trés etapas a seguir: 1) editar a pagina, 2)
modifica-la e 3) grava-la. A wiki permite construir comunidades interativas e armazenar
documentos acessiveis a todos, funcionando assim como um repositorio de documentos.
(Carvalho, 2008).

Abraira e Santamaria (2006) consideram como potencialidades educativas das wikis
a interacdo e colaboracdo dinamica com os alunos, a possibilidade de troca de ideias, de
criar aplicagoes, etc., orientando-se facilmente para o trabalho colaborativo e estimulando a
reflexdo, a negociacdo entre alunos e a reconstrucédo social de sentidos.

Na aprendizagem colaborativa, efetuada em parceria e mediada pelas situacfes
educacionais, € com o foco no processo, “o énfase do processo de aprendizagem recai na
co-construcdo do conhecimento dentro e a partir das interagdes com colegas e ferramentas
mediadoras”, entre as quais as ferramentas da web (Figueiredo, 2006, p. 12).

As ferramentas web como a wiki podem contribuir significativamente para a
aprendizagem, pois também elas estimulam a interagdo e as dindmicas comunicativas,
proporcionando mdaltiplas aprendizagens pedagogicas, ao interligarem os conhecimentos,
como mostra o seguinte slide de Pluss & Normanhurst (2011):
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Conhecimento  Tecnoldgico  dos
Contetdos Pedagdgicos
Conhecimento

Conhecimento l_T
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pedagogico DEE— \
Conhecimento Contetdo do Conteddo tecnologico  de

Pedagdgico Conhecimento conhecimento

Contelido pedagdgico de
conhecimento

Fig. 2 — Conhecimento dos contetidos pedagdgicos e tecnolégicos, segundo Pluss & Normanhurst (2011)°.

No dizer da Revista DataGramaZero® (2007), as ferramentas web 2.0 operam uma
mudanga de foco ao fazerem com que “o recetor da informagdo passe a ser também o seu
gerador”. Em relacdo a escrita colaborativa em ambiente virtual, Gomes (2006, p. 1) refere
que a wiki “configura a possibilidade [...] de um texto interativo com propriedades
estruturais de hipertexto” através de links. E acrescenta que esta tecnologia fomenta “a
construcdo textual colaborativa” (2006, p. 4) na dimensdo de um trabalho unindo saberes,
criatividades e informacdes.

As funcionalidades de formatacdo textual e visual que as ferramentas web
proporcionam, possibilitam transformar o texto em hipertexto, introduzindo assim um novo
paradigma relacional entre o autor e o texto. E neste sentido que Fagundes, Lacerda e
Schéfer (2009, pp. 1-2), afirmam que a escrita colaborativa na web permite “operar uma
hibridizacao das funcgdes de autor e leitor”, ao inscrever-se numa ‘“ndo-linearidade [...]

instantaneidade, conexao e continua construcao”.

8 Adaptado de Pluss & Normanhurst (2011).

® Revista on-line (jun. 2007), Editorial, 8 (3), http://www.dgz.org.br/jun07/F_I_iden.htm
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Esta interagdo imediata, “instantdnea”, para além de sincrona, pode ainda ser
potencializada de forma assincrona, tornando mais facil a possibilidade de repensar,
modificar, rescrever ou encontrar novas estratégias textuais, pelo facto de o texto ficar
imediatamente disponivel para a leitura do outro. O acesso em tempo real a sites em lingua
estrangeira e a consulta de documentos e de informagdo proporcionados diretamente na
lingua-alvo, e disponiveis para todos ao mesmo tempo, torna-se assim um fator de
motivacao e de potencializacdo da aprendizagem.

Também a autonomia e a capacidade critica em relacdo a selecdo da informacéo
imediatamente submetida & apreciacéo do outro, ou podendo ser cruzada e comparada com
outras fontes de informag&o, desenvolve ndo s6 as competéncias linguisticas, pelo recurso
a ferramentas de correcdo on-line, mas ainda a capacidade de distinguir critérios “para
avaliar a credibilidade de uma informacdo” (Serra, 2006, p. 3), acrescentando assim as
aprendizagens linguisticas de uma lingua estrangeira, a competéncia critica do aprender a
pensar por meio da interagdo que o0 ambiente virtual proporciona.

Segundo Perrotta (n. d.), nessa relacdo interativa do trabalho em ambiente virtual,
também a funcdo do professor é importante, uma vez que lhe cabe a ele organizar, definir
objetivos e metas de aprendizagem, coordenar e acompanhar as atividades dos alunos,
promover o0 debate e apresentar o projeto, elaborar e incentivar pesquisas, fornecer
feedback e criar um bom ambiente de trabalho e, enfim, esclarecer critérios de avaliacéo.

Neste contexto, a escrita processa-se em situacdes concretas de interacdo social,
favorecendo nédo so a socializacdo e a troca de pontos de vista (Gomes, 2006, p. 5) mas
também a expressdo, a compreensdo e a eficiéncia comunicativa. O espago de
sociabilidade assim potencializado desenvolve a capacidade de reflexdo coletiva e fomenta
0 espirito de colaboracdo, tanto em relacdo a construcdo e negociacdo de significados,
guanto a necessidade dialdgica, enriquecendo, através da atencdo dada as convicgdes do
outro, as relagdes sociais dentro da comunidade de aprendizagem. E o que Lévy (2007, p.
28) sintetiza ao referir que o espaco virtual funciona como um suporte para o
desenvolvimento da inteligéncia coletiva “distribuida por toda a parte, incessantemente
valorizada, coordenada em tempo real, que resulta em uma mobilizacdo efetiva das
competéncias”.

Assim sendo, 0 uso da linguagem, que ndo é apenas um instrumento para organizar

0 pensamento ou um meio de comunicagdo, mas também uma forma de agdo, encontra nos
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ambientes virtuais a possibilidade de uma transmissdo mais vasta e mais rapida da
informagdo a um maior nimero de pessoas, aumentando, consequentemente, a dimensao
dialogica e interativa entre as diversas esferas da sociedade. Este fendmeno de
complexidade, que distingue as sociedades modernas, e que Lévy (2007) designa por
“inteligéncia coletiva”, abrangendo de forma transversal alunos e professor (Primo, 2007),
implica por parte dos individuos, simultaneamente com o trabalho colaborativo,
capacidades de tomada de decisdes, de respeito pelo outro e de reconhecimento pelas

diferencas, abrindo espaco para préaticas responsaveis de cidadania.

3.2. Alguns estudos sobre escrita colaborativa numa wiki

No que concerne a aprendizagem de linguas, Stevenson e Liu (2010) referem que,
segundo inquéritos realizados junto de usuarios das redes sociais, estes declararam que a
forma mais eficaz para a aprendizagem de linguas estrangeiras residia na combinacdo de
aulas tradicionais em sala de aula e do uso das ferramentas web 2.0 ou das redes sociais, e
ndo em nenhuma delas utilizada separada e exclusivamente.

Embora, no dizer de Vasquez e Wang (2012), ainda ndo esteja totalmente
comprovado o beneficio do uso de tecnologias web 2.0 para a aprendizagem de linguas,
alguns estudos levados a cabo relativamente a escrita em ambiente virtual, indicam a
dimensao positiva do recurso a wiki. Entre eles, esta o de Vieira e Lima (2007, p. 11), onde
as autoras realcam “a concentragdo, a dedicagdo e o entusiasmo dos alunos na construgdo
do texto [...] junto com o colega”.

Também o estudo de Arronte (2012, p. 45), salienta que, embora seja necessario ja
ter formacéo e experiéncia no trabalho cooperativo para que este resulte plenamente, a wiki
apresenta-se como ‘“uma ferramenta adequada para levar a cabo tarefas de escrita”,
proporcionando também a reflexdo e a autocorrecdo por parte dos alunos, concluindo, no
entanto, que, no estudo em causa, a wiki foi mais relevante em relagdo a qualidade dos
textos produzidos do que propriamente em termos de cooperagéo.

Um pouco no mesmo sentido, Pasqualotti (2013, p. 8), num trabalho de escrita
colaborativa numa wiki, no @mbito de uma formacéo a distancia de professores, relata que

se alguns grupos tiveram um desempenho excelente, ja outros “tiveram dificuldades em
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interagir ¢ construir coletivamente” e em “aceitar a ideia do colega ¢ as alteragdes que ele
tinha feito”.

Todos os estudos que acabamos de mencionar salientam a dupla dimenséo
colaborativa e de construcdo textual do trabalho em ambiente virtual, realcando um bom
desempenho ora numa, ora na outra, mas raramente nas duas simultaneamente. A falta de
dominio no uso da ferramenta utilizada interfere assim ndo s6 na dimens&o colaborativa do
trabalho, mas também, por vezes, na préopria qualidade dos textos produzidos em
colaboracdo. A esse respeito, Grégoire e Karsenti (2013), debrucando-se sobre os
processos de revisdo da escrita informatizada, observam, num estudo realizado junto de
alunos do ensino secundario no Quebeque, que nem sempre os alunos recorrem a todas as
potencialidades que Ihes facultam as ferramentas proporcionadas pelo préprio computador
para rever as suas producdes escritas, sendo que os melhores alunos sdo também os que
mais estratégias utilizam.

Tratando-se dos recursos proporcionados pela wiki no ambito de uma producéo
colaborativa de textos, Gomes (2006) salienta, num estudo levado a cabo com estudantes
adultos, a preocupacdo que estes tiveram com a questdo da coeréncia e coesdo textuais,
mas sem conseguirem, em contrapartida, tirar partido do uso de links que a wiki propicia.

Também num estudo sobre escrita colaborativa com recurso a uma wiki, realizado
com alunos do 1° ciclo, Rodrigues (2010), debrucando-se sobre as diferentes fases das
producdes textuais dos alunos, evidencia, para além da melhoria das producgdes iniciais, 0s
diversos progressos efetuados pelos alunos no uso das funcionalidades da wiki, mostrando,
por exemplo, “ser[em] capazes de inserir comentarios no corpo do texto” (p. 124).
Relativamente as competéncias de escrita, a autora refere que “na segunda producao
textual [os alunos] descrevem as personagens com mais pormenor” (p. 129), revelando,
também no segundo texto, “uma progressao narrativa coerente” (p. 131).

Estes exemplos prenunciam o qudo importante pode ser o contributo de uma
ferramenta como a wiki na escrita colaborativa e 0s beneficios que pode representar em

termos de aprendizagem, nomeadamente no ambito das LE.
Em guisa de breve sintese final, salientamos a importancia de se trabalhar o género

textual e a coeréncia e coesdo textuais através do dispositivo da sequéncia didatica, numa

perspetiva socializadora. Na escrita colaborativa de uma narrativa breve em lingua
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estrangeira, destacamos a aprendizagem dos elementos funcionais que estruturam a
dindmica narrativa, tais como a descricdo, e que sdo tdo importantes quanto a propria
narrativa e as respetivas aprendizagens léxicas. Finalmente, realcamos o potencial que o
recurso as ferramentas web 2.0, tais como a wiki, representa em termos de trabalho e

aprendizagem colaborativos.
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CAPITULO 11

METODOLOGIA DO ESTUDO
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1. Ambito do estudo

O projeto de pesquisa que desenvolvemos, através de uma sequéncia didatica
orientada pelo referencial tedrico do sociointeracionismo de Vigotsky (1991), envolve um
estudo de caso, com caracteristicas de investigacdo-acdo, incidindo sobre a escrita
colaborativa (a pares) de um texto narrativo em ELE numa wiki. O desenvolvimento do
projeto de investigacdo-acdo consistiu, conforme exposto na abertura ao enquadramento
teodrico deste estudo, na escrita a pares numa wiki de uma pequena narrativa em espanhol,
por alunos do 9° ano de escolaridade, a partir da visualizacdo de um video mudo sobre o
tema El Dia de Muertos no México, com a duracdo de trés sessdes de noventa minutas e
uma de quarenta e cinco (cf. Anexos 1, 2 e 3). Com a implementacdo do projeto de
investigacdo-acdo, procuramos trabalhar junto dos alunos competéncias linguisticas,
textuais, sociais e digitais por meio da aprendizagem colaborativa com base na troca e na
interacdo entre os envolvidos. Foi nosso intuito, com o estudo de um par, analisar e refletir
sobre o0 processo de escrita colaborativa nas suas vertentes de planificacdo, textualizacéo e
revisdo de texto, procurando compreender melhor as estratégias € 0S processos
colaborativos a que recorreu o par de alunas participantes para planificar, produzir e rever

as suas producgdes escritas em ELE, em ambiente virtual de aprendizagem.

Neste capitulo abordaremos e esclareceremos as opgbes metodologicas que
tomamos para o desenvolvimento deste estudo empirico. Referiremos as questdes e 0s
objetivos de investigacdo que nortearam o trabalho de pesquisa, que teve lugar no ambito
da Prética Pedagdgica Supervisionada Il (PES Il) do mestrado profissionalizante, numa
turma de 9° ano de escolaridade, apresentando, para além dos intervenientes, o contexto em
que se realizou o projeto de intervencdo pedagogico-didatica, assim como a descricdo das

respetivas sessdes e 0s instrumentos de recolha de dados.

1.1. Questdes e objetivos de investigagdo

Perante a perspetiva que acabamos de enunciar e o objetivo pedagdgico-didatico de
procurar, por um lado, melhorar as competéncias de escrita em lingua estrangeira
(Espanhol), assim como competéncias digitais e sociais em alunos do 3° ciclo do Ensino

Basico, através do desenvolvimento da escrita colaborativa, usando a wiki como
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ferramenta e, por outro lado, fomentar por meio de uma wiki o trabalho e o espirito

colaborativos em ELE, formuldmos as seguintes questdes de investigagao:

1 — Como desenvolver competéncias de escrita em ELE utilizando uma wiki?
2 — Em que medida podem as potencialidades da escrita colaborativa numa wiki fomentar

nos alunos o desenvolvimento de competéncias digitais e sociais?

Partindo destas questbes de investigacdo que procuram compreender o0
desenvolvimento de competéncias de escrita nos alunos e as estratégias colaborativas
evidenciadas pelos envolvidos através da utilizagdo de uma wiki, foram definidos os

seguintes objetivos:

— Compreender o processo de construcdo de competéncias de escrita colaborativa em ELE,
em alunos do 3° CEB, com recurso a uma wiki, procurando indicadores que permitam
identificar os processos que os alunos utilizam para planificar, produzir e rever as suas
producdes escritas, com o fim de refletir sobre e para a acdo, no intuito de introduzir
mudancas didatico-pedagdgicas nessa mesma agéao.

— Observar 0 uso que fazem os alunos dos recursos disponibilizados na wiki assim como
das diversas ferramentas - links, comentarios, etc.- de que dispde a wiki.

— Analisar os niveis textuais e linguisticos das produc¢des dos alunos no processo de
construcdo de um texto narrativo.

— Conhecer o tipo de interacdes verbais que os alunos estabelecem sobre o processo de
escrita, a fim de melhor perceber o percurso dialégico entre o intersubjetivo e o

intrasubjetivo na elaboracdo da metatextualidade.

Formulados os objetivos, impde-se explicitar as op¢des metodoldgicas que foram
seguidas, tanto em relacdo ao tipo de abordagem didatica, enquanto exercicio de pesquisa,
como em relacdo aos instrumentos e procedimentos utilizados na recolha e anélise dos

dados.
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2. Opgdes metodologicas

Enquanto estudo de caso naturalista com caracteristicas de investigacdo-acao, as
opcdes metodologicas seguidas no presente estudo pautam-se pela investigacdo qualitativa
propria de esse tipo de estudos.

Ao contrario da abordagem quantitativa que Oliveira (1997) qualifica como
preocupada com a quantificacdo dos dados, utilizando para isso recursos e técnicas
estatisticas, na investigacdo qualitativa, de acordo com Bogdan ¢ Biklen (1994, p. 67): “o
objetivo principal do investigador é o de construir conhecimento e ndo o de dar opinides
sobre determinado contexto”. Segundo estes dois autores, ¢ através das diversas etapas do
trabalho de campo que o investigador, numa pesquisa de natureza naturalista e apoiada
numa observacao participante, realiza a sua coleta de dados por meio de materiais diversos
sem excluir alguns dados quantitativos que “podem também servir como verificacdo para
as ideias que desenvolveu durante a investigagdo” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 194). S&o
importantes assim, na opinido destes mesmos autores, caracteristicas como o ambiente
natural, ao qual se liga a fonte de dados, a descricdo do processo, ou a forma indutiva como
os dados s&o analisados.

Nesta mesma linha de pensamento, Amado escreve (2009, p.73): “o principal
interesse do investigador interpretativo € a possibilidade de particularizar, mais do que
generalizar; a representatividade das conclusdes, longe de ser estatistica € social e tedrica
assente em critérios de compreensao e de pertinéncia”.

Também Bogdan e Biklen (1994, p. 16) consideram que na investigacdo qualitativa
“os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, 0 que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas”.

A investigacdo qualitativa apresenta-se assim como essencialmente interpretativa,
envolvendo uma grande variedade de materiais empiricos que descrevem realidades e
significados da vida humana em grupos, sem pretender a uma generalizacéo dos resultados,
mais propria do método quantitativo, positivista, ao contrario do que acontece com 0s

estudos de caso.
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2.1. O método de estudo de caso

O estudo de caso de carater qualitativo € um tipo de investigacdo que Yin (2001, p.
32) define como “inquiri¢do empirica que estuda um fenémeno contemporaneo dentro de
um contexto de vida real, quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo
claramente definidos”. E 0 mesmo autor acrescenta que esse tipo de investigacdo “baseia-
se em varias fontes de evidéncias”, possibilitando assim o “processo de triangulagdao”, ao
desenvolver “linhas convergentes de investigagdo” (Yin, 2001, p. 121). E por esta razio
que o autor considera o estudo de caso ndo tanto como “uma tatica para a coleta de dados”,
mas bem mais como uma “estratégia de pesquisa”, o que permite que os estudos de caso
possam “incluir as evidéncias quantitativas”. E o autor especifica que “a pesquisa de
estudo de caso pode incluir tanto estudos de caso Unico quanto de casos multiplos” Yin
(ibidem, p. 33). O mesmo autor considera ainda que o estudo de caso é naturalista quando
os dados sdo recolhidos no ambiente natural do sujeito participante da pesquisa (Yin,
2001).

Também Stake (2009, p.11) considera que de um estudo de caso “se espera que
consiga captar a complexidade de um caso tnico”.

Amado (2009, p. 123) sintetiza as posic¢Oes destes dois autores ao escrever:

“Parece-nos [...] que um estudo de caso, para la da combinacao possivel
com outras estratégias investigativas e das diferentes técnicas de recolha e de

anélise de dados que possa empregar, possui como caracteristicas que melhor o

definem, por um lado, a focagem dos fenémenos a estudar dentro de um contexto

(social, cultural, institucional, temporal, espacial, etc.), e, por outro lado, o

objetivo de explicar/compreender o que lhe é especifico e, de algum modo,

determinado pelo contexto .

Induz-se do que acaba de ser exposto que o estudo de caso naturalista estabelece
uma intima ligagcdo com o contexto onde se processa, procurando aprofundar uma situagao
real e particular, num espagco e num tempo especificos. Assim sendo, 0 estudo de caso
investiga acontecimentos atuais com base em questdes do tipo “como” e “porqué”, e
estrutura-se em quatro etapas: a elaboracédo do projeto; a execugédo do estudo; a analise dos
resultados e a elaboracdo das conclusdes (Yin, 2001).
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Tendo sido o presente estudo de caso desenvolvido no ambito de um projeto com
caracteristicas de investigacdo-acdo (cf. Anexos 1, 2 e 3), imple-se também que se

explicite esta metodologia de investigacdo, 0s seus objetivos e as suas caracteristicas.

2.2. A metodologia da investigacdo-acao

Pérez Serrano (1990, p. 52), citando Lewin, in Barbier (1977), refere que “[...]
pesquisa-acdo, quer dizer, uma acdo a nivel realista sempre seguida por uma reflexéao
autocritica objetiva e uma evolucao dos resultados [...] Nao existe agdo sem investigagao,
nem investigagdo sem agdo”. E acrescenta: “E um processo de investigagio empreendida
pelos proprios participantes no ambito do qual se desenrola e se aceita a responsabilidade
da reflexdo sobre as suas préprias acdes a fim de diagnosticar situacbes problematicas e
implementar acGes necessarias para mudangas” (Donoso, 1988, citado por Pérez Serrano,
1990, p.53).

Assim, aliando reflexdo e préatica reflexiva, a metodologia da investigacdo-acao
chega a ser vista por Latorre (2003, p.20) como sendo, particularmente, a metodologia do
professor como investigador. Para melhor se perceber em que consiste a investigacdo-acao,
Latorre (2003, p.24) referencia as concecfes que dela tém varios autores, entre 0s quais:

- Elliot (1993), para quem a investigacdo-acdo € um estudo de uma situacao social que tem
como objetivo melhorar a qualidade dessa mesma acéo.

- Bartolomé (1986), que relaciona dinamicamente a investigacdo, a acdo e a formacao que
os profissionais das ciéncias sociais realizam acerca da sua propria pratica.

Segundo autores como Cohen & Manion (1994) e Descombe (1999), a
investigacdo-acdo apresenta, entre outras, as seguintes caracteristicas:

- E participativa e colaborativa, uma vez que implica todos os intervenientes no processo;

- E prética e interventiva, pois ndo se limita a descrever uma realidade, mas também
intervém nela;

- E ciclica, porque as descobertas iniciais geram possibilidades de mudanca cuja avaliagio
introduz o ciclo seguinte, entrelagando permanentemente teoria e pratica;

- E critica, na medida em que os intervenientes, critica e autocriticamente, sdo agentes de

mudanca, transformando-se a si mesmos no processo a0 mudarem o seu ambiente;
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- E autoavaliativa, sendo as mudancas continuamente avaliadas com vista a adaptacdo e
producdo de novos conhecimentos.

Pérez Serrano (1990, p. 53) considera ainda a pesquisa cooperativa como uma das
formas de praticar a pesquisa-agao: “A pesquisa cooperativa implica um trabalho de equipa
de pesquisadores, técnicos e professores que, juntos, caminham em busca de solugdes para
um determinado problema”.

Neste mesmo sentido, Latorre (2003, p.24) escreve que “la investigacion-accion es
[...] una indagacion practica realizada por el profesorado, de forma colaborativa, con la
finalidad de mejorar su practica educativa a través de ciclos de accion y reflexion”. Assim
concebida como um processo ciclico, entrelagcando reflexdo e acdo, a investigacdo-acdo

pressupde uma constante relacdo entre inovacgdo e investigacéao.

2.3. Tipo de estudo

Estudo longitudinal de curta duracdo, também a presente investigacdo se inscreve
nas perspetivas metodologicas acima expostas: uma metodologia de natureza qualitativa,
uma vez que o contexto real é a fonte direta da recolha de dados, e o material recolhido é
essencialmente descritivo; a metodologia do estudo de caso Unico (limitando-se a andlise a
um par de alunas), por se adequar a questdes do tipo “como” ¢ “porqué” (Yin, 2001) ao
procurar compreender uma situacdo real e particular, recorrendo a varios instrumentos e
técnicas de recolha de dados; o método da investigacdo-acao, por se enquadrarem as suas
caracteristicas no desenvolvimento do projeto que foi implementado no ambito desta
investigacdo e cuja finalidade é precisamente a de refletir sobre e para a agdo a fim de
operar mudancas nessa mesma acao através de uma avaliacdo e autoavaliacdo criticas a
caminho de novos conhecimentos didatico-pedagdgicos.

A razdo para termos optado por analisar um Unico par de alunas prende-se com o
facto de se ter preferido a qualidade a quantidade de dados, uma vez que era nosso
proposito aprofundar a andlise dos processos mobilizados pelos alunos na construcao
interativa de um texto com o recurso a uma wiki e ndo o de reunir dados quantitativos
dispersos que ndo se teriam inscrito na linha de um estudo de caso de pequena dimensdo
como o que levamos a cabo. Outra razdo a determinar a nossa opcao foi a fraca qualidade

técnica de muitas das gravacdes das interagcdes no interior dos pares, pelo que decidimos
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escolher a diade cujas gravacGes apresentavam as melhores condigdes de audicdo, sendo
também este o0 Unico critério para a selecdo do par que foi objeto de analise.

A analise qualitativa incide sobre as trocas verbais que ocorrem durante o processo
de escrita nas vertentes da planificacdo, da textualizacdo e da revisdo de texto no interior
das interagdes do par, procurando indicadores que nos permitam perceber, na linha de
pensamento do que foi exposto no enquadramento tedrico, o percurso dialdgico entre o
intersubjetivo e o intrasubjetivo na elaboracdo da metatextualidade. Recorremos para isso a
alguns elementos quantitativos como suporte e guia a abordagem qualitativa e ndo como
forma de confirmar generalizacbes relativamente ao desenvolvimento e regulagdo do
processo de escrita.

Concordamos com Coutinho e Chaves (2002, p. 236) quando escrevem:

[...] descri¢Bes compactas sim, mas daquilo que €é essencial [...] “E fundamental
perder o melhor tempo na andlise dos melhores dados” diz-nos Stake [...] reproduzimos as
palavras de Wolcott [...] “o ponto critico na investiga¢do qualitativa ndo é tanto acumular
dados mas filtrar (i. e, livrar-se de) grande parte dos dados que acumula [...] sem contudo
ficar obcecado em incluir tudo o que [...] é passivel de ser descrito (Wolcott, 1990, citado
em Stake, 1995: 84)”.

Pela mesma razdo, foi também opcdo nossa, aquando da triangulacdo dos dados,
referir apenas as fontes e os elementos esclarecedores ou relevantes para o trabalho de
analise, descartando o que ndo fosse pertinente, por ndo fornecer informacdo ou
perspetivas novas, evitando deste modo um amontoado de descrigdes inuteis, porque
repetitivas, para a analise em questéo.

Cabe ainda referir que o projeto de investigacdo-acdo desenvolvido foi, conforme
exposto na introducdo deste estudo, planificado para quatro sessdes, sendo que, antes e
apos a primeira sessdo consagrada a planificacdo dos textos, o professor colocou instrugdes
e fez alguns comentarios na wiki para orientacdo dos alunos (cf. Anexo 8), e que, entre a
segunda sessdo (producdo dos textos) e a terceira sessdo (revisao dos textos), o professor
aplicou as producdes textuais dos discentes um cddigo de revisdo no qual os alunos se

apoiaram para procederem a revisao e rescrita dos seus proprios textos (cf. Anexo 17).
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3. O contexto de desenvolvimento do estudo empirico

Inserindo-se o estudo de caso no projeto de investigacdo-acdo que foi desenvolvido
no ambito do estagio pedagogico (PES I1), passamos a descrever neste ponto o contexto de

realizacdo e os procedimentos efetuados ao longo desse projeto.

3.1. Caracterizacgdo do contexto

O presente estudo foi desenvolvido huma Escola Basica 2,3 de um Agrupamento de
Escolas do concelho de Aveiro. Entre os objetivos da acdo educativa do Agrupamento,
destacam-se a reducdo da taxa de abandono escolar e a potencializacdo da dinamica da
biblioteca escolar. Esta caracterizacdo foi elaborada com base nos dados facultados pelos
servigos administrativos da Escola e pela professora titular da turma, sendo que outros
foram obtidos através de uma ficha de caracterizacdo elaborada pelo grupo de estagiarios e
aplicada na turma (cf. Anexo 23).

A nivel do 3.° ciclo, trinta e cinco alunos estdo referenciados com Necessidades
Educativas Especiais e nove alunos tém o Portugués como lingua ndo materna.

A turma do 9° ano em que se desenvolveu 0 nosso projeto é constituida por vinte
alunos, quinze do género feminino e cinco do género masculino e integra duas alunas com
Necessidades Educativas Especiais. No entanto s6 uma delas frequenta a disciplina de
Espanhol, ndo apresentando dificuldades no acompanhamento do programa desta
disciplina. A maioria dos alunos encontra-se na faixa etaria dos catorze anos (dezassete
alunos) e dos quinze anos (trés alunos).

Apenas 25 % dos alunos reside na freguesia em que se situa a escola, sendo que a
maioria (75%) reside noutra area, deslocando-se de carro para a escola.

Em termos de aproveitamento, a turma é heterogénea, pois ha alunos empenhados e
trabalhadores, conseguindo bons resultados, e outros que revelam auséncia de habitos de
trabalho e de estudo, ndo se empenhando nas aulas para conseguir boas notas e mostrando-
se, por vezes, perturbadores do normal funcionamento das aulas. Ndo se constata uma
motivacdo a0 mesmo nivel para todos, o que por vezes dificulta o trabalho e a
concentracdo dos discentes. Estes alunos menos motivados transitaram, no entanto, sem

niveis negativos e, até ao momento, s6 um aluno referiu ter ficado retido no 2.°ano.
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Atualmente, apenas um aluno frequenta o apoio na disciplina de Portugués e dois alunos
frequentam o apoio na disciplina de Matematica. Grande parte dos alunos (85%) refere ter
ajuda no estudo, sobretudo por parte dos pais que se mostram preocupados com 0S
resultados escolares.

Relativamente ao contexto familiar, os discentes vivem maioritariamente com 0s
pais e irmaos, sendo que apenas um se integra numa familia monoparental. Somente dois
alunos referem o pai como Encarregado de Educacéo e os restantes mencionam a mée. No
que concerne as habilitacdes profissionais e a profissdo dos pais, a maioria (dezasseis pais)
tem curso universitario, treze possuem o secundario, seis o 3.° CEB e sé cinco tém
habilitagGes inferiores. Todos os alunos dizem ter Internet e computador em casa.

Na turma apenas um aluno usufrui do escaldo A e dois do escaldo B da Acao Social
Escolar, podendo concluir-se que 0s estudantes desta turma se inserem em meios
familiares economicamente estaveis.

Relativamente ao contexto escolar, a maioria dos discentes refere, na ficha de
caracterizacdo, o Inglés e o Espanhol como sendo as disciplinas preferidas, seguidas de
Educacao Visual e Tecnoldgica e de Educacdo Fisica. Entre as disciplinas em que sentem
maiores dificuldades destacam-se a Matematica e o Inglés.

A maioria dos estudantes refere que escolheu o Espanhol por ndo gostar de Francés
e por considerar o Espanhol mais facil (42%), e s6 25% por o considerar mais importante.
Grande parte dos alunos (62,5%) menciona que as atividades com recurso a audiovisuais
sdo as mais relevantes para a aula de Espanhol. Questionados sobre as dificuldades que
sentem na aprendizagem deste idioma, as respostas foram bastante divididas: 36% indicou
a gramatica e os restantes 48% a expressdo oral e a leitura.

3.2. Caracterizacdo do par participante

O par que serviu para a recolha e andlise de dados, e cuja caracterizagdo foi
facultada pela diretora da turma, é constituido por duas alunas, a quem foram atribuidos os
nomes ficticios de Joana e Mafalda, ambas com catorze anos.

As duas alunas residem na freguesia em que se situa a escola. A Joana vai para a
escola de autocarro, demorando cerca de dez minutos no percurso e a Mafalda vai a pé ou

de autocarro, demorando cerca de sete minutos.
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O agregado familiar da Joana é composto pela aluna, pai, mae e uma irméd e o da
Mafalda, pela aluna, pai, méde, um irmdo e uma cunhada. Nao se verificam retencdes no
percurso escolar de nenhuma das alunas. O pai da Joana é latoeiro e a mde domestica. As
habilitacdes académicas do pai sdo o0 4° ano e as da mde, 0 7° ano de escolaridade. As
profisses do pai e da mae da Mafalda s&o, respetivamente, seguranga e empregada fabril.
As habilitaces académicas do pai s&o 0 4° ano e as da mée, o 9° ano de escolaridade.

Os tempos livres da Joana sdo ocupados em atividades como ouvir muasica e ver
televisdo, enquanto a Mafalda ocupa os seus a ouvir musica, a utilizar o computador, a
navegar na Internet, a conversar com oS amigos, a praticar desporto, a ver televisao e a ler,
por esta ordem de preferéncia. No futuro, ambas as alunas tencionam continuar a estudar
para evoluir como pessoas e para investir na sua educacao e formacdo com vista a um
futuro mais promissor.

As aulas que mais lhes agradam sdo aquelas em que os professores utilizam
recursos audiovisuais, tendo em conta os interesses dos alunos, e em que estes dinamizam
as atividades da aula, com a supervisdo do professor. Ao contrario da Mafalda, a Joana
frequenta habitualmente a biblioteca escolar. As duas alunas consideram as matérias
lecionadas Uteis e interessantes, referindo que as dificuldades surgem, por vezes, devido a
dificuldade em compreender a explicacdo do professor e ao facto de manifestarem pouco
interesse por algumas matérias. A Joana acrescenta que essas dificuldades também se
devem ao pouco tempo que dedica ao estudo e as da Mafalda acrescem quando os assuntos
sdo tratados com maior rapidez.

Ambas as alunas consideram a escola um local que contribui para a sua formacao,
onde podem aprender, conhecer novos amigos, conviver e onde também aprendem a
crescer. As duas referem estudar de vez em quando, sozinhas, habitualmente em casa, ndo
tendo ninguém que as ajude a estudar fora da escola. A Joana frequentou aulas de apoio a
Matematica. Os pais de ambas as alunas verificam com regularidade as fichas de avaliacdo

e a caderneta e conversam sobre os seus resultados escolares.

4. Contexto e descricdo da intervencdo pedagdgico-didatica

O projeto de intervengdo pedagogico-didatica decorreu no final do segundo e inicio

do terceiro periodo do ano letivo 2013/2014 no ambito do mestrado profissionalizante e
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incidiu sobre a unidade curricular Donde fueres haz como vieres, selecionada para realizar
a presente investigagao.

Através da referida unidade, que aborda o tema da celebracdo do Dia de Muertos
no México, e na América do Sul, — e outras manifestagdes culturais em volta desta
comemoragdo — pretendemos desenvolver com os alunos um projeto de escrita de
pequenos textos narrativos numa wiki, com base na visualizagcdo de um video mudo sobre o
tema.

O projeto — aplicado numa turma de 9° ano de ELE, nivel A3, composta por 20
alunos — desenrolou-se em quatro sessdes (cf. Anexos 1, 2 e 3) — trés de 90 minutos e uma
de 45 — e teve como finalidade didatica trabalhar, através do potencial de uma wiki,
competéncias de escrita colaborativa (a pares), competéncias digitais e sociais, assim como
desenvolver conhecimentos culturais e linguisticos e fomentar a autonomia e o espirito de
colaboragdo™.

Numa pré-sessdo de 90 minutos (cf. Anexos 1 e 2) que precedeu a implementacdo
do projeto, os alunos constituiram os pares de trabalho e procederam a abertura de uma
conta de email. Explicou-se também o funcionamento de uma wiki e exp6s-se a finalidade
social das producdes escritas. Abordou-se ainda o tema da celebracdo do Dia de Muertos e
outros aspetos culturais relacionados com o assunto e com o video mudo que foi projetado.

Ainda numa fase anterior a pré-sessao, o professor criou a wiki na qual os pares de
trabalho viriam a ser convidados a abrir a sua propria pagina para a produc¢do dos textos.

Descrevemos a seguir, de forma mais detalhada, cada uma das sessbes que

constituiram o projeto de intervencdo pedagogico-didatica.

Pré-sessao

Antes de iniciar o projeto propriamente dito, a pré-sessdo com a duracdo de 90
minutos que decorreu no dia vinte e cinco de fevereiro de 2014 teve como finalidade abrir
as contas de email dos alunos e fazer uma introducdo ao funcionamento da wiki. Também
se explicou a natureza do projeto e 0s seus objetivos, estabelecendo-se as etapas do

trabalho e a respetiva calendarizacdo. Procedeu-se ainda a constituicdo dos oito grupos de

10°Cf. Anexos 1, 2 e 3 para pormenores mais completos sobre as competéncias, 0s objetivos, 0s contetidos, 0s
materiais — inclusive os instrumentos e técnicas de recolha de dados — a avaliacdo, as instrucbes dadas aos
alunos e a planifica¢do das atividades.
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trabalho, quatro grupos de trés elementos e quatro de dois, que abriram entdo as suas
proprias paginas na wiki.

Num segundo momento, introduziu-se o tema sobre o qual iriam incidir as
producdes escritas: a comemoracdo do Dia de Muertos nos paises hispandfonos, e mais
particularmente no México, de acordo com a planificacdo da unidade didatica (cf. Anexos
1, 2 e 3) intitulada Donde fueres haz como vieres (Unidade 10 do manual Espafiol 3, 2013)
consagrada aos paises da América do Sul e a sua cultura.

Através do link colocado na wiki, os alunos procederam a uma primeira
visualizagdo do video mudo EI Dia de Muertos (cf. Anexos 2 e 7), realizado por estudantes
sul-americanos, e que iria servir de base para as producdes escritas, pesquisando em

seguida na Internet uma série de informacdes culturais em torno da referida comemoracao.

Sessao 1

A primeira sessdo do projeto, com a duracdo de 90 minutos, teve lugar no dia onze
de marco de 2014. ApGs uma breve introducdo sobre o que iria ser abordado na aula,
projetou-se 0 sumario cujo contetdo se resumia ao género textual, aos tempos verbais do
passado pluscuamperfecto de indicativo e imperfecto de subjuntivo, a projecéo do video, a
um conjunto de informagdes culturais em volta da comemoracdo do Dia de Muertos no
México e a apresentacdo e explicacdo do documento que iria servir de base para a
planificacdo dos textos dos alunos: o mapa conceptual.

Para a questdo do género textual, procedeu-se a leitura individual de um pequeno
conto de Augusto Monterroso intitulado EI Cameledn que finalmente no sabia de qué color
ponerse (cf. Anexo 4), servindo este conto como texto mentor para as futuras producoes
escritas dos alunos. Com base nesse texto, abordou-se depois, em interacdo oral com a
turma, alguns elementos constitutivos da narrativa, o imperfecto de indicativo e o pretérito
indefinido, tempos verbais do passado ja conhecidos dos alunos, e sublinhou-se a presenca
de alguns conectores presentes no texto.

Num segundo momento, projetou-se um powerpoint com a conjugacdo de dois
tempos verbais do passado ainda ndo estudados até ali pelos alunos: o pluscuamperfecto de
indicativo e o imperfecto de subjuntivo, explicando-se a sua formacdo morfoldgica e o

contexto do seu uso (cf. Anexo 5). Projetou-se depois o video mudo El Dia de Muertos que
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foi comentado coletivamente com a turma, seguindo-se-lhe o powerpoint cultural sobre
tradicGes mexicanas relacionadas com a comemoracao de El Dia de Muertos, no qual se
incluiu um mapa geogréafico do México (cf. Anexo 6).

Finalmente, e na linha de pensamento de Novak (1980), tal como mencionado no
quadro teorico deste estudo, projetou-se e explicou-se 0 mapa conceptual (cf. Anexo 7) que
iria servir de documento de referéncia para a planificagdo das producdes escritas dos
alunos.

No intervalo entre a primeira e a segunda sessdo, foram colocadas na wiki
instrucbes e comentarios para cada uma das etapas do processo de escrita, com 0s
respetivos documentos (cf. Anexo 8) e os links que os alunos podiam consultar (cf. Anexo
2). A primeira etapa dizia respeito a planificacdo de texto, a segunda a producéo de texto e

a terceira ao fim da producéo e a reviséo de texto.

Sessao 2

Esta sessdo teve lugar no dia dezoito de marcgo e dividiu-se em duas partes: uma
primeira parte, com a duracdo de 45 minutos, destinada a planificacdo de texto, e uma
segunda parte, também de 45 minutos, para a primeira fase da producdo de texto.
Relativamente a planificacdo de texto, as instrucdes colocadas na wiki indicavam o0s
recursos possiveis para consulta, também eles colocados na wiki: 0 documento com 0s
tempos verbais do passado, o link do video, o0 mapa conceptual, o powerpoint sobre El Dia
de Muertos, dois documentos orientadores da escrita (cf. Anexos 9 e 10) e uma ficha de
registo dos documentos e dos links consultados que os alunos preencheram nesta e na
sessdo seguinte e que constitui o instrumento de recolha de dados numero um (cf. Anexo
11).

A primeira fase da producéo de texto teve como suporte os seguintes documentos e
recursos: um documento para a descricdo das personagens (cf. Anexo 12), trés documentos
relativos aos conectores (cf. Anexo 13) e trés links para consulta de vocabulario e de
gramatica em sitios da Internet (cf. Anexo 2). No inicio desta sessdo e da sessdo seguinte
foram relembrados, atraves de projecdo no quadro, alguns dos procedimentos a seguir para

lidar com a ferramenta wiki (como entrar na wiki, gravar as producdes finais, etc.), como
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também os documentos disponibilizados na wiki para consulta e ainda algumas instrucgdes e
procedimentos para a regulacgéo do trabalho (cf. Anexo 3, aulas 2 e 3).

De referir, finalmente, que nesta sessdo e na seguinte foram gravadas as interacfes
ocorridas no interior dos pares, tendo sido colocados livremente a disposicdo de cada par
ou um gravador digital, ou o gravador do proprio computador com o0s respetivos

auscultadores.

Sessao 3

Esta sessdo decorreu no dia vinte e dois de abril e também ela se dividiu em duas
partes: uma primeira parte para o final da producao de texto, com a duracdo de 45 minutos,
e uma segunda parte, também de 45 minutos, consagrada a revisao de texto.

Para a fase de transicdo entre o fim das producdes escritas e o inicio da revisdo de
texto, os alunos dispuseram, como forma de balanco intermédio, de mais alguns
documentos para reverem o que ja tinham produzido. Foram eles: uma ficha informativa
sobre o texto narrativo (cf. Anexo 14), um documento para revisdo intermeédia (cf. Anexo
15) e uma ficha de autorregulacdo para a descricdo que os alunos preencheram e que
constitui o instrumento de recolha de dados nimero dois (cf. Anexo 16).

No intervalo de tempo entre a segunda e a terceira sessao, tal como ja foi referido a
propdsito da metodologia deste estudo, o professor aplicou ao que ja fora produzido dos
textos um codigo de revisdo (cf. Anexo 17) ndo sé para apoiar os alunos no trabalho de
revisdo do texto ja produzido, como também para 0s orientar na producdo de texto ainda
em falta. Também lhes foi entregue em papel, para preencherem, uma ficha de
autorregulacédo para a producdo e revisao de texto que constitui o instrumento de recolha de

dados namero trés (cf. Anexo 18).
Sessao 4
Esta Gltima sessdo, com a duracdo de 45 minutos, teve lugar no dia vinte e nove de

abril. Os alunos responderam a um questionario sobre as competéncias textuais, digitais e

sociais desenvolvidas — instrumento de recolha de dados numero quatro (cf. Anexo 19) —e
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preencheram uma ficha de autoavaliacdo relativa ao projeto — instrumento de recolha de
dados nimero cinco (cf. Anexo 20).

5. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

As técnicas e os instrumentos de recolha de dados foram concebidos tendo em
conta a natureza essencialmente qualitativa do presente estudo e as questbes de
investigacdo formuladas no inicio deste capitulo, dividindo-se para tal em duas categorias:
0s cinco primeiros instrumentos ou técnicas de recolha de dados, preenchidos pelos alunos,
procuram, por um lado, recolher as suas representacdes acerca do processo de escrita nas
suas vertentes de planificacdo, textualizacdo e revisao de texto e, por outro lado, obter as
suas opinides sobre o uso da ferramenta wiki, baseando-se nos seus discursos resultantes da
experiéncia das praticas; os outros dois, baseados nas préprias praticas, ttm como fonte as
diferentes versbes das producdes textuais na wiki e o histérico correspondente (técnica de
recolha de dados 1, anexo 21), e as transcri¢fes das gravacdes (técnica de recolha de dados
2, anexo 22) realizadas durante o processo de escrita.

A variedade destes instrumentos foi concebida com vista a utilizar diferentes
estratégias de triangulacéo de dados para assegurar uma maior credibilidade do estudo, tal
como preconiza Stake (2009).

O primeiro instrumento de recolha de dados (cf. Anexo 11) é de natureza
quantitativa e regista os documentos, links, internos e externos a wiki, e paginas da Internet
a que o par, na sua propria opinido, mais recorreu durante o processo de escrita. A
finalidade deste instrumento permite formar uma ideia quanto as estratégias de trabalho
que o par utilizou para resolver os problemas encontrados, a de saber quais 0s recursos que
mais contribuiram para a consecucdo da tarefa de escrita e, finalmente, a de poder analisar
0 grau de autonomia que o par demonstrou nessa resolucéo.

Os instrumentos de recolha de dados numero dois e numero trés consistem,
respetivamente, numa ficha de autorregulacdo para a descri¢do das personagens (cf. Anexo
16) e numa ficha de autorregulacgdo para a producéo e revisdo de texto (cf. Anexo 18). Sdo
instrumentos compostos por itens para apoiar 0 par a reorientar-se no processo de escrita,

através da verificacdo intermédia dos elementos presentes, ou em falta, no texto produzido
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e a produzir, e que tem como objetivo saber quais desses elementos o par pensa ter
aplicado na sua narrativa.

Ainda nos instrumentos relativos as representaces do par acerca do processo de
escrita, figura o inquérito por questionario, instrumento de recolha de dados nimero 4 (cf.
Anexo 19). Segundo Quivy & Campenhoudt (2005, p. 188), 0 questionario:

“consiste em colocar a um conjunto de inquiridos [...] uma série de
perguntas relativas a sua situacdo social, profissional ou familiar” e que se
reportam “as suas opinioes, a sua atitude em relagdo a op¢oes ou a questoes
humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de conhecimentos ou de um

problema, ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse os investigadores”.

De acordo com Ghiglione & Matalon (1978, p. 96): “La construction du
questionnaire et la formulation des questions constituent [...] une phase cruciale du
déroulement d’une enquéte” devendo o questionario adaptar-se tanto aos objetivos do
inquérito como a problematica que o suscitou.

Por sua vez, Pardal & Lopes (2011) referem que as questdes podem incidir sobre
factos e opiniGes e serem, quanto a forma, fechadas, abertas ou semiabertas, requerendo as
abertas, para 0 seu tratamento, o recurso a analise de contetudo. Ainda segundo estes
autores, 0 questionario apresenta as vantagens de ser anénimo e ndo gerar
constrangimentos no inquirido.

O questionario aplicado na presente investigacdo é de administracdo direta, uma
vez que foi preenchido pelo préprio par inquirido, e apresenta questdes de tipo aberto, pois
exige sempre aos inquiridos que expliguem as suas respostas. As perguntas foram
elaboradas em funcdo dos objetivos decorrentes das questdes de investigacdo, sendo que
algumas delas contém subperguntas que apenas complementam as primeiras.

O quinto instrumento de recolha de dados consiste numa ficha de autoavaliagao (cf.
Anexo 20) que também pretende recolher junto do par elementos susceptiveis de serem
cruzados com os outros dados obtidos.

No que concerne as técnicas de recolha de dados nimeros seis e sete, também elas
se prestam a uma analise qualitativa, embora constituam fonte de recolha de alguns dados
quantitativos. Como ja foi referido, a técnica de recolha de dados numero 1 consiste na

propria producdo escrita na wiki e no histérico desta ferramenta que permite que se
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consultem os diferentes estadios por que passou a producdo do texto e as transformacdes
nele operadas durante o processo de escrita (cf. Anexo 21).

As duas transcri¢bes das gravacoes (cf. Anexo 22) constituem a técnica de recolha
de dados numero dois, a qual fornece informagdes importantes, tanto quantitativas como
qualitativas, relativamente a analise da regulagdo e das interacBes no interior do par, ao
papel da colaboragdo e da autonomia nessa regulacdo, incluindo a dimensdo da
socializacdo, a reflexd@o sobre a escrita e a coeréncia e coesao no processo de construcao da
textualidade.

Todos os instrumentos e técnicas de recolha de dados se aplicam, em diverso grau,
as diferentes fases da producéo textual (planificacdo, textualizacdo e revisdo de texto). Para
a analise das competéncias digitais, ha que considerar todos os instrumentos e técnicas de

recolha de dados, com excecdo do segundo e do terceiro.
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CAPITULO 111

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS RECOLHIDOS
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1. Anélise de conteldo

Para Bardin, a anélise de conteudo consiste “num conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes” (Bardin, 1979, p. 31) que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢do do contetido das mensagens. A intengdo da anélise de conteudo é a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢fes de producdo (ou eventualmente, de
rececdo), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo).

De acordo com os pressupostos de uma interpretacdo das mensagens e dos
enunciados, a anélise de contetdo precisa de ter uma organizacdo a partir da qual as
diferentes fases da analise de contetudo se organizam em torno de trés polos: 1. A pré-
analise; 2. A exploracdo do material; e, por fim, 3. O tratamento dos resultados: a
inferéncia e a interpretacdo (Bardin, 1979, p.95).

A preé-analise consiste na escolha dos documentos a serem submetidos a analise de
acordo com o0s objetivos da pesquisa. Na fase da exploracdo do material aplicam-se as
técnicas especificas, tais como a codificacdo, em funcdo dos objetivos estabelecidos e, na
ultima fase, procede-se ao tratamento e a interpretacdo dos resultados obtidos, ligando-a ao
escopo tedrico, permitindo assim avancar para conclusdes que possam contribuir para o
progresso da pesquisa.

Também para Quivy e Campenhoudt (2005) este método de analise permite
analisar sistemas de valor, representacdes e aspiracdes dos sujeitos, proporcionando o
controle subsequente do trabalho de investigacdo com base em suportes escritos.

Fundamentando-nos nesta base metodoldgica, apresentamos no ponto seguinte 0s
instrumentos de analise dos dados a partir dos quais foram definidas as categorias de

analise.

2. Instrumentos de analise de dados

Em conformidade com os objetivos deste estudo e as orientacGes delineadas no
quadro tedrico, elabordmos uma série de instrumentos para o tratamento e a analise dos
dados recolhidos em relacdo a planificacdo, textualizagdo e revisdo do texto produzido
pelo par participante, e a partir dos quais foram constituidas as categorias e as

subcategorias de analise com os respetivos indicadores.
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2.1. Instrumentos e procedimentos de analise para a planificacdo de texto

Com respeito a planificacdo de texto, foram objeto de andlise as duas dimensdes

seguintes:

1 — Os procedimentos seguidos pelo par para efetuar a planificagdo do texto.
2 — A interacdo como forma de organizacdo da acdo para a tomada de decisdes
relativamente a planificacdo do texto (considerando apenas o nivel maximo da

organizacéo da acéo).

Para analisar estes dois pontos, elaboramos as tabelas que se seguem, constituida, a

primeira, por cinco itens e, a segunda, por quatro itens.

Tabela 1 — Procedimentos para a planificacao de texto

Procedimentos
Planifica de forma | Planifica através | Planifica por Recorre aos Planifica livremente ou
linear (seguindo a de mapa meio de guides colocado | ndo utiliza nenhum destes
ordem do video) conceptual palavras-chave na wiki procedimentos

Tabela 2 — Trocas verbais sobre a planificacéo para a tomada de decisao

Organizagao da agdo (Nivel méximo)

Tem em conta Tem em conta o Fixa objetivos em Estabelece plano logico
0 género textual publico-alvo funcdo do tema e coerente da historia

2.2. Instrumentos e procedimentos de anélise para a textualizacdo e a revisdo de

texto

Aplicou-se 0 mesmo tipo de instrumento de analise tanto para a textualizacdo como
para a revisdo de texto na analise das modificacGes a nivel linguistico efetuadas pelo par
participante. De acordo com Fayol (1997), dividimos o nivel textual das modificagdes em
duas categorias: as modificagcdes de superficie, que ndo interferem na textualidade, e as

modificages de profundidade, que clarificam o sentido e melhoram a textualidade,
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analisando para cada uma dessas categorias o nivel linguistico das modificac@es, tal como
exposto nas tabelas 4 e 5 que se seguem.

2.2.1. Modificacdes relativas a coeréncia e coesao textuais

Tabela 3 — Modificagdes a nivel da coeréncia e da coesdo textuais

Escrita Revisdo

Modificagdes de superficie

Modificagdes de profundidade

2.2.2. Modificacdes a nivel linguistico

Passamos a definir, de acordo com Fayol (1997), cada uma das categorias da tabela

4, ilustrando cada uma delas com um exemplo.

Tabela 4 — Modificacdes a nivel linguistico

Escrita Revisao

Semantico

Morfossintatico

Lexical

Pontuacéo

Ortografico

Nivel linguistico
e Semantico: deslocacdo, supressdo, adicdo ou substituicdo de palavras, expressdes ou
frases que interfiram com o sentido do texto.

Ex. que vivia en México —>que vivia en la ciudad de México
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e Morfossintatico: deslocacédo, supressédo, adi¢do ou substituicdo de palavras, expressdes
ou frases que ndo interfiram com o sentido do texto, mas apenas com a estrutura
gramatical dos seus componentes.

Ex. fue para un baile — fue a un baile

e Lexical: substituicdo de uma palavra por outra sinébnima, ou de uma expressdo por
outra equivalente.

Ex. puso la flor que tenia en su pelo en el pelo de su hija — puso la flor que tenia en

su pelo en la cabeza de su hija.

e Pontuacdo: adicdo, supressdo ou substituicdo de marcas de pontuacdo ou substituicao
de conectores por sinais de pontuacdo. A modificacdo € considerada de superficie ou de
profundidade consoante interfira ou ndo no sentido do texto.

Exs. cambio para un vestido azul y después fue a un baile —> cambié para un vestido

azul. Después fue a un baile. (Modificacdo de superficie).

Una chiquita que se llamaba Valeria y que vivia en la ciudad de México que habia perdido

a su madre — Una chiquita que se llamaba Valeria y que vivia en la ciudad de

Meéxico. La nifia habia perdido a su madre (modificacdo de profundidade).

e Ortogréfico: Corregdo de aspetos ortogréaficos.

Ex. donde descobrio — donde descubrid

Registamos também o tipo de operacfes efetuadas pelo par, de acordo com a seguinte
categorizacao estabelecida por Fabre-Cols (2011, p. 16): adicédo, substituicdo, supressao e
deslocamento, operacdes as quais acrescentamos, de acordo com Fayol (1997), a

transformacéo, consistindo esta em juntar varias das operacGes anteriores.

2.2.3. Tipo de operacdes

e Adicdo: Acdo de juntar uma letra, palavra, expressao, frase ou marca de pontuacao.

Ex. ha sacado la perna—> ha sacado la pierna

e Substituicdo: Acdo de retirar uma letra, palavra, expressdo, frase ou marca de
pontuacéo e colocar um destes elementos em seu lugar.

Ex. La chica —>Esta

e Supressao: acdo de retirar uma letra, palavra, expressédo, frase ou marca de pontuacao.
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Ex. con un esqueleto — con esqueletos™.

e Deslocamento: acdo de retirar uma palabra, expressdo ou frase e de a colocar noutro
local do texto.

Ex. una chiquita que se llamaba Valeria. Era una nifia morena — una chiquita morena

que se llamaba Valeria.

e Transformacdo: modificagdo da estrutura de uma frase, periodo ou parégrafo,
melhorando a textualidade.

Ex. Erase una vez una chiquita que se llamaba Valeria. Valeria era una nifia morena con

el pelo castafio oscuro que habia perdido a su madre — Erase una vez una chiquita

con el pelo castafio oscuro que se llamaba Valeria y que vivia en la ciudad de México.

La niiia habia perdido a su madre...
2.2.4. Trocas verbais sobre a escrita e a revisdo de texto

Sendo um dos nossos objetivos compreender o tipo de trocas verbais praticado pelo
par na construcdo textual, elabordmos uma tabela com os niveis e os indicadores para essas
interacdes verbais e o respetivo quadro dividido nas categorias de coeréncia e coesédo

textuais.

Tabela 5 — Niveis das trocas verbais sobre a escrita e a revisao

Niveis das reflexdes Indicadores das reflexdes
N 1 (Nivel 1) Deteta um problema e ndo mostra que o consegue explicitar a colega.
N 2 (Nivel 2) Deteta um problema e consegue explicita-lo a colega.
N 3 (Nivel 3) Deteta um problema e ndo o explica porque a colega percebe e/ou

concorda com a alteracdo sem necessidade de explicagéo.

N 4 (Nivel 4) Reflete sobre um problema detetado e propde & colega uma

solugdo/alteracao.

1 Semanticamente, também se poderia considerar este exemplo como uma substituicdo. No entanto, foi
nosso critério aplicar a todo o texto apenas o tipo (formal) de operagdo efetuada. De facto, o par também
podia ter optado pelo plural con unos esqueletos.
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Quadro 1 — Trocas verbais sobre a escrita e a revisao de texto

Coesdo Total Coeréncia Total
N 1 N2 N 3 N 4 N1 N 2 N3 N 4

Escrita

Revisdo

2.3. Tipo de interagdes estabelecidas

Antes de abordar este subponto, parece-nos importante referir que, nas interacfes
verbais estabelecidas para a construcdo do texto em espanhol (ELE), o par recorre, quase
sistematicamente e em todas as fases do processo de escrita, a lingua materna (LM), como
recurso facilitador da propria escrita em ELE, de maneira que, sempre que forem citadas as
trocas verbais do par, utilizar-se-a o itélico, independentemente de estarem em espanhol ou
em portugués. Quando, em alguma dessas citacdes, aparecer uma expressao em negrito, tal
indica que o elemento do par esta a ler o simbolo do codigo de revisdo que foi aplicado ao
texto pelo professor.

Uma vez que nos encontramos perante interacfes simétricas em que os dois
elementos da diade se encontram ao mesmo nivel cognitivo e desempenham papéis
semelhantes (Gilly, 1988), foi nosso intuito analisar as interag0es desenvolvidas no interior
do par, assim como as trocas verbais sobre o0 processo de escrita, na perspetiva do conflito
sociocognitivo e das interacdes sociais de autores como Gilly (1988, 1995), Gilly, Fraysse
& Roux (2001) e Sorsana (2003, 2010). Para tal, foram estabelecidas quatro categorias
inspiradas em trabalhos de Monteiro (1995), de Almeida, Guerreiro & Mata (1998) e de
Peixoto & Monteiro (1999), relativas as trés fases do processo: planificagdo de texto,
textualizacdo e revisdo de texto. Essas categorias, apresentadas nas tabelas abaixo com os
respetivos indicadores, foram codificadas da seguinte forma:

- Material consultado (MC);
- Regulacdo do par (RP);
- Organizacdo do processo (OP);

- Trocas verbais sobre a escrita (TV).
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Tabela 6 — Grelha de analise da interacdo para a planificagdo (1),

textualizacdo (2) e revisdo de texto (3)*

Material Regulacéo do Organizacao Trocas verbais
consultado par do processo
- Que | - Regulou | - Consultou | - Colocou questdes sobre a planificacdo
material, positivamente o | documento Q).
dentro da | outro. para  propor | - Assinalou uma incoeréncia de
wiki, foi | - Regulou | deciséo. planificacéo (1).
mais negativamente o | - Explicou, | - Deu explicagtes sobre o planificado (1).
consultado? | outro ordenou, - Consultou um documento para justificar
- A que links | - Autorregulou- | solugbes para | incoeréncias detetadas (1).
recorreu 0 | se positivamente | a tomada de | - Concordou com 0 outro porque tomou
aluno para | - Autorregulou- | deciséo. consciéncia da justeza da proposta (1).
consulta? se - Questionou a | - Formulou propostas novas (1).
- Que | negativamente. | deciséo. - Colocou questdes sobre a escrita (2).
material ou | - Consultou | - Replanificou | - Assinalou um problema de escrita (2).
suporte documento para | (1). - Deu explicac@es acerca da escrita (2).
consultou regular 0 | - Reformulou | - Consultou um documento para resolver
livremente processo. (2; 3). problemas de escrita e propor outras
na Internet? | - Modificou. solucdes (2).
- Que | - Ignorou. - Concordou com o outro porgue tomou
material consciéncia da justeza da proposta (2; 3).
consultou na - Formulou propostas diferentes (2; 3).
sala de aula? - Colocou questbes sobre alternativas de
escrita (3).
- Assinalou um problema na alternativa
proposta (3).
- Deu explicagbes acerca da solugéo
proposta (3).
- Consultou um documento para resolver
problemas e  encontrar  possiveis
alternativas (3).

No intuito de melhor se perceber a importancia atribuida pelo proprio par as

diferentes fases da construgéo do texto (planificacdo, textualizacdo e reviséo), elaborou-se

ainda um inquérito por questionario (cf. Anexo 19) e a seguinte grelha de analise desse

mesmo questionario (cf. Tabela 7) com as questdes e 0s niveis de resposta

correspondentes, para cada uma das fases em questéo.

12 Quando n&o hé indicagdo de nimero em frente de um indicador, tal significa que esse indicador se aplica

as trés fases da escrita.
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Tabela 7 — Grelha de anélise do inquérito por questionario

Planificacéo
(Questéo)

Niveis de resposta

Qual o papel que o

par atribui a
planificacdo de
texto?

Nivel 1 — O par ndo estabelece qualquer planificacdo para a produ¢do do
texto.

Nivel 2 — O par procede a uma planificagdo, mas ndo recorre a ela para a
producdo do texto.

Nivel 3 — O par recorre a alguns elementos do planificado para escrever
0 texto.

Nivel 4 — O par recorre regularmente a planificacdo para a produgédo do
texto.

Producéo de texto
(Questéo)

Qual o papel que o
par atribui ao
género, a coeréncia e
a coesdo textuais na
producdo do texto?

Nivel 1 — O par ndo consulta recursos nem aplica ao texto informagdes
relativas as questdes de género, de coeréncia e de coesdo textuais.

Nivel 2 — O par consulta recursos para a produgdo do texto, mas nado
aplica as informagGes consultadas.

Nivel 3 — O par consulta recursos e aplica algumas informagdes
consultadas na produgdo do texto.

Nivel 4 — O par consulta recursos e aplica informagdes diversas na
producdo do texto.

Revisdo de texto
(Questdo)

Qual a importancia
que o par atribui a
revisdo de texto no
processo de escrita?

Nivel 1 — O par ndo consulta recursos nem atribui importancia a reviséo
de texto para melhorar a producao escrita.

Nivel 2 — O par consulta recursos de revisdo de texto mas ndo os aplica
ao texto produzido.

Nivel 3 — O par consulta recursos de revisdo de texto e aplica alguns ao
texto produzido.

Nivel 4 — O par consulta e aplica recursos diversos de revisdo de texto ao
texto produzido.

Literacia digital
(Questdo)

Qual a importancia
gue o aluno atribui a
wiki na escrita a
pares?

Nivel 1 — O par ndo gosta e ndo considera que a ferramenta wiki
represente qualquer contributo para a escrita a pares.

Nivel 2 — O par manifesta gosto pela ferramenta da wiki, mas ndo a
considera importante para a escrita a pares.

Nivel 3 — O par manifesta algum gosto pela ferramenta da wiki e atribui-
Ihe alguma importancia para a escrita pares.

Nivel 4 — O par manifesta gosto pela ferramenta da wiki e atribui-lhe
importancia para a escrita a pares.
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3. Construcdo das categorias de analise

A partir das questdes e objetivos de investigacdo, foram elaborados as categorias,

as subcategorias e os indicadores atraves dos quais iremos proceder a analise desses

mesmos dados. As categorias séo, segundo Grawitz (1993), citada por Carmo e Ferreira

(1998, p. 255), “rubricas significativas, em fun¢ao das quais o contetdo sera classificado e

eventualmente quantificado”. Apresentamos, de seguida, a tabela da analise categorial.

Tabela 8 — Categorias, subcategorias e indicadores de analise de dados

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Competéncias
de escrita

Planificacéo de
texto

- Planifica conforme o documento original (video).

- Tem em conta o publico-alvo.

- Recorre a materiais diversificados.

- Estabelece determinado tipo de planificacéo.

- Estabelece a planificacdo num determinado momento do processo.

- Estabelece um esquema narrativo (situacdo inicial, elemento
detonador, transformacao, resolucéo e solugdo do problema.

- Indica elementos para o espaco, o tempo, a agdo e as personagens.

Textualizacdo™

- Tema e coeréncia

- Respeita 0 tema e 0 esquema narrativo estabelecido.

- D& um titulo ao texto.

- Utiliza determinado tipo de narrador.

- Integra descri¢Bes na narrativa (sobre personagens, espago).
- Introduz dialogos na narrativa.

- Caracteriza as personagens e as suas relacoes.

- Utiliza férmulas de inicio e de fecho na narrativa.

- Estrutura e coeséo

- Utiliza marcadores espacio-temporais.

- Estabelece encadeamento légico entre os diferentes momentos da
acao.

- Segmenta as unidades discursivas (paragrafos, periodos...).

- Utiliza adequadamente sinais de pontuago.

- Respeita a adequacao dos tempos verbais.

- Utiliza conectores discursivos.

- Faz retomas nominais e pronominais.

- Construcdo morfossintatica

- Respeita as regras de concordancia.

- Recorre a estruturas sintaticas com algum grau de complexidade na
estruturagdo de periodos.

- Evidencia dominio de flexdo e de ordem das palavras.

- Léxico
- Utiliza vocabulario adequado e diversificado.

- Ortografia
- Escreve com correcdo ortografica.

13 Confrontar-se com a grelha de avaliacdo para as competéncias de escrita (tabela 10).
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- Modificagdes a nivel textual
Procede a modificacdes de:

- Superficie.

- Profundidade.

Reviséo de
texto - Modificaces a nivel linguistico
Efetua modificacbes de ordem:
- Semantica.
- Morfossintatica.
- Lexical.

- De pontuacéo.
- Ortografica.
- Formal.

- Tipo de operacdes efetuadas
Efetua operaces de:

- Adicéo.

- Substituicéo.

- Supressao.

- Deslocamento.

- Transformag&o

- Consulta materiais disponibilizados na wiki.

Capacidade de | - Consulta materiais na Internet por iniciativa propria.
pesquisa - Recorre a links.

- Consulta varias fontes de informacéo.

- Verifica informacéo.

- Sintetiza informagéo.

Competéncias Escrita - Edita e publica texto na wiki.
digitais - Usa/consulta a ferramenta dos comentarios.

- Recorre a estratégias alternativas para resolver uma dificuldade
Resolugdo de | técnica.

problemas - Mobiliza competéncias digitais ja adquiridas.
- Procura informagdo ou pede ajuda

- Requlacéo da acéo

- Regula positivamente/negativamente o outro.
- Consulta para regular o processo.

- Explica o que escreve.

Colaboracao
- Trocas verbais sobre a escrita
- Questiona/explica para fundamentar propostas.
Competéncias - Da explicacbes sobre o escrito.
sociais - Propde novas formulages.
- Deteta um problema de escrita.
- Aceita proposta do outro porque toma consciéncia da justeza da
proposta.

- Autorregula-se positivamente/negativamente.
- Reescreve/modifica/ignora.
Autonomia - Recorre a materiais autonomamente, disponibilizados ou ndo na wiki.

- Estabelece divisao de tarefas.

Apresentamos no ponto seguinte os dados obtidos e a analise referente a cada

categoria e subcategorias correspondentes.
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4. Competéncias de escrita

Na primeira categoria, Competéncias de escrita, consideramos a subcategoria

planificacdo de texto tendo em conta os dados recolhidos sobre os procedimentos

seguidos para a planificacdo de texto e sobre o tipo de interacdo estabelecido pelo par na

organizacdo da acgdo (tabela 2), a luz dos indicadores acima formulados. Para a analise dos

dados referente a esta subcategoria, serdo tidos em conta todos os instrumentos de recolha

de dados, com excecdo do quinto.

4.1. Analise dos procedimentos para a planificacdo de texto

Os dados apresentados no grafico que se segue foram recolhidos a partir da

percecdo do par da amostra com base no registo que ele efetuou no primeiro instrumento

de recolha de dados relativo aos documentos mais consultados para a planificacdo do texto.

Grafico 1 — Documentos mais consultados para a planificacdo do texto

Planificagdo: namero de consultas dos documentos
segundo o registo do par
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Para além deste grafico, ha ainda a considerar a grelha de anélise do inquérito por

questionario (tabela 7), na parte que respeita a planificacao.

Relativamente aos procedimentos para a planificacdo do texto, o cruzamento das

diferentes versbes do texto (cf. Anexo 21) com os dados recolhidos no registo das
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consultas (cf. Grafico 1), no questionario (cf. Anexo 19) e nas transcri¢des das gravagdes
(cf. Anexo 22), permitem verificar quais os niveis de resposta da tabela 7 sdo
concretizados, sendo que para cada item da analise que se segue, se apresentam oS
momentos do processo de escrita em que ocorreu a planificacdo do texto, assim como as

fontes e as unidades de registo™ referentes a esse processo.

a) O par planifica conforme o documento original (video)

Em relacdo ao video, o grafico 1 mostra, com base no registo do par, que esse
recurso foi o mais consultado, o que indicia, de acordo com a tabela 2, que a diade
planificou de forma linear, facto que a transcricdo 1 das gravacGes (técnica de recolha de
dados 2, anexo 22) assim como a resposta a pergunta 2 do questionario relativa a
planificacdo de texto (cf. Anexo 19) também confirmam. Com efeito, a questdo n° 2 do
questionario, relativa a planificacdo, “Qual o material disponibilizado na wiki que mais
consultaste para o processo de planificagdo? Porqué?”, o par responde que foi o video,
facto que se comprova com a transcricdo 1 das gravacdes “depois de rever o video” (linha
2) e, ja no momento da revisdo de texto, com a transcri¢do 2: “Quantas vezes ja vimos o

video? Para ai umas trés” (linha 32) e “Agora, deixa-me ir procurar o video (linha 166).

b) O par recorre a materiais diversificados

Para aléem do video, e segundo o registo das consultas (cf. Grafico 1), as
transcricGes das gravacOes e as respostas ao questionario, o par recorre também a um
conjunto de outros materiais. Assim, e ainda na resposta a pergunta n® 2 do questionario, o
par refere o mapa conceptual, 0 mapa do México, o powerpoint sobre a cultura do México
(com o intuito de introduzir elementos culturais na narrativa) o codigo de revisdo e o
documento para a descricdo fisica e psicolégica das personagens. A transcricdo 1 das
gravacdes (cf. Anexo 22) confirma essas respostas relativas ao mapa conceptual “o par
resolve consultar o0 mapa conceptual” (linhas 2 a5 e 12 e 13) e ao powerpoint cultural: e é
este também (referindo o PPT cultural, linha 40), e a transcri¢do 2 das gravaces, ja no
momento da revisao de texto, confirma-as relativamente ao mapa conceptual e a0 mapa do
México. Em relacdo ao mapa conceptual: ... isto aqui era aquele primeiro resumo que nos

tinhamos que fazer e depois é que come¢camos mesmo o texto. (linhas 33-34); Vamos outra

4 As respostas do par, assim como, mais longe, as interacdes dentro do par, serdo transcritas em italico.
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vez aquele documento da planificacdo (linha 134); V& no mapa conceptual (linha 145);
Falta o tempo, o espaco... A forma para empezar (linhas 148-149) e, em relagdo ao mapa
do México: Vamos ao mapa do Mexico escolher uma vila (linha 152). Na transcricdo 1 das
gravacdes (linha 40) aparece ainda a referéncia ao documento orientador da escrita (cf.
Anexo 9): Temos de ver o documento 8 e, na transcri¢do 2, a referéncia ao documento para
a descricdo das personagens (cf. Anexo 12): Temos de ir ver... o documento das
personagens (l. 144); e descrever as personagens (l. 149).

O par recorre também a guides (tabela 2), consultando a ficha de autorregulacéo
para a descri¢do das personagens (cf. Anexo 16), a ficha de autorregulagéo para a producéao
e revisao de texto (cf. Anexo 18) e os documentos orientadores da narrativa (cf. Anexos 9 e
10) para confirmar que respeita as etapas necessarias e que ndo falta o essencial na
narrativa produzida (transcricGes). O par também planifica por meio de palavras-chave
(tabela 2), transformando as indicagcdes do mapa conceptual em entradas do tipo: espaco,
tempo, personagens, etc., como se pode verificar pelo historico da wiki e nas transcri¢fes

das gravacoes. O par recorre ainda aos comentarios do professor (cf. Anexos 8 e 22).

c) O par estabelece determinado tipo de planificacéo

Depreende-se da tabela 1 que, para além da planificacdo linear e do recurso a
palavras-chave, o par tambem planificou de forma dindmica. De facto, relativamente a
questdo 2 do questionario sobre a planificacdo de texto, os documentos mencionados pelo
par coincidem com os que ele assinalou no documento de registo das consultas efetuadas.
(Cf. Gréfico 1.)

Os diversos momentos em que ocorreram essas consultas mostram que o par ndo
seguiu apenas um processo de planificacdo linear, mas também dinamico, em acordo com
0 modelo de Flower e Hayes (1980). Com efeito, a partir de uma planificacdo mental
(partindo do video), o par eshogou uma primeira producdo textual que deu origem a uma
planificagdo redigida j& no momento da revisdo de texto que, por sua vez, levou a uma
modificacdo no inicio do texto, na sua versdo final, e ao acréscimo de um final para a
narrativa. Este facto é confirmado pela resposta a pergunta 2 do questionario relativa a
revisao de texto quando a diade menciona que voltou a visualizar o video para confirmar
que nao faltava nenhuma parte do texto, o que as diferentes versdes da narrativa (cf.

Anexo 21) e as transcri¢fes das gravacdes (cf. Anexo 22) também certificam.
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O mapa conceptual colocado na wiki parece ter sido um recurso que contribuiu
eficazmente para proceder a planificacdo do texto por conter, nas palavras do par em
resposta a pergunta n°® 1 do questionario (cf. Anexo 19), topicos explicitos para a
realizacéo do texto.

A referéncia ao powerpoint sobre a cultura do México indica, como j& foi referido,
que o par procurou introduzir elementos culturais na narrativa que produziu.

A referéncia ao codigo de revisdo explica-se pelo facto de este documento ter
conduzido a diade a transformacdes textuais que a obrigaram a replanificar e a reescrever
durante o processo de revisao de texto.

A mengdo feita a importancia do documento para a descricdo fisica e psicoldgica
das personagens (cf. Anexo 12) explica-se talvez por dificuldades de natureza lexical que,
sem esse documento de apoio, o par teria encontrado para a producdo escrita de uma

narrativa em lingua estrangeira.

d) O par estabelece um esquema narrativo

A consulta dos recursos mencionados no quadro 2 indica que 0 esquema narrativo
foi tido em conta pela diade. Também os seguintes elementos da transcrigdo 2 (cf. Anexo
22) apontam no mesmo sentido:

J: E agora... ela pos a flor na cabega da filha e falta acabar o resto.

M: Ah, pois. E depois a rapariga acorda de um sonho. (linhas 140-141);

M: Mas ainda faltam coisas. (linha 145);

M: E agora a filha vai olhar pra mae e... e vai dizer que é um sonho.

J: Sim. Ja dissemos que a abragou. Agora acorda... E vai com a flor na cabega.
M: Feliz... (linhas 166-170).

Pela transcricdo 1, constatamos que o par utilizou uma férmula para iniciar a
narrativa (Erase una vez... — linha 45), um elemento detonador (Y de repente nacié una
flor — linha 70), uma transformacéo da situacao inicial (cuando la chica iba a rasgar la flor
fue levada bajo de la tierra — linha 72) e, pela versdo final do histérico da wiki, uma
solucdo final (Valeria abrazo asu madre y vio qur todo habia sido un suefio. Entonces, la

chiquita se fue contenta).
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e) O par indica elementos para o espaco, 0 tempo, a acdo e as personagens

O par refere onde decorre a narrativa (que vivia en la ciudad de Meéxico —
transcricdo 2, linha 160) enquanto o tempo é indeterminado (Erase una vez).
Relativamente a acédo, é indicado o que fazem as diversas personagens (transcricdo 1):
Valeria mir6 una foto con su madre (linha 67); de repente nacié una flor (linha 70); fue
levada bajo de la tierra (linha 72), etc. Quanto as personagens, estas sdo caracterizadas
através de descricdo direta para os aspetos fisicos (una chiquita morena con el pelo
castafio oscuro que se llamaba Valeria (transcricdo 2, linha 61) e através de descri¢do
direta e indireta para os psicoldgicos.

Séo exemplos de caracterizagdo direta: La nifia habia perdido a su madre y la
echaba de menos (transcricdo 2, linha 163); ... se ha quedado muy feliz (transcri¢do 1,
linha 127) e de caracterizacdo indireta: se ha reido (transcricdo 1, linha 97); Valeria estaba
con miedo (verséo final da wiki, anexo 21).

Podemos concluir, com base nos dados obtidos, que o par recorreu com alguma
regularidade a planificacdo para a producédo do texto, situando-se assim, relativamente aos

niveis definidos para o questionario, entre o nivel 3 e o nivel 4.

4.1.1. Analise das trocas verbais para a planificacdo de texto

Com base na tabela 2, recolhemos os seguintes dados quanto a organizacdo da acédo

na interacdo sobre a planificacdo de texto.

a) O par tem em conta o género textual

Ao recorrer, segundo o registo das consultas, as transcricdes das gravacdes e 0
questionario, entre outros (grafico 1, tabela 2), ao mapa conceptual (cf. Anexo 7) e aos
documentos sobre a estrutura da narrativa para definir o tempo, 0 espaco e a acdo da
historia (cf. Anexos 9, 10 e 18), o par revela ter tido em conta o genero textual. Também
para caracterizar as personagens, o par consulta na wiki os documentos relativos a
descricdo e, para narrar a histéria no passado, a diade transfere do Google um documento
sobre os tempos verbais (transcri¢cGes das gravagdes, anexo 22). Com base nas transcrigdes,
constatamos ainda que o par se preocupa em dar um titulo a narrativa (transcricao 2, anexo
22, linha 132)
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b) O par tem em conta o publico-alvo
O par tem em conta o publico-alvo, uma vez que resolve procurar uma imagem que
ilustre adequadamente o texto produzido (cf. Anexo 21 e transcricdo 2 do anexo 22, linha
44: E também temos de pdr uma imagem). A diade preocupa-se ainda com a escolha do
Iéxico para atribuir um nome a personagem principal (cf. Anexo 22, transcri¢do 1, linhas
49-50).

c¢) O par fixa objetivos em funcéo do tema e do género textual

Observamos que o par se limita a rever varias vezes o video com o objetivo de
respeitar fielmente a histdria (cf. Anexos 11 e 22). No entanto, ao introduzir descrigdes
para as personagens e ao dividir a narrativa numa sequéncia de agdes coerentes, 0 par

mostra saber com que género de texto esta a trabalhar.

d) O par estabelece um plano l6gico e coerente da historia
Para ligar os diversos momentos da histéria, o par consulta diversas vezes 0s
documentos sobre 0s conectores e revé varias vezes o0 video para dar uma continuidade
I6gica a historia e estabelecer os elementos da descricdo, selecionando o vocabulario para
esse efeito (cf. Anexos 11, 21 e 22).
Como se pode constatar atraves das transcricdes das gravacdes (cf. Anexo 22), a
acao para a construcdo da planificacdo do texto é organizada em constante interacdo entre

os elementos do par.

4.2. Analise da textualizacdo e revisao de texto

Os dados relativos a textualizacdo e revisdo de texto foram recolhidos a partir do
questionario (cf. Grelha de analise do questionario — tabela 7), das transcri¢cbes das
gravacOes (cf. Anexo 22) e da wiki através das diferentes fases da construcdo do texto e da
versdo final (cf. Anexo 21).
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Imagem 1 — O texto em fase de construgdo na wiki com o cédigo de revisdo que lhe foi aplicado

4.2.1. A textualizacdo

Com respeito a textualizacdo, na resposta a pergunta (e subpergunta) 1 do
questionario (cf. Anexo 19), o par destaca mais particularmente dois aspetos. O primeiro é
de ordem linguistica: lexical por um lado, para tirar dividas sobre algumas palavras, e
gramatical por outro. De facto, a diade transferiu um documento do Google com toda a
conjugacao verbal, uma vez que o documento colocado na wiki dizia respeito apenas a dois
tempos verbais que o par ainda ndo tinha estudado. O segundo aspeto prende-se com a
socializacdo da producdo escrita, 0 que demonstra que 0 par se preocupou com o publico-
alvo e a dimensdo da socializacdo da producdo textual ao procurar uma imagem para
ilustrar o texto.

Na resposta a 22 pergunta, o que o par refere ter aprendido com a escrita do texto é
sobretudo de natureza cultural: “Aprendi mais sobre a cultura do México e... o festejo do
dia dos mortos”, aplicando, como ja acima mencionado, algumas dessas informacdes

culturais na producéo do texto.
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Em conclusdo, a estratégia utilizada pelo par para resolver dificuldades de natureza
linguistica consistiu em recorrer, de forma autonoma, a sites externos, como o Google, em
vez de se socorrer de alguns dos links colocados na wiki para esse tipo de consultas.

Também aqui, os dados obtidos permitem situar o par entre o nivel 3 e o nivel 4.

4.2.2. A revisdo de texto

No que respeita a revisdo de texto, o par realca, na resposta a primeira pergunta do
questionario (anexo 19), a dimensdo colaborativa em que foi praticada: podia recorrer a
ajuda da outra colega, facto esse que a interacdo dialdgica e a partilha de tarefas que se
observam nas transcrigdes das gravacdes vém corroborar. Outro aspeto sublinhado pelo par
concerne a dimensdo da ordem do fazer concreto na aprendizagem linguistica: consegui
aplicar melhor o pretérito indefinido. Parece-nos relevante o facto de a diade mencionar a
vertente do aplicar e ndo a do aprender, deixando a entender que a reviséo de texto na wiki
permitiu aliar a reflexdo gramatical mais formal (o par transferiu do Google para o
computador um documento de conjugacdo verbal) a uma forma de aprendizagem em
contexto, isto é, a caminho de uma gramatica de texto possibilitada pela dimensdo
socializante do projeto e da sequéncia didatica, conforme o que foi referido no quadro
tedrico deste estudo (Niza, 1998).

O par refere ainda, na resposta a pergunta 2, que recorreu aos verbos, isto €, ao
documento que retirou do Google, especificando, desta vez, que consultou também o
Google.es para verificar algumas palavras. De facto, tendo recorrido, num primeiro tempo,
ao Google tradutor e tendo constatado varias imprecisfes ocasionadas por este recurso, o
par mudou de estratégia, passando a escrever as palavras diretamente no Google em
espanhol.

Pela diversidade das estratégias utilizadas por iniciativa propria, e pela capacidade
que teve de se adaptar as situacdes para ultrapassar alguns dos obstaculos que se

apresentaram, o par coloca-se aqui no nivel 4.
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4.2.3. Modificaces a nivel da coeréncia e coesdo textuais e a nivel linguistico

Na perspetiva de Cassany (1989), entre outros, procuramos analisar o tipo de

reflexdo que o par estabelece sobre a escrita em termos de coesdo e de coeréncia, assim

como o tipo de interacdo praticado.

Para analisar as modificacbes a nivel textual e linguistico que se seguem,

recorremos aos dados relativos a técnica de recolha de dados numero 2 (cf. Anexo 22) —
com possibilidade de verificacdo na técnica de recolha de dados nimero 1 (cf. Anexo 21) —

com base nos dados recolhidos nos quadros abaixo®’.

Quadro 2 — Modificacbes relativas a coeréncia e coesdo textuais (escrita e

revisdo de texto)

Nivel textual
Escrita Reviséo
Modificagdes de superficie 8 4
Modificagdes de 9 21
profundidade
Quadro 3 — Quantidade de modificacdes™®
Modificacdes
Escrita 17
Reviséo de texto 25
Total das modificacdes 42

Quadro 4 — Modificagdes a nivel linguistico (escrita e revisao de texto)

Escrita Reviséo
Semantico 4 7
Morfossintatico 4 10
Lexical 5 2
Pontuacéo _ 3 (1 de superficie; 2 de profundidade)
Ortogréfico 4 3

>0 registo escrito dos dados obtidos pode ser consultado nos quadros do anexo 24.
1% N3o so tidas em conta as modificacdes explicitamente indicadas pelo professor.
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Com base nos dados recolhidos, se compararmos as modifica¢des de profundidade
efetuadas na escrita e as que tiveram lugar na revisdo de texto, observamos que estas
ultimas representam mais do dobro das primeiras. Nas modificacdes de profundidade para
a escrita, sobressaem as lexicais, o que talvez se explique por se tratar de escrita de texto
numa lingua estrangeira. J& na revisao de texto, sdo as morfossintaticas que se destacam,
seguidas das semaénticas. Considerando que algumas das morfossintaticas se devem a
questdes de morfologia verbal, as modificacdes semanticas, sobretudo se lhes juntarmos as
de profundidade relacionadas com a pontuacdo, salientam-se particularmente, o que nos
permite concluir que muitas das modificagOes realizadas tém sobretudo a ver com questoes
de sentido.

Relativamente as modificaces de superficie, estas ocorrem particularmente
durante a textualizacdo, sendo que metade de entre elas é de natureza ortogréafica e diminui

durante a revisao de texto.

Quadro 5 — Recursos consultados para as modificagdes linguisticas

Cddigo de revisao Links, Internet Professor
(Transcrigdo 2): 11 (Transcrigdo 1): 3 (Transcrigdo 1): 6
(Transcrigéo 2): 3 (Transcrigéo 2): 4

Com base nas transcrigdes das gravacdes (cf. Anexo 22), o recurso mais consultado
para as modificacOes textuais e linguisticas foi o codigo de revisdo (cf. Anexo 17). Segue-
se 0 recurso ao professor, considerando o total das duas transcricbes. Ha no entanto que
destacar o recurso autonomo a Internet por parte do par para resolver problemas de

textualidade, com seis ocorréncias no total das duas transcrigdes.

Quadro 6 — Tipo de operacdes (escrita e revisao de texto)

Tipo de operacdes
Escrita Revisédo
Adicdo 7 5
Substituicédo 8 12
Supressdo 2 7
Deslocamento _ 1
Transformacéo _ 1
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O tipo de operacdo mais realizado, tanto durante a textualizacdo como durante a
revisao de texto, foi a substituicdo. Observamos, no entanto, que se na textualizacdo nao se
verificam as operacGes de deslocamento e de transformacéo, ja na revisdo de texto surge
uma operagédo de deslocamento e uma de transformacéo. Constatamos ainda que o total das

operacOes realizadas na revisao de texto € significativamente superior ao da textualizacéo.

4.2.4. Analise das trocas verbais sobre a escrita e a revisdo de texto

Com os dados obtidos para a coeréncia e coesdo textuais a partir das transcri¢oes
das gravacoes (cf. Anexo 22), analisamos de seguida as reflexdes que o par desenvolve em
interacdo durante o processo de escrita, considerando os niveis (N) estabelecidos na tabela
5.

Quadro 7 — Dados recolhidos relativos a coesdo e coeréncia textuais

Coeséo Total Coeréncia Total
N1 N 2 N 3 N 4 N1 N 2 N3 N 4
Escrita _ _ 7 _ 7 3 1 3 3 10
Revisao _ 2 9 8 19 _ 1 _ 6 7

Constatamos pelo quadro 7 que a maior parte das alteracfes ao nivel da coesdo
ocorre durante a revisdo de texto. Ja quanto a coeréncia, a sua quantidade é ligeiramente
superior durante a textualizacdo. No entanto, no nivel 4, a quantidade das alteracdes na

revisdo de texto é o dobro das que sdo realizadas na textualizac&o.

a) Coesdo
Relativamente a escrita, em termos de coesdo textual, apenas se verifica o nivel 3,
com 7 ocorréncias. Constatamos tal facto com o exemplo da interacdo seguinte, em que a
Joana aceita a proposta da colega, sem necessidade de explicacdo, quando a Mafalda
propde su madre em lugar de sua madre escrito inicialmente pela Joana (transcrigdo 1,
linhas 62-63):
J: que habia perdido... sua madre...

M: su madre
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Relativamente a revisdo de texto (cf. Anexo 22, transcri¢do 2), verificam-se todos
0s niveis, com excegdo do primeiro. O exemplo seguinte, onde a Mafalda, com base no
codigo de revisao (ES) aplicado ao texto pelo professor, percebe o erro e consegue em
parte explica-lo a colega, serve para ilustrar o nivel 2 (linhas 97-99):

J: La nifia cambi6 de visual para un vestido azul que después fue para un baile... que,
ES', error sintéctico.
M: que, parece que é o vestido azul que foi para o baile'®.

Na revisdo de texto, também é o nivel 3 que apresenta 0 maior namero de
ocorréncias.

Relativamente ao nivel 4 da coesdo, a Joana propde uma alteracdo, mostrando que
refletiu sobre o problema (linhas 156-158):

M: ... una chiquita morena con el pelo castario oscuro que se llamaba Valeria...
J: N&o é preciso morena, ja temos pelo castafio. Una chiquita con el pelo castafio

oscuro... que se llamaba Valeria...

b) Coeréncia
Em relacdo a coeréncia, verificam-se todos os niveis na escrita (transcri¢cdo 1),
sendo que, aqui também, o nivel 3 se destaca ligeiramente em quantidade de ocorréncias.
Propomos alguns exemplos para cada nivel:
Nivel 1 (deteta um problema e ndo mostra que o consegue explicitar a colega):

M: ... E acho que o rasgar, em cima, esta mal. (Linha 82).

Nivel 2 (deteta um problema e consegue explicita-lo a colega):
M: La madre esqueleto era su madre?
J: Que la madre esqueleto era su madre! (Explicando): Que a mae esqueleto, que era
aquela, era a mae. Nés é que a chamamos madre esqueleto (linhas 115-117).
Embora esta explicagdo esteja incompleta, ela estara no entanto na origem da

seguinte modificagdo textual de nivel 4 que ocorrera na revisao de texto.

7 Este é um exemplo, colocado em negrita, em que a aluna & para a colega o simbolo do cdigo de revisio
aplicado ao texto pelo professor.

18 Este ¢ um exemplo de uma troca verbal que, embora efetuada em LM, é também colocada em italico, ja
que se trata das palavras das proprias alunas.
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J: Entdo pomos que el esqueleto era su madre (transcri¢do 2, linha 110).

Os exemplos que se seguem ilustram os niveis 3 e 4:

J: y ha sacado la pierna de un esqueleto... que estaba... ah ndo!... a mirar la fiesta...
(linha 100).

J: Ent&o, o0 que é que tem? Fue levada. Esta certo.

M: Acho que ¢ llevada (linhas 74-75).

As modificacbes de coeréncia na revisao de texto (transcricdo 2) verificam-se
apenas nos niveis 2 e 4:
J: Después la madre tird

M: tir6: 0 S... quer dizer seleccion inadecuada de vocabulario.

J: tir6 € para dizer arrancou. (Nivel 2, linhas 117-119).

M: Espera ai. La madre tir6 la flor de su pelo, e depois esta: y coloco en pelo de su hija.
Podia ser: a mée pos a flor que tinha no cabelo na cabeca da filha. (Nivel 4, linhas 120-
121).

4.2.5. Regulacéo da interacao
Para melhor compreender, com base nas transcrigdes das gravagdes (cf. Anexo 22),
o0 tipo de dinamicas desenvolvidas em volta da reflexdo sobre o processo de escrita,

recorremos a grelha de analise da tabela 6 com a respetiva codificacéo.

a) Planificacao

a.l. Categoria MC (material consultado)

Para planificar o texto, o par recorre exclusivamente aos documentos colocados na
wiki: mapa conceptual (cf. Anexo 7), video (cf. Link anexo 2), instru¢des e comentarios do
professor na wiki (cf. Anexo 8), documento orientador para a planificacdo e a escrita (cf.
Anexo 14), powerpoint Dia de Muertos (cf. Anexo 6), esquema para a escrita (cf. Anexos
9 e 10), documento para a descri¢do das personagens (cf. Anexo 12) e mapa do Meéxico (cf.
Anexo 6).

O par ndo recorreu nem a links, nem pesquisou livremente na Internet para planificar

0 texto.
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a.2. Categoria RP (regulacao da acéo)

Para esta categoria, verifica-se que os elementos do par regulam-se positivamente
um ao outro. Indicamos como exemplo (transcricdo 1, linha 3):

M (lendo): Como empezar mi cuento. Vamos comegar por aqui...

Também se verifica a autorregulacdo positiva dentro do par, ilustrada pelo exemplo
seguinte (transcricdo 2, linha 152):

M: Vamos ao mapa do México escolher uma vila.

O par consulta ainda documentos para regular o processo de planificagdo com base
na interagdo. Indicamos o exemplo seguinte (transcri¢éo 1, linha 12):

J: Ah, ok, ja percebemos. (Consultando o mapa conceptual): Olha, para descrever o
ambiente, utilizar o pretérito imperfeito. (Lendo): Para hablar de las acciones
principales utilizar el pretérito indefinido.

A regulacdo da acdo conduziu a uma modificagéo (transcricdo 2, linhas 154-155):
M: Mas no texto isso ndo aparece. Ndo pusemos nada disso.
J: Entdo temos que meter.

N&o se verificou qualquer autorregulacdo negativa, nem houve nenhum caso em

que uma proposta tenha sido ignorada.

a.3. Categoria OP (organizacédo do processo)
Nesta categoria, um dos elementos do par consulta um documento para propor uma
decisdo, como indica o exemplo seguinte (transcrigéo 1, linhas 4-5):
J (lendo): Cémo empezar, como terminar. Qué tiempo utilizar. E por ali. N&o &,
Mafalda?
M: E. Es verdad. Para empezar-... indicar en qué tiempo ocurre la historia...
Um dos elementos do par também explica, apresenta solucdes para a tomada de
deciséo (transcricao 1, linha 18):
J: Agora temos que escrever um texto, a partir do video, a contar a historia.
Um dos elementos do par questiona a decisdo tomada pelo outro (transcrigéo 2,
linhas 128-129):
J: Pronto, acabou. Ah, ainda falta a planificagéo.

M: Para fazer o qué? NGs ja sabemos tudo.
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Ja na revisdo de texto, o par replanifica (transcrigdo 2, linhas 132-134):
M: E temos de dar um titulo. E a histéria também ainda néo esta acabada.
J: Entdo vamos escrever a planificacéo.

M: Vamos outra vez aquele documento da planificacdo™®.

a.4. Categoria TV (trocas verbais sobre a planificagdo)

Um dos elementos da diade coloca questdes sobre a planificacdo (transcricdo 2,

linhas 137-139):
M: 0 nome da menina.
J: Valeria. Madre. Nao das um nome a mae?

Um dos elementos do par assinala uma incoeréncia de planificagcdo (transcrigéo 2,
linhas 153-154):

J: Donde, podemos pbr México, a capital do México.
M: Mas no texto isso ndo aparece. Nao pusemos nada disso.

Um dos elementos do par da explicacdes sobre o planificado (transcricdo 2, linhas
138-139):

[J: Valeria. Madre. Nao das um nome a mée?]
M: Pois ndo. N&o precisamos de saber. O video também néo diz.

Em certa medida, € com base num documento (o video) que a aluna elabora a sua
explicacdo. No entanto, ndo se verifica a consulta de um documento para justificar uma
incoeréncia de planificacao.

Um dos elementos concorda com o outro porque toma consciéncia da justeza da
proposta feita (transcrig¢do 1, linhas 41-44):

J: O titulo...

M: El dia de los muertos.

J: Esse é muito basico. Olha, ndo digas ja.

M: Entdo vamos escrever primeiro.
Nenhum dos elementos do par formula uma proposta nova para a planificagao.
Como ja foi referido, podemos observar que alguns elementos da planificacdo

foram realizados ja durante a revisao de texto.

19 Trata-se do mapa conceptual.
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b) Textualizacéo

b.1. Categoria MC
Durante a textualizacdo (transcrigcdo 1), o par consulta na wiki o documento sobre a
descricdo das personagens (cf. Anexo 12), mas néo utiliza nenhum dos links colocados na
wiki nem o dicionério disponivel em sala de aula. Em contrapartida, recorre ao Google

tradutor.

b.2. Categoria RP
Constata-se a regulagdo positiva entre os elementos do par, como neste exemplo
(linhas 78-79):
M: Cay6 en un buraco oscuro y se encontro con un esqueleto.
J: Con esqueletos.
Constata-se uma Unica regulacdo mais negativa (linhas 73-74):
M: Levada. Acho que ta errado.
J: Entdo, o que é que tem? Fue levada. Esta certo.
Como exemplo de autorregulacgdo positiva, assinalamos (linhas 107-109):
M: esta cambio... a roupa...para un vestido azul...
J: cambio...
M: de visual...
Também se constata uma Unica autorregulacdo mais negativa (linhas 120-124):
M: Fico
J: Ndo... la nifia se ha ficado... espera...
M: E ha ficado.
J: Ndo é nada...
M: echado...
Verifica-se que o par recorre a um documento para regular o processo (linhas 55-
58):
M: Valeria era una ninia... (consultam o documento sobre a descri¢éo das personagens).
J: Que tenia... Agora qué?
M: Olha a descrigao fisica e do carater ...

O par modifica em funcdo da proposta feita (linhas 46-51):

77



M: ...una chica llamada... temos que inventar um nome...

J: eu sei. Que se llamaba Jequie... ndo... como se llamaba?

M: Sofia.

J: Isso ndo parece espanhol... Pilar.

M: N&o. Valeria.

J: Que se llamaba Valeria...

Verifica-se 0 caso em que a proposta de um dos elementos do par é ignorada pelo

outro (linhas 110-111):

J: cambio de visual para un vestido azul...

M: y con pinturas... (J @0 escreve a sugestdo).

b.3. Categoria OP
O par consulta documentos/recursos como o Google tradutor ou o documento da
descricdo das personagens (cf. Anexo 12) para propor uma deciséo (linhas 57-58):
J: Que tenia... Agora qué?
M: Olha a descricdo fisica e do cardter ...
Um dos elementos do par também déa solucbes para a tomada de decisdes (linhas
87-90):
J: ...después ella comenzo a percibir que esqueletos...
M: que los muertos...
J: que los muertos eran sus amigos.
Um dos elementos do par questiona a decisao (linhas 114-115):
J: donde descubri6 que la madre esqueleto era su madre.
M: La madre esqueleto era su madre?
Ocorre também a reformulacéo (linha 51):

J: La chica era... La Valeria era una nina...

b.4. Categoria TV
Um dos elementos do par coloca questdes sobre a escrita (linhas 80-82):
M: Que comegaram con una fiesta.
J: Comecaram? Vé no Google.

M: Empezaron. E acho que o rasgar, em cima, esta mal.
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E assinala um problema de escrita (linhas 112-113):
J: ... donde descobrio
M: Ndo ¢ assim, deve ser com u...
Né&o se verificam explicacdes acerca da escrita.
O par consulta recursos para resolver problemas de escrita (linha 76):
M: ... onde caiu (verifica no Google tradutor) donde cayo...
Um elemento do par concorda com o0 outro porque toma consciéncia da justeza da
proposta, mas sem que seja dada uma explicacéo.
Um dos elementos da diade formula propostas diferentes (linhas 88-89):
J: ... ella comenzo a percibir que esqueletos...

M: que los muertos...

c) Reviséo de texto

c.1. Categoria MC
Durante a revisdo de texto (cf. Anexo 22, transcri¢do 2), o par consulta, na wiki, o
codigo de revisdo (cf. Anexo 17), o documento de revisao intermédia (cf. Anexo 15) e
recorre a0 Google.es (e ao documento sobre os tempos verbais que transfere para o
computador) e ao Google tradutor.

c.2. Categoria RP

O par regula positivamente o outro (linha 49):

J: E muy assustada que temos que retirar, Mafalda.
Né&o se verifica regulacdo nem autorregulacdo negativa.
O par consulta documentos para regular o processo (linhas 82-83):

M: Vamos ver no Google.

(Consultam o Google e baixam um documento word com todos os tempos verbais).
O par modifica (linhas 106-107):

J: Fue a un baile donde descubrio...

M: Eu tirava o donde e punha umy
Né&o se verificam exemplos em que um elemento do par ignore solu¢bes propostas

pela colega.
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c.3. Categoria OP
O par consulta documentos para propor decisdo, neste caso trata-se do cddigo de
revisao colocado no texto pelo professor (linhas 79-81):
M: La chica se ha reido... V... V (consulta o codigo de revisdo de texto): utilizacion de
modo o tiempo incorrecto...
J: Erro de tempo. N&o é esse tempo, é 0 outro preteérito.
O par explica, da solucgdes para a tomada de decisao (linhas 97-101):
J: La nifia cambio de visual para un vestido azul que después fue para un baile... que,
ES, error sintactico.
M: que, parece que € o vestido azul que foi para o baile.
J: Entdo, cambio para un vestido azul que después o levou...
M: N&o. Cambid para un vestido azul y después fue a un baile...
O par questiona a deciséo (linhas 57-62):
J: Una chiquita que se llamaba Valeria. Valeria era una nifia.
M: Se calhar, podemos tirar Valeria. Una chiquita que se llamaba Valeria. Era una nifia
morena...
J: E se pusermos una chiquita morena con el pelo castafio oscuro que se llamaba
Valeria?
O par reformula (linhas 102-103):
J: Entdo, cambio para un vestido azul y después fue a un baile...

M: N&o. Tiras 0y e pdes um ponto. E depois escreves después fue a un baile...

c.4. Categoria TV
O par coloca questdes sobre alternativas de escrita (linhas 119-121):
J: tirG é para dizer arrancou.
M: Espera ai. La madre tir¢ la flor de su pelo, e depois esté: y colocé en pelo de su hija.
Podia ser: a mae p6s a flor que tinha no cabelo na cabeca da filha.
O par deteta um problema na alternativa proposta (linhas 159-162):
M: que vivia en México...
J: y que vivia en la ciudad de México...
M: mas agora temos que ligar com habia perdido a su madre.

O par déa explicagdes acerca da solucdo proposta (linha 126):
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J: Podemos por en la cabeca de su hija. Para néo repetir pelo.
O par consulta um documento para resolver problemas e encontrar possiveis
alternativas (linhas 83-84):
(Consultam o Google.es e baixam um documento word com todos 0s tempos verbais).
M: E este pretérito aqui. Indefinido. E: se rio.
O elemento do par concorda com o outro porque toma consciéncia da justeza da
proposta (linhas 74-75):
M: Erro de pontuacdo. Talvez podemos tirar a virgula antes.
J: Sim, tiramos.
O par formula propostas diferentes (linhas 100-103):
J: Entéo, cambio para un vestido azul que después o levou...
M: Nao. Cambid para un vestido azul y después fue a un baile... Pomos um ponto.
J: Entdo, cambioé para un vestido azul y después fue a un baile...

M: N&o. Tiras oy e pdes um ponto.

4.2.6. Avaliacdo das competéncias de escrita

Os dados relativos a coesdo e a coeréncia, por um lado, e as interagdes no interior
do par, por outro, evidenciam que a elaboragdo da textualidade é essencialmente realizada
de forma colaborativa e centrada na construcdo do sentido do texto, sobretudo na fase da
revisao de texto, de acordo com os niveis e a categorizacdo estabelecidos nas tabelas 7 e 8.

As interacOes entre os elementos do par parecem ser praticadas de forma bastante
equilibrada. O trabalho em interacdo revela-se assim uma estratégia bastante eficaz,
ocorrendo de forma mais significativa no momento da reviséo de texto uma vez que, como
se pode verificar pelo quadro 7, é ai que se processa a maior parte das modificacGes mais
complexas. A interacdo permite que cada elemento do par atue como leitor dialogante do
seu proprio texto, detetando mais facilmente as incoeréncias semanticas cometidas.

A grelha de avaliacdo das competéncias de escrita (tabela 9) que se segue, vem

confirmar esta analise sobre a elaboragéo da textualidade.
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Tabela 9 — Grelha para as competéncias de escrita

Parametros Nivel de desempenho mé&ximo

Respeita o tipo e a modalidade préprios de uma narrativa (personagens,
Género textual da narrativa acao, espaco, tempo...)

Segue uma estrutura bem definida e assegura uma progressdo narrativa,
Coeréncia textual segmentada em unidades do discurso coerentes com essa estrutura
(paragrafos, etc.)

Organiza o texto recorrendo a processos Vvariados de articulagdo
Coesdo textual interfrasica (substituigdes nominais, pronominais; concordancia verbal;
organizadores e conectores diversificados).

Ordena e relaciona acontecimentos e ideias de forma coerente e Idgica.

Semantica

Manifesta dominio do funcionamento da lingua a nivel intrafrésico,
Sintaxe construindo frases de tipos e estruturas variados, respeitando
concordancias, flexdo verbal e regéncias.

Utiliza vocabulario adequado e diversificado, com recurso a estratégias

Léxico substitutivas.
Utiliza a pontuagédo de forma adequada, tanto no interior da frase como
Pontuagéo na delimitacdo de unidades maiores.
N&o da erros ortograficos ou da-os, apenas, de forma esporadica e em
Ortografia palavras pouco frequentes.

Como se depreende dos dados obtidos relativos a coesao e a coeréncia do texto, o
par respeita globalmente os indicadores estabelecidos nesta tabela. A diade respeita o tipo e
a modalidade proprios de uma narrativa. O par ndo divide, no entanto, o texto em
paragrafos, nem introduz qualquer narrador especifico, utilizando apenas a 3 pessoa do
singular, embora assegure uma progressao narrativa, particularmente através de conectores
como después, cuando, entonces (cf. Anexo 13), articulando de forma ldgica
acontecimentos e ideias por meio de processos com algum grau de variedade. Sao
exemplos dessa articulacdo interfrasica, as retomas nominais por meio de pronomes
(transcricdo 1, linhas 104-105), a supressdo de repeticdes (transcri¢do 2, linha 59) que
conduzem a transformacdes textuais com construcdes morfossintaticas mais complexas
(transcricdo 2, linhas 59-61). O par respeita a concordancia e flexdo verbais, utiliza um
vocabuldrio com algum grau de diversidade, corrige aspetos ortogréaficos e aplica
adequadamente a pontuacdo (cf. Anexo 22). O par ndo introduz dialogos na narrativa por
seguir fielmente o video mudo em que se baseia para a construgdo do texto. Em
contrapartida, o par caracteriza as personagens através de descricdes fisicas e psicologicas,
tanto de forma direta como indireta.

Em guisa de breve sintese sobre as competéncias de escrita, nomeadamente no que
respeita ao processo de planificacdo, € interessante observar que a atuacdo do par

participante concretiza os trés modelos tedricos sobre o processo de escrita mais
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divulgados: o de Scardamalia e Bereiter (1986) — gracas ao video, o par j& tem uma ideia
clara do que tem para escrever, procedendo, em consequéncia, a uma planificagdo linear do
texto — o de Flower e Hayes (1980) — numa planificacdo dinamica de vai-e-vem
possibilitada pelo recurso ao mapa conceptual — e o de Miras (2000) — onde o espaco
retérico entre o que se quer dizer e a forma de o dizer, e onde se processa dialeticamente a
funcdo epistémica da escrita, leva o par participante a replanificar o texto ja na fase de
revisdo do mesmo.

Depois das competéncias de escrita, abordaremos nos dois pontos seguintes a
analise das competéncias digitais e das competéncias sociais com base no inquérito por
questionario (cf. Anexo 19) e na transcri¢do das gravacoes (cf. Anexo 22).

5. Competéncias digitais

A primeira pergunta do questionario relativa a literacia digital (cf. Anexo 19), o par
refere o lado divertido proporcionado pela experiéncia, e acrescenta que assim conseguiu
aprender mais, indicando desta forma que uma aprendizagem néo rotineira (o par também
menciona que foi a primeira vez que trabalhou numa wiki) pode ser um fator importante de
motivacdo, para além de introduzir o recurso das novas tecnologias na educacdo sem que
elas representem um mero substituto das aulas tradicionais. A wiki permite ainda uma
importante disponibilidade de recursos, o que ndo s6 autonomiza os alunos, mas também
Ihes proporciona um acesso imediato a outras fontes de informacdo. Relativamente a
colaboracdo, nunca seria possivel exercé-la num grau e com uma dinamica semelhantes
aos que a wiki proporciona, embora por razfes de limitacdes de tempo a wiki ndo tenha
sido propriamente rentabilizada a esse nivel. De facto, o numero limitado de sessbes de
investigacdo-acdo ndo permitiu que se desenvolvesse a troca de pontos de vista entre 0s
diferentes grupos a propdsito das suas producdes escritas.

Na resposta a segunda pergunta, o par salienta a consulta imediata que a wiki e a
internet possibilitam, proporcionando uma maior autonomia dos alunos como agentes
ativos da sua aprendizagem. A referéncia aos documentos de base disponibilizados na wiki
pelo docente remete para a importancia do professor como agente orientador do processo
de ensino-aprendizagem, na linha da Zona de Desenvolvimento Proximo (ZDP) de
Vigotsky (2001) como mencionado no enquadramento tedrico do presente estudo.
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De referir que o facto de ter sido a primeira vez que o par trabalhou com uma wiki
explica algumas das dificuldades verificadas com o uso dessa ferramenta, como se
depreende das transcri¢cGes das gravacOes efetuadas (cf. Anexo 22). Em contrapartida, as
transcricGes mostram que o par soube lidar melhor com as ferramentas web ja conhecidas,
como o Google e as ferramentas do Office, revelando alguma capacidade de pesquisa, ao
consultar os materiais disponibilizados na wiki, e outros, por iniciativa propria, na Internet.
Contudo, o par ndo recorre aos links colocados na wiki. A diade também varia a consulta, a
mais do que uma fonte de informacdo, e verifica a mesma, utilizando o Google tradutor, o
Google.es e transferindo para o computador um documento sobre os tempos verbais,
recorrendo a estratégias alternativas para resolver alguns problemas, pedindo inclusive a
ajuda do professor. A diade edita e publica autonomamente o seu texto na wiki e consulta
0s comentarios ali colocados pelo professor.

Relativamente a wiki, o par manifesta gosto por essa ferramenta, atribuindo-lhe
importancia para a escrita a pares, 0 que o aproxima do nivel 4 do questionario (cf. Tabela
7).

6. Competéncias sociais

Fazendo parte dos objetivos deste estudo compreender 0 processo de construcao de
competéncias de escrita colaborativa com o recurso a uma wiki, e com base na tabela 8,
podemos concluir que se verificam, quanto a subcategoria da colaborac¢do quase todos 0s
indicadores relativos a regulacdo da acdo, 0 mesmo se verificando com as trocas verbais
sobre a escrita. A colaboracgdo aparece assim como uma das dimensdes mais relevantes na
interacdo do par para a resolugdo de problemas, incluindo a de obstaculos técnicos no uso
da wiki (cf. Anexo 22, transcricédo 1).

Relativamente a autonomia, constata-se que esta ocorre com bastante frequéncia na
construcdo do texto, embora as transcricdes das gravacoes (cf. Anexo 22) também apontem
para um significativo recurso ao professor. E, no entanto, na divisio de tarefas que o par
revela maior autonomia e colaboracgdo. De facto, como se depreende das transcrigdes das
gravacOes, 0 par recorre a uma estratégia eficaz para a realizacdo do trabalho: enquanto um
elemento do par escreve o texto na wiki, 0 outro consulta os documentos de apoio ou

pesquisa na Internet, contribuindo ao mesmo tempo para a elaboragéo do texto. No entanto,
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esta divisdo de tarefas ndo € rigida, e acontece que o primeiro elemento do par também
participa nas pesquisas sem que tal perturbe o desenvolvimento do trabalho.

N&o deixamos de incluir aqui uma observacdo de alguma importancia acerca da
socializagdo das producdes escritas: sendo o texto produzido numa wiki e,
consequentemente, destinado a ser lido por outros, a finalidade socializante e comunicativa
leva, por exemplo, a que o par se preocupe com a ilustragdo do texto, a que introduza na
narrativa todas as etapas da histdria e a que efetue a revisao de texto no sentido de melhor
traduzir as ideias que quer transmitir aos leitores (cf. Anexo 22).

A imagem a seguir ilustra bem esse outro tipo de socializagdo, prdpria da wiki, uma
vez que, ao editarem os textos, 0s grupos também os disponibilizam a todos os alunos da

turma.

jo la fiesta y despué

Imagem 2 — llustracdo do texto com vista a sua socializacéao.
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CAPITULO IV

CONSIDERACOES FINAIS
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Faremos, neste capitulo final, uma leitura dos resultados obtidos, a luz das questfes
de investigagdo que nortearam este estudo, debrugando-nos mais particularmente sobre
alguns pontos que desejavamos particularmente aprofundar por serem transversais a todo o
processo de escrita, tais como: a dimensdo reflexiva efetuada sobre a lingua pelo par de
alunas analisado, a importancia das interagdes na construcdo dessa reflexéo e, finalmente,

o0 papel da colaboracdo em ambiente virtual de aprendizagem através da ferramenta wiki.

1. Conclusdes e perspetivas futuras

Sendo uma dos nossos objetivos de investigacdo procurar compreender como se
pode desenvolver competéncias de escrita em ELE utilizando uma wiki, procurdmos
analisar os niveis textuais e linguisticos da producdo do par participante no estudo no
processo de construgdo de um texto narrativo e conhecer o tipo de reflexdo que faz o par
sobre o processo de escrita tanto nas fases de planificagdo como nas de textualizacdo e
revisdo de texto.

Constatamos, quanto as modificacBes textuais (quadro 2), que se 0s niveis de
superficie e de profundidade séo de igual importancia durante a textualizacdo, ja na revisao
de texto as modificacbes de profundidade sdo cinco vezes superiores as de superficie, o
que nos leva a concluir, de acordo com as transcri¢cdes das gravacdes (cf. Anexo 22), que é
sobretudo nesta fase que se produzem as modifica¢fes mais significativas e que é também
durante a revisdo de texto que ocorre o essencial das reflexdes sobre a escrita.

Também os niveis linguisticos apontam no mesmo sentido, uma vez que a maioria
das operac0es realizadas (quadro 4) é de natureza semantica (a par com a morfossintatica).

As transcri¢fes das gravacdes indicam ainda que a estratégia seguida pelo par em
todo o processo de escrita, incluindo a planificacdo e a revisdo de texto, é fortemente
colaborativa, realizada em constante interacdo e de forma equilibrada entre os elementos
do par que se autorregulam e se regulam mutuamente na construcéo do texto.

Sem pretender a uma generalizacdo destes resultados, depreende-se deles a fungéo
cognitiva da escrita que o processo reflexivo implica e que abrange, de acordo com
Cassany (1989) como ja referimos na introducao deste estudo, ndo so a textualizagdo, mas

tambem a planificagdo e a revisdo de texto.
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A interacdo entre os elementos da diade e o recurso ao professor funcionam como
fatores discursivos da mediacdo social tal como a preconizam Smolka (1993) e Vigotsky
(2001), cada elemento do par mobilizando saberes que Ihe sdo proprios e que concorrem
para que a reflexdo sobre a escrita se elabore internamente por meio dessa interacao
socialmente mediada na ZDP definida por Vigotsky (2001), e na qual se vai operando o
trabalho de textualizacdo através de conflitos e de contradi¢bes que geram a destabilizacdo
e o controlo (Gilly, 1995) necessarios para fomentar 0s consensos e as negociacdes que
conduziram o par a uma nitida melhoria do produto final, como se pode constatar se
confrontarmos as diferentes versdes do texto (cf. Anexo 21) com a grelha para as
competéncias de escrita (tabela 10). De realcar que o recurso ao professor funciona como
uma condicdo ecoldgica do préprio processo interativo entre todos os intervenientes, uma
vez que o estudo de caso foi levado a cabo no ambito do desenvolvimento de um projeto

de investigacdo-acao.

De acordo com Miras (2000), ao lado da fungdo comunicativa, verifica-se a funcao
representativa ou ideacional da linguagem escrita, na qual se inclui a funcdo epistémica
que esta mesma autora considera indispensavel na forma como se elabora o conhecimento:
“Pese a la diversidade de aproximaciones y enfoques [...], todos ellos tienen en mayor o
menor medida un punto de referencia comun en la denominada funcion epistémica de la
escritura” (Miras, 2000, p. 66). Deste modo, a linguagem escrita aparece como um
“instrumento de toma de conciencia y de autorregulacion intelectual y, en dltimo término,
como instrumento para el desarrollo y la construccion del propio pensamiento (Miras,
2000, p. 67). Por outras palavras, a dimenséo reflexiva da linguagem escrita apresenta-se
como um meio eficaz e de carater construtivo em que cada elemento do par tem um papel
ativo na construcdo do seu proprio conhecimento, transformando-se por meio da interacédo
dial6gica em leitor consciente do texto para a producdo do qual contribuiu.

Verificamos também com a dimenséo social da escrita que o par se preocupa com a
rececdo do texto produzido, procurando para ele uma ilustragdo e esforcando-se por
melhorar a textualidade, “transformando o conhecimento” (Miras, 2000, p. 73), a medida
que analisa os problemas com que se depara para atingir os objetivos que se propde,
passando do conteudo do que dizer para 0 espaco retérico do como dizer e com que

intencdo (Miras, 2000). Esta estratégia de escrita permite ndo sé aprender acerca do que se
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escreve, mas permite também aprender a escrever, tal como referimos no enquadramento
tedrico (Niza, 1998, p. 12), no processo dialético que se produz entre o que ha para
escrever e a intencdo e a forma de o escrever. E entre estes dois espacos que surge a funcéo
epistémica da escrita, considerada ndo apenas como “un producto del pensamiento sino
como una parte integral del mismo” (Miras, 2000, p. 73).

Operacionalizar e pdr em prética esta funcdo epistémica da escrita supde, para além
da socializacdo das producles escritas, que se institua e se fomente a planificacéo,
textualizacdo e revisdo de texto como habitos regulares de trabalho, ndo so através de
estratégias de colaboracdo, mas também através de circuitos interativos, tanto internos
como externos, de partilha das producdes escritas e de troca dos diversos pontos de vista
acerca dos textos produzidos.

Ao lado da interacdo dialogica potencializada pela ferramenta wiki, que ja constitui
em si mesma uma socializacdo interna para as produgdes textuais, importa fomentar uma
socializagdo mais alargada, pois a fungdo comunicativa da escrita em que esta se constitui
como construcdo social, implica que ela tenha uma finalidade social que Ihe dé sentido,
como ja foi sublinhado no enquadramento tedrico deste estudo (Soares, 2004), conduzindo
a criacdo, dentro e fora da escola, de circuitos de comunicacdo que possam ser
potencializados pelo recurso as novas tecnologias.

Ao autorregular em constante interacdo o processo de reflexdo sobre a construcao
textual, o par participante neste estudo evidencia estratégias colaborativas e eficazes de
gestdo das tarefas. E tal se verifica também em relacdo a ferramenta wiki, embora com
limitacbes mais acentuadas, 0 que nos remete para a nossa segunda questdo de
investigacdo: em que medida pode a wiki contribuir para fomentar o trabalho colaborativo?

A esse fim, formulamos objetivos que consistiram em procurar indicadores que nos
permitissem compreender o0 processo de construcdo de competéncias de escrita
colaborativa em ELE com recurso a uma wiki, por um lado e, por outro lado, em observar o
uso feito pelo par dos recursos disponibilizados na wiki e das diversas ferramentas, como
links e comentarios, de que a wiki dispde.

E o proprio par quem estabelece uma estreita relagio entre o uso da ferramenta wiki
e a dimensdo colaborativa do trabalho que tinha pela frente, ao escrever em resposta as

vantagens que destacaria na utilizacdo da wiki (segunda pergunta do questionario, na
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categoria da literacia digital — anexo 19): “A4 consulta imediata” € . “assim era menos
confuso na sala, visto que trabalhdvamos a pares”. Como referido na metodologia, e como
se observa pelas transcri¢bes das gravacdes, constatamos que na fase inicial sdo bastantes
as hesitacdes relativas a utilizacdo da wiki, devendo o professor intervir, a pedido do par,
para o orientar e esclarecer no uso dessa ferramenta ainda pouco explorada.

Contudo, a medida que foram dominando o seu funcionamento, os elementos do
par procederam muito rapidamente a uma divisdo eficaz das tarefas sem se limitarem a
essa divisdo, mas contribuindo cada um para todas elas, mostrando bastante autonomia nas
iniciativas tomadas. Também aqui os elementos do par se autorregularam, controlando-se
mutuamente no processo de elaboracdo do trabalho através da interacdo dialdgica,
acrescentando-lhe a inteligéncia estratégica para resolverem as dificuldades com que se
confrontaram.

De facto, perante o0 pouco tempo de que dispunha e numa preocupacao de eficécia,
0 par consultou, para as informagdes de que necessitava, quase todos os documentos
colocados na wiki que continham essas informacdes, limitando a pesquisa autbnoma na
Internet as informacdes em falta ou para resolver problemas de lingua, como as questdes
de vocabulario e de conjugacdo verbal. E mesmo aqui o par revelou pragmatismo ao
consultar o que era de acesso mais imediato, como 0 Google tradutor, 0 Google e depois 0
Google.es, ndo consultando os links disponibilizados na wiki (com excegdo do link para o
video) onde teria perdido muito tempo, uma vez que esses links remetiam para sites onde
ainda seria necessario pesquisar paginas mais especificas para encontrar as informacées
desejadas. O trabalho realizado pelo par na wiki mostra que as praticas, e até o préprio
paradigma de leitura e de escrita, mudaram com a integracdo das novas tecnologias. Com
efeito, a utilizacdo da wiki permitiu, simultaneamente a exploracdo dindmica dos diversos
documentos nela disponibilizados pelo professor, o recurso a outras ferramentas
tecnoldgicas, tais como o video, possibilitando visualizacBes sucessivas, e a Internet, ao
facilitar as consultas imediatas no Google, facto esse que néo teria sido exequivel sem o
suporte das novas tecnologias cuja dindmica acelerou a coordenacdo instantanea entre os
problemas a resolver e as escolhas e tomadas de decisdo, exigindo assim por parte da diade
0 recurso a inteligéncia estratégica, o que fomentou o desenvolvimento ndo so das

competéncias textuais, mas também das competéncias digitais e sociais através da
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aprendizagem interativa, na qual cada elemento do par também aprendeu com o que teve
de ensinar ou de explicar a colega.

Em sintese, podemos dizer que o par recorreu a ferramentas web que ja dominava,
reservando a wiki para operacdes de publicacdo, edi¢do e gravacdo do texto e para consulta
interna dos documentos nela colocados. Em contrapartida, os comentérios deixados pelo
professor na wiki, relativos a primeira versdo do texto produzido pelo par, foram nédo so6
consultados, mas estiveram ainda na origem de uma replanificacdo de uma parte do texto
que conduziu, por sua vez, a modificac@es linguistico-textuais de natureza mais complexa,
como a transformacéo linguistico-textual operada no momento da revisdo de texto. Esta
planificacdo dinamica, e consequentes modificacGes textuais, que seriam mais de esperar
por parte de escritores experts (Fayol, 1991) deveram-se em grande parte a interacao
dialdgica estabelecida entre os elementos do par, através da mediacdo da wiki e da
mediacdo/regulacdo proporcionada pelo professor através da wiki.

Nas sociedades modernas das novas tecnologias e do computador, assistimos a uma
profunda mudanca do paradigma da leitura e da escrita com tudo o que isso implica em
termos de inovagdo no campo da educacdo. No dizer de Dussel (2007, p.6) “actualmente,
la practica de la ensefianza de la lectura y la escritura tiene otros discursos que la
organizan”, o que implica aprender outras linguagens que nao apenas a linguagem oral ou

escrita. E a mesma autora acrescenta (2007, p. 8):

“Las prdcticas de lectura y escritura ya no son mas logocéntricas, sino que
deben compreender la multiplicidad y complejidad de las maneras en que lo
escrito, lo oral, lo gestual y lo audiovisual se integran en sistemas de hipertextos

accesibles en la Internet y la red mundial”.

Também o presente estudo de caso aponta para a dimensdo potencializadora das
aprendizagens em ambiente virtual, particularmente em relacdo a linguagem escrita, por
meio das diversas ferramentas que a web disponibiliza, entre as quais a wiki. Ha no entanto
que referir que o presente estudo de caso parece indicar que o investimento nas
aprendizagens por meio das novas tecnologias s0 se revelara eficiente, confirmando

também o que foi exposto no enquadramento tedrico deste estudo, se for organizado e
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planificado no ambito de projetos socializadores e negociados para dar sentido as
aprendizagens, facto para o qual o papel orientador do professor aparece como relevante.

2. Limitacdes do estudo

Apontaremos aqui apenas as principais limitacbes que reconhecemos a esta
investigacdo. Uma delas reside no nimero limitado de sessdes que foram consagradas ao
desenvolvimento do projeto de investigacdo-acdo, pois teria sido importante, antes mesmo
de colocar os pares a planificar, a escrever e a proceder a revisao dos textos na wiki, té-lo
feito primeiro em coletivo, aprofundando mais demoradamente aspetos essenciais como 0
estudo do género textual, trabalhando a dimensao da coeréncia e da coesdo textuais através
de breves sistematizacGes em dialogo com toda a turma, e ter concedido aos alunos o
tempo indispensavel para explorarem e para se familiarizarem um pouco mais ndo s6 com
0s materiais disponibilizados na wiki mas também com a prépria wiki. Este é um dos
motivos que explica que o par analisado ndo tenha, por exemplo, recorrido aos links pois
que, na verdade, ndo teve tempo para isso. Dedicar 45 minutos a planificacdo e outros 45 a
revisdo de texto € claramente bastante limitativo. Temos consciéncia, no entanto, que
prolongar por demasiado tempo uma sequéncia didatica possa também gerar, conforme foi
referido no enquadramento teorico, alguma desmotivacao nos alunos (Pereira, 2000, p. 92).
E precisamente por essa razao que insistimos ao longo deste estudo sobre a importancia de
inserir a sequéncia didatica num projeto socializador mais vasto que abranja a comunidade
mais alargada do contexto educativo e social dos intervenientes, que encontrardo dessa
forma uma motivagdo renovada, porque concreta, e relacionada com as suas vivéncias
quotidianas (Soares, 2004).

Reconhecemos que o recurso a wiki permitiu uma socializacao interna a turma, mas
pensamos que na era do conhecimento e da comunicagédo virtual em que vivemos, utilizar
as ferramentas virtuais para criar circuitos comunicativos alargados €, hoje em dia, uma das
fungdes essenciais da escola, abrindo espacos a uma maior socializacdo e a formacgéo de
uma maior consciéncia civica.

Outra limitacdo que reconhecemos a este estudo prende-se com um problema
intrinseco & wiki. E que no histérico da wiki s6 aparece o que o par gravou no final das

aulas e ndo o conjunto das operacOes e modificacdes intermedias, o par ndo gravando de
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cada vez que procedeu a uma modificacdo. Para superar esta dificuldade, procedeu-se a
gravacdo das interacOes e foi sobretudo com base nas respetivas transcricbes que se
efetuou a andlise e a interpretacdo dos dados recolhidos. Admitimos, no entanto, que tal
representa uma séria limitagdo ao nosso trabalho. Do mesmo modo, ndo aparecem no
historico da wiki nem os links, nem os documentos ou sites consultados pelo par analisado.
Uma vez mais, socorremo-nos das transcri¢cdes e do registo das consultas efetuado pelo
par. Acreditamos, no entanto, que um registo das diversas acOes efetuado pelo par na
prépria ferramenta virtual teria fornecido elementos mais precisos ainda quanto ao
processo de elaboracdo da textualidade.

Uma alternativa para investigacdes futuras poderia consistir no recurso a outras
ferramentas virtuais como complemento a utilizacdo da wiki. Ha que referir também a
eventual gravacdo de videos, semelhantes aos que sdo colocados no youtube, onde €
possivel seguir visualmente todas as operacfes efetuadas no computador e proceder ao
mesmo tempo a gravacdo da voz, com a vantagem de ndo se expor a imagem das pessoas
intervenientes.

Em sintese, e apesar das referidas limitacGes, acreditamos que chegdmos a algumas
conclus@es significativas relativamente ao processo de escrita através de uma wiki, com
possibilidades de aplicacdo e de operacionalizacdo didatico-pedagdgicas, entre as quais
talvez se destaque a importancia da fungdo epistémica da escrita quando realizada em
colaboracdo, tanto na vertente da textualizacdo como nas da planificacdo e da revisao de

texto.
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Anexo 1 — Sessbes do projeto de intervencdo pedagogico-didatica

Pré-sessao — 25 de fevereiro 2014 — 90 minutos

Obijetivos principais

e Experimentar situacfes pedagdgicas que fomentem o prazer da escrita e proporcionem o
desenvolvimento de competéncias de escrita.

e Desenvolver competéncias digitais.

e Promover a divulgacdo e a socializacdo dos escritos como forma de os enriquecer e de encontrar
sentidos para a sua producéo.

Descricao

e Abertura das contas de email a pares para criar as paginas na wiki.
e Iniciacdo ao funcionamento da ferramenta wiki.

e Introducdo ao tema El Dia de Muertos.

Materiais/Recursos
e Computadores; Internet.

Sessdo | — 11 de marg¢o 2014 — 90 minutos

Obijetivos principais

e Ler e analisar individualmente, a pares e coletivamente, diversos aspetos de um texto narrativo curto e
detetar tempos verbais do passado e conectores.

e Aprofundar conhecimentos culturais sobre paises hispanéfonos da América do Sul.

Descricdo
e Leitura de um texto narrativo curto e levantamento de elementos da narrativa.

e Interacdo oral, individualmente e em colaboragéo, sobre o texto narrativo e tempos verbais do passado.
e Projecdo de um video mudo sobre o tema El Dia de Muertos no México.
e Powerpoint sobre tempos do passado em espanhol e sobre elementos culturais do México.

e Eshogo de planificacdo das produces textuais com base na projecdo de um mapa conceptual.

Materiais/Recursos
e Video projetor; quadro; texto narrativo; powerpoint cultural sobre El Dia de Muertos no México e sobre
tempos do passado em espanhol; video El Dia de Muertos; mapa conceptual.

Sessdo |1 — 18 de margo 2014 — 90 minutos

Obijetivos principais
e Implicar-se e expressar-se em interacdo, por iniciativa prépria, no ambito de atividades de planificacéo,
desenvolvimento e avaliagdo de projetos.

e Planificar um texto narrativo com os elementos constitutivos do género.

Descricéo
e Planificagdo e inicio da producédo a pares dos textos narrativos na wiki com gravacgdo das interacdes no
interior dos pares.

Materiais/Recursos

e Computador; video projetor; Internet; aparelhos de gravacao; documentos para consulta colocados na
wiki: powerpoint cultural e gramatical; video; mapa conceptual; fichas sobre conectores, descricdo
fisica e psicoldgica, ficha informativa sobre o texto narrativo, esquema para a producdo do texto,
estrutura de planificacdo; dicionario; ficha de registo dos documentos e links consultados (instrumento
de recolha de dados 1).

Sessao 111 — 22 de abril 2014 — 90 minutos

Objetivos principais
e Aprofundar a pratica da escrita como forma de desenvolver a compreensao da leitura.
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e Aperfeicoar a competéncia da escrita através da utilizagdo de técnicas de auto e heteroavaliagao.
e Cooperar com o colega para resolver dificuldades.

Descricao
e Fim das producdes textuais e revisao dos textos.

Materiais/Recursos

e Computador; video projetor; Internet; aparelhos de gravacdo; documentos para consulta colocados na
wiki: powerpoint cultural e gramatical; video; mapa conceptual; fichas sobre conectores, descri¢do
fisica e psicoldgica, ficha informativa sobre o texto narrativo, esquema para a producdo do texto,
estrutura de planificagdo; dicionério; ficha de registo dos documentos e links consultados; cédigo de
revisao; ficha de revisdo intermédia; ficha de autorregulagdo para a descri¢ao (instrumento de recolha
de dados 2); ficha de autorregulagdo para a producdo e revisdo de texto (instrumento de recolha de
dados 3).

Sessao 1V — 29 de abril 2014 — 45 minutos

Obijetivos principais
e Transferir conhecimentos estudados para sintetizar ideias.

e Desenvolver a competéncia de autoavaliacdo, de espirito critico e de reflexdo metalinguistica e
metatextual.

Descricdo
e Resposta a um questiondrio sobre as competéncias de escrita (planificacdo, textualizacdo e revisdo de
texto) e as competéncias digitais desenvolvidas.

e Preenchimento de uma ficha de autoavaliaco.

Materiais/Recursos
e  Questionario (instrumento de recolha de dados 4).

e Ficha de autoavalia¢do (instrumento de recolha de dados 5).
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Anexo 2 — Planificacdo da Unidade Didatica Donde fueres haz como vieres.

Escritura colaborativa en parejas en un wiki
Caracterizacion de los participantes:
Espafiol 9° afio, Nivel A3 —EB n° 2 de S. Bernardo, Agrupamento de escolas José Estévéo
N° de alumnos: 20

Género: 15 chicas y 5 chicos (integrando 2 alumnas con NEE, siendo que so6lo una de ellas
frecuenta la asignatura de Espariol).

Edad: entre 14 (17 alumnos) y 15 afios (3 alumnos)

Tema:

EL DIA DE MUERTOS EN MEXICO —y América del Sur.
Finalidad:

Escribir en parejas pequefios textos narrativos en un wiki con base en un video sobre El
Dia de Muertos.

Fundamentacion pedagdgico-didactica

Las opciones pedagogico-didacticas, o sea, la perspectiva relativa al proceso de
ensefianza y de aprendizaje subyacente a la Unidad son el enfoque socioconstructivista
(Vigotsky, el Movimiento de la Escuela Moderna (MEM), Niza, Paulo Freire) ademas de
la explotacion de las TIC’s e Internet para el aprendizaje de las lenguas extranjeras (LE),
en particular el wiki.

Competencias a desarrollar:
- linglisticas (lectura, oralidad y mas particularmente escritura);

- estratégicas (de busqueda y tratamiento de informacion, de planificacion, organizacion y
evaluacion);

- de espiritu critico y creativo;

- de trabajo colaborativo en parejas y/o en pequefios grupos de tres elementos en un
proyecto de socializacion;

- de competencias sociolinglisticas y socioculturales;

- digitales.
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Objetivos de la unidad:

- Leer y analizar individualmente, en parejas y colectivamente diversos aspectos de un
texto narrativo corto y detectar tiempos verbales del pasado y conectores.

- Implicarse y expresarse en interaccion, por iniciativa propia, en el &mbito de actividades
de planificacion, desarrollo y evaluacion de proyectos.
- Experimentar situaciones pedagogicas que fomenten el placer de la escritura.
- Profundizar la practica de la escritura como forma de desarrollar la comprension de la
lectura.
- Promover la divulgacion y socializacion de los escritos como manera de enriquecerlos y
de encontrar sentidos para su produccion.
- Perfeccionar la competencia de la escritura a través de la utilizacion de técnicas de auto y
heteroevaluacion.
- Desarrollar competencias digitales.
- Profundizar conocimientos culturales sobre paises hispanohablantes de América del Sur.

Planificacion global de las actividades
Clase previa (25/02/2014).

- Presentacion del proyecto, introduccion al tema, constitucion de los grupos de trabajo y
creacion de los wikis y de las cuentas de correo electronico.

- Lectura de texto narrativo mentor;

- proyeccién de powerpoints sobre aspectos diversos de la cultura mexicana y sobre
algunos tiempos del pasado;

- visualizacion del video mudo El Dia de Muertos;

- proyeccidén del mapa conceptual para la planificacidn de las producciones escritas.

- Planificacion y produccion en parejas de los textos narrativos en el wiki con grabacion de
las interacciones de las parejas de trabajo.

109



- Continuacioén y fin de las producciones escritas, con balance de evaluacion formativa
(primeros 45 min.) y revision de los textos con aplicacion de codigo de revision (ultimos
45 min.).

- Autoevaluacion del trabajo en parejas y aplicacion de un cuestionario sobre las
competencias de escritura y las competencias digitales y sociales.

Tipo de producciones (a compartir dentro de las parejas)

- Produccién: (planificacion, produccion y revision de texto a partir de un video mudo
relacionado con el tema del Dia de Muertos).

Contenidos abordados
Funcionales/comunicativos

- Aplicacion de elementos constitutivos de un género textual en la planificacion de un texto
con base en un texto mentor (texto narrativo).

Gramaticales
- Cohesion y coherencia textuales (conectores...).

- Tiempos verbales del pasado (pluscuamperfecto del indicativo e imperfecto del
subjuntivo...).

Léxicos

- Léxico de la cultura mexicana y de América del Sur relacionado con el tema.

- Léxico de la descripcion.

Culturales y socioculturales

- El género maravilloso en textos escritos de América del Sur.

- Tradiciones culturales relacionadas con el Dia de muertos en México y América del Sur.
Recursos y materiales

- wiki e internet;

- ordenadores;

- video proyector;

- aparatos de grabacion;

- pizarra y rotuladores;
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- texto narrativo mentor;
- video sobre el tema de El dia de Muertos. (El video puede ser consultado en el enlace
siguiente: https://www.youtube.com/watch?v=jCQnUug-TEE);

- powerpoints culturales (mapa de Mexico; tradiciones culturales de México); mapa
conceptual) y gramaticales (tiempos del pasado);

- materiales para la planificacion (mapa conceptual), la produccion de texto (documentos
diversos para la narracion y la descripcion), la revision de texto (cédigo de revision), la
evaluacion del trabajo (ficha de autoevaluacion);

-cuestionario;

- enlaces en el wiki para el vocabulario, la gramatica: http://www.encuentro-practico.com/,

http://todoele.net/ y para la Real Academia Espafiola (RAE) http://www.rae.es/ .

TIC de apoyo:

- gmail e internet;

- powerpoint;

- herramientas del Office;

- otros.

Nota: Los materiales pueden ser consultados en el wiki en el enlace siguiente:

https://sites.qoogle.com/site/cuentoespanoll/

Evaluacion

- Observacion directa (interés, empefio, comportamiento y dominio de las competencias
pretendidas);

- Participacion en las actividades;
- Autoevaluacién escrita.

Enlaces consultados

http://www.slideshare.net/migric/escribir-en-el-aula-presentation

http://www.worldmapfinder.com/Map Physical.pt
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A La-Muerte.htm
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Anexo 3 — Planes de clase

Plan de clase 1
(11-03-2014)

Lecciones n°® (90 min.) Martes, 11 de marzo de 2014

Sumario: - Lectura de un texto narrativo.

- Deteccion de tiempos del pasado y de elementos de la narrativa.

- Visualizacioén de un video mudo.

- Proyeccion de PPT sobre elementos de la cultura mexicana y de América del Sur.

- Esbozo de planificacion de produccion escrita.

Titulo

Produccién colaborativa de un texto narrativo en el contexto cultural de

América del Sur.

Area tematica

El dia de muertos en México y América del Sur

Actividades

clase/Estrategias

de

- Lectura de texto narrativo y constitucién de elementos de la narrativa.
(Individual/Parejas).

- Responder oralmente a preguntas sobre texto narrativo y tiempos verbales
del pasado. (Individual/En colaboracion).

- Visualizacion de un video mudo y adquisicién de conocimientos sobre
cultura de América del Sur. (Colectivo).

- Esbozo de planificacion de una produccion textual. (Parejas/En
colaboracion)

- Distinguir tiempos del pasado en una narracion.
- Responder oralmente a preguntas de forma adecuada.

Objetivos - Planificar un texto narrativo con los elementos que constituyen el género.
- Cooperar con su colega para resolver una dificultad.
- Deteccidn de elementos constitutivos de un
Funcionales género textual en la lectura de un texto
mentor (texto narrativo).
- Cohesion y coherencia textuales
(conectores...).
- Tiempos  verbales  del pasado
. Gramaticales indicati
Contenidos (pluscuamperfecto  del  indicativo e

imperfecto del subjuntivo...).

- Léxico de la cultura mexicana y de
Lexicos Ameérica del Sur relacionado con el tema.

Culturales/socioculturales | - EI género maravilloso en textos escritos.

Competencias

- Utilizacion adecuada del léxico en la
comunicacion oral.
Linguisticas - Utilizacion de tiempos verbales adecuados.
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- Comunicacion oral con alguna correccion
gramatical.
- Lectura de textos y analisis de diversos

aspectos de un texto narrativo corto y deteccion

de tiempos verbales del pasado y de conectores.

Sociolinguisticas - Comunicacién oral de puntos de vista
fundamentados en los conocimientos previos.

- Conocimiento de algunas costumbres y
Socioculturales tradiciones de América del Sur y comparacion
con otras tradiciones conocidas.

- Ordenador.

- Video proyector.

- Texto narrativo.

Materiales/recursos | - Powerpoints sobre El dia de muertos y los tiempos del pasado.
- Video El Dia de los Muertos.

- Mapa conceptual.

- Observacion directa (empefio, interés en las actividades, reglas de
Evaluacién comportamiento.

- Participacion en las actividades.

Desarrollo de la clase:

- Entrada de los alumnos. Conectar ordenador, proyector e instalar pen (5-10 mn).

- Proyeccion del sumario (5 min):

- Introduccidn breve al proyecto (3 min).

- Lectura de texto e interaccion oral con los alumnos sobre tiempos del pasado ya conocidos
(conocimientos previos). (8 min).

- Deteccion en el texto de otros tiempos del pasado y PPT sobre pluscuamperfecto y pretérito
imperfecto de subjuntivo. (10 min).

- Establecer elementos del género textual narrativo en el texto leido (10 min).

- Visualizacién de un video mudo. Recuento oral en interaccion. (10 min).

- Proyeccion de un PPT sobre el Dia de Muertos en México y otros elementos culturales. (15 min).

- Empezar esbozo de planificacion de la produccion escrita en colectivo, a través de mapa conceptual.
(19 min).

114



Plan de clase 2
(18-03-2014)

Lecciones n® (90 min.) Martes, 18 de marzo de 2014

Sumario:- Planificacién de texto a partir del video ya proyectado y con base en el mapa conceptual

y otros documentos presentes en el wiki.

- Produccién de texto a partir de lo planificado.

Titulo

Produccién colaborativa de un texto narrativo en el contexto cultural de

América del Sur.

Area tematica

El dia de muertos en México y América del Sur

Actividades

clase/Estrategias

de

- Planificacion en un wiki de texto narrativo empleando los elementos de la
narrativa. (Parejas)
- Produccién en un wiki de texto narrativo. (Parejas)

- Emplear tiempos del pasado en una narracion.
- Planificar un texto narrativo con los elementos que constituyen el género.

Objetivos - Escribir un texto con coherencia y cohesion y lexicalmente adecuado.
- Cooperar con su colega para resolver una dificultad.
- Desarrollar las competencias digitales.
- Aplicacion de elementos constitutivos de un
género textual en la planificacion y produccion
Funcionales de un texto con base en un texto mentor (texto
narrativo), en un mapa conceptual y en la
visualizacion de un video.
- Cohesion y  coherencia  textuales
Gramaticales (conectores...).
Contenidos - Tiempos verbales del pasado.

- Léxico de la cultura mexicana y de América
Léxicos del Sur relacionado con el tema.

- Léxico de la descripcion fisica, sicoldgica y
espacial.

Culturales/socioculturales | - El género maravilloso en textos narrativos.

Competencias

- Utilizacion de léxico variado en producciones
escritas.

Linguisticas/estratégicas - Respeto por la concordancia verbal vy
gramatical en textos escritos.

- Desarrollo de la capacidad de planificacion de
una produccién escrita.

- Desarrollo de la competencia escrita.

- Desarrollo de la competencia de bdsqueda y

tratamiento de la informacion.

Sociolinguisticas - Utilizacién de elementos culturales en un
género textual especifico (texto narrativo).
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- Referencia adecuada a costumbres vy
Socioculturales tradiciones en un texto narrativo.

Digitales - Utilizacion estratégica de Internet en la
resolucion de problemas.

Colaborativas - Colaboracién con el colega en la planificacion,
produccién de texto y busqueda de informacion.

- Ordenador.

- Video proyector.

- Aparatos de grabacion.

Materiales/recursos | - Powerpoints sobre El dia de muertos y los tiempos del pasado.

- Video El Dia de los Muertos.

- Mapa conceptual.

- Fichas de consulta: conectores, descripcion fisica y sicolégica, ficha
informativa para el texto narrativo, esquema para la produccién del texto,
estructura de planificacion).

- Ficha de registro de los documentos y enlaces consultados.

- Diccionario.

- Observacion directa (empefio, interés en las actividades, reglas de
Evaluacion comportamiento, colaboracion, autonomia).

- Participacion en las actividades.

Desarrollo de la clase:

— Entrada de los alumnos.

— El profesor pregunta a los alumnos que digan lo qué fue abordado en la clase anterior y,
teniendo eso en cuenta, en qué va a consistir la clase actual. (5 mn).

— Proyeccién del sumario y de los procedimientos. (5 min):

— Conectar los ordenadores (grabaciones). (2 min).

— Planificacion de los textos en el wiki. (43 min).

— Produccion de los textos (1ra parte). (30 min).

Instrucciones y Procedimientos:

- Conectar ordenador (y aparato para grabacion).
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Al final: 1) grabar siempre el trabajo antes de salir del wiki.

2) Para guardar la grabacion de las interacciones, ir a Guardar como y guardar

en la carpeta “Documentos” del ordenador.

Para la planificacion de los textos (40 min.), consultar en el wiki los documentos tales
como:

mapa conceptual;

mapa geogréafico de México.

fichas para espacio, tiempo, personajes, accion, descripcion;

Para la produccién de los textos (30 min.):

PPT sobre los tiempos del pasado;

documento sobre la estructura posible de la historia;

fichas para espacio, tiempo, personajes, accion, descripcion;

listas de vocabulario.

NOTA: Solo se abrira la pagina del wiki, los enlaces indicados en el wiki, la consulta del

diccionario on-line e sitios web relacionados con el trabajo y ninguna pagina web mas.
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Plan de clase 3
(22-04-2014)

Lecciones n® (90 min.) Martes, 22 de abril de 2014

Sumario: - Continuacién y fin de la produccion de texto a partir de lo planificado.

- Revisidn de las producciones escritas.

Titulo

Produccién colaborativa de un texto narrativo en el contexto cultural de

América del Sur.

Area tematica

El dia de muertos en México y América del Sur

Actividades

clase/Estrategias

de

- Produccién en un wiki de texto narrativo (continuacion y fin). (Parejas).
- Revision de las producciones escritas con aplicacion de un cddigo de
revision. (Parejas)

- Emplear tiempos del pasado en una narracion.
- Planificar un texto narrativo con los elementos que constituyen el género.

Objetivos - Escribir un texto con coherencia y cohesion y lexicalmente adecuado.
- Cooperar con su colega para resolver una dificultad.
- Desarrollar las competencias digitales.
- Aplicacion de elementos constitutivos de un
género textual en la produccion y revision de un
Funcionales texto con base en un texto mentor (texto
narrativo), en un mapa conceptual, en la
visualizacion de un video y en un codigo de
revision.
- Cohesidn y coherencia textuales a través de la
Contenidos Gramaticales revision de los textos producidos por medio de

la aplicacién de un codigo de revision.
- Concordancia verbal y gramatical.

- Léxico de la cultura mexicana y de América
Léxicos del Sur relacionado con el tema.

- Léxico de la descripcion fisica, sicoldgica y
espacial.

Culturales/socioculturales | - El género maravilloso en textos narrativos.

Competencias

- Utilizacién y ampliacion del léxico en
producciones escritas.

Linguisticas/estrategicas - Respeto por la concordancia verbal vy
gramatical en textos escritos, respetando el
género textual.

- Desarrollo de la competencia escrita.

- Desarrollo de la competencia de bdsqueda y

tratamiento de la informacion.
- Desarrollo de la competencia de revision de

texto.
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Sociolinguisticas - Utilizacion de elementos culturales en un
género textual especifico (texto narrativo).

- Referencia adecuada a costumbres vy

Socioculturales tradiciones en un texto narrativo.
Digitales - Desarrollo de competencias digitales.
Colaborativas - Colaboracién con el colega en la produccion,

revision de texto y basqueda de informacion.

Materiales/recursos

- Ordenador.

- Video proyector.

- Aparatos de grabacion.

- Powerpoints sobre El dia de muertos y los tiempos del pasado.

- Video El Dia de los Muertos.

- Mapa conceptual.

- Fichas de consulta: conectores, descripcién fisica y sicol6gica, ficha
informativa para el texto narrativo, esquema para la produccién del texto,
estructura de planificacién).

- Cadigo de revision.

- Fichas de balance para la revision, la descripcién y la narracién.

- Ficha de registro de los documentos y enlaces consultados.

- Diccionario.

Evaluacion

- Observacion directa (empefio, interés en las actividades, reglas de
comportamiento, colaboracion, autonomia).
- Participacion en las actividades.

- Fichas de balance para la revision de las producciones escritas.

Desarrollo de la clase:

— Entrada de los alumnos.

— Distribucion y explicacion de la ficha de registro de los documentos y enlaces consultados

(2min).

— Conexion de los wikis y de los aparatos para grabacién (2 min).

— Presentacion de los nuevos materiales para la produccion, la revisién de medio término de

las producciones escritas y de la descripcion y para la revision final de las producciones

escritas (codigo de revision) (10 min).

- Produccidn de texto a partir de lo planificado (continuacion y fin.) (31 min).
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- Revision de las producciones escritas con aplicacion de codigo de revision (40 min).

Instrucciones y procedimientos:
- (Conectar ordenador -y aparato para grabacion).
- IraGoogle sites
- Escribir tu direccion de correo electrénico y contrasefia
- Alfinal: 1) grabar siempre el trabajo antes de salir del wiki.

2) No encerrar las grabaciones.

- Antes de continuar la produccion de los textos (30 min.): consultar los documentos 11, 12
y 13.
- Consultar el documento 14 para la revision de texto.

FIJATE: jRELLENAR DOCUMENTO DE REGISTRO DE LAS CONSULTAS
EFECTUADAS siempre gue consultes un documento o un enlace!

NOTA: Solo se abrira la pagina del wiki y ninguna pagina web mas! (Con excepcion

de los enlaces indicados en el wiki, consulta del diccionario on-line y paginas relacionadas

con el trabajo).
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Plan de clase 4
(29-04-2014)

Lecciones n°® (45 min.) Martes, 29 de abril de 2014

Sumario: - Rellenar ficha de autoevaluacion.

- Rellenar cuestionario.

Titulo

Produccién colaborativa de un texto narrativo en el contexto cultural de

América del Sur.

Area tematica

El dia de muertos en México y América del Sur

Actividades de

clase/Estrategias

- Respuesta escrita a un cuestionario. (Individual/Parejas)
- Respuesta escrita a una ficha de autoevaluacion. (Individual/Parejas).

- Transferir conocimientos estudiados para sintetizar ideas.
- Desarrollar la competencia de autoevaluacion y de espiritu critico.

Objetivos - Cooperar con su colega para resolver una dificultad.
- Desarrollar la competencia de reflexion metalinguistica sobre la escritura y
la reflexion sobre el trabajo colaborativo.
- Reflexion sobre los aprendizajes linglisticos,
. Linguisticos, culturales, | culturales, estratégicos, gramaticales, textuales
Contenidos

digitales, etc. y digitales efectuados, y sobre la importancia
del espiritu critico en el trabajo colaborativo.

Competencias

- Desarrollo de la competencia escrita.
- Desarrollo de la competencia metalinguistica
Linguisticas/estratégicas, y de sintesis reflexiva sobre la escritura.

sociolinguisticas, - Desarrollo de la competencia de
socioculturales, digitales y | autoevaluacion y de espiritu critico.
colaborativas - Desarrollo de las competencias digitales.

- Desarrollo del espiritu de colaboracion.

Materiales/recursos

- cuestionario sobre las competencias de escritura y digitales;

- ficha de autoevaluacion.

Evaluacion

- Observacion directa (empefio, interés en las actividades).

- Participacion en las actividades.

Desarrollo de la clase:

— Entrada de los alumnos.

— Distribucién y explicacion del cuestionario y de la ficha de autoevaluacién (5 min).

— Respuesta escrita al cuestionario (18 min).

— Respuesta escrita a la ficha de autoevaluacion (17 min).
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Anexo 4 — Texto mentor para o género textual

El Camaledn que finalmente no sabia de qué color ponerse

En un pais muy remoto, en plena Selva, se presenté hace muchos afios un tiempo malo en
el que el Camaledn, a quien le habia dado por la politica, entré en un estado de total
desconcierto, pues los otros animales, asesorados por la Zorra, se habian enterado de sus
artimafias y empezaron a contrarrestarlas llevando dia y noche en los bolsillos juegos de
diversos vidrios de colores para combatir su ambigiedad e hipocresia, de manera que
cuando él estaba morado y por cualquier circunstancia del momento necesitaba volverse,
digamos, azul, sacaban rapidamente un cristal rojo a través del cual lo veian, y para ellos
continuaba siendo el mismo Camaledn morado, aunque se condujera como Camaledn azul;
y cuando estaba rojo y por motivaciones especiales se volvia anaranjado, usaban el cristal
correspondiente y lo seguian viendo tal cual. Esto s6lo en cuanto a los colores primarios,
pues el método se generaliz6 tanto que con el tiempo no habia ya quien no llevara consigo
un equipo completo de cristales para aquellos casos en que el mafioso se tornaba
simplemente grisaceo, o verdiazul, o de cualquier color mas o menos indefinido, para dar
el cual eran necesarias tres, cuatro o cinco superposiciones de cristales. Pero lo bueno fue
que el Camaledn, considerando que todos eran de su condicion, adopt6 también el sistema.
Entonces era cosa de verlos a todos en las calles sacando y alternando cristales a medida
que cambiaban de colores, segun el clima politico o las opiniones politicas prevalecientes
ese dia de la semana o a esa hora del dia o de la noche. Como es facil comprender, esto se
convirtié en una especie de peligrosa confusion de las lenguas; pero pronto los més listos
se dieron cuenta de que aquello seria la ruina general si no se reglamentaba de alguna
manera, a menos de que todos estuvieran dispuestos a ser cegados y perdidos
definitivamente por los dioses, y restablecieron el orden. Ademas de lo estatuido por el
Reglamento que se redactd con ese fin, el derecho consuetudinario fijo por su parte reglas
de refinada urbanidad, segun las cuales, si alguno carecia de un vidrio de determinado
color urgente para disfrazarse o para descubrir el verdadero color de alguien, podia recurrir
inclusive a sus propios enemigos para que se lo prestaran, de acuerdo con su necesidad del
momento, como sucedia entre las naciones mas civilizadas. Sélo el Le6n que por entonces
era el Presidente de la Selva se reia de unos y de otros, aunque a veces socarronamente
jugaba también un poco a lo suyo, por divertirse. De esa época viene el dicho de que todo
Camaledn es segun el color del cristal con que se mira.

Augusto Monterroso, Cuentos y Fabulas,
http://iberoamericanaliteratura.files.wordpress.com/2012/04/cuentos-y-fabulas-de-augusto-monterroso.pdf
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Anexo 5 — Tempos verbais do passado

LOS PASADOS EN ESPANOL
PRETERITO PRETERITO INDEFINIDO PRETERITO IMPERFECTO PRETERITO
PERFECTO PLUSCUAMPERFECTO
-AR -ER/-IR -AR -ER/-IR
_ he hablé comi/vivi hablaba comia/vivia habia
has hablaste comiste/viviste  hablabas comias/vivias habias
habla hablado
EL, ELLA ha do habld comid/vivio hablaba comia/vivia habfa comido
USTED comid vivido
0
(g0 hem  ViVido  hablamos comimos/vivim  habldbamos comiamos/viviam habiamo
AS 0s 05 0s s
VOSOTROS- MiEL) hablasteis comisteis/vivist ~hablabais comiais/viviais habiais
AS gis eis
ELLOS-AS, hablaron comieron/vivier hablaban comian/vivian habian

USTEDES

on
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Pretérito perfecto (narracion)
Utilizamos el pretérito perfecto para relacionar cosas pasadas con el presente.
Hoy/estamafiana/siempre... he desayunado un café, galletas v un zumo.

PretéritoIndefinido (narracion)
Empleamos el indefinido para hablar de cosas pasadas usando una expresion de tiempo en la que no estamos.

Ayer/el lunes/el otro dia... desayuné un café, galletas v un zumo.

Pretérito Imperfecto (descripcion)

Empleamos el imperfecto para describir el contexto o recordaruna situacion.
Antes/cuando era pequeilo... desayunabaun cafe, galletas y un zumo.

El pretérito pluscuamperfecto

,Cdémo se forma?
Se forma con el pretérito imperfecto del verbo haber + participio
Yo habia hablado. bebido. dormido

El pretérito pluscuamperfecto es el pasado del pasado. Expresa un hecho anterior v terminado respecto a otro
momento pasado.

Cuando desperté ya te habias marchado.

(1°te habias marchado, 2°desperté)
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Pretérito Imperfecto de Subjuntivo

— Verbos terminadosen ar Verbos terminadosen eroir

-ara -ase -era fiese
-aras [-ases -ieras [-ieses
“ -ara [-ase -iera [-iese
nosotros -adramos /-dsemos -iéramos /-iésemos
vosotros -arais [-aseis -ierais /-ieseis
-aran /-asen -ieran /-iesen
comer:
vo comiera Vo comiese
ti comieras ti comieses
€l comiera Otra forma: ¢l comiese
10s0tros comiéramos 110501r0s comiésemos
vosotros comierais vosotros comieseis
ellos comieran

ellos comiesen
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Anexo 6 — Mapa do México e Powerpoint cultural El Dia de Muertos

MAPA de MEXICO
México, oficialmente Estados Unidos Mexicanos. es una Republica Federal situada en la parte meridional de
América del Norte. Esta formada por 31 Estados y un Distrito Federal. donde se encuentra la Ciudad de
Meéxico quees la Capital de la Republica.
[F

ESTODOS UNIDOS

GOLFO
DE
MEXICO
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Aguascalientes

Baja California

Baja California

Colima
Chiapas
Chihuahua
Sinaloa

Durango

Guanajuato

Michoacan

Enlace consultado:

T T T

Aguascalientes
Mexicali
SurlaPaz
Campeche
Saltillo

Colima

Tuxtla Gutiérrez
Chihuahua
Culiacan
Durango
Guanajuato
Chilpancingo
Pachuca
Guadalajara
Toluca

Morelia

Morelos
Nayarit
Nuevoleon
Oaxaca
Puebla
Querétaro
QuintanaRoo
San Luis Potosi
Sonora
Tabasco
Tamaulipas
Tlaxcala
Veracruz
Yucatan

Zacatecas

http://www.worldmapfinder.com/Map Physical.pt

Cuernavaca
Tepic
Monterrey
Oaxaca

Puebla
Querétaro
Chetumal

San Luis Potosi
Hermosillo
Villahermosa
Ciudad Victoria
Tlaxcala
Xalapa

Meérida

Zacatecas
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DIA DE MUERTOSEN MEXICO

México es un pais en donde se rinde culto 3 los muertos desde épocas prehispanicas. (Foto: México desconocida).
;Quées el dia de muertos?

- Es una fiesta de muertos celebrada en México (v otros paises de América Central y EEUU) durante
los dias 1 v 2 de noviembre. Esta celebracion ha sido declarada Patrimonio de la Humanidad por la
UNESCOen 7-11-2003.

- Ante la creencia de que los muertos “regresan” cada aflo. los mexicanos se preparan con coloridas
ofrendas parahalagarlos. Vamos a conocer los elementos que han dado vida a esta bella tradicion.
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DIA DE MUERTOSEN MEXICO

En Mexico, v sobre todo en las regiones rurales v semiurbanas, se elaboran v adornan bellos altares en
los hogares v se llevan ofrendas a las tumbas en los cementerios.

Con el advenimiento de la cultura occidental empezaron a conjugarse las antiguas creencias con la idea
de unavida posterior.

El arte tumbal pagano (prehispanico) - colummnas v obeliscos rotos. arboles (sauces) v ramas

tronchadas, urnas cinerarias, dolientes. calaveras — ha evolucionado con el cristianismo (profusion de
angeles v almas, cruces v problemas de redencion) sobre todo durante el siglo XIX.

Antiguamente, se ofrendaban flores amarillas (cempasuchil) v. en el dia consagrado a los muertos, los
mexicas subian al techo de su casa v gritaban el nombre de sus antepasados (dioses primigenios)
mirando hacia el norte paraque recibieran los alimentos que habian puesto en la puerta.

El banquete se complementa con pan de muerto. panes redondos v de color rosado. que junto con las
caflas simbolizan los huesos de los occisos. En cada altar se suele colocar, ademas, una foto y ropa del
muertito paraque éste lo identifique facilmente.

Enlace: http://www.mexicodesconocido.com.mx/dia-muertos-mexico.html
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La Flor de Cempastchil

- Desdela época prehispanica. los mexicas va decoraban sus entierros con esta flor
de intenso color amarillo.

- Conocidasobre todo porser uno de los adornos mas populares en las tumbas y
ofrendas de Dia de Muertos la "flor de veinte pétalos" (por susraices en lengua
nahuatl cempoal-xochitl, veinte-flor) solo florece después dela época de lluvias.
Por esta razon se ha convertido. junto con las calaveritas de azicar v el pan de
muerto. en uno de los iconos de las fiestas de muertos.
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LA COMIDA: Pan de Muerto

Meéxico es un pais rico en su cultura por sus coloridos atuendos. musica v lo mas que nos gusta, LA COMIDA.
El 1o de cada noviembre, se celebra el dia de los muertos. Cementerios llenos de gente que llena las tumbas con
flores. dulces v hasta comida: esta practica atrae a turistas como a los mismos residentes del pais.

ElPan de Muerto es consideradouna obramaestra de la panaderia mexicana.

Receta de pan de muerto v otras comidas (ver en el wiki, doc. )
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Tradicion del Dia de Muertos: LAS CALAVERAS

- Una de las tradiciones mexicanas en peligro de extincion son las “calaveras”, antiguamente llamadas
“panteones”.

- Las calaveras son como un epitafio-epigrama laconico v estan escritas en forma de verso dedicado a los
amigos. familiares o conocidos solo en Dia de Muertos.

- Ejemplo: A Diego Rivera:
Este pintor eminente
cultivador del feismo
se murio instantaneamente
cuando se pintda si mismo.
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ELARTE

ElTzompantli:

Este tipo de estructuras. no en piedra (seguramente un monumento religioso como lo que vemos aqui). sino de
pértigas de madera con crdneos reales incrustados en ellas. servian a los mexicas para, mediante la
intimidacion, demostrar que si algun pueblo no se alineaba al orden politico militar que dictaba la ciudad de
Huitzilopochtli, ese seria el terrible final: la muerte de las tribus insensatas.
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MUSICA TRADICIONAL: Los Mariachis

Los grupos de mariachi o mariachis son conjuntos musicales tradicionales en México. La musica
interpretada por mariachis se acostumbra en Mexico en fiestas publicas. Actualmente el mariachi se
escucha al rededor del mundo como representacionde la cultura mexicana.

En noviembre del 2011 la Unesco inscribio a EI Mariachi, musica de cuerdas, canto y trompeta como
integrante de la Lista Representativa del Patrimonio Cultural Inmaterial de la Humanidad.
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ROPA TRADICIONAL MEXICANA

El huipil es una prenda tan hermosa que forma parte de la ropa tradicional mexicana. El Huipil puede ser
descrito como una tinica sin mangas o una prenda de vestir de saco.

S6lo las mujeres. en general, llevan el vestido huipil. Aquila tramaseteje vy es adornada con motivos que
cuentan una historia del folklore.
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OTRAS ROPAS TRADICIONALES MEXICANAS

El quechquemitl

Esta prenda es casiuna capa donde la cabeza tiene que pasar
a traves dela aperturadel centro v las esquinas dela tela
quedan colgandoen los cuatrolados.

El vestido de Puebla

Los vestidosy las blusas de Puebla generalmente
tienen mangas cortas y se usan sueltos.
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OTRAS ROPAS TRADICIONALES MEXICANAS

El sombrero mexicano (sombrero de charro)

El ala del sombrero actia como una forma de proteccion contrael
sol. Los sombreros de los campesinos son generalmente hechos
de paja, mientras que algunos sonincluso de fieltro, que se inclina
hacia el lado de atras.

Ropa de charro

Un "traje de chatro”, es el traje tradicional del vaquero mexicano, mas comuinmente reconocido como un traje de
mariachi.
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LA PINATA

Una piiata es una olla de barro o de carton, o una estructura de alambre cubierta de papel maché v adornada de
papel de colores, que en su interior contiene frutas, dulces u otros premios. y que se cuelga de una cuerda o
algun sitio alto para ser rota con un palo o garrote por una persona, v que al romperse libera su contenido sobre
los participantes en el juego.

Una pifiatade nueve picos.

Enlaces consultados:

http://www.mexicodesconocido.com.mx/dia-muertos-mexico.

htmlhttp://enmexico.about.com/od/Cultura-en-movimiento/tp/Cinco-Formas-De-Celebrar-
A La-Muerte.htm

138


http://www.mexicodesconocido.com.mx/dia-muertos-mexico.html
http://www.mexicodesconocido.com.mx/dia-muertos-mexico.html
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Anexo 7 — Mapa conceptual

¢Como empezar
mi cuento?
— > imperfecto N
Formula para empezar;
indicar en qué tiempo
ocurre la historia

Para narrar las
acciones principales

pretérito indefinido

Para escribir ¢ Como terminar formula de
mi cuento Z micuento? —>conclusion

T

Personajes —— hadas, enanos, muertos
Objetos maravillosos ——> lamparas, molinos
Férmulas méagicas

¢Qué tiempo del
pasado utilizar?

Lo maravilloso

Descripcion fisica, de la ropa.
Descripcion del caracter.
Contar su pasado, situacién de familia.
Hacer concordancia de los adjetivos
calificativos, etc.
¢Cudles las etapas de mi cuento?

|

La situacion El elemento perturbador Los sucesos Elemento Situacion
Inicial y/o auxiliar de la resolucién final

Enlace del video El Dia de Muertos: https://www.youtube.com/watch?v=jCOnUug-TEE);
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Anexo 8 — Instrucbes colocadas na wiki para as diferentes etapas das producdes
textuais

1 - cuento

Para planificar y escribir tu texto sigue las etapas y consulta los documentos siguientes:

Etapa 1 - Planificacion de texto

Consulta el doc. 3 (tiempos del pasado) y el video. Para tu planificacion consulta también
el doc. 7 (planificacion mapa conceptual) y el doc. 5 (Dia de Muertos).

Para ayudarte a planificar tu texto, puedes consultar el doc. 8 (rellena la estructura) y el
doc. 9 (escritura esquema).

Para describir tus personajes, consulta el doc. 10Ay el doc. 10B

Etapa 2 - Produccion de texto

Ademas de los documentos ya referidos puedes también consultar los documentos

siguientes: doc. 4A, 4By 4C (conectores)y el enlace siguiente para el vocabulario,

gramatica, etc. y éste también.
También puedes consultar el diccionario on-line de la RAE (Real Academia Espafiola) en

este enlace.

Etapa 3 - Produccion de texto (fin) y revision de texto

Puedes, antes de hacer la revision final de tu produccion escrita en esta etapa, hacer una
revision de medio término, 0 sea, una revision de tu texto durante el proceso de su
produccién.

Para ello, te propongo que consultes los tres documentos siguientes:

- el doc. 11 (Ficha informativa para el texto narrativo);

- el doc. 12 (Revision de medio término);

- el doc. 13 (Ficha de auto regulacién para la descripcion).

- el doc. 14 (Cadigo de revision).
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https://www.youtube.com/watch?v=jCQnUuq-TEE#_blank
http://www.encuentro-practico.com/#_blank
http://www.encuentro-practico.com/#_blank
http://todoele.net/#_blank
http://www.rae.es/#_blank

El doc. 14 también te permitira hacer la revision final de tu produccién escrita.

10a-descripcidn personajes.docx
10b-descripcion rostro.pdf

11-Ficha Informativa para el Texto Narrativo.docx
12-revision de medio término.docx
13-ficha auto regulacion descripcion.docx
14-Cadigo de Revision.docx

3- tiempos pasado.pptx

4a- conectores.pdf

4b-Conectores.docx

4c-conectores.pdf

5-dia de muertos.pptx

7-mapa conceptual.docx

8-planificacion estructura.docx
9-escritura esquema.docx

Comentaérios do professor
Depois da aula do 18-04

HolaR.y T.,

El texto estd interesante, pero habéis olvidado de hacer la planificacién que también es
necesaria para este trabajo. Os propongo que la hagais ahora a partir del texto escrito.

Algunas observaciones sobre el texto:

Linea 1: ¢sera necesario repetir Valeria?

Ln 3: ¢una foto con su madre? ¢No sera mejor: una foto de su madre?

Lns 3-4: no estd muy claro que Valeria se halla delante de la sepultura. (Rescribir la frase).
Ln 5: llevada bajo de la tierra. (¢ No sera mejor: hacia bajo la tierra?)

Ln 9: explicar por qué se encuentra alla una pifata.

Ln 9-10: saco (pretérito indefinido) y ha sacado (pret perfecto). Utilizar solo el indefinido
y evitar la

repeticion del verbo.

Estas son algunas de mis propuestas para empezar a mejorar vuestro texto. Os haré mas
tarde algunas
sugerencias mas.

El Profesor.

Para a aula do 22-04
jFalta la planificacion!

Hola, M. y J.
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https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxjdWVudG9lc3Bhbm9sMXxneDo3ZTVhOTVmYjdiZWJkOTM3
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxjdWVudG9lc3Bhbm9sMXxneDozNDZlODA0NjYwZjg5OWYw
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxjdWVudG9lc3Bhbm9sMXxneDo3MDYyZjk1ZDJlYmUwNTlm
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxjdWVudG9lc3Bhbm9sMXxneDo1ZTAxNzE0YjQxNmIxMzNm
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxjdWVudG9lc3Bhbm9sMXxneDo1MzU0NGE1MTE5YmMyZDU3
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxjdWVudG9lc3Bhbm9sMXxneDo0MmRlN2NiNTQ4ZjhmMGM2
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxjdWVudG9lc3Bhbm9sMXxneDo0NmQ2NTFkMmU3NDFkNjY3
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxjdWVudG9lc3Bhbm9sMXxneDoxY2MxNzc2NTJmZGFkYTBj
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxjdWVudG9lc3Bhbm9sMXxneDo3ZGRhZTM3NDZiMTExOWNi
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxjdWVudG9lc3Bhbm9sMXxneDo1MDMwZDMxZTQ5NmIyNDQ3
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxjdWVudG9lc3Bhbm9sMXxneDoxYjQ2MzdkYzQ5NjA0NDU0
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxjdWVudG9lc3Bhbm9sMXxneDo1NmM1MDVkMWNkYmZkMGYx
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxjdWVudG9lc3Bhbm9sMXxneDo3MmI2NzMxYjA1YzcwMTA4
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxjdWVudG9lc3Bhbm9sMXxneDo3MDczMTUwYTlmOGQzY2E

El documento 14 (doc. 14) es un codigo de revision para la revision de vuestro texto
(incluso la planificacion). Los simbolos del codigo de revision son puestos después de la

palabra o expresion que teneis que corregir, como en el ejemplo siguiente:

Dia [m] de los muertos. El simbolo [m] en el codigo de revision quiere decir omision de
signo de puntuacion, porque se escribe: Dia (con tilde) de los muertos. El simbolo esta
después de la palabra dia para indicar que esta palabra estd incorrecta. Ahora haced las
transformaciones necesarias en donde aparezca un simbolo, consultando el codigo de
revision.

Tened en cuenta todas las indicaciones dadas por los simbolos para escribir correctamente

la continuacion de vuestro texto.

El Profesor
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Anexo 9 — Documento orientador da escrita 1

Para estructurar tu texto

1. Rellena la siguiente estructura de tu historia
EMPEZAR

Como empieza

ESCENARIO:

¢Donde ocurre esta historia?

¢En qué época tiene lugar?

Describe el lugar

PERSONAJES:

¢Cuales son los personajes de la historia?

¢ Cual es el personaje principal?

Describe el personaje principal

¢Hay personajes secundarios?

¢ Cuales son?
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¢Describelos?

PROBLEMA:

¢ Tienen algun problema los personajes de la historia?

ACCION:

¢Qué hechos o acciones importantes se cuentan para resolver el problema?

RESOLUCION:
¢Cémo resuelven finalmente el problema los personajes de la historia? ¢ Alguien los ayuda?

TITULO

2. Escribe el titulo de tu historia.
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Frases para empezar:

Al principio...

Hace varios afios vivia...

Habia una vez una...

En un lugar muy lejano...

Al comienzo...

En un pais lejano...
En tiempos antiguos...
Hace muchos afios...

Vivia una vez...

Aprendemos a escribir un cuento

Cuentan los que lo vieron que...

Erase una vez...

Imprevistamente...

Desde que yo recuerdo...

En un momento dado
De repente...

De pronto...
Inesperadamente...
Pero de repente...

Bruscamente...

Frases para utilizar en el conflicto:

Al poco tiempo las cosas cambiaron

Sin darse cuenta...

Finalmente...
Al fin...
Por fin...

Y asi concluyo...

Frases para indicar desenlace o final
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Asi fue como...

Por Gltimo...

... Y colorin colorado, este cuento se ha acabado.

... Zapatito roto, cuénteme Vd. otro.

.... esto es verdad y no miento, y como me lo contaron lo cuento.

... y comieron perdices y vivieron felices.

146



Anexo 10 — Documento orientador da escrita 2

Estructura posible para tu historia

Para escribir tu historia puedes seguir el siguiente esquema:

Erase una vez un/a (protagonista del cuento) que se
Ilamaba . Era (describimos al

protagonista del cuento y sus caracteristicas)

Vivia (Escenario en el que el cuento se desarrolla, describiendo el paisaje, edificios,

lugares, tiempo, etc.)

Un dia (problema o conflicto: lo que le pasa, por qué le pasa, a quien o quienes le pasa,

como influye en ellos, que hacen después, etc.)

147



Entonces (intentos de solucion del problema, quizas con la ayuda de alguien.)

Finalmente

Titulo de tu historia
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Anexo 11 — Instrumento de recolha de dados 1

Registo das consultas efetuadas
Indica os links colocados na wiki que mais consultaste (de mais a menos consultados — sendo 1 0 mais

consultado).

Links Ordem (e nimero de vezes)

- dicionéario on-line

- links lexicais (descri¢do...)

- video

- outros (indicar quais)

Indica os links ndo colocados na wiki que mais consultaste (de mais a menos consultados — sendo 1 o0 mais

consultado).

Links consultados por tua iniciativa Ordem (e nimero de vezes e tipo de link)

Indica os documentos colocados na wiki que mais consultaste (de mais a menos consultados — sendo 1 o

mais consultado).

Documentos Ordem (e nimero de vezes)

- conectores

- mapa conceptual (planificagdo)

- PPT dia de muertos

- PPT tempos do passado

- mapa do México

- ficha informativa texto narrativo

- documentos estruturadores de escrita

- documentos descri¢do (n° do doc.)

- revisdo de texto (n° do doc.)

- c6digo de revisdo

Indica os documentos/paginas/recursos ndo colocados na wiki que mais consultaste (de mais a menos

consultados — sendo 1 o mais consultado).

Documentos consultados por tua iniciativa Ordem, nimero de vezes e tipo de documento

- Google tradutor

- dicionério manual

- professor
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Anexo 12 — Documento para a descrigdo das personagens

Para describir tus personajes

Caracteristicas personales y fisicas
* Nombre.

* Sexo.

* Edad.

* Pais

* Color y estilo de pelo.

* Complexion.

» Peculiaridades fisicas.

* Estado de salud.

* Adicciones (si las tiene).
* Manera de vestir.

ADJETIVOS PARA DESCRIBIR PERSONAS: RASGOS FISICOS

Las personas se distinguen unas de otras por su estatura, su peso, la forma de su cabeza, su
manera de andar, su voz, etc., es decir por sus rasgos fisicos.

Estatura: alta, baja, muy baja, muy alta, de mediana estatura.

Constitucion: gruesa, delgada, normal, atlética, recia, fuerte, débil, endeble, enjuta,
robusta, corpulenta.

Edad: muy joven, joven, madura, mayor, anciana.

Pelo: rizado, lacio, fuerte, débil, fino, recio, largo, corto, rubio, castafio, negro, pelirrojo,
gris, blanco, ondulado, sedoso, brillante.

Ojos: redondos, rasgados, grandes, pequefios, brillantes, apagados, tristes, vivarachos,
verdes, azules, negros, marrones, grises, inexpresivos, intensos, sofiadores.

Tez: clara, sonrosada, palida, morena, tersa, suave, arrugada.

Nariz: gruesa, fina, larga, chata, grande, recta, aguilefia, respingona.

Boca: pequefia, grande, de labios finos, de labios gruesos, de labios rojos, de labios
€carnosos.

Dientes: blancos, oscurecidos, sanos, firmes, desiguales, igualados.

Barba: poblada, espesa, escasa, suave, recia.

Cejas: arqueadas, rectas, oblicuas, finas, gruesas, pobladas, juntas, separadas.

ADJETIVOS PARA DESCRIBIR PERSONAS: RASGOS PSIQUICOS
También las personas son distintas en su manera de ser. Hay personas que siempre estan

contentas; otras, se enfadan pronto; otras, casi siempre estan tristes. Esas distintas maneras
de ser se llaman rasgos psiquicos.
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Agradable, desagradable, simpatico, antipatico, divertidso, aburrido, alegre, triste, risuefio,
serio, amable, descortés, dulce, agrio, bondadoso, malintencionado, sereno, nervioso,
hablador, callado, trabajador, perezoso, carifioso, frio, atento, atrevido, trabajador,

perezoso, educado, maleducado, valiente, cobarde, sofiador, realista,

desordenado, atento, despistado, sincero, mentiroso, ...
Técnicas para describir la personalidad de un personaje

. Identidad social (sexo, estado civil, nacionalidad, ocupacién, etc)
. Caracteristicas fisicas

. Estado emocional

. Habitos de diccidn y gestos

. Locales asociados con el personaje

. Nombres, titulos o alusiones

. El pasado del personaje

. Sus pensamientos 0 acciones en situaciones especificas

© 00 N o o A W N

. Interacciones con otros personajes y las reacciones provocadas por ellos
10. El actitud del personaje hacia si mismo

11. Contrastes entre el personaje y otros personajes

Cualidades:
color: negro, gris, blanco, rojo, verde, amarillo, rosa, azulado...
forma: cuadrada, triangular, rectangular, cilindrica, redonda, esférica..
cantidad: uno, dos, tres...
posicién: vertical, horizontal, inclinada, tumbado, sentado...
material: plastico, metal, madera, cristal, papel, carton, escayola,
musculos y huesos, piel, concha, esponja, vegetal, lana...
utilidad: pintar, borrar, escribir, tapar, escuchar, cortar, vestirse, comer.
tamafo: muy pequefio, pequefio, mediano, grande, muy grande...

nombre: silla, gorro, cereza, radio, ventana...

ordenado,

naturaleza: objeto, persona, animal, mueble, fruta, hortaliza, aparato, herramienta,

vehiculo, lugar, arbol, figura...
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Anexo 13 — Conectores textuais

Conectores

Expositivo
PARA EMPEZAR
Ante todo...
El propdsito que nos mueve
Hay distintas opiniones
Hablaremos de...

Conectores
Argumentativo

En primer lugar...
Para empezar diré...

El tema que voy a tratar...
Todo empez6 cuando...

Conectores

Narrativo

Aquel dia...
Erase una vez...
En... vivian...

Habia una vez...

PARA ANADIR (marcar orden,
insistir)

Primero, (-mente)

Lo siguiente

\E

De nuevo

Finalmente,

Al lado de

En la misma linea...
Abundando en la opinién
Por una parte... por otra
Como se ha sefialado,
En otras palabras,

En primer lugar,
Ademas,
También

Otra vez,

Al fin,

Mas auln,
Igualmente...

Lo mismo dicen...
Junto a esto...
Repitiendo,
Como he dicho arriba,

En segundo lugar,
Del mismo modo,
Mas auln,

Y lo que es mas,
Por dltimo

A su vez

De modo semejante
De hecho
Igualmente
Insistiendo,

Una vez mas

MARCADORES DE TIEMPO
Antes,

Actualmente,
Simultaneamente

Mas tarde,

Mientras tanto,

Tiempo después,

Pasando un tiempo...

Al principio,
Pronto,
Entonces,
Posteriormente,
En esa época
En el pasado,

Anteriormente,
Ahora,
Después,
Finalmente

En poco tiempo
Hasta ahora.

MARCADORES DE LUGAR Arriba/Abajo Detras

Aqui,/alli, Mas lejos Enfrente

Mas alla En la cercania, En la parte posterior,
En otros lugares Junto a

A la derecha

PARA EJEMPLIFICAR De hecho En efecto,

Por ejemplo Entre otros...

Para ilustrar
En concreto

En particular

PARA COMPARAR
Asi,

De forma semejante,
Asi como...asi...

Asimismo
De igual forma

Igualmente
Del mismo modo

CONTRASTE (Para contraponer,
matizar o argum. en contra)
Pero,

Por contraste,

A pesar de eso,

Por el contrario,

En contra de lo anterior,

Hay que tener en cuenta,

Sin embargo,

En contraposicion,
AUn asi,

En oposicion,

A pesar de lo dicho

No obstante,
Mas bien,

Por otra parte,
Al mismo tiempo
Aun con todo

CONCESION (Para admitir algo)

Seguramente,

Con seguridad,

Sin duda, Por supuesto que... Cierto que
Naturalmente, Reconozco que... Admitiendo...
Admito que,

Aunque esto puede ser

RESULTADO(Deduccién, consec.) | Asi Asi que
Entonces, Consecuentemente, Como resultado,
Por lo tanto, De aqui que, En consecuencia,

Por consiguiente,

Por todo lo dicho
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Por ello es claro que

En resumen...
Como conclusion...

Esto nos viene a decir que...

CONCLUSION Entonces, Asi,
Finalmente, Por consiguiente, En conclusion,
Por tanto, En sintesis, Para concluir,
Para resumir, Para acabar, Abreviando,
Brevemente

PARA TERMINAR Todo acabé... Al final

Para terminar... En pocas palabras: Finalmente...

Seria conveniente

Nota: Otros documentos en pdf sobre conectores y sobre descripcion del rostro pueden ser
consultados en el wiki cuyo enlace se halla en el inicio de este plan de unidad.
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Anexo 14 — Ficha informativa para el texto narrativo

Texto Narrativo:

Es un texto en el que un narrador cuenta hechos, experiencias, historias vividas, oidas o
Imaginadas.

Al escribir tu historia, tienes que tener en cuenta los aspectos siguientes y la manera cémo se

van articulando.

NARRADOR — (Es 0 no personaje de la historia?
¢Esta ausente? — ;La narrativa esta escrita en 3* persona (¢él, ella...)?

¢ Esta presente? — ¢ La narrativa esta escrita en 12 persona (yo, nosotros)?

PERSONAIJES - ¢Quién interviene, y en qué momento de la narracion?

Personaje principal — ¢Quién es el protagonista de la historia?

Personajes secundarios — ¢Quiénes son los demas personajes?

Retrato fisico — ¢ Como caracterizas a los personajes en su aspecto exterior?

Retrato sicoldgico — ¢Como caracterizas a los personajes interiormente? (Sentimientos,

actitudes, reacciones...).

ACCION — ;Qué sucesos son narrados? ¢Como se desarrollan? ;Cuéles los sucesos
principales?

TIEMPO — ¢ Cuéndo ocurren los sucesos?: ¢en qué momento del afio?

¢en qué momento del dia?

ESPACIO — ;Do6nde ocurre la accion?
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Anexo 15 — Documento para a revisao intermédia

Revision de Medio Término
Texto narrativo en prosa: relato organizado de sucesos reales o imaginarios.
e Para construir tu narrativa, te hago una sugerencia:
Haz primero un resumen corto del video que visualizaste.
e Piensa también en algunas formas de integrar los elementos siguientes:
- Accidn (;Qué sucesos vas a narrar? ;Como se van a desarrollar? ;Qué va a hacer el protagonista?)
- Personajes (¢Quién va a intervenir en la historia?)
- Tiempo (¢Cuando ocurren los acontecimientos?)
- Espacio (¢Donde se desarrolla la historia?)
- Narrador (¢Es un personaje de la historia? ;Narra en 12 0 en 32 persona?)
¢ Como relata los hechos: de forma seria, irénica, cdmica?...)

- Titulo (;Qué palabra o expresion puede ser mas sugestiva?)

e Laestructura de un texto narrativo corto (tipo cuento) presupone las etapas siguientes:

- Introduccién — Situacién inicial/Presentacion del héroe.

- Desarrollo — Proyectos y deseos del héroe.
— Obstaculos que se oponen a la concretizacién de los deseos.
— Auxilios ofrecidos para la realizacion de los deseos (objeto magico, personajes, etc.).
— Exitos o fracasos del héroe.

— Conclusién — Situacion final — Desenlace.

e Enlaproduccion de un texto narrativo en prosa es necesario tener en cuenta:

- El orden en el relato de los acontecimientos (cronoldgico u otro) de manera a crear y mantener la
expectativa de los lectores.

- La articulacién de parrafos y frases, a través de conectores, para situar los sucesos en el tiempo y en el
espacio y para asegurar la coherencia de la narrativa.

- La integracion oportuna del discurso directo, respectando sus normas de utilizacion (raya antes de los
dialogos entre personajes, verbos de elocucion diversificados: decir, afirmar...).

- El uso de los tiempos en pasado (pretérito indefinido para las acciones, imperfecto para las descripciones).

- La variedad y expresividad del vocabulario y otros recursos expresivos (la comparacion, la metafora, la
personificacion, el humor...).

e Al rever tu texto, fijate en:

- Lapuntuacion; la ortografia; el documento con las férmulas para empezar y concluir tu texto).
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Anexo 16 — Instrumento de recolha de dados 2

Ficha de autorregulacion para la descripcion

Para elaborar mi descripcién: Sl NO

elegi el tipo de descripcidn (objetiva o subjetiva,

dindmica o estatica;

elegi el punto de observacion (casa, cementerio...) y el
campo de observacion (primer/segundo plan; derecha,
izquierda);

registré la impresion de conjunto;

registré detalles captados por los sentidos (sensaciones

visuales, auditivas, olfativas, tactiles; gustativas);

organicé los datos (de lo general para lo particular, del

plan mas proximo para lo mas lejano, o lo contrario).

En la elaboracion de la descripcion:

construi parrafos de acuerdo con el orden de lo observado;

utilicé adverbios y locuciones adverbiales para ubicar cada

uno de los aspectos observados;

utilicé adjetivos para caracterizar los diferentes aspectos
observados;

- utilicé recursos expresivos (comparacion, metafora...);

evité las repeticiones;

articulé coherentemente las frases y los parrafos;

acentué correctamente las palabras;

procedi correctamente a la puntuacion;

escribi sin errores ortograficos;

escribi sin errores sintacticos.
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Anexo 17 — Codigo de revision

Cddigo de Revision

m Omision de signo de puntuacidn y/o error de acentuacion.

@ @ Aparicion de un elemento no necesario.

EO Error ortogréfico.

C Error de concordancia de género y/o nimero.

V Utilizacién de modo o tiempo incorrectos.

S Seleccién inadecuada de vocabulario.

P Seleccion inadecuada o errénea de preposicion, pronombre, articulo, etc.
[ 1 Colocacion errénea de uno o varios elementos.

? Incomprensibilidad.

ILM Interferencia lengua materna (calcos del portugués, falsos amigos, traduccion literal).
ES Error sintéctico.

EP Error de puntuacion.

IN Inadecuacion.

FP Omision de palabra.

RP Repeticién de palabra.

Para qué sirve el codigo y cdmo se usa:

Este codigo te servira a ti y a tu compafiero para mejorar vuestro texto, siguiendo las sugerencias

hechas por el profesor, a través de los simbolos, en el momento de la revision.

En dos casos, el simbolo aparece dos veces: justo antes y después del elemento o elementos

marcados. Facil, ;verdad?

iBuen trabajo!
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Anexo 18 — Instrumento de recolha de dados 3

Ficha de autorregulacion para la produccién y revision de texto

Al construir mi narrativa he pensado en:

Al escribir mi narrativa he pensado en estructurarla de la forma siguiente:

A

Los sucesos de la historia

La manera como ocurren los acontecimientos
Los personajes que intervienen

El tiempo en el que ocurre la accion

El espacio en el que ocurre la accién

La intervencion del narrador

El titulo para la historia

Crear una situacion inicial y presentar el héroe

Desarrollar la historia, contando la trayectoria del héroe

En su relacién con otros personajes:
- proyectos y deseos

- obstéculos encontrados

- auxilios ofrecidos

- éxitos o fracasos

escribir mi historia:
Respecté, al relatar los hechos, el orden que elegi

Utilicé las palabras o expresiones adecuadas en la
articulacion de los parrafos (conectores)

Introduci el discurso directo respectando las reglas:

- utilizacion de la raya

- eleccion de los verbos de elocucion

Tuve cuidado con la concordancia entre modos y
tiempos verbales

Utilicé:

- un vocabulario sugestivo y variado

- otros recursos de estilo

Al rever mi texto tuve en cuenta:

La puntuacion

La ortografia

Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si

Si

Si

Si

Si

Si

Si

Si

Si
Si

Si

Si

Si

Si
Si

No
No
No
No
No
No
No

No

No

No

No

No

No

No

No
No

No

No

No

No
No
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Anexo 19 — Instrumento de recolha de dados 4 (Questionario)

Caro aluno/a:
Este questionario enquadra-se num estudo realizado no ambito da disciplina de Seminario 1l do Mestrado
em Ensino de Portugués no 3.° CEB e ensino secundéario e de Espanhol no 3.° CEB e ensino secundario da
Universidade de Aveiro e pretende averiguar o potencial de uma wiki na escrita colaborativa em espanhol
em alunos do 3° CEB.
Agradecia que respondesses as questdes individualmente e da forma mais pormenorizada possivel.

Obrigado pela colaboracéo.

Planificacdo

1. Planificar o texto ajudou-te a escrevé-lo? Porqué?

2. Qual o material disponibilizado na wiki que mais consultaste para o processo de planificagdo? Porqué?

Escrita
1. Para além dos materiais relativos a planificacdo, a que outros materiais recorreste para escrever o teu
texto? Quais te foram de maior utilidade e porqué?

2. O que achas que aprendeste com a escrita a pares do texto?

Revisdo de texto
1. O que achas que aprendeste com a revisdo do teu texto? E achas que foi mais proveitoso fazé-lo a pares do
que sozinho? Porqué?

2. Que materiais consultaste e quais foram mais proveitosos para a revisdo do texto? Porqué?

Literacia digital
1. Gostaste de escrever numa wiki? Porqué?

2. Que vantagens destacarias na utilizacdo da wiki para a escrita a pares? Explica.

Par NO:
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Anexo 20 — Instrumento de recolha de dados 5

Autoevaluacion del trabajo en parejas Pareja N® ................

- Participé en todas las etapas del trabajo
- Escuché a mi colega y acepté sus opiniones

- Cumpli las tareas que me han sido atribuidas

O 04dnoae
O O0o0n

- Me empefié para respetar los plazos establecidos

Lo que mas me gusté en el trabajo y ¢por qué?

Lo que menos me gusto en el trabajo y ¢por qué?

El trabajo seria mas interesante si:

Parte(s) del proyecto que preferiy ¢por qué?

Ejemplos de propuestas alternativas que hice para el trabajo:

Me gust6 trabajar colaborativamente en un wiki y ¢por qué?

Ejemplos de aspectos de la lengua espafiola que profundicé con este proyecto:
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Anexo 21 — Técnica de recolha de dados 1 (vers6es)

Versao 1
Erase una vez una chiquita que se llamaba Valeria. Valeria era una nifia morena con el pelo
castafio oscuro que habia perdido a su madre y la echaba de menos. Valeria mird una foto
con su madre que estaba en su sepultura y de repente naci6 una flor azul. Cuando la chica
iba a coger la flor fue llevada bajo de la tierra, donde cay6 en un hueco oscuro y se
encontré con esqueletos que empezaron con una fiesta. Al comienzo, Valeria estaba con
miedo, muy asustada pero después ella comenz6 a percibir que los muertos eran sus
amigos. La madre esqueleto sac6 su brazo para destruir la pifiata, la chica se ha reido y ha
sacado la pierna de un esqueleto que estaba mirando la fiesta y después Valeria consiguio
destruir la pifiata. Esta cambi6 de visual para un vestido azul que después fue para un baile
donde descubrié que la madre esqueleto era su madre. La nifia se ha quedado muy feliz y
abraz6 a su madre. Después la madre tird la flor azul de su pelo y colocé en pelo de su

hija.

Versao 4

Erase una vez una chiquita [ ] que se llamaba Valeria. [Valeria era una nifia] morena con el
pelo castafio oscuro que habia perdido a su madre y la echaba de menos. Valeria mir6 una
foto con [P] su madre que estaba en su sepultura y de repente nacié una flor azul. Cuando
la chica iba a coger la flor fue llevada bajo de [P] la tierra, donde [EP] cayd en un hueco
oscuro y se encontrd con esqueletos que empezaron con [P] una fiesta. Al comienzo,
Valeria estaba con miedo, @ muy asustada @ pero después ella comenzd a percibir que los
muertos eran sus amigos. La madre esqueleto sacé su brazo para destruir la pifiata, la chica
se ha reido [V] y ha sacado [V] la pierna de un esqueleto que estaba mirando la fiesta y
después Valeria consiguié destruir la pifiata. Esta [? y EO] cambi6 de visual para un
vestido azul gue [ES] después fue para [P] un baile donde [EP] descubrié que la madre

esqueleto era su madre. La nifia se ha quedado [V] muy feliz [ES] y abrazé a su

madre. Después la madre tir6 [S] la flor azul de su pelo y [P] colocé en [P] pelo de su hija.

Acontecimiento: Dia de los muertos

Personajes: chica / madre / los muertos
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Nombre de la chica : Valeria
Donde : México

Carateristicas de Valeria : contenta , tenia saudades de su madre , morena , guapa ,
simpatica , amable , dulce

Importacion de la pifiata : manera de festejar el dia de los muertos

Versao 7 (Ultima)

El reencontro de Valeria con su madre

Erase una vez una chiquita con el pelo castafio oscuro[ ] que se llamaba Valeria y que
vivia en la ciudad de México. [ ] La nifia habia perdido a su madre y la echaba de menos.
Valeria mir6 una foto con - de - [P] su madre que estaba en su sepultura y de repente nacio
una flor azul. Cuando la chica iba a coger la flor fue llevada bajo [P] la tierra donde [EP]

cay6 en un agujero oscuro y se encontré con esqueletos que empezaron [P] una fiesta.

Al comienzo, Valeria estaba con miedo, pero después ella comenzo6 a percibir que los
muertos eran sus amigos. La madre esqueleto sacd su brazo para destruir la pifiata, la chica
se ri6 [V] y sac6 [V] la pierna de un esqueleto que estaba mirando la fiesta y después

Valeria consiguio destruir la pifata.

La nifia [? y EO] cambié de visual para un vestido azul. [ES] Después fue a [P] un baile
y [EP] descubrié que el esqueleto era su madre. La nifia se alegré [V] [ES] Yy abrazé a su
madre. Después la madre puso [S] la flor azul que tenia en su pelo [P] en [P] la cabeza de
su hija. Después Valeria abraz6 su madre y vio que todo habia sido un suefio. Entonces, la
chiquita se fue contenta.
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Anexo 22 — Técnica de recolha de dados 2 (Transcrigdes 1 e 2 das gravacoes)

Transcricdo 1

Aula do 18/03 — Planificacéo e 12 parte da textualizagdo

Intervenientes:
M: Mafalda
J: Joana

P: Professor (Pode-se tratar de qualquer dos professores que estiveram presentes na sala de
aula).

(1) Uma vez na wiki, o par comeca por ler as instrucfes que 14 se encontram e, a
seguir, resolve, depois de rever o video, consultar o mapa conceptual.
M (lendo): Como empezar mi cuento. Vamos comegar por aqui...

J (lendo): Cémo empezar, como terminar. Qué tiempo utilizar. E por ali. N&o é, Mafalda?
(5) M: E. Es verdad. Para empezar-... indicar en qué tiempo ocurre la historia...
J: PBe que é no passado.

M (chamando): O stor, para indicar o tempo, temos que indicar o tempo do video? O
pretérito imperfeito?

P: Vocés é que escolhem o tempo. Sim, pode ser nos tempos do passado.
(10) M: Ah, é como nds quisermos?
P: Sim, o texto é vosso.

J: Ah, ok, ja percebemos. (Consultando o mapa conceptual): Olha, para descrever o
ambiente, utilizar o pretérito imperfeito. (Lendo): Para hablar de las acciones principales
utilizar el pretérito indefinido.

(15) M: O que é hadas?
J: Vamos ao tradutor (Trata-se de Google tradutor). Vai, mete... “espanhol”.

M: E fadas.
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J: Agora temos que escrever um texto, a partir do video, a contar a histéria. Tens que
escrever as entradas, no caderno. (Ao professor): mas... porque é que eles ja estdo ali e
(20) nos ainda ndo estamos? Eles ja estdo a fazer aqui diretamente?

P: Sim, deves escrever diretamente ai, na wiki. Tens a pagina aberta?
J: Sim, temos.

P: Entdo, para fazeres a tua pagina, entras pelo email, depois vais a cuento... pdgina
nueva, para fazeres a tua pagina. Clica no lapis para escreveres.

(25) M Stor, aqui, nas ideias principais, nos temos que falar, mais ou menos... de contar a
historia?

P: Si. (Mostrando o mapa conceptual): Este documento es para planificar vuestra
historia. Para fazer o vosso plano: como empieza la historia, donde ocurre la historia, quién
es el personaje principal, describe los lugares, los personajes... Después, los documento 8
(30) e 9 es la estructura para escribir la historia. En las entradas, tenéis, por ejemplo, que
escribir el nombre de vuestro personaje.

J: Si.

M: El nombre de la chica.

P: Para empezar: Erase una vez una chica... El nombre de la chica, tenéis que inventarlo.
(35) M: Entao, ela vai ao cemitério visitar a mae...

J: e cai pela terra abaixo.

[...]

J: Entdo, ndo da pra escrever porqué?

M: Clica no lapis.

J: Ahl

(40) M: Temos de ver o documento 8 (planificacion estrutura)... e é este também (PPT)
J: O titulo...

M: El dia de los muertos.

J: Esse é muito basico. Olha, ndo digas ja.

M: Entao vamos escrever primeiro. Vai aquele documento...

(45) J: Erase una vez (o professor pronuncia érase, e ela corrige para Erase)...
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M: una chica llamada... temos que inventar um nome...

J: eu sei. Que se llamaba Jequie... ndo... como se llamaba?

M: Sofia.

J: Isso ndo parece espanhol... Pilar.

(50) M: Nao. Valeria.

J: Que se llamaba Valeria... ponto. La chica era... La Valeria era una nifia...
P: La Valeria?

J: Entéo e el?

P: En espafiol no hay articulo antes del nombre.

(55) M: Valeria era una nifia... (consultam o documento sobre a descricdo das
personagens).

J: Que tenia... Agora qué?

M: Olha a descrigao fisica e do carater...

J: Era una nifia morena con el pelo marron oscuro...
(60) P: el pelo marron o el pelo castafio?...

M: el pelo castario.

J: que habia perdido... sua madre...

M: su madre

P: habia perdido a su madre.

(65) J: e tinha muitas saudades...

P: y la echaba de menos.

M: Agora vamos por: Valeria mir6 una foto con su madre...
J: que estaba en su sepultura?...

M: Si. Espera. PGe um ponto...

(70) J: y de repente nacio una flor.

M: Quando vai arrancar a flor, ela ¢ puxada...
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J: cuando la chica iba a rasgar la flor fue levada bajo de la tierra.

M: Levada. Acho que ta errado.

J: Entdo, o que € que tem? Fue levada. Esta certo.

(75) M: Acho que é llevada. (J escreve). Agora, metemos...

Google tradutor) donde cay6... y encontro un esqueleto.

J: Espera, espera.

M: Cay0 en un buraco oscuro y se encontrd con un esqueleto.
J: Con esqueletos.

(80) M: Que comecaram con una fiesta.

J: Comecaram? Vé no Google.

M: Empezaron. E acho que o rasgar, em cima, esta mal.

P: Es coger la flor. E ndo ¢ buraco, é hueco... ou agujero.

M: No principio...

(85) J: estaba asustada.

M: Al comienzo...

onde caiu (verifica no

J: Al comienzo, Valeria estaba con miedo, muy asustada... pero después ella comenzé a

percibir que esqueletos. ..
M: que los muertos...
(90) J: que los muertos eran sus amigos.

M: E agora?

J: La madre esqueleto... arrancar (chamando) stor!... Como se diz arrancou?

P: Saco.

J: Saco su brazo para destruir la pifiata.
(95) M: La chica se harido...

J: Rido? Stor, é se ha rido?

P: Se ha reido.

Jiy...

166



M: ha sacado la perna que estaba ao seu lado...

(100) J: y ha sacado la pierna de un esqueleto... que estaba... ah ndo!... a mirar la fiesta...
y después Valeria conseguio...

M: consigui6... acabar con la pinata.

P: que estaba mirando la fiesta. Y consiguio destruir la pifiata. (A aluna escreve).
J: La chica...

(105) M: Esta.

J: Esta mudou...

M: esta cambid... a roupa...para un vestido azul...

J: cambio...

M: de visual...

(110) J: cambi6 de visual para un vestido azul...

M: y con pinturas... (J N0 escreve a sugestao).

J: que fue para... que después fue para un baile... que... donde descobrid
M: N3do é assim, deve ser com u...

J: donde descubrié que la madre esqueleto era su madre.

(115) M: La madre esqueleto era su madre?

J: Que la madre esqueleto era su madre! (Explicando): Que a mée esqueleto, que era
aquela, era a mée. N6s é que a chamamos madre esqueleto.

M (rindo): Que la madre esqueleto era su madre!

J: La menina ficou... la nifia ficou... euh, espera ai... como ¢ que é?
(120) M: Fico

J: Nao... la nifia se ha ficado... espera...

M: E ha ficado.

J: Nao ¢é nada...

M: echado...

(125) J: se ha echado? Isso néo é fechado? Stor, como ¢é que se diz ficado... Ficou?
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P: Se ha quedado.

J: Se ha quedado muy feliz y... deu um abrago a mae.

P: Abrazé a su madre.

J: Y abraz6 a su madre. Depois...

(130) M: Después la madre...

J: después la madre tirou... tir6 la flor azul de su pelo... y colocd en pelo de su hija.

P: Chicos, ahora tenéis que guardar los trabajos.
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Transcricdo 2

Aula do 22/04 — Reviséo do texto (e fim da textualizacéo)

(1) As alunas comegam por ler o exemplo na wiki que o professor 14 colocou para
explicar o codigo de revisdo aplicado ao texto produzido pelas alunas e quais 0s
processos a seguir para melhorar as produces textuais.

J (lendo): “El simbolo esta después de la palabra dia para indicar... que esta palabra esta
(5) incorrecta. Ahora...” ah! onde aparecer o signo temos que mudar?

M: ah, isto?

J: Néo. Acho que é s0 isto, ndo é? Oh stor, isto aqui também é para mudar onde tem a P, P
e essas cenas?

P: Isto ¢ uma ajuda que eu vos estou a dar, aqui...
(10) M: Sim, mas isso é para mudar?

P: Quer dizer que algo ndo estd bem. Quando ha um simbolo a frente da palavra, quer
dizer que isso ndo estd correto ou pode ser melhorado. Por exemplo, “muy asustada™ quer
dizer que ndo € necessario, porque se “estaba con miedo” € porque estava assustada. Muy
asustada é igual. E repetitivo, podem eliminar uma das expressdes.

(15) J: Entéo, e isto?
P: Isso, tens de ver o cédigo de revisao.
J: Onde esté o cédigo?

P: E o documento 14 na wiki. Vai a cuento, ali, e consulta o documento 14. (O professor
indica como fazer). Olha aqui, documento 14.

(20) J: Ah, ok.

M: Entdo mas espera ai, vamos baixar o documento?

J: Sim. (Baixam o documento). Pronto. E agora, vai ali, ao nosso cuento.
[...]

M: Ja esté.

J: Mas tipo, apaga aqui.

(25) P: Bem. Corrijam, mas ndo retirem os simbolos.
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M: Metemos as correc¢des entre tragos.

J: Mas eu ndo consigo escrever.

M: Tens de ir ali. Vai acima, olha o lapis, tens de clicar no lapis.
J: E para corrigir isto? (Trata-se de um tempo verbal).

(30) M: Vou ao Google.

J: Boa ideia, Mafalda. E temos de preencher aquele documento das consultas. Quantas
vezes ja vimos o video? Para ai umas trés.

M: Olha, isto aqui era aquele primeiro resumo que nos tinhamos que fazer (referindo-se
as entradas da planificacao) e depois é que comegadmos mesmo o texto.

(35) J: Pois, e agora estd em cima. Mas vai para baixo.

M: Agora é aqui. Temos que clicar no lapis.

J: Vais editar este? (Chamando): Professor... Queremos editar isto...
M: Ja esta... ja esta. J4 ndo precisamos.

J: Vé os comentérios do professor.

(40) M: (Consultando o documento 12): Olha aqui, los sucesos...
(Verificam em conjunto, preenchendo-o, o documento anexo 15).
M: Isto, acabamos no fim.

J: Sim, acabamos depois. E também temos de pér uma imagem.

(45) (Voltam a revisdo do texto).

J (lendo): ... muy asustada. (Consultando o codigo de revision): elemento no necesario.
Entdo, isto aqui, vamos retirar.

M: Tira o muy.

J: E muy asustada que temos que retirar, Mafalda.
(50) (Corrigem).

J: Pronto. Agora, vamos ca ver.

M: Agora é o qué?

J: Logo no inicio. (Consultando o codigo de revisao): colocacion erronéa...
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M (corrigindo a pronancia): Errénea.
(55) J: La chiquita
M: Entdo o que pomos aqui? Isso, sera pontuacao?

J: Olha, esta aqui. Isto quer dizer problema de colocacdo. Estd mal colocado. Una chiquita
que se llamaba Valeria. Valeria era una nifia.

M: Se calhar, podemos tirar Valeria. Una chiquita que se llamaba Valeria. Era una nifia
(60) morena...

J: E se pusermos una chiquita morena... con el pelo castafio oscuro que se llamaba
Valeria?

M: Sim. E aqui onde estd o P? una foto con su madre...
J: Talvez, una foto de su madre. Uma foto da mée.

(65) M: Ah, ok. E uma foto da mée, e ndo com a mie. E aqui: fue llevada bajo de la
tierra? Sera abajo?

J: Onde € que esta? Ah, ndo sei. Perguntamos ao professor. Aqui, llevada bajo de la
tierra,...

P: Vejam bajo de la tierra. Bajo de. O que estara incorreto?... Se retirarem o de?
(70) J: Ah, fica bajo la tierra...

P: Sim.

M: E aqui EP?

J: donde cay6 en un hueco. Donde... EP € 0 qué?

M: Erro de pontuacdo. Talvez podemos tirar a virgula antes.

(75) J: Sim, tiramos. E aqui: esqueletos empezaron con una fiesta...

M: P (lendo o cddigo de revisdo): seleccion inadequada de preposicion...

J: Tiramos o con.

(Corrigem).

M: La chica se ha reido... V... V (consulta o codigo de revisdo de texto): utilizacion de
(80) modo o tiempo incorrecto...

J: Erro de tempo. N&o é esse tempo, é 0 outro pretérito.
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M: Vamos ver no Google.

(Consultam o Google.es e baixam um documento word com todos os tempos verbais).
M: E este pretérito aqui. Indefinido. E: se rio.

(85) (J escreve: ray0)

M: Ndo. Tirao ae oYy. E ha sacado € sacé.

J: Tem acento?

M: Sim.

J (lendo o cddigo para o simbolo ?): Ponto de interrogacdo: incomprensibilidad e EO:

(90) erro ortogréafico. Esta cambié... Aqui ndo sei o que é para mudar. Chama o professor.

M (Chamando): Stor, aqui o que € para fazer? Esta cambio...
P: Esta, quem?

J: Esta nifia.

P: Ah, eu percebi que era pifiata, esta pifiata.

(95) J: Entéo, acrescentamos nifia?

P: Se calhar, nem vale a pena esta. Basta escrever La nifia.

J: La nifia cambio de visual para un vestido azul que después fue para un baile... que, ES,
error sintactico.

M: que, parece que € o vestido azul que foi para o baile.

(100) J: Entdo, cambio para un vestido azul que después o levou...

M: N&o. Cambi6 para un vestido azul y después fue a un baile... Pomos um ponto.
J: Entdo, cambio para un vestido azul y después fue a un baile...

M: N&o. Tiras 0y e pdes um ponto. E depois escreves Después fue a un baile...

J: Entdo, assim (ela escreve). Después fue para un baile.

(105) M: fue a un baile. Mudas a preposicao.

J: Fue a un baile donde descubrio...

M: Eu tirava o donde e punha um y... y descubrio.

J: Después fue a un baile y descubrio que la madre esqueleto...
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M: mas ela ainda ndo sabe que o esqueleto é a mée.

(110) J: Entdo pomos que el esqueleto era su madre. Depois: La nifia se ha quedado muy
feliz...

M: se ha quedado, ha aqui um V. Pois, é se quedd. Muy feliz... ES, € o qué? Ah, error
sintactico. O que é gque estad mal aqui?

J: Ai ndo sei. (Chamando): Professor... Porque ¢ que muy feliz esta mal?

(115) P: En espafiol no se dice se quedd muy feliz, es un calco del portugués. Tenemos que
emplear una forma verbal. Se alegrd, por ejemplo.

J: Después la madre tird
M: tiré: 0 S... quer dizer seleccidn inadecuada de vocabulario.
J: tir € para dizer arrancou.

(120) M: Espera ai. La madre tir6 la flor de su pelo, e depois esta: y colocé en pelo de su
hija. Podia ser: a mée pds a flor que tinha no cabelo na cabeca da filha.

J: Entdo, la madre... pds. Como se diz por ? V& no Google tradutor.

M: E poner. (Consultando o documento com a conjugagéo). E puso. Sem acento.
J: Puso? Entéo, la madre puso la flor ...

(125) M: que tenia en su pelo... en el pelo de su hija.

J: Podemos por en la cabeca de su hija. Para ndo repetir pelo.

M: Cabeza em espafiol é com z.

J: Pronto, acabou. Ah, ainda falta a planificacéo.

M: Para fazer o qué? NOs j& sabemos tudo.

(130) J: Para dizer onde se passa a historia, quem sdo as personagens, 0 nome da menina,
sabes...

M: E temos de dar um titulo. E a histéria também ainda ndo esta acabada.
J: Entdo vamos escrever a planificacao.

M: Vamos outra vez aquele documento da planificagcdo. (Trata-se do mapa conceptual).
(135) Vai a cuento... Tens que baixar.

J (preenchendo os espacos): chica, dia de los muertos. E agora?
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M: 0 nome da menina.

J: Valeria. Madre. Ndo das um nome a mée?

M: Pois ndo. Néo precisamos de saber. O video também nao diz.

(140) J: E agora... ela pos a flor na cabeca da filha e falta acabar o resto.
M: Ah, pois. E depois a rapariga acorda de um sonho.

J: Temos que ir ver o video.

M: Mas eu lembro-me.

J: Temos de ir ver aquilo... o documento das personagens. Deixa ver. Sexo, idade.
(145) M: Mas ainda faltam coisas. V& no mapa conceptual.

J: Ja ndo sei onde estd isso?

M: Olha ali, documento 7.

J: Ah, falta o tempo, o0 espaco.

M: E descrever as personagens. V€ o documento da descricdo. A forma para empezar... A
(150) resolugdo... como ¢é que acaba... (Consultam o mapa conceptual).

J: Donde?

M: Vamos ao mapa do México escolher uma vila.

J: Donde, podemos pdr México, a capital do México.

M: Mas no texto isso ndo aparece. Ndo pusemos nada disso.

(155) J: Entdo temos que meter.

M: ... una chiquita morena con el pelo castafio oscuro que se llamaba Valeria...

J: N&o é preciso morena, ja temos pelo castafio. Una chiquita con el pelo castafio
oscuro... que se llamaba Valeria...

M: que vivia en México...
(160) J: y que vivia en la ciudad de México...
M: mas agora temos que ligar com habia perdido a su madre.

J: N&o. Pomos um ponto e comegamos outra frase. La nifia habia perdido a su madre y
tinha saudades dela. O professor disse que era la echaba de menos.
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M: Pronto. Mas ainda falta a cor da flor. Ah, isso ja metemos no texto.
(165) J: Ja.

M: Pronto, isto ta feito. Agora, deixa-me ir procurar o video. Onde é que t4 o video? Ah, ta
aqui. (Depois de reverem o video): E agora a filha vai olhar pra mée e... e vai dizer que ¢é
um sonho.

J: Sim. Ja dissemos que a abragou. Agora acorda... E vai com a flor na cabeca.
(170) M: Feliz...

(O par escreve as duas ultimas frases do texto. Um dos professores procede, junto do
par, a uma série de correcdes lexicais e, sobretudo, ortogréaficas).
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Anexo 23 — Ficha de caracterizacao

Todos os dados desta ficha sdo de carater confidencial e destinam-se a recolha de dados para a caraterizacdo da
turma e outros relevantes para o processo de ensino/aprendizagem

Ficha de Caracterizacédo

1 - Identificacdo

Nome: n.c turma:
Data de nascimento: [/ / Nacionalidade:
Localidade de residéncia: email:

Qual o meio de transporte que usas para vir para a escola?

Quanto tempo demoras na tua deslocacgéo para a escola?

Pessoas com quem Vives: NUmero de irméos:

Encarregado de Educacdo: mae [ ] pai[_] outro[ ] qual?

Profissdo do pai: Habilitagdes literarias do pai:
Profissdo da mée: Habilitagdes literarias da mée:
Tens algum problema de salde? Qual?

Tens computador com acesso a Internet em casa?

Quais as tuas disciplinas preferidas?

De que disciplinas gostas menos?

Ja ficaste retido em algum ano? Qual?

Atividades extracurriculares:

Disciplina de Espanhol

1. O que te levou a escolher esta disciplina?

2. Qual/ quais o(s) tipo(s) de atividade(s) que preferes ver dinamizada(s) nas aulas:

a) Trabalho de grupo [ ] b) Aulas expositivas[ ] c) Fichas de trabalho/ Realizagéo de exercicios
[ ] d)Pesquisa[ ]| e) Trabalho de pares[ | f) Aulas com interacéo professor —aluno e aluno —
aluno[_] g) Aulas com material dudio[_] h) Aulas com videos ou filmes[_]i) Aulas com recurso a
Internet [_]

j) Exercicios de escrita[ ] k) Trabalho por projetos [ ] I) aulas com recurso ao quadro interativo/
recursos TIC[_] m) Outras[_]
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3. E quais dessas ou outras atividades achas que sdo mais importantes para a aprendizagem do
Espanhol?

4. Quais os dominios onde consideras ter mais dificuldades?
Expressdo oral (falar) [ ] Expressdo escrita[ | Compreenséo oral (compreender o que ouves)
[ JLeitura[ ] Gramatica (Funcionamento da Lingua) [_]

5. Dos seguintes fatores, assinala com um x os que poderao dificultar a aprendizagem da lingua

espanhola:
a) falhas na compreenséo da linguagem dos professores [_] b) falta de habitos de estudo [ ]
c) falta de oportunidade para esclarecimento de dividas [_] d) conteudos dificeis[_]

e) rapidez no tratamento dos assuntos [_] f) indisciplina na sala de aula[_]

g) falta de atencéo / concentragéo [_] h) esquecimento rapido do que foi trabalhado [ ]

i) desinteresse pela disciplina[ ]  j) professor antipatico [ ] k) antipatia pelo professor [ ]
1) mudanga de professores ] m) organizacdo da aula ] n) disposicéo da sala de aula[ ]
o) outra[ |- Qual?

6. Ja viveste nalgum pais onde se fale Espanhol? Qual?

Durante quanto tempo?

7. Tens familiares em Espanha ou num pais onde se fale Espanhol? Qual?

8. Ja visitaste alguma cidade espanhola? Qual ou quais?

9. Indica cinco palavras que associes a Espanha.

10. Indica trés caracteristicas que associes aos espanhois.

11. Diz o nome de trés personalidades espanholas.
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Anexo 24 — Registo dos dados quantitativos recolhidos

Quadro 2 — Registo das modificacGes relativas a coeréncia e coesdo textuais (escrita e revisdo de texto)

Nivel textual

Escrita (transcri¢do 1)

Revisao (transcricdo 2)

Modifica¢des
de
superficie

- (45) J: Erase una vez (o0
professor pronuncia érase,
e ela corrige para Erase)...

- (73-74) J: tierra, donde cayd en un hueco. Donde... EP
€ 0 qué? M: Erro de pontuacdo. Talvez podemos tirar a
virgula antes.

- (59-61) J: el pelo marrén
oscuro M: el pelo castafio.

- (74-75) J: Fue levada M:
Acho que é llevada.

- (81-82) J: Comegaram?
M: Empezaron.

- (84-86) M: No principio...
M: Al comienzo...

- (99-100) M: ha sacado la
perna... J: y ha sacado la
pierna...

- (101-102) J: \Valeria
conseguio... M:
consiguio. ..

- (112-113) J: ...donde

descobri6 M: Né&o é assim,

deve ser com u...

- (85) M: E se rio (J escreve: ray6) M: Ndo. Tiraoa e o
y- (2)

- (126-127) J: Podemos pbr en la cabeca de su hija. M:
Cabeza em espafiol é com z.

Total

modificagdes

8

Modificages
de
profundidade

- (62-63) J: ... sua madre...
M: su madre

- (78-79) M: ...se encontrd
con un esqueleto. J: Con
esqueletos. (2)

- (88-89) J: ella comenz6 a
percibir que esqueletos...
M: que los muertos... (2)

- (99-100) J: ...un
esqueleto... que estaba ao
seu lado... ah ndo!... a mirar
la fiesta...

- J: La chica... (105) M:
Esta.

- (107-109) M: esta cambio
a roupa... de visual

- (112) J: que fue para...

que después fue para un
baile

- (48-49) M: Tira 0 muy. J: E muy asustada que temos
que retirar

- (59-62) M: Una chiquita que se llamaba Valeria. Era
una nifia morena... J: E se pusermos una chiquita
morena... con el pelo castafio oscuro gue se llamaba
Valeria?

- (63-64) M: una foto con su madre... J: Talvez, una foto
de su madre.

- (75) J: esqueletos empezaron con una fiesta... J:
Tiramos o con.

- (79-84) M: La chica se ha reido... M: E: se rio.

- (86) M: E ha sacado é sacd.

- (100) J: cambid para un vestido azul que después o
levou... M: Cambi0 para un vestido azul y después fue a
un baile...

- (103) M: Néo. Tiras 0 y e pdes um ponto.

- (104-105) J: Después fue para un baile. M: fue a un
baile.

- (106-107) J: Fue a un baile donde descubrié... M: y
descubrid.

- (108-110) J: y descubrié que la madre esqueleto... M
mas ela ainda ndo sabe que o esqueleto é a mae. J: Entdo
pomos que el esqueleto era su madre.

- (112) M: se ha quedado... Pois, é se quedo.
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- (122-123) J: Entdo, la madre... pds. M: E puso.

- (124-125) J: la madre puso la flor... M: que tenia en su
pelo...

(120-125) M: y colocé en pelo de su hija. M: en el pelo

- (126) J: Podemos pbr en la cabeca de su hija. Para ndo
repetir pelo.

- (156-157) M: ... una chiquita morena con el pelo
castaiio ... J: Nao é preciso morena, ja temos pelo
castafio.

- (158-159) J: que se llamaba Valeria... M: gue vivia en
- (160) J: y que vivia en la ciudad de México (2)

- (161-162) M: mas agora temos que ligar com habia
perdido a su madre. J: N&. Pomos um ponto e
comecamos outra frase. La nifia habia perdido a su
madre

Total 9 21
modificagdes
Quadro 3 — Sintese do total de modificagdes
Modificacdes
Escrita (Modificagdes de superficie e de profundidade) 17
Revisao de texto (ModificacOes de superficie e de profundidade) 25
Total Geral (das modifica¢Oes de escrita e de revisdo de texto) 42

Quadro 4 — ModificacOes a nivel linguistico (escrita e revisao de texto)

Escrita (transcri¢do 1)

Revisdo (transcri¢do 2)

- (88-89) J: ella comenzé a

percibir que esqueletos...
que los muertos. ..
- (99-100) J:

- (48-49) M: Tira o muy. J: E muy asustada que
M: | temos que retirar
- (63-64) M: una foto con su madre... J: Talvez,

...un | una foto de su madre.

esqueleto... que estaba ao seu | -

lado...
fiesta. ..
- (107-109) M: esta cambié a
roupa... de visual

- (112) J: que fue para... que

ah ndo!... a_mirar la

(108-110) J: y descubri6 que la madre
esqueleto... M: mas ela ainda ndo sabe que o
esqueleto é a mae. J: Entdo pomos que el
esqueleto era su madre.

- (124-125) J: la madre puso la flor... M: gue

tenia en su pelo...

Semantico después fue para un baile - (156-157) M: ... una chiquita morena con el
pelo castaiio... J: Nao é preciso morena, ja temos
pelo castafio.

- (158-159) J: que se llamaba Valeria... M: gue
vivia en México...
- (160) J: y que vivia en la ciudad de México
Total 4 7
- (62-63) J: ... sua madre... | - (59-62) M: Una chiquita que se llamaba
M: su madre Valeria. Era una nifia morena... J: E se pusermos

Morfossintatico

(78-79) M: ...se encontrd con
un  esqueleto. J: Con
esqueletos. (2)

una chiquita morena... con el pelo castafio oscuro
gue se llamaba Valeria?
- (75) J: esqueletos empezaron con una fiesta... J:

179




- (88-89) J: ella comenz6 a
percibir que esqueletos... M:
que los muertos...

Tiramos o con.

- (79-84) M: La chica se ha reido... M: E: se rio.
- (86) M: E ha sacado é saco.

- (100) J: cambi6 para un vestido azul que
después o levou... M: Cambid para un vestido
azul y después fue a un baile...

- (104-105) J: Después fue para un baile. M: fue
a un baile.

- (106-107) J: donde descubrié... M: 'y descubrid.
- (112) M: se ha quedado... Pois, é se quedo.

- (120-125) M: que tenia en pelo... M: en el pelo
- (159-160) M: que vivia en México... J: y que
vivia en la ciudad de México

Total 4 10
- (59-61) J: el pelo marrén - (122-123) J: Ent#0, la madre... pds. M: E puso.
oscuro M: el pelo castafio - (126) J: Podemos por en la cabeca de su hija.
- (74-75) J: Fue levada M: | Para ndo repetir pelo.
Acho que é llevada.
Lexical - (81-82) J: Comegaram? M:
Empezaron.
- (84-86) M: No principio...
M: Al comienzo...
- (104-105) J: La chica... M:
Esta.
Total 5 2
- (73-74) J: tierra, donde cayé en un hueco.
Donde... EP é 0 qué? M: Erro de pontuagdo.
Talvez podemos tirar a virgula antes. (superficie)
- (102-103) J: Entdo, cambi6 para un vestido azul
y después fue a un baile... M: N&o. Tiras o y e
_ pdes um ponto. E depois escreves Después fue a
un baile...

Pontuacgéo - (161-162) M: mas agora temos que ligar com
habia perdido a su madre. J: N&. Pomos um
ponto e comegamos outra frase. La nifia habia
perdido a su madre

Total

3 (1 superficie; 2 profundidade)

Ortogréafico

- (45) J: Erase una vez (o
professor pronuncia érase, e
ela corrige para Erase)...

- (99-100) M: ha sacado la

perna... J: y ha sacado la
pierna...
- (101-102) J: \Valeria

conseguid... M: consiguid. ..
- (112-113) J: ...donde
descobrio M: Nao é assim,
deve ser com u...

- (85) M: E se rio (J escreve: rayd) M: Néo. Tira
oaeoy.(2)
- (127) M: Cabeza em espafiol é com z.

Total

4
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Quadro 5 — Recursos consultados para as modificacdes linguisticas

Cadigo de reviséo

Links, Internet

Professor

Transcricdo 2

- (53) J: (Consultando o cddigo
de revisao): colocacién
erronéa...

- (57) J: Olha, esté4 aqui. Isto quer
dizer problema de colocagdo. Esta
mal colocado.

- (63) E aqui onde esta o P?

- (72-74) M: E aqui EP? J: ... EP
é 0 qué? M: Erro de pontuacao.

- (76) M: P (lendo o codigo de
revisao): seleccién inadequada de
preposicion...

- (79) V... V (consulta o codigo
de revisdo de texto): utilizacion
de modo o tiempo incorrecto...

- (89-90) J (lendo o cddigo para
0  simbolo?): Ponto de
interrogacéo:
incomprensibilidad... e EO: erro
ortogréfico.

- (97-98) J: ES, error sintactico.

- (112) M: ha aqui um V. Pois, é
se quedo.

- (112-113) M: ES, é 0 qué? Ah,
error sintactico.

- (118) M: o S... quer dizer
seleccion inadecuada de
vocabulario.

Transcricdo 1

- (16) J: Vamos ao tradutor
(Trata-se de Google tradutor).

- (75-76) M: onde caiu (verifica
no Google tradutor) donde cay6
- (81) J: Comegaram? V& no
Google.

Total: 3

Transcricéo 2

- (30) M: Vou ao Google.

- (82-83) M: Vamos ver no
Google.

(Consultam o Google.es e
baixam um documento word
com todos 0s tempos verbais).

- (122) J: Como se diz por ? Vé
no Google tradutor.

Transcricdo 1

- (7) M (chamando): O stér, para
indicar o tempo, temos que
indicar o tempo do video?

- (19) J: (Ao professor): mas...
porque € que eles ja estdo ali...

- (25) M: Stbr, aqui, nas ideias
principais, nos temos que falar,
mais ou menos... de contar a
histdria?

- (92) J: (chamando) stér!...
Como se diz arrancou?

- (96) J: Rido? Stor, é se harido?
- (125) J: Stbr, como é que se diz
ficado...

Total: 6

Total: 3

Total: 11

Transcricdo 2

- (37) J:  (Chamando):
Professor... Queremos editar
isto...

- (67) J: Ah, ndo sei

Perguntamos ao professor.

- (91) M (Chamando): Stér, aqui
0 que é para fazer?

- (114) J: (Chamando):
Professor... Porque ¢ que muy
feliz estd mal?

Total: 4

Quadro 6 — Tipo de operacdes (escrita e revisao de texto)

Tipo de
operacdes
Escrita (transcri¢do 1) Revisdo (transcri¢do 2)
- (45) Erase / Erase - (120-125) en pelo / en el pelo
- (74-75) Levada /llevada - (159) que vivia en México
- (78-79) esqueleto / esqueletos - (160) y que vivia en la ciudad de México (3)
Adicgéo - (88-89) que esqueletos / que los

muertos

fue para

- (99-100) perna / pierna
- (100) a mirar la fiesta
- (112) que fue para / que después
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Total:

7

5

Substituicdo

- (59-61) el pelo marron / el pelo
castario

- (81-82)
empezaron
- (84 / 86) No principio / al
comienzo

- (88-89) que esqueletos / que los
muertos

- (101-102) consegui6 / consiguio
- (104-105) La chica / Esta

- (107-109) esta cambi6 a roupa /
cambi¢ de visual

- (112-114) donde descobrié /
donde descubri6

Comecaram  /

- (63-64) una foto con su madre / una foto de su
madre

- (79-84) se ha reido / se rio

- (86) ha sacado / saco

- (100-101) cambi6 para un vestido azul que
después / cambid para un vestido azul y después

- (103) Tiras o y e pdes um ponto. E depois escreves
Después fue a un baile...

- (104-105) fue para un baile / fue a un baile

- (106-107) fue a un baile donde descubri6 / fue a
un baile y descubrié

- (112) se ha quedado / se quedd

- (120-124) La madre tir6 la flor/ La madre puso la
flor

- (124-125) La madre puso la flor que tenia en su
pelo en el pelo de su hija/

- (125-126) puso la flor en el pelo / puso la flor en la
cabeza

- (161-162) mas agora temos que ligar com habia
perdido a su madre. J: N&o. Pomos um ponto e
comegamos outra frase. La nifia habia perdido a su
madre

Total:

8

12

Supressao

- (62-63) sua madre / su madre
- (78-79) con un esqueleto / con
esqueletos

- (48-49) Tira 0 muy / E muy asustada que temos
que retirar

- (74) Talvez podemos tirar a virgula antes

- (75-77) esqueletos empezaron con una fiesta /
tiramos o con

- (85-86) ray0 /tiracaeoy (2)

- (108-109) descubrié que la madre esqueleto... /
mas ela ainda ndo sabe que o esqueleto é a mae.

- (156-157) una chiquita morena / N&o é preciso
morena

Total:

Deslocamento

- (59-62) Una chiquita que se llamaba Valeria. Era
una nifia morena... | E se pusermos una chiquita
morena... con el pelo castafio oscuro que se
llamaba Valeria?

Total: - 1
Transformacéo - - (120-126) La madre tiré la flor de su pelo... y
coloco en pelo de su hija. / la madre puso la flor...
que tenia en su pelo... en el pelo de su hija. |
Podemos por en la cabega de su hija.
Total: 1
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Quadro 7 — Dados recolhidos relativos a coesdo e coeréncia textuais

Coesdo Total Coeréncia T
0
N1 N2 N3 N 4 N1 N2 N3 N 4 t
a
|
- (51) Que se - (82) E | - (116- | - (78-79) | - (47-51) Que
llamaba acho que o | 117) Que | Con un | se llamaba
Valeria... ponto rasgar, em | |3 madre | esqueleto / | Jequie...
- (62-63) sua cima, esta Con ndo... como
madre / su mal esqueleto esqueletos se llamaba? /
madre - (96) | €@  SU | . (88-89) | Sofia / Isso
- (69) Espera. Rido? madre! que nio parece
PGe um ponto. Stor, é se | (Explican | esqueletos | espanhol...
- (101-102) ha rido? do) Que a | / que los | Pilar / Néo.
conseguid / - (125) se | mae muertos Valeria
consiguid ha echado? esqueleto, - (99-100) | - (74-75) Fue
Escrita - (104-105) La 7 Isso ndo é que estaba | levada. Estd | 1
(transcrigao _ o chica / Esta _ fechado? que € | a0 seulado | certo. / Acho | 0
1) - (107-109) aquela, era |y que | queé llevada
cambié a roupa amae. NOs | estaba... -
| cambié de ¢ que a | ah, ndo... | Comegaram?
visual chamamos que Veé no
- (112-114) madre estaba... a | Google.
descobrié / mirar  la
descubri6 esqueleto. fiesta
Total: 3 Total: 1 Total: 3 Total: 3
Total: 7
- (49) E muy | - (75-77) | - (57-60) - tirg é - (63-65) Una
assustada empezaron con | Una chiquita para dizer foto con su
que temos | una fiesta / | que se arrancou madre /
que retirar, | Tiramos o con llamaba Talvez  una
Mafalda - (86) ha sacado | Valeria. foto de su
- (97-99) fue | ésaco Valeria era Total: 1 madre / Ok, é
para un baile | - (104-105) fue | una nifa. / uma foto da
que... / que, | para un baile / | M: Se calhar, mae.
parece que é | fuea un baile podemos tirar - (108-109)
0 vestido | - (106-107) | Valeria. Una descubri6
Reviséo __ | azul que foi | donde chiquita que que la madre
(transcrigao para o baile. descubrié / eu | se llamaba 19 - - esqueleto /| 7
2) tirava 0 donde e | Valeria. Era mas ela ainda
punha y | una nifia ndo sabe que
descubrié morena... o esqueleto é
Total: 2 - (112) se ha | -(61-62) Ese a mae.
quedado é se | pusermos - (120-121)
quedd una chiquita Espera ai. La
- (125) que | morena... madre tird la
tenia__en su | con el pelo flor de su
pelo... en el | castafio pelo, e depois
pelo de su hija | oscuro que se esta: y coloco
) llamaba en pelo de su
- (127) cabeza | Valeria? hija.  Podia
em espafiol é | - (74) Errode ser: a mae
comz pontuagdo. pbs a flor que
- (159-160) que | Talvez tinha no
vivia en México | podemos tirar cabelo na
/'y que vivia... a virgula cabeca  da
antes filha.
- (81) Néo é - (123) E
Total: 9 esse tempo. E puso.  Sem
0 outro acento.
pretérito. - (159) que
- (103) Néo. vivia en
Tiras 0 y e México...
pdes um - (160) y que
ponto. E vivia en la
depois ciudad de
escreves México
Después...
- (126)
Podemos por Total: 6
en la cabeza
de su hija.
Para ndo
repetir pelo.
- (157) Néo é
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preciso
morena,  ja
temos  pelo
castafio.

- (161-162)
mas  agora
temos  que
ligar com
habia perdido
a su madre /
N&o. Pomos
um ponto e
comegamos
outra frase.

Total: 8
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