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palavras-chave

resumo

Ensino do portugués, expressoées idiomaticas, consciéncia lexical e lexicultura.

O presente estudo pretende analisar o nivel de compreensao e dominio das
El's apresentados por aprendentes do 5.° ano de escolaridade na disciplina de
Lingua Portuguesa. Pretende ainda salientar a relevancia de estudos no
ambito da competéncia (meta)léxical, nomeadamente, no que diz respeito as
El's.

O trabalho com as El's em contexto sala de aula contribui para a educacéao
intercultural, visto estas estarem intrinsecamente relacionadas com a cultura,
onde o léxico esta, por assim dizer, ao “servigo” da cultura.

Os dados foram recolhidos através de testes escritos contendo certas El's
para que os alunos as identificassem e representassem graficamente.

De um modo geral, os resultados demonstram que os aprendentes
manifestaram, a partir dos testes implementados, um baixo dominio lexical no
que respeita as El's. Por outro lado, verificou-se que a competéncia
metalexical teria ainda de ser bastante trabalhada pois observaram-se
algumas dificuldades ao nivel da definicdo dos significados das El's.
Considerou-se importante seguir uma metodologia de investigagdo qualitativa
descritiva, pois entendeu-se que seria a mais adequada para perceber os
processos, os produtos, os fendmenos inerentes a problematica desta
investigacao através da andlise de testes.



Keywords Portuguese teatching,ldiomatic Expressions, Lexical Competence and
Lexiculture.

Abstract This study aims to analyse and check the levels of mastery and understanding
of ldiomatic expressions presented by 5th. Grade learners in Portuguese class.
It also intends to show the relevance of studies in the scope of competence
metalexical, especially, the Idiomatic Expressions.

Work with Idiomatic Expressions in the classroom context contributes to
intercultural education since these are intrinsically related to culture, where the
lexicon is the “service” culture.

Results were collected through written tests containing certain ldiomatic
Expressions so that students identify them and represent them graphically.

In general, the results demonstrate that the learners expressed from tests
implemented a low lexical domain of Idiomatic Expressions. On the other hand,
we saw that metalexical competence still needed a lot of work as we could
recognize some difficulties as far as the definition of meaning of Idiomatic
Expressions.

It was considered important to follow a descriptive qualitative research
methodology, because it was understood that it would be more appropriate to
understand the processes, products, the facts underlying problem of this
research by analyzing tests.
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Introducao






a) Motivacoes e Justificacido do estudo

Este tema surgiu com base na observacao do quotidiano, na medida em que muitos
alunos (neste caso, do 2.° ciclo) utilizam e contactam inconscientemente com varias
Expressoes Idiomaticas (EI's) nos seus meios escolares e familiares. Pelo facto de ndo
haver uma consciencializagdo sobre a relacdo uso-significado (local, e por isso,
relativo) das EI's, que contém necessariamente determinada carga sociolinguistica e
cultural, nem sempre € possivel a transposi¢ao total destas expressdes para outro
contexto. Nesta sequéncia, estando as EI's ancoradas a um contexto especifico, a sua
descodifica¢do pode nao ser a mesma para todos os alunos de uma turma.

Desta forma, o interesse por este tema foi despertado no momento em que, no
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decurso de uma aula, uma EI, mais precisamente “vai pentear macacos”, foi
mencionada por um dos alunos; para alguns, o sentido foi compreendido, mas para
outros, ndo, pensando os ultimos, tratar-se de uma anedota. Nesse momento surgiu a
questdo: “O que queria dizer a expressdo “vai pentear macacos”? Portanto, para além
das preocupagdes com o ensino, o professor deve estar alertado para este tipo de

situagdes que podem representar um obstaculo a compreensao dos alunos.

Com o intuito de colmatar alguma reduzida investigacdo neste aspeto, o trabalho
proposto pretende ser um contributo para o desenvolvimento da aprendizagem e
ampliacao do léxico em Lingua Portuguesa (LP), recorrendo as EI's de forma a

promover a aprendizagem dos alunos.

Com este estudo, pretende salientar-se a importancia que a compreensao das EI's
desempenha na consciéncia sociolinguistica de alunos de lingua materna portuguesa.
Este tema ¢ relevante para a comunidade cientifica e para a sociedade em geral, dada a
sua importancia em contextos variados, nomeadamente no contexto educativo.

Pelo facto das EI's fazerem parte, na sua maioria, da linguagem informal, nao
representam um topico representativo nos curriculos escolares. E um tema inovador,
que trabalha com o 1éxico e as suas potencialidades; ¢ um tema que envolve o léxico

que ¢ a base da comunicagdo, possibilita ainda o trabalho com o 1éxico sob outra(s)



perspetiva(s); e ¢ um tema que pode ser trabalhado em diversos contextos dada a sua

viabilidade material.

Na nossa perspetiva, as EI's devem constituir um topico a ser abordado para o
auxilio do desenvolvimento do 1éxico tanto na disciplina de LP, como também, em
linguas estrangeiras, nomeadamente, Inglés, Francés e Espanhol, existindo EI's

idénticas nas varias linguas.

b) Organizacao do estudo

Para uma melhor compreensdo do tema de trabalho, este estudo divide-se em trés
capitulos, nomeadamente, Capitulo I — Enquadramento teorico, Capitulo II —
Orientagdo metodologica do estudo e Capitulo Il — Andlise e interpreta¢do dos
resultados obtidos.

Nesta [Introdugcdo apresentamos o estudo e as motivagdes pessoais que

fundamentaram o seu desenvolvimento.

O Capitulo I — Enquadramento teorico apresenta o quadro em que o estudo se
insere, dando a conhecer as perspetivas sobre a consciéncia linguistica e
metalinguistica e dentro destas a consciéncia lexical e metalexical. Ainda neste capitulo

abordaremos o topico fraseologia na vertente das EI's.

O Capitulo II — Orientagoes metodologicas do estudo apresenta a metodologia de
investigacao, a caracterizagao do meio e dos participantes e as questdes e objetivos de

investigacao.

O Capitulo III — Andlise e interpretagdo dos resultados obtidos apresenta os testes
sobre as EI's como instrumentos para a recolha dos dados e a andlise e interpretacao

destes.



Nas Conclusoes gerais apresentam-se as consideragdes finais e uma reflexdo geral
do estudo, considerando ainda o desenvolvimento pessoal e profissional. Por fim,

seguem-se as limitagcdes do estudo e sugestdes para investigacdes futuras.






Capitulo I - Enquadramento Teorico






1.1. Consciéncia Linguistica e Metalinguistica

As nogdes de Consciéncia Linguistica e Metalinguistica tém sido alvo de crescente
atencao ao longo destas ultimas décadas. Devido a sua constante evolucdo, este tema ¢
estudado em diversas areas, levando a definicdes ambiguas. Conforme Alegre (2000) e
An¢d & Alegre (2003, p. 32) referem, “tém surgido nas ultimas décadas, na literatura da
especialidade, expressdes que denotam interesse pela dimensdao consciente, cognitiva da
aprendizagem: consciéncia linguistica, consciéncia metalinguistic, language awareness,
metalinguistic consciousness, éveil aux langages, éveil aux langues21, prise de conscience
langagiére, entre outras.”

Segundo Santos (2010), “estes conceitos estdo tao interligados que dificulta a
defini¢do de conceitos, ndo sabendo, por vezes, se estdo a falar de consciéncia linguistica
(CL) ou de consciéncia metalinguistica (CM) ou dos dois, existindo, mesmo, autores que
se referem a consciéncia (meta)linguistica, mostrando a dificuldade em separar os
conceitos.”

Quanto a consciéncia metalinguistica, Barbeiro (1994, p. 24) opina que ¢ a “capacidade
cognitiva do sujeito incidindo sobre a linguagem (...) e consistindo na reflexdo ou no
controlo deliberado, com vista a uma tomada de decisdo.”

Apoiando-se no modelo de Karmilloff-Smith, Gombert (1990, p. 242) estipula “un
développement métalinguistique em quatre phases sucessives. (...) seules les deux
primicres phases présentent un caractére obligatoire. La premiére phase correspond a
"aquisition des premieres habilités linguistiques, la deuxiéme a 1’aquisition de la maitrise
epilinguistique, la troisiéme l’aquisition de la maitrise métalinguistique et la dernicre a
1"automatisation des métapocessus.”.

No que diz respeito a primeira fase, seguindo o modelo de Karmilloff-Smith -
aquisicao das primeiras habilidades linguisticas -, “Les premieres habilités linguistiques se
mettent en place a partir du modele présenté par 1’adulte, les feed-back négatifs et positifs
permettant que les productions inadéquates soient écartées et les autres renforcées.”
(Gombert, 1990, p. 243).

Quanto a segunda fase da aquisicdo do dominio epilinguistico, Gombert (1990, pp 244,
245) descreve-a como “‘une organisation des connaissances implicites accumulées lors de

la premiére période. Elle se traduit par une substituition de formes plurifonctionnelles a la



pléthore initiale des paires forme-fonction. (...) D"abord, le moteur du développement n’y
est pas seulement le contrdle de 1'organisation interne des connaissances acquises a la
phase 1, mais aussi, du fait de cette organisation, 1’ouverture d une possibilité¢ d articuler
ses connaissances avec l'autres, nouvelles, qui concernent les mémes formes, ou des
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formes fréquemment associées a celles en cours d’organisation. ”, isto ¢, corresponde a
uma organizacdo dos conhecimentos implicitos acumulados, na primeira fase, em
articulacado com novos saberes.

Seguidamente, na terceira fase, a aquisicdo do dominio metalinguistico, refere-se a
necessidade de controlo intencional da estabilidade referente a fase anterior: “une nécessité
de controle intentionnel de la stabilité acquise a la fin de la deuxiéme phase. Ceci explique
le caractére facultatif de 1’acces a ce niveau de fonctionnement.” (Gombert, 1990, p. 246).

Por fim, a quarta fase corresponde a automatizagdo dos metaprocessos (Gombert, 1990,
p. 248) : “Il est évident que le fonctionnement «méta» est cognitivement trés coliteux et
nous ne contrdélons pas toujours consciemment nos traitements linguistiques — cela est, en
grande partie, li¢ a Dautomatisation des processus métalinguistiques (i.e., les
métaprocessus)”.

No mesmo sentido, Titone (1988), citado por Santos (2010), distingue consciéncia
linguistica de consciéncia metalinguistica, dizendo que se “trata de dois niveis diferentes
de apreensdo cognitiva do contetido linguistico, surgindo a consciéncia metalinguistica
como um nivel de constru¢ao cognitiva mais avangado.” Na mesma linha de pensamento,
Barbeiro (1994, pp. 23,24) defende que “a consciéncia metalinguistica surge, deste modo,
com um nivel mais elaborado de constru¢do cognitiva, relativamente a consciéncia
linguistica” e “é a capacidade cognitiva do sujeito incidindo sobre a linguagem (...) e
consistindo na reflexdo ou no controlo deliberado, com vista a uma tomada de decisdo.”

Por sua vez, Anga e Alegre afirmam que a consciencializagdo linguistica, numa acec¢ao
geral do termo, constitui um fendmeno muito vasto, caracteristico dos falantes de uma
lingua, e consiste na capacidade que estes tém de refletir sobre a lingua (LM ou LE) e de
verbalizar essa reflexdo (Anc¢a e Alegre, 2003, p. 31), bem como a capacidade de utilizar a
lingua ou agir sobre esta, com os conhecimentos adequados sobre o seu funcionamento

(Alegre, 2000, p. 102).



Assim, verifica-se que a consciéncia linguistica pode ser encarada como um processo,
j& que promove a capacidade de refletir, e como produto ou resultado desse processo, ou

seja, a capacidade de utilizar o conhecimento linguistico (Alegre, 2000, p. 102).

1.2. Competéncia lexical e metalexical

A competéncia lexical, segundo o Conselho da Europa (2001, p. 159), “consiste no
conhecimento ¢ na capacidade de utilizar o vocabulario de uma lingua e compreende
elementos lexicais e gramaticais”, isto ¢, consiste na habilidade do sujeito em organizar e
aplicar corretamente o vocabulario em frases.

No que se refere a competéncia metalexical, Nélia Rassul (2006, p. 113) considera que
“a consciéncia metalexical diz respeito a habilidade para segmentar a linguagem oral em
palavras, considerando tanto aquelas com fun¢do semantica, ou seja, que possuem um
significado independente do contexto (substantivos, adjetivos, verbos) como aquelas com
fungdo sintactico-relacional que adquirem significado apenas no interior de sentengas
(conjungdes, preposicdes, artigos)” e s6 ¢ adquirida de forma sistematica por volta dos 7
anos, em leitores normais.

De uma forma mais simples, Santos (2010, p. 107) considera que “O desenvolvimento
da competéncia metalexical implica que os aprendentes tenham de reflectir, experimentar e
resolver problemas relacionados com as linguas e com o léxico, em particular, pondo em
pratica estratégias cognitivas e metacognitivas variadas, o que leva, por sua vez, a
consciéncia (meta)linguistica que ajuda e ¢ ajudada pela competéncia metalexical.”

Segundo Gombert (1990, p. 89), “De la méme facon qu'on a demande a des enfants de
segmenter des syllabes en phonémes ou des mots em syllabes (cf. Supra le développement
métaphonologique), certains chercheurs ont étudi¢ la capacité de 1'enfant a segmenter des
phrases, ou des suites de mots en mots.”. Assim, a competéncia metalexical corresponde a

possibilidade de a crianga, por um lado, isolar e segmentar as palavras de uma frase e de as



identificar como um elemento do léxico; e, por outro lado, de fazer um esfor¢o no sentido

. . - .. . 1
de tentar aceder intencionalmente, estabelecendo relagdes como 1éxico interno .

1.3. Fraseologia na perspetiva das expressoes idiomaticas

1.3.1. Defini¢ao de fraseologia

“A fraseologia é o modo normal de ser

’

e de estar perante a lingua e o mundo.’

(Vilela, 2002a, p. 13)

As pesquisas em torno do conceito de «Fraseologia» sdo recentes, mas o interesse
por essas combinagdes estaveis utilizadas no quotidiano ndo ¢ recente (Matias, 2008, p.
30). Neste sentido chegar a uma defini¢do Unica do termo «Fraseologia» ¢ uma tarefa
complexa, visto que ndo existe um conceito suficientemente abrangente para esta variante
da lexicologia (Matias, 2008, p. 30). A dificuldade existente para definir o conceito de
«Fraseologia» deve-se aos seus diversos hiperénimos: «unidade fraseoldgica», «expressao
pluriverbal», «unidade pluriverbal lexicalizada e habitualizada», «unidade Iéxica
pluriverbal», «expressdo fixa», «fraseologismo», «fraseolexema», «frasema» ou
«combinatoéria lexical» (Matias, 2008, p. 31).

Vilela (2002b, p. 2) define fraseologia como a “disciplina que tem como objeto as
combinagdes fixas (diria mesmo, congeladas) de uma dada lingua, combinagdes que, no
sistema e na frase, podem assumir a funcao e o significado de palavras individuais”.

A fraseologia ¢ a disciplina que tem como objeto as combinagdes fixas de uma
determinada lingua que funcionam como um processo de ampliacdo do Iéxico, “o que

preferencialmente os fraseologismos lexicalizam sdao, no chamado Iéxico mental, as

! Definimos léxico como um conjunto de palavras de uma lingua o léxico externo, ou seja, o conjunto de palavras que pode ser
verificado nos enunciados dessa lingua ou representado nos dicionarios. Do ponto de vista interno, ou mental, o léxico corresponde nao
apenas as palavras que um falante conhece mas também ao conhecimento de padrdes gerais de estruturagdo, que permitem a
interpreta¢do ou produgdo de novas formas. Assim, o 1éxico interno ¢ constituido por uma lista de formas ja feitas e por um conjunto de
padrdes, os processos de formagdo de palavras, que determinam estruturas e fungdes tanto de formas ja existentes quanto de formas
ainda a serem construidas. (Santos, 2010, p. 105)



emocdes, as atitudes, as interpretagdes subjectivas, os comportamentos, frequentemente
com pendor negativo.” (Vilela, 2002a, pp. 171, 172). Segundo alguns autores as EI's sdo
consideradas unidades fraseologicas porque sdo estruturas superiores a palavra e, ao serem
identificadas, respeitam alguns critérios e fungdes.

Assim, fraseologias sdo consideradas combinagdes de palavras ou conjuntos de
palavras de algum modo fixas, “cujo significado global interno de uso difere do significado
global externo de uso dos constituintes individuais em combinagdes livres.” (Vilela, 2002b,

p. 162)

1.3.2. Unidades fraseologicas

Segundo Matias (2008, p. 32), “existem alguns requisitos minimos para considerar
uma unidade como fraseoldgica frente a outras unidades. Alguns autores possuem uma
visdo mais restrita, outros defendem que as unidades fraseoldgicas sdo todas as estruturas
superiores a palavra. Essas combinagdes estdo institucionalizadas e em alguns casos
apresentam figuratividade.” Desta forma as unidades fraseoldgicas sao fixas, mas podem
ocorrer variagoes. (Matias, 2008)

Neste sentido os frasemas tém como objetivo a expansdo do léxico, servindo ainda
para a “nomeacgdo, qualifica¢do, circunstanciagdo, ou, por outras palavras, contribuindo
assim para a lexicalizagdo da conceptualizagdo e categorizagdo da nossa experiéncia
quotidiano.” (Vilela, 2002b, p. 161)

Citando ainda Vilela (2002a, p. 172), estamos a definir os fraseologismos ou, em
termos mais tradicionais, as fraseologias em sentido estrito ou o seu nucleo central.
Partimos de exemplos para explicar o sentido estrito ou o seu nucleo central de duas

expressoes homonimas:

Falso alarme
- valor de discurso livre: significado literal ou composicional

- valor fraseoldgico: sinal tido como certo mas sem correspondéncia, em qualquer dominio

Estar em pulgas

- valor de discurso livre: estar em cima de pulgas com as consequentes comichdes



- valor fraseologico: estar agitado/ perturbado/ em dificuldades

Estar em maus lengois
- valor de discurso livre: dormir entre lencdis de mé qualidade, incomodativos

- valor fraseologico: estar em dificuldade

1.3.3. Funcdes textuais das unidades fraseologicas

Parafraseando Vilela (2002a, p. 172), entendemos por fraseologias combinagdes de
palavras ou conjuntos de palavras relativamente estaveis cujo significado global interno de
uso difere do significado global externo de uso dos constituintes individuais em
combinagdes livres. No interior das fraseologias as palavras perdem o seu significado
individual e constituem em conjunto um significado fraseoldgico novo, transposto,
idiomatizado.

Outro topico a ter em consideracdo ¢ o das funcdes textuais dos fraseologismos,
que se subdividem em funcdo fraseoldgica, funcdo de realce, funcdo de conotagdo, fungao
iconica e fun¢ao ludico-poética (Zuluaga, 2001, p. 72).

A “funcao fraseologica” € a que permite a sociabilidade, através da comunicagao, e
tem como papel principal a elaboragdo e a rececdo de mensagens. As unidades
fraseoldgicas, mais precisamente as expressdes idiomaticas, permitem que os sujeitos de
uma determinada comunidade expressem algo mediante uma construg¢ao curta e conhecida
entre eles.

A denominada “funcdo de realce” destaca o conteudo da mensagem.

A “funcdo de conotacdo” pode ser considerada um meio de comunicagdo proprio de
uma comunidade e que ¢ aplicada fora desta. Zuluaga (2001, p. 72) menciona um exemplo
esclarecedor - “pesca milagrosa” -, referindo-se a uma expressao usada na Coléombia e que

tem como significado “secuestro extorsivo”.



\

No que diz respeito a “fun¢@o iconica”, esta “consiste en presentar un contenido
mediante una imagen concreta de orden visual” como mostra na expressao “tomar el pelo,
un lobo vestido de oveja”.

Por fim, a “fun¢do ludico-poética”, segundo Zuluaga (2001, p. 73), € constituida
por todas as expressdes que compreendam procedimentos fonoestilisticos, como
aliteracdes, ritmos, consonancias, assonancias, gradacdes silabicas, paralelismos e

repeticdes vocalicas, exemplo: repetir algumas vezes o (0) € o (a) de um refrao.

1.3.3.1. Expressoes Idiomaticas

Conceito
(...) as expressées idiomaticas refletem o lado dinamico da lingua, a sua adapta¢do
constante as necessidades comunicacionais do momento, tanto que podem
desaparecer logo depois do seu surgimento, se bem que muitas ficam e se

incorporam ao inventario lexical da lingua. (Ortiz Alvarez, 2000, p.73)

Sdo vastas as defini¢des existentes para o termo “expressdes idiomaticas”. Vilela,
(2002b, p. 18) define-as como uma “sequéncia que ndo pode ser traduzida literalmente
para outra lingua, isto €, ndo € possivel a tradugdo palavra a palavra”, afirmagao que vai ao
encontro da definicao proposta pelo CE (2001, p. 159) em que se definem as expressoes
idiomaticas como metaforas cristalizadas e semanticamente opacas, como “por exemplo:
Foi sol de pouca dura (= ndo durou muito tempo); Ele bateu a bota (= morreu)”. Estas
metaforas, segundo Polonia (2009, p. 22), “no caso das expressoes idiomadticas, € um
processo que se instaura, (...), numa transferéncia do significado semantico abstracto para
um modelo concretamente representavel na realidade.”

Mario Vilela (2002a, p. 1) refere ainda que “as designagdes do que costuma ser
incluido de modo mais ou menos vago em expressoes idiomaticas abarcam um amplo
leque de rétulos cujos nacleos nominais assentam em idioma (idiotismo, idiomatismo),
expressdo (expressdo idiomatica, expressao figurada), frase (frases feitas, fraseologismo,

fraseologismo verbal/ nominal/ adjetival/ adverbial, frasema, frases estereotipadas), grupo



(grupos fraseologico), locucdo (locucdo verbal, locu¢do nominal/ adjetiva, locucdes
figuradas), modo (modos de falar, modismo), sintagma (sintagma fixo e também sintema)
e ainda colocagdes, lexicais complexas, solidariedades lexicais e, por vezes, provérbios e
ditados (com as respectivas variantes).”

Neste sentido, as expressdes idiomaticas sdo compostas por unidades fraseologicas
cujo significado ndo pode ser depreendido palavra a palavra, mas sim na sua globalidade;
caso contrario, ficaria incorreto. “Naturalmente, quanto maior for o distanciamento entre o
significado literal e o significado fraseoldgico, maior serd o grau de idiomaticidade de uma
fraseologia.” (Malho, 2009, p. 25) como, por exemplo: vai pentear macacos (= vai
aborrecer outra pessoa).

Para que tal aconteca, as expressoes idiomaticas sdo conjuntos de pelo menos duas
palavras (por exemplo, luz verde (= autorizagdo) ou lorde enguia (= pessoa muito magra e
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bem posta) que “ possuem uma concatena¢do Unica de seus componentes e um certo
bloqueio sintatico; estdo formadas por componentes cujos significados ndo se desprendem
do significado integral, em um de seus componentes ha um significado transformado,
possuem forma e significados estaveis que podem ser reproduzidos com liberdade e, por
ultimo, podem apresentar alguma deficiéncia transformacional ou anomalia”. (Matias,
2008, p. 46)

Assim, as expressdoes idiomdticas ou idiomatismos caracterizam-se pela sua
pluriverbalidade, idiomaticidade, cristalizacdao e relativa fixidez. Esta fixidez refere-se a
uma caracteristica existente nos idiomatismos e que tem a ver com a existéncia de uma
relativa variagdo. Esta variagdo pode ocorrer nos idiomatismos e ndo lhes afetando o
sentido, excetuando alguns casos em que ocorre desautomatizacao (Matias, 2008, p. 47).
Consiste na impossibilidade de dissociagao de um grupo (Vilela, 2002a, p. 173). Por
pluriverbalidade podemos entender como uma propriedade mais evidente das fraseologias,
visto que estas sdo compostas por mais do que uma palavra.

Desta forma, “a defini¢do de idiomatismo ¢ a consequéncia da faceta literal
intraduzivel. Traduz-se na impossibilidade de se retirar o significado da expressao
idiomatica, palavra por palavra, como numa composi¢ao livre, por ela ter restri¢des
sintactico-semanticas, isto €, o seu sentido ndo ¢ composicional, ndo ¢ translicido, mas sim

opaco.” (Poldnia, 2009, p. 21)



Posto isto, podemos considerar que as El’s sdo diversas e variadas que proliferam na
lingua portuguesa, isto €, “ O acervo de frases feitas ou expressdes correntes na lingua
portuguesa ¢ impossivel encerrar num conjunto fechado e estatico. A impressionante
dinamica da inven¢do dessas frases determina tal impossibilidade. E ainda bem, porque
assim se revela, mais uma vez, a riqueza imaginativa da lingua e o movimento interno que

a percorre e transforma.” (Neves, 1999, p. 9)

Identificacdo das Expressoes Idiomaticas

No que diz respeito a identificagdo dos idiomatismos, alguns autores consideram que ¢
um ato nem sempre simples. Para facilitar esta identificacdo, Matias (2008, p. 48) refere
trés mecanismos uteis: observacdo da combinacao textual; verificagdo do sentido depois da
mudanca de um componente e verificagdo da existéncia de metaforas, ndo sendo estes
critérios essenciais mas sim frequentes nas expressoes idiomaticas.

No que se refere ao primeiro mecanismo resume-se a observacdo da combinagdo
textual, por vezes, também, lida ou ouvida repetidas vezes considerando-a fixa ou estavel.
Num segundo momento, o foco direciona-se para o sentido da EI apds uma alteragdo de
um dos seus constituintes verificando se o sentido permanece igual ao inicial. Por fim,
podemos verificar a metafora existente na seguinte EI comer com os olhos (= quando se

olha fixamente para alguma coisa ou pessoa).

Traducgao de idiomatismo: dificuldades e estratégias

Os estudos elaborados em torno da idiomaticidade tém servido para chegar a um
consenso: estes ilustram de uma forma determinante “as diferencas de percepgao e
representacdo da realidade no seio das diferentes comunidades linguistico-culturais.”
(Malho, 2009, pp. 31 e 32) Isto acontece porque qualquer idiomatismo dispde de

expressoes complexas que o falante de portugués lingua materna e lingua nao materna



adquire com o contacto constante com a propria lingua. Segundo Malho (2009, p. 23), “De
entre as expressdes complexas que apresentam maior dificuldade de descodificacdo e de
codificagdo, contam-se as fraseologias idiomaticas, combinatorias que apresentam a
propriedade da «idiomaticidade» entendida como «ndo-composicionalidade» semantica.”

Usando o exemplo de uma expressdo idiomatica — dinheiro para alfinetes —,
verificamos que a fraseologia levanta duas leituras, uma literal e outra fraseoldgica: a
primeira induz para uma quantia de dinheiro para comprar alfinetes; e no sentido
fraseoldgico representa-se uma quantia que se despende em coisas supérfluas.

Posto isto, Malho (2009, p. 24) refere combinatérias de trés tipos: expressoes
parcialmente idiomaticas; totalmente idiomaticas e ndo idiomaticas. No que se refere as
expressoes parcialmente idiomaticas, uma parte dos componentes mantém o seu
significado quando exterior a expressao como, por exemplo, em receber de bragos
abertos; entrar com o pé direito; as expressdes totalmente idiomaticas, na sua globalidade,
sdo marcadas pelo sentido metaférico como, por exemplo, em dar o brago a torcer; andar
de boca em boca; ter a lingua comprida; por fim as expressdes nao-idiomaticas sao
combinagdes em que os componentes lexicais preservam o seu valor referencial
extrafraseoldgico, sendo a discrepancia entre a leitura literal e fraseologica da sequéncia
nula ou quase inexistente, como, por exemplo, em Feliz aniversario.

Entdo, o processo de traducdo precisa de ultrapassar, pelo menos, duas fases:

compreensdo do texto e interpretacdo da mensagem.

1.4. Visao tradicional e sociocultural das expressoes idiomaticas

Corroborando varios autores, como Neves (1999) e Vilela (2002a), as EI's ou frases
feitas, sdo expressdes que melhor representam e caracterizam uma cultura de uma
comunidade: “sao as que melhor consubstanciam os varios valores que uma frase pode
conter na sua vida elocutdria, isto €, a sua interpretacao do sistema das convengdes sociais.
De maneira simples, elas exemplificam o agir e o dizer de cada uma das componentes da

locugdo e desta como conjunto.” (Neves, 1999, p. 7).



Naturalmente, sdo mais usuais no discurso oral do que propriamente na escrita. Quando
utilizadas no discurso, remetem quase sempre para uma acdo. Por exemplo, uma pessoa
esta a trabalhar e um amigo chega e pergunta:

- O que estés a fazer?

A anterior responde:

- Estou a brincar!

Esta expressao, usada num sentido irénico, representa uma agao ¢ um instrumento de
comunicagdo, como refere Neves (1999, p. 7): “Ao mesmo tempo que sao ditas,
manifestam, quase sempre, uma ac¢do, o que, em termos sociologicos, conforma o modo
de ser da colectividade ou, por outras palavras, revela o sistema de atitudes caracteristicas
de povos que disponham de fala propria. Talvez, por isso, sejam as frases feitas cabal
exemplo da lingua como instrumento de comunicagao, antes (ou em vez) de puro sistema
logico.”

Numa visdo tradicional, Gibbs (1994, p. 267) explica que “Most scholars assume that
idiomatic language may once have been metaphorical but has lost its metaphoricity over
time and now exists in the mental lexicon as a set of stock formulas or as dead metaphors™.

Contraria a essa visdo, a visdo sociocultural considera que as expressdes idiomaticas
ndo podem ser consideradas “metaforas mortas”, visto que, em algumas circunstancias, o
falante remete-se ao sentido literal das palavras que compdem a expressdo. Por exemplo,
em portugués, temos a expressao “onde Judas perdeu as botas” significando “longe”; mas,
a partir dela, surgiu a expressao “onde Judas perdeu as meias”, para a referéncia a um
local extremamente longe. Percebe-se assim que para a criacdo da segunda expressdo foi
necessario o entendimento literal da primeira.” (Abrantes, 2008, p. 2)

Posto isto pode considerar-se que existem varias expressoes idiomaticas com 0 mesmo
significado, como as expressoes foi desta para melhor, foi fazer fila; bateu as botas (=
morrer). Assim, enquanto a visdo tradicional acredita que os falantes de uma lingua
estabelecem ligacdes entre os significados pré-estabelecidos ao utilizarem uma expressao
idiomatica, a perspectiva sociocultural vé os falantes como construtores do significado.

(Abrantes, 2008, p. 5)



1.4.1. Lexicultura

As EI’s sdo elementos fulcrais da lingua, totalmente originarios do dia a dia de cada
comunidade, sendo ratificadas pela sua constante usualidade. S3o expressdes utilizadas
frequentemente pelos falantes de uma comunidade havendo variagdes ao longo de varias
geragdes. As El's podem desempenhar varias fungdes no discurso de um falante, como a
El em forma de argumentacdo, a EI em forma de ironia e a EI como facilitadora do
discurso. Desta forma, podemos considerar que o vocabulario de uma mesma comunidade
linguistica vai-se construindo, modificando, enriquecendo através da transmissao cultural
constante e continua dessa comunidade.

Parafraseando Galisson (1999), mentor do termo “lexicultura”, acentua o aspeto
reflexivo sobre a lingua e apresenta-a como uma representagdo puramente abstrata e
construida a partir da analise dum largo repertdrio de objetos da mesma categoria, podendo
definir-se com a cultura mobilizada e atualizada nas, das e pelas palavras, e em todo o tipo
de discurso, em que a finalidade ndo ¢ o estudo da cultura em si mesma, mas a cultura
através do 1éxico. “ La lexiculture, son objet d'étude, est la culture en dépot dans ou sous
certains mots, dits culturels, qu'il convient de repérer, d'expliciter et
d'interpréter. (Galisson, 1999, p. 52)

Todas as palavras, individualmente, ou em frases de cada lingua carregam uma
dimensdao cultural (logo o patriménio linguistico e sociocultural provém de um
conhecimento cultural e civilizacional comum), transmitidas ao longo dos tempos, entre
geracdes e comunidades. Desta forma, no 1éxico, ha certas palavras que tém maior carga
cultural, sdo as palavras com carga cultural partilhada, porque ”’I'immense majorité¢ des
natifs la maitrisent, et fonctionne comme un commun dénominateur dans une méme
identité sociale et culturelle”. (Galisson, 1999).

Para confirmar a importancia e complexidade da lingua como meio de transmissao
das culturas, o CE (2001, p. 157) afirma que os sistemas linguisticos sao de uma enorme
complexidade e a lingua de uma sociedade alargada, diversificada e avangada nunca ¢
completamente dominada por nenhum dos seus utilizadores; nem isso seria possivel, ja que
as linguas se encontram sempre em constante evolucao para responder as exigéncias do seu

uso na comunicacao.



As EI's sdo uma constante em situagdes coloquiais, ou seja, mais frequentes na
oralidade do que na escrita, como ja referido, porque estas, corroborando Polénia (2009, p.
13), “estdo ao servigo da expressividade e do pitoresco, da emotividade e da oralidade,
fazendo constantemente um apelo ao exagero e a ironia, a persuasdao e a comicidade em
discursos que deixam transparecer, quase sempre, cargas emocionais.” Reforca-se a ideia
de Galisson (1999, p. 50) “parce qu'ils (les mots) constituent mon domaine d'investigation
originel et en passage obligé de toute réflexion sur le monde. Ils sont choisis comme
interfaces entre les deux objets d étude parce qu'ils relévent statutairement de la langue,
donc la représentent et que certains d’entre eux sont aussi de puissants accumulateurs de
culture. ”

Vivificando com Polonia, as EI's “apresentam-se como expressoes vivas da lingua
portuguesa, de cunho tUnico, especificidades das culturas, transportadas na cronica pela
ineréncia da sua expressividade e emotividade, expressa nos relatos de vida” (2009, p. 13);
alids, “as linguas naturais tém em comum estas riquezas sabidas e memorizadas que sdo o
reflexo da procura constante de uma maior expressividade. A cronica usa-as
frequentemente, procurando na sagacidade da lingua, uma complexidade humana social e
cultural.” (2009, p. 14) e, desta forma, considera que “[se] institucionalizam[] pela
frequéncia e sistematizacdo do uso, petrificando-se na forma e na cultura de um povo,
renovando constantemente o léxico de uma lingua na sua componente fraseologica.
Constata-se que este processo que dd origem as expressoes idiomaticas, que as torna
convengdes institucionalizadas pelo uso ¢, antes de mais, uma caracteristica sociologica.”
(2009, p.18)

Parafraseando Galisson (1999, p. 56), “partagée est le propre de la culture (toute
culture est un produit communautaire), mais, en I'occurrence, ce partage est 1'affaire du
plus grand nombre des locuteurs qui réclame de cette communauté. (...) Ils abondent, en
particulier dans le vocabulaire le plus commun. D ordinaire, c’est isolément et a 1'occasion
qu'ils se présentent, au détour d une phrase, dans une conversation, une histoire drole. ”

Em suma, “a lingua ¢ falada por composic¢des livres de palavras, mas também por
estas estruturas estereotipadas, memorizadas e partilhadas pelos locutores de uma lingua e
apreendidas através de um processo de socializagdo. Estas expressdes mostram as
competéncias criativas e artisticas de uma comunidade no que diz respeito a sua lingua

reflectindo a sua natureza cultural, (...), heran¢a de um passado, mas também edificacdo de



um presente.” (2009, p. 20), desta forma, e usando um exemplo de Galisson “le mot
accordéon ouvre la voie a une exploration lexiculturrelle du microsystéme des instruments

de musique. ” (1999, p. 56)

1.4.2. Expressoes Idiomaticas no texto e no discurso

As EI's estdo presentes no nosso quotidiano sob a forma escrita e sob forma oral, sendo
a ultima mais usual, como ja referido, fazem parte da linguagem coloquial e corrente. Contudo,
as EI's representam uma parcela significativa do léxico que por vezes ndo ¢ dominada pelos
seus falantes: “As expressdes idiomadticas ou idiomatismos (...) sdo combinatorias
extremamente usuais na comunicacdo, ainda que por vezes possam representar um
obstaculo a compreensao — oral e escrita -, especialmente para falantes estrangeiros.”
(Malho, 2009, p. 31). Isto deve-se ao facto de as EI's serem metaforas cristalizadas e
semanticamente opacas, ou seja, expressoes fixas cujo sentido de cada palavra ndo corresponde
ao seu sentido final, como refere Vilela (2002a, p. 12): “(...) todos os elementos componentes
da expressdo perdem a sua autonomia e conteitdo em favor da fusdo”. Logo, quando
utilizamos, por exemplo, a EI por o pé na argola, nao podermos cingir-se ao significado das
palavras pé e argola, visto que a expressdo remete para o ato de “cometer uma gafe” e ndo,
ficar preso numa argola por um pé.

Como referem Coimbra e Nunes (2008, p. 176), “¢ consensual a ideia de que a
expressdao idiomatica ¢ uma expressdo sintacticamente ndo autonoma (ao contrario, por
exemplo do provérbio), cujo sentido global ndo pode ser depreendido dos sentidos individuais
das palavras que a compdem. Nao se pode, no entanto, dai concluir que o sentido idiomatico ¢
um sentido arbitrario.”

Segundo o CE (2001, p. 157), as Expressoes Idiomaticas estdo insertas na
competéncia lexical que consiste no conhecimento e na capacidade de utilizar o

vocabulario de uma lingua e compreendem elementos lexicais e gramaticais. Os elementos

lexicais incluem:

a) expressoes fixas, constituidas por varias palavras, usadas e aprendidas como

conjuntos. As expressoes fixas incluem:



expressoes idiomdticas, com frequéncia:

— metaforas cristalizadas e semanticamente opacas, como, por exemplo, foi
sol de pouca dura (ndo durou muito tempo); ele bateu a bota (morreu);

— intensificadores: 0 seu uso apresenta muitas vezes restricoes contextuais e
estilisticas, como, por exemplo, “branco como a neve” (puro) ou “branco como a

cal da parede” (pélido).

Os fraseologismos sdo elementos constitutivos do discurso e do texto e ha assim
que acrescentar determinados dados teoricos indispensaveis a desmontagem das unidades
fraseologicas (Vilela, 2002a, p. 202), logo, as EI's sdo componentes compreendidas no
texto e no discurso e que atuam neste desconstruindo-se, expandindo-se, transformando-se
em blocos soltos que depois se reconstroem (Vilela, 2002a, p. 202).

De acordo com Poloénia (2009, p. 15) “as expressdes idiomdticas sdo encaradas
como a fase final de uma ac¢do evolutiva, em que as combinac¢des de palavras se fixam no
discurso por meio de uma continua enunciacao, € por uma transposicao de sentidos que
provoca uma dimensao metaforica.”, logo, “¢ extraida da coesdo da expressdao idiomatica
uma nova composi¢ao semantica, criando uma nova realidade de significagdo, que resulta
da transposi¢@o do sentido literal para o sentido idiomatico ou metaférico.” (Poldnia, 2009,
p. 20)

Ao longo de uma conversagdo entre falantes, “o uso ortodoxo da expressdo
idiomatica pressupde a capacidade do falante poder fazer a transposicdo dos factos
empiricos para conceitos gerais, para o reconhecimento do essencial e sua redugdo ao
nucleo duro do contetido.” (Vilela, 2002a, p. 205) E também durante estas conversagdes
que surgem as reminiscéncias lexicais no uso das EI's, sabendo que “as inferéncias nao
dispensam as condi¢des criadas pela situagdo comunicativa e enraizam-se umbilicalmente
na propria expressdo idiomdtica, na sua capacidade de criar analogias e portais
imagéticos.” (Vilela, 2002a, p. 205)

Desta forma, pode concluir-se que a lingua em acao, isto ¢, no texto e no discurso,
tem sempre algo que esta por detrds, que o leitor s6 compreende por meio de uma
implicatura. Por outras palavras, consideramos a implicatura como um “postulado de
interac¢do em que se mostra como o ouvinte ouve mais do que o falante diz e o falante diz

mais do que aquilo que as palavras dizem” (Vilela, 2002a, p. 206). Assim, a lingua na



escrita e na oralidade subentende algo que ndo ¢ dito diretamente, fazendo uma fusdo com
o que ¢ dito e o que estd implicado.

Como ja referimos anteriormente, o universo das EI's domina sobretudo o da
expressividade, “(...) e funcionam como pedras de arremesso para o riso, para a
gargalhada, para “levar 4gua ao moinho (de um falante/escrevente)” quando se trata de

argumentar (Vilela, 2002a, p. 208).

1.5. Sintese do enquadramento tedrico

Ao longo deste capitulo, Enquadramento Teorico, consideramos relevante abordar
alguns topicos fundamentais ao nosso estudo: CL, CM, Consciéncia lexical e metalexical,

fraseologia, EI's e Lexicultura.

Podemos definir EI's como unidades fixas e ricas da lingua, provenientes do
quotidiano das comunidades, perpetuando-se no tempo pelo seu uso. Estas sdo uma
constante na lingua em interagdes, especialmente, coloquiais, ndo sendo explicaveis
através do seu significado lexical literal originario, mas sim como um todo.

As EI's, por serem mais usuais em contexto oral, ndo sdo abordadas, como topico
representativo, em contexto escolar. No entanto, o trabalho com as EI's possibilita e
facilita o trabalho com o Iéxico, alargando-o. Assim, foi nossa intengdo abordar, neste
capitulo, para além do conceito de Expressao Idiomatica e os conceitos a ele subjacentes, a
aprendizagem do 1éxico.

Em cada lingua existem especificidades em relacdo ao seu Iéxico, ou seja, este ndo
¢ constituido apenas por um conjunto de termos para classificar ou representar a realidade.
Portanto, o 1éxico estd ao dispor da comunidade como produto sociocultural, introduzida
de cultura, em que a lingua representa o meio privilegiado para aceder a essa cultura.

Neste sentido, a aprendizagem do léxico através das EI's funciona como um
processo de ampliagdo do Iéxico, servindo assim para a nomeagdo, qualificacdo,
circunstanciacdo, ou, contribuindo para a lexicalizacdo da conceptualizagdo e
categorizacdo da nossa experiéncia quotidiana. Por fim, ao trabalhar as EI's em contexto
educativo, contribui-se para um alargamento do vocabulario do aluno, bem como para a

recuperagao de EI’s ja em desuso.



Capitulo IT — Orientacao metodologica

do estudo






Na sequéncia do enquadramento tedrico do nosso estudo, apresentamos, em
seguida, o enquadramento metodologico, os objetivos estipulados para este trabalho, bem
como a descri¢cdo do plano de trabalho que se utilizou. Tendo em consideragao os objetivos
e as questoes de investigacdo do estudo, optou-se por uma abordagem de cariz qualitativo,

tendo como foco principal a anélise das EI's em LP em aprendentes do 2.° CEB.

2.1. Tipo de investigaciao

Para a realizagdo deste estudo enveredamos por uma investigagdo descritiva,
pensando ser a mais adequada ao nosso estudo, visto este incidir em descricdes e
suposicoes dos participantes.

Na investigacdo descritiva, segundo a perspetiva de Pardal e Correia (1995),
existem oito fases distintas, mas, para o nosso estudo, apenas as cinco primeiras nos
interessam. A primeira fase refere-se a definicdo do problema; a segunda diz respeito a
revisdo da literatura; a terceira estd relacionada com a formulagdao de hipdteses ou de
questdes em que assenta toda a investigacao; depois a fase de definicdo da populagao-alvo
e escolha da técnica de recolha de dados e, por fim, a selecdo ou desenvolvimento de um

instrumento de recolha dos dados>.

2.2. Metodologia de investigaciao

Habitualmente a investigacdo qualitativa estd associada a paradigmas que
“dependem do modo como os investigadores se posicionam face ao tipo de relagdo que
existe, ou poderia existir, nas metodologias “qualitativas””. (Hébert, Goyette ¢ Boutin,
1990, p. 31) A distingdo entre paradigmas diz respeito a producao do conhecimento e ao
processo de investigacdo e pressupde existir uma correspondéncia entre epistemologia,
teoria € método (Carmo e Ferreira, 1998, p. 175). Neste sentido a sua distingdo demarca-se
a partir do método usado.

Na perspetiva de Carmo e Ferreira (1998, p.177), a investigacao qualitativa associa
diversas estratégias que t€ém em comum determinadas caracteristicas. As investigacdes

qualitativas privilegiam, particularmente, a compreensdo das problematicas, segundo a

2 . ~ . ~ rae ~ ’ .
Sexta fase - determinagdo da dimensdo da amostra; sétima fase — selegdo da técnica de amostragem adequada.



Otica dos participantes na investigacdo. Tem como caracteristica principal a indugao
porque os investigadores desenvolvem conceitos e chegam a compreensdo dos fendmenos
a partir de padrdes provenientes da recolha de dados (Carmo e Ferreira, 1998).
Parafraseando Carmo e Ferreira (1998), outra das caracteristicas da investigacao
qualitativa prende-se com o facto de esta ser “descritiva” e ter como técnicas mais usuais a
observagao participante, a entrevista em profundidade e a analise documental.

Nesta linha de pensamento, Carrancho (2005, p. 57) define que “nos modelos
qualitativos, sdo levados em consideragdo os fendmenos que permeiam o cotidiano
humano. O pesquisador tem como objeto de pesquisa o proprio homem com toda a sua
subjetividade, emogoes, valores e crengas. Assim sendo, a relagdo entre o pesquisador e o
objeto de investigacdo ndo pode ser vista de forma fragmentada ou isolada.” Desta forma e
baseando-se em varios autores (Minayo, Santos Filho, Ludke e André), Carrancho (2005:
pp. 57,58) traga um perfil das pesquisas qualitativas destacando “as principais

caracteristicas da pesquisa qualitativa:

e Nao procura dados em grande nimero de casos ou pessoas;

e Admite diferentes pontos de vista sobre a realidade investigada;

e Procura no pesquisador uma certa compreensao e conhecimento do contexto em
que a pesquisa se desenvolve;

e Exige contato direto do pesquisador com o cotidiano dos participantes da pesquisa
no cenario onde a mesma acontece;

e Procura contato direto entre pesquisador e participantes do estudo;

e Exige do pesquisador uma adaptacio de sua linguagem a linguagem dos
participantes da pesquisa;

e Considera todos os fatos da realidade estudada: pessoas, acontecimentos, fatos,
situagoes tipicas e atipicas, enfim, tudo pode ser considerado objeto de estudo;

e N3ao admite a neutralidade cientifica e admite ser impossivel atingir plenamente a
objetividade, ja que o pesquisador ¢ produto da sociedade e, por isso, esta

impregnado pelos valores do seu grupo social.”

Corroborando Carrancho (2005) e Fiorentini ¢ Lorenzato (2009, p. 106) define-se

investigacdo qualitativa como “aquela modalidade de investigacdo na qual a coleta de



dados ¢ realizada diretamente no local em que o problema ou fendmeno acontece e pode
dar-se por amostragem, entrevista, observagdo participante, pesquisa-a¢do, aplicacdo de
questionarios, testes etc.” Portanto “a abordagem qualitativa busca investigar e interpretar
0 caso como um todo organico, uma unidade em ac¢do com dindmica propria, mas guarda
forte relacdo com seu entorno ou contexto sociocultural.” (Fiorentini e Lorenzato, 2009, p.
110)

Deste modo, considerou-se importante seguir uma metodologia de investigacao
qualitativa descritiva, pois entendeu-se que seria a mais adequada para perceber os
processos, os produtos, os fenomenos inerentes a problematica desta investigacdo através
da analise de testes.

A nossa investigagdo desenvolveu-se em contexto pedagdgico, ou seja, em meio

escolar, através da interacao entre a investigadora e os alunos.

2.3. Questdes e objetivos investigativos

Na fase inicial da investigacdo ¢ fundamental, de acordo com Quivy e
Campenhoudt (2005, p. 16), “conseguir traduzir o que vulgarmente se apresenta como um
foco de interesse ou uma preocupacdo relativamente vaga num projeto de investigagdo
operacional”. Para tal, o investigador deve escolher uma questdo de partida que seja
formulada corretamente, que seja exequivel, isto €, realista do trabalho que avizinha, clara
quanto a concisdo e precisdo e pertinente de molde a que o trabalho seja mais eficiente
(Quivy e Campenhoudt, 2005, p. 17). Desta forma, a elaboragdo de uma questao de partida
¢ uma etapa, para o investigador, de elevada importancia, considerando-se “uma maneira
de interrogar os fenomenos estudados.” (Quivy e Campenhoudt, 2005, p. 44).

Deste modo, este trabalho assenta na andlise das EI's em LP em aprendentes do 5.°
ano, pretendendo...

e Analisar e verificar o nivel de compreensdo e dominio das EI's apresentados

pelos aprendentes do 5.° ano em LP;

e Desenvolver nos aprendentes do 5.° ano em LP a capacidade de reflexdo

sobre o 1éxico, ou seja, a sua competéncia metalexical;



Tendo em conta os objetivos referidos anteriormente, este estudo norteia-se pelas
seguintes questdes de investigacao:
e Os aprendentes do 5.° ano em LP reconhecem/identificam as EI's de acordo

com os contextos apresentados?

e Como se caracteriza a competéncia metalexical dos aprendentes do 5.° ano

em LP do que respeita as EI's?

e Os aprendentes do 5.° ano em LP fazem analogias das EI's apresentadas?

e Os aprendentes do 5.° ano em LP compreendem o sentido correto de cada

EI's de acordo com os diferentes contextos culturais?

2.4. Insercao curricular da tematica

Para justificar a importancia do tema escolhido — Expressoes Idiomaticas em
Lingua Portuguesa em aprendentes do 2.° CEB —, procedemos a uma analise do documento
Programa de Portugués do Ensino Basico, de Margo, de 2008. Este documento refere as
expressoes idiomdticas como conteudo inerente no plano Lexical e Semantico do
Conhecimento explicito da lingua — 2.° ciclo, tendo como descritor de desempenho

“identificar processos de enriquecimento lexical do portugués” (2008, p. 96).

2.5. Caracterizacio do meio

O agrupamento de escolas onde foi realizado o estudo estad situado na zona Centro
em permanente crescimento, uma vez que o numero de familias que opta por esta zona
para habitar aumenta constantemente. Além disso, ¢ uma zona agricola com diversas
instituicdes e servicos, bem como unidades industriais que vao ao encontro das

necessidades dos seus habitantes.



De entre as varias freguesias relacionadas com o agrupamento em causa, 0S casos
mais graves, no que se refere aos respetivos desenvolvimentos social e econdmico,
encontram-se em algumas escolas e jardins de infancia, em que hd, de facto, enormes
caréncias familiares, sociais, econdomicas e culturais, com familias com casos de
alcoolismo e de toxicodependéncia. Este agrupamento de escolas acolhe um grande
numero de criangas, que potenciam um nivel de abandono escolar que importa prevenir
através de um maior acompanhamento dessas criangas. Como ¢ evidente, esta realidade
reflete-se no funcionamento destes estabelecimentos de ensino, no seu quotidiano e na sua
forma de organizagdo. O Agrupamento procura assegurar a componente de apoio a familia,
através do Protocolo de Cooperagdo estabelecido com a Associacdo ASAS, assegurando o
acompanhamento psicoldgico das criangas.

O Agrupamento estd integrado na rede publica do Sistema Educativo Portugués,
destinando-se a ministrar niveis de ensino que vao desde o pré-escolar até ao 9.° ano de
escolaridade. Por isso, os seus objetivos sdo os que estdo definidos na Lei de Bases do
Sistema Educativo: «assegurar uma formacao geral comum a todos os portugueses e que
lhes garanta a descoberta, o desenvolvimento dos seus interesses e das suas aptiddes,
capacidade de raciocinio, memoria e espirito critico, criatividade, sentido moral e
sensibilidade estética, promovendo a realizacao individual em harmonia com os valores da
solidariedade social».

Este Agrupamento foi constituido no ano letivo de 2003/2004 com a nomeagdo de
uma comissdo executiva instaladora, perfilando-se, assim, como uma unidade de gestao
relativamente nova no que respeita a consolidagao das praticas de articulagdo, coordenagao
pedagégicas entre ciclos (Projeto Educativo, 2008/2009). E constituido por quatro
estabelecimentos de ensino do pré-escolar, insertos em duas freguesias diferentes, seis
escolas do 1.° ciclo, divididas por trés freguesias, ¢ uma escola de segundo e terceiro
ciclos, que ¢ simultaneamente a sua escola-sede.

O Agrupamento tem um total de 1375 alunos, distribuidos pelo ensino pré-escolar e
pelos 1.°, 2.° e 3.° ciclos, acolhendo um niimero significativo de criangas com necessidades
especiais; serviu ainda uma populagdo de mais de 1000 alunos, no Centro Novas
Oportunidades.

No que diz respeito ao pessoal docente, este dedica-se ao ensino regular, a

educacdo especial e aos apoios educativos. O pessoal ndo docente integra os assistentes



operacionais e os assistentes técnicos. Estes trabalham em conjunto para que os objetivos

da escola e das criangas sejam alcangados.

2.6. Caracterizacio dos participantes

O projeto desenvolvido foi implementado numa turma do 5.° ano de escolaridade.
Este ano de escolaridade foi-nos atribuido no decurso da Pratica Pedagogica
Supervisionada. A turma ¢ constituida por 26 alunos, sendo 11 alunos do sexo feminino e
15 alunos do sexo masculino. A idade dos alunos varia entre os 9 € os 12 anos, sendo os 10
anos a idade predominante.

Dois alunos estdo sinalizados como casos especiais: um deles, de nacionalidade
espanhola, esta abrangido pelo programa Portugués Lingua Nao Materna (PLNM), com
nivel de proficiéncia em PLNM de Bl; uma aluna tem curriculo especifico individual,
sendo abrangida pelo Decreto-lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro. Esta aluna frequenta a turma,
em que estd inserta, apenas nas disciplinas de Formacdao Civica, Educac¢do Visual,
Educagao Musical, Educagao Fisica e Ciéncias da Natureza. Esta crianga ndo se encontrava
em contexto de sala de aula no horario destinado as nossas atividades letivas.

A maioria dos alunos gosta da escola, visto que se quer realizar profissionalmente,
crescer como pessoas € adquirir formag¢ao académica com vista a um futuro promissor:
frequentam a biblioteca escolar com alguma assiduidade, ainda que ndo tenham perspetivas
futuras de profissdes, no entanto ja ha trés alunos que gostariam de ser médico, engenheiro
e enfermeiro, respetivamente. Os alunos apresentam mais dificuldades na disciplina de
Matematica, sendo Ciéncias da Natureza e Educagao Fisica as suas disciplinas preferidas.
As dificuldades mencionadas pelos alunos a Matematica e a outras areas resultam na
dificuldade que tém em compreender a explicagdo do professor e na rapidez como os
assuntos sdo tratadas. No entanto, referem que os professores sdo justos, competentes e
amigos dos alunos.

De acordo com os professores, a turma revela bastantes dificuldades no cumprimento
das regras de comportamento em sala de aula e na participagdo oportuna e ordenada,

havendo também registo de desrespeito pelas normas do regulamento interno fora do



espago sala de aula. Apesar deste incumprimento de regras, ¢ geral o aproveitamento
escolar dos alunos.

O PCT faz uma articulacdo de conteudos entre a Lingua Portuguesa, Historia e
Geografia de Portugal (H.G.P.), Inglés, Matematica, Ciéncias da Natureza, Educacao
Fisica, Musical, Visual e Moral. Este facto constitui uma mais valia para o
desenvolvimento da tematica, visto que as EI's selecionadas podem ser utilizadas nas

diferentes areas curriculares.

2.7. Sessao do projeto de intervengcao

O projeto de intervencdo, que se insere no tema Expressoes Idiomaticas no ensino
do Portugués no 2.° CEB, foi implementado na Escola Bésica do 2.° e 3.° Ciclos, numa
turma do 5.° ano de escolaridade, acima caracterizada, e decorreu no dia 24 de abril, numa
terca-feira, das 12h as 13h30. Este projeto teve como intuito promover o enriquecimento
lexical do portugués através de processos irregulares (EI's). De um modo genérico, apos
uma contextualizagdo prévia feita pela investigadora, os alunos foram solicitados a realizar
atividades que os levassem a descobrir, a desenhar, a identificar e a associar diversas EI's.

De forma a fornecer uma visdo global do projeto, apresentamos, no quadro 1, de

forma sucinta, o desenvolvimento da sessao.



2.7.1. Plano das sessoes do projeto de intervencao
Quadro 1

24 de abril
(terca feira)
12h00 as 13h30

Partilha em grande grupo sobre as EI’s e cultura

Leitura e identificacdo das EI’s
num texto adaptado de Antonio
Torrado “O menino grao de
milho”

Representagao pictorica das EI’s

Teste sobre o significado das
El's’

Teste para descobrir a EI
representada na imagem;
Teste para agrupar as EI's com
significados semelhantes

Correspondéncia entre as EI’s
em portugués europeu e inglés e
galego

Teste de avaliacao das EI's num
texto adaptado de Antonio
Torrado “O menino grao de
milho”

v

Verificar se os alunos reconhecem as EI's
inserta no texto;

Verificar se os alunos representam, através
de um desenho, o significado correto de
cada EI;

Verificar se os alunos selecionam o
significado correto para cada EI;

Averiguar se os alunos descodificam a EI;

Detetar se os alunos comparam e associam
EI’'s com sentidos idénticos;

Detetar se os alunos fazem corresponder as
EI's em portugués com o inglés e o galego;

Auvaliar se os alunos reconhecem as El’s ¢
os seus significados apds a realizagao das
atividades anteriores;

10 minutos

20 minutos

10 minutos

10 minutos

10 minutos

5 minutos

5 minutos

20 minutos

? Teste partilhado e analisado por Sarilho (2012)



2.7.2. Descricido da sessido

A sessdo, com a duragdo de 1h30 minutos, decorreu no dia 24 de abril de 2012,
com 25 alunos, um deles abrangido pelo Programa de PLNM (referido anteriormente).

Comecamos a aula fazendo um brainstorming para detetar as nogdes que os alunos
tinham sobre as El’s.

Distribuimos, em seguida, o texto (adaptado) “O menino grio de milho”, de
Anténio Torrado (Anexo 1) e solicitdmos uma leitura silenciosa.

Este texto contém, no seu corpo, varias EI's para os alunos identificarem,
sublinhando-as a cor azul.

A medida que os alunos terminavam de ler o texto, afirmavam ndo terem
encontrado EI, ndo sabendo também do que se tratava. Nesse momento anotdmos no
quadro “expressdo idiomatica” e prosseguimos a atividade de molde a ndo causar entropia
na sala, mas pedindo aos alunos para sublinharem, no texto, o que entendiam por EIL

Seguidamente, distribuimos uma nova atividade (Anexo 2): os alunos tinham de
representar, em forma de desenho, o significado de cada EI, fazendo também a sua
legenda. Depois de contactarem com esta atividade, alguns alunos questionaram se podiam
corrigir a atividade anterior; outros mantiveram-se em siléncio. Apenas dois alunos foram
capazes de transpor as EI’s para o seu quotidiano, dando exemplos, como ‘“a minha mae
disse que andava a trabalhar para aquecer” e “que lhe chegava a roupa ao pelo se nao
estudasse”.

Depois desta conversa os alunos ficaram um pouco mais esclarecidos sobre o que
sao El’s. Esta atividade tinha como propdsito a representacdo em forma de desenho da El e
a sua legenda, devido a dificuldade, por parte de alguns alunos, em expor claramente as
suas ideias. Com desta atividade também pude observar os alunos que esbocaram o sentido
da EI literal e os alunos que esbogaram o seu sentido correto.

Distribuimos, entdo, a atividade seguinte (Anexo 3) com o mesmo propoésito da
anterior, mas, nesta, os alunos tinham de escolher de entre os varios significados da EI o
correto, colocando uma cruz. Cada EI, nesse momento, estava contextualizada para
facilitar a sua compreensdo. Esta atividade integrou, também, o estudo de Sarilho (2012)

que contemplou algumas palavras polissémicas com carater idiomatico.



No mesmo sentido, a atividade que se seguiu (Anexo 4) foi ao encontro das duas
atividades realizadas anteriormente, mas com a particularidade de nesta ser fornecida a
imagem literal para os alunos referirem a EI implicita.

Podemos observar na primeira imagem, por exemplo, o seu sentido literal - “dormir
como uma pedra” - com criangas a dormir e pedras.

Naquele momento foi feita uma contextualizagdo em que foi referido o facto de
existirem varias EI's com o mesmo significado, devendo-se isso a diversidade cultural
existente no nosso pais e também no estrangeiro. Perguntou-se aos alunos se estes se
recordavam de alguma EI e um aluno adiantou a expressdo “bateu as botas”; logo em
seguida outro aluno referiu que ndo a conhecia dessa forma, mas, sim, como ‘fazer tijolo”,
abrindo caminho para a explanagdo de aspetos da diversidade cultural: neste caso foi
salientado que, de regido para regido (litoral-interior, norte-sul...), existem variadas El’s
com o mesmo significado. Desta forma foi possivel a interacdo e partilha entre os alunos e
o professor sobre as El's que iam recordando e assim iniciar a atividade seguinte (Anexo
5), na qual aqueles tinham de agrupar as varias EI's com significados semelhantes, como,
por exemplo, “meter os pés pelas maos” e “misturar alhos com bugalhos”, que significa
“fazer confusdo”. Assim, nesta atividade, pediu-se a cada aluno que, através dos elementos
fornecidos, inferisse pela imagem (suporte visual) a EI implicita.

Na atividade seguinte (Anexo 6) pretendeu-se que os alunos ligassem as El’s,
fornecidas nas tabelas, com os significados semelhantes existentes em portugués europeu,
galego e inglés americano. Deste modo, os alunos deveriam ser capazes de reconhecer a
existéncia das EI's em Portugal, utilizadas voluntaria ou involuntariamente na linguagem,
e a sua correspondente em linguas estrangeiras (ingl€s e galego). A escolha destas duas
linguas deveu-se ao facto de a estrutura gramatical da lingua galega ser a mais proxima da
lingua portuguesa e o inglés, uma lingua aprendida a partir do 5.° ano de escolaridade.

Por fim, o exercicio seguinte (Anexo 7) serviu de avaliacdo, apos a resolucao dos
exercicios anteriores, ¢ de consolidagdo de conhecimentos. Neste sentido, os alunos
retomaram o texto (adaptado) “O menino grao de milho”, de Anténio Torrado; depois dos
exercicios resolvidos e da interagdo em grande grupo, desta vez, deveriam sublinhar, com
uma cor diferente, as EI’s insertas no texto e, seguidamente, verificar as EI’s sublinhadas

anteriormente.



Este exercicio torna-se diferente dos outros porque apela, em primeiro lugar, para
uma competéncia interpretativa e, depois, para uma competéncia de expressao escrita sobre

o significado de cada EI.

2.8. Instrumento de recolha de dados

O investigador para alcancar os seus objetivos tem a sua disposi¢do um vasto leque
de instrumentos de recolha de dados. Como, neste estudo, isentdmos a competéncia
(meta)lexical e competéncia (meta)linguistica de aprendentes em LP, a recolha de dados
incide essencialmente em produgdes escritas.

Entendemos, como competéncia lexical, o conhecimento e a capacidade de utilizar
o vocabulario de uma lingua e de compreender os seus elementos lexicais e gramaticais.
Neste estudo, os testes focaram elementos lexicais, nomeadamente as El’s (constituidas
por véarias palavras, usadas e aprendidas como conjuntos), como, por exemplo, “ficar em
aguas de bacalhau” .

O nosso estudo incidiu essencialmente na avaliagdo do conhecimento de expressoes
idiomaticas e do sentido conotativo que estas desempenham na LP. A partir deste
conhecimento os aprendentes em LP responderam a questdes em sete testes, nas quais
fizeram a identificagdo, representagdo e descoberta de EI's em LP e correspondéncia de
El's em LP para EI's semelhantes em inglés e galego, ou seja, encontraram EI's
“contrastivas”. Parafraseando Barbeiro (1994, pp. 135,136), “a expressdo escrita surge
como instrumento para desenvolver a capacidade de pensar”. O mesmo autor considera
que a relagdo entre a expressdo escrita e o pensamento permite um trabalho cognitivo que
envolve as vertentes de andlise e de explicitagcdo, conduzindo a elaboragdo do proprio
pensamento em niveis de maior complexidade e serve de base a construgdo da
aprendizagem.

No que concerne a competéncia sociolinguistica, segundo o CE, esta refere-se ao
conhecimento e as capacidades exigidas para lidar com a dimensao social do uso da lingua,
perspetivando que “a lingua ¢ um fendmeno sociocultural” (CE, 2001, p. 169); logo,

entendemos que a sabedoria popular se integra nesta competéncia.



Optéamos pela técnica de recolha de dados, pelos testes escritos, devido ao facto de
ser mais vantajoso por poder abarcar um maior numero de alunos num curto espago de
tempo, permitindo a comparagao entre resultados desses mesmos alunos.

Apresentamos, seguidamente, os instrumentos utilizados para a recolha dos dados

necessarios ao nosso estudo.

2.8.1. Testes

Pretendiamos averiguar como se posicionavam os alunos face ao tema EI’s e assim

os testes revelaram-se um bom instrumento de recolha de dados e, simultaneamente, de

trabalho.

Apresentamos, em seguida, um quadro-sintese dos instrumentos de recolha de

dados e da forma como os referenciamos:

Quadro 2 - Quadro-sintese dos instrumentos de recolha de dados

Instrumentos de recolha de dados Referéncia
e Identificacio das EI's Anexo 1
e Representacio grafica das EI's Anexo 2
e Significado das EI's Anexo 3
e Descoberta das EI's Anexo 4
e Associacao das EI's Anexo 5
e EI's nas linguas Anexo 6
e (Re)identificacao avaliacao das EI's Anexo 7

Sabendo que no Programa de Portugués do Ensino Bésico, de marco de 2009, as
EI's sdo um conteudo inerente no plano Lexical e Semantico do Conhecimento Explicito
da Lingua — 2.° ciclo, iniciamos, desta forma, o estudo empirico com a aplicag¢ao do teste
Identificagdo das EI's, num texto (adaptado) “O menino grao de milho”, de Antdnio
Torrado, para conhecer o posicionamento dos alunos perante as EI's. Posteriormente,

realizamos o teste Representacdo grafica das EI's e o teste Significado das EI's, cada um



por sua vez, para saber o significado que os alunos detetam em cada EI, literal ou implicita.
Seguidamente, os testes Descoberta das EI's e Associacao das EI's e EI's nas linguas
tinham como objetivo associar e relacionar as varias EI's com varias culturas.

Quanto ao teste (re)identificacdo (avaliagdo) das EI's, o objetivo incidia
particularmente sobre a revisdo e consolidagdo de conhecimentos através da retoma do

texto (adaptado) “O menino grao de milho”, de Antonio Torrado.






Capitulo III — Analise e interpretacao

dos resultados obtidos






3.1. Apresentacio e analise dos resultados

Neste topico apresentamos a analise dos resultados através dos testes sobre as EI's.
Esta etapa de analise revelou-se uma fase fundamental da pesquisa. Desta andlise obtemos
as respostas que nos conduzem as questdes formuladas no inicio do estudo.

Esta fase envolve, inicialmente, a organizacdo dos testes por ordem alfabética e por
ordem de entrega para um melhor confronto de informagdes, como a ocorréncia de
regularidades ou relagdes que possam ser pertinentes.

Comegamos por apresentar o(s) objetivo(s) de cada teste utilizado:

Quadro 3 — Objetivos dos testes

Testes Objetivos
1. Identificacio das EI's v' Identificar as EI's;
2. Representacio grafica das v Representar graficamente as EI's;
ET's v' Descrever a representagdo grafica;
3. Significado das EI's v" Selecionar o significado correto de cada EI,
v" Escrever a EI que melhor se adequa a cada

4. Descoberta das EI's imagem;

v' Associar as EI's com significados

5. Associacao das EI's semelhantes;

v" Corresponder e associar as EI's com
6. EI's nas linguas significado semelhante;
v Corresponder e associar as EI's em LP,

galego e inglés;

v Consolidar conhecimentos;

(\

7. (Re)identificacio avaliacao Avaliar a progressao dos alunos;

das EI's no texto v Explicitar o significado de cada EI;




Ap0s a apresentacdo dos testes procedemos a uma breve analise dos dados obtidos
em cada um dos testes.

O conjunto de testes estd dividido em duas etapas: a primeira corresponde aos seis
primeiros testes nos quais os alunos realizaram atividades sobre as EI's; e a segunda etapa

corresponde a consolidagdo de conhecimentos — avaliagdo.

3.1.1. Teste Identificacdo das EI's

No teste Identificacdo das EI's (Anexo I), os alunos tinham de sublinhar no texto
“O menino grao de milho” as EI's “nem ata nem desata”, “sempre a mesma cantiga”,
“gritar a plenos pulmoes” e “falar com os seus botoes”.

No Quadro 4, de forma a clarificar, estdo representados os signiﬁcados4 de cada EI

utilizada no teste I com sugestdes de exemplos.

Quadro 4 — Significado das EI's utilizadas no Teste |

“nem ata nem desata’” Nao decidir; hesitar; Ex.: “A tua conversa nem ata nem
desata”

“sempre a mesma cantiga” | Da mesma maneira; Ex.: “Estds sempre com a mesma
cantiga”

Ex.: “A mae dele gritou a plenos

“gritar a plenos pulmées” | Gritar com forca; pulmdes por socorro”

Ex.: “Muito triste a senhora falava

“falar com os seus botoes” | Falar consigo proprio; | com os seus botdes”

Neste teste, verificdmos, através dos resultados obtidos e que materializamos na Tabela 1,
que apenas um aluno sublinhou a EI “sempre a mesma cantiga”, quatro alunos
sublinharam as EI's “gritar a plenos pulmoes” e ‘‘falar com os seus botoes” e a EI mais

vezes sublinhada ¢ “nem ata nem desata” com seis respostas corretas; quatro alunos

* Os significados de cada EI foram retirados do Diciondrio de Expressdes Correntes, de Orlando Neves.




sublinharam apenas duas palavras - “ata” e “desata” da EI “nem ata nem desata”; por sua
vez, trés alunos sublinharam a palavra “botdes” da EI “falar com os seus botoes” e um dos

alunos sublinhou as palavras “gritavam” e “pulmoes” da EI “gritar a plenos pulmoes”.

Tabela 1 — Resultados do Teste I

Lé o texto cm atencio e sublinha, a azul, as EI's que encontrares
EI's N.R Respostas Respostas Total
corretas incompletas
“nem ata nem desata” 15 6 4 25
“sempre a mesma cantiga” 24 1 0 25
“gritar a plenos pulmaoes” 20 4 1 25
“falar com os seus botoes” 18 4 3 25

N.R. (ndo respondeu)

Como mostra a Tabela 1, a EI que obteve um menor nimero de respostas corretas
foi “sempre a mesma cantiga” nao havendo quaisquer tentativas, ou seja, nenhum aluno
sublinhou metade da EI ou apenas palavras, como, por exemplo, “cantiga”, “sempre” ou
“mesma”; “sempre cantiga”, ou “mesma cantiga”. Isto pode dever-se ao facto de ser uma
EI conhecida pelos alunos; no entanto, estes ndo a reconhecem como tal; logo, ndo a
sublinharam.

A EI que obteve um maior numero de respostas corretas foi “nem ata nem desata”,
havendo quatro alunos que sublinharam as palavras “ata” e “desata”. Neste caso podemos
considerar esta EI conhecida/utilizada no quotidiano destes alunos.

Nas EI's “gritar a plenos pulmées” e “falar com os seus botoes” apenas quatro
alunos as sublinharam corretamente, havendo mais trés alunos que sublinharam apenas as
palavras “botdes” e “seus botdes” e “gritavam”, respetivamente.

Estes resultados podem dever-se ao facto dos alunos nao reconhecerem a EI “gritar

a plenos pulmoes” em nenhum contexto em que estdo inseridos. No que refere a EI “falar



com os seus botoes”, para além das quatro respostas corretas, trés alunos sublinharam
apenas algumas palavras desta EI podendo estes associa-las a alguma EI mas ndo sabendo
ao certo a EI correta.

Concluindo, neste primeiro contacto com as EI's, os alunos, na sua maioria, nao
conseguiu identificar todas as EI's insertas no texto, sendo as El's “sempre a mesma

cantiga” e “gritar a plenos pulmées”, as EI's que obtiveram maior insucesso.

3.1.2. Teste Representacio grafica das EI's

No segundo teste, Representacio grafica das EI's (Anexo II), os alunos tinham de
representar o significado das EI's “fazer um pé de meia”, ‘‘fazer uma tempestade num
copo de dgua” e “ficar a olhar como um boi para um palacio”, em forma de desenho, e
fazer a sua legenda.

No Quadro 5 estdo representados os significados de cada EI utilizada no teste II

com sugestdes de exemplos.

Quadro 5 — Significado das EI's utilizadas no Teste II

Ex.: “Eu fiz um bom pé de

“fazer um pé de meia”

Fazer economias;

meia para comprar um

carro”

“fazer uma tempestade

num copo de dgua”

Refere-se a um facto que

tendo  parecido  dificil,

terrivel ou de grande
importancia, afinal se revela

facil ou pouco significativo;

Ex.: “estds a fazer uma
tempestade num copo de
agua por causa de um

problema minimo”

“ficar a olhar como um

boi para um palacio”

Nao compreender nada de
um assunto ou do que se

passa;

Ex.: ‘“ele ficou a olhar

como um boi para um

palacio ”




Fazendo uma analise global do exercicio, podemos notar, através da Tabela 2, que a
EI com um ntimero superior de respostas em branco (sete) foi “fazer um pé de meia’: das
dezoito respostas que obtivemos apenas uma estava correta, sendo as restantes, desenhos
literais da expressdo, nomeadamente, um pé ou uma meia ou ambas.

Seguidamente, a EI a qual todos os alunos responderam foi “fazer uma tempestade
num copo de dagua’, mas, dos vinte e cinco alunos, apenas onze acertaram, desenhando
situagdes do quotidiano, como, por exemplo, quebrar um prato ou ver uma aranha; e
catorze alunos desenharam um copo com relampagos e chuva dentro, ou seja, desenharam
o significado literal da EI.

No que diz respeito a EI “ficar a olhar como um boi para um paldcio”, apenas dois
alunos nao responderam, mas a maioria dos alunos desenhou o boi a olhar para o palacio,
sucedendo o mesmo que na EI anterior, em que os alunos desenharam o significado literal

da EIL

Tabela 2 — Resultados do Teste 11

Representa o significado de cada EI, em forma de desenho, e faz a sua legenda

EI's N.R. Respostas Respostas Total
corretas erradas
“fazer um pé de meia” 7 1 17 25
“fazer uma tempestade 0 11 14 25

num copo de dgua”

“ficar a olhar como um boi 2 6 17 25

para um paldcio”

N.R. (ndo respondeu)

Na Tabela 3 iremos fazer uma analise mais detalhada dos resultados obtidos de
cada EI visto existirem dois contextos a analisar: a legenda e o desenho.

A EI “fazer um pé de meia”, como podemos observar na Tabela 2, foi considerada
a mais dificil neste exercicio tendo uma uUnica resposta correta. O Unico aluno que

respondeu corretamente, quer no desenho quer na legenda, descreveu o seu desenho com a



seguinte legenda “o senhor ganhou um pé de meia”. Os alunos que desenharam e
legendaram incorretamente destacaram o seu desenho com as seguintes legendas: “Mae!
Esta ali um bicho muito grande”; “meter um pé dentro da meia”; “fazer alguma coisa sem
pertinéncia” e “fazer uma asneira”.

Na EI “fazer uma tempestade num copo de agua”, alguns alunos desenharam um
copo com agua e raios ou relampagos; no entanto, na legenda, escreveram corretamente o
sentido da EI, havendo respostas como, por exemplo, “Quando alguém estd a exagerar”;
“drama”; “preocupar-se com coisas minimas” e “fazer um escandalo por uma coisa de
nada”. Alguns alunos desenharam e legendaram corretamente: “é tipo deixar cair uma
coisa ao chdo e ficar chateado, sabendo que ha mais iguais”; “ndo sejas dramatica ndo ¢
caso para tanto”; “de uma coisa pequena fazemos uma coisa grande”; “o menino estd a

3

brincar com um porco € o pai interrompe muito chateado” e “uma menina com uma
pequena ferida e esta numa choradeira”. Os alunos que erraram, tanto no desenho como na
legenda, desenharam o significado literal ou desenharam situagdes/objetos que ndo
correspondiam ao significado da EI, legendando, por exemplo, com “um menino estd a

({4

fazer asneira”; “estar a fazer uma confusdo enorme”; “é estar a tomar conclusoes

3

precipitadas™; “andar a chatear as pessoas” e “um mento e um copo de coca-cola faz
tempestade num copo de dgua”.

Por fim, na EI “ficar a olhar como um boi para um paldcio”, dos sete alunos que
legendaram corretamente apenas um deles ndo desenhou corretamente. Os alunos que

\% u u

desenharam e legendaram corretamente descreveram os seus desenhou com frases como,
por exemplo, “¢ tipo a olhar para alguma coisa, ficar a olhar especado para alguma coisa”;
“oh, ouro” e “ficar pasmado”. No caso dos alunos que erraram no desenho e na legenda,

representaram a EI desenhando um “boi” e um “palacio” e legendando desta forma: “ficar

a olhar para o nada” e “nao devemos ter inveja”



Tabela 3 — Resultados do Teste 11

Representa o significado de cada EI, em forma de desenho, e faz a sua legenda

Legenda Desenho
EI's N.R. Respostas Respostas | N.R. | Respostas | Respostas
corretas erradas corretas erradas

“fazer um pé de meia” 8 1 17 7 1 17
“fazer uma tempestade | 1 12 12 0 7 18
num copo de dgua”

“ficar a olhar como um | 3 7 15 2 6 17
boi para um paldcio”

N.R. (ndo respondeu)

Em suma, ap6s uma andlise mais detalhada da Tabela 3, podemos verificar que a
maioria dos alunos ndo conhece o significado correto das EI's utilizadas no Teste II.
Verificamos também que em alguns casos os alunos sabem o que a EI em questdo significa
mas nao sabem representa-lo em forma de desenho e vice-versa. Podemos observar que os
alunos, para representarem as EI's, desenharam situagdes que podem descrever o
quotidiano que os envolve como, por exemplo, “partir um prato” ou “fazer uma

brincadeira”.

3.1.3. Teste Significado das EI's

Relativamente ao teste Significado das EI's (Anexo III), os alunos tinham de
escolher, entre as trés opg¢des, o significado correto das EI's insertas nas frases: “A equipa

99, ¢

joga em casa’”; “Os meus pais estdo na casa dos quarenta”; “o Jodo estda com a cabe¢a nas
nuvens”; “o Jodo anda na linha”; “ele recebeu um carro de mdo beijada”; “a nova aluna
ndo passa cartdo a ninguém”; “a mae do Jodo esta pelos cabelos com ele”; “a Maria
quando estd com as amigas fala pelos cotovelos”; “levaram-lhe couro e cabelo pelo arranjo
do carro” e “aquele negocio importante ficou em aguas de bacalhau”.

No Quadro 6 apresenta-se os significados das EI's utilizadas no teste III com

sugestoes de exemplos.




Quadro 6 - Significado das EI's utilizadas no Teste I11

“jogar em casa”

Estar em ambiente proprio,

favoravel,

Ex.: “A equipa joga em casa”

“estar na casa dos

quarenta”

Ter idades compreendidas entre os

40 e os 50 anos;

Ex.: “Os meus pais estdo na

casa dos quarenta”;

“estar com a cabeca nas

nuvens”

Distraido;

Ex.: “o0 Jodo esta com a cabeca

nas nuvens”

“andar na linha”

Comportar-se bem, segundo as

regras, as ordens;

Ex.: “0 Jodao anda na linha”

“de mdo beijada”

Dar sem nada receber em troca,

facilitar;

Ex.: “ele recebeu um carro de

mao beijada”

“ndo passar cartdo”

Nao dar importancia a outrem;

Ex.: “anova aluna nao passa

cartao a ninguém”

“estar pelos cabelos”

Estar farto, ter muita pressa;

Ex.: “a mae do Jodo esta pelos
cabelos por causa da

desarrumacgao”

“falar pelos cotovelos”

Este “falar muito” gesticulando

com os bragos;

Ex.: “a Maria quando estd com

as amigas fala pelos cotovelos”

“levar couro e cabelo”

Cobrar caro;

Ex.: “levaram-lhe couro e

cabelo pelo arranjo do carro”

“ficar em dguas de

bacalhau”

Ficar sem efeito, ndo chegar a bom

termo, frustrar;

Ex.: “aquele negdcio importante

ficou em aguas de bacalhau”

Ap0s a andlise da Tabela 4, verificAmos que a EI com o maior nimero de respostas

em branco foi “ndo passar cartdo” seguindo-se as El's “estar na casa dos 40”; “de mdo

beijada” e “ficar em dguas de bacalhau” com apenas uma resposta em branco

respetivamente. As EI's: “jogar em casa”; “estar com a cabe¢a nas nuvens”; “andar na

linha”; “estar pelos cabelos” e “levar couro e cabelo” obtiveram zero respostas em

branco, logo, a maioria dos alunos reconheceu e identificou o significado correto de cada

El apresentada. Neste sentido, os resultados obtidos mostram que os alunos podem




mencionar ou sdo mencionadas estas EI's socialmente. A EI com o maior nimero de
respostas erradas foi “ficar em aguas de bacalhau” e, por fim, as EI's, com vinte e cinco
respostas certas, foram as seguintes: “estar com a cabega nas nuvens”, “andar na linha” e
“estar pelos cabelos”. Como demonstra a Tabela 4 e como ja referimos anteriormente, a
EI com vinte e duas respostas erradas, uma resposta em branco e apenas duas respostas
corretas foi: “ficar em aguas de bacalhau”. Esta dificuldade de interpretacdo por parte dos
alunos pode dever-se ao elevado grau de idiomaticidade comparativamente a EI “andar na
linha” em que o grau de idiomaticidade ¢ menor. Pode também dever-se ao facto dos
nossos participantes serem criangas e, em contexto escolar ou familiar, poderem estar
constantemente a ouvir esta EI “tu tens que andar na linha” ao contrario da EI “ficar em
aguas de bacalhau” que pode estar mais relacionada com o “mundo dos negdcios” logo,
mais frequente entre adultos. As EI's que obtiveram apenas uma resposta em branco foram
“estar na casa dos quarenta”, “de mdo beijada” e ‘ficar em dguas de bacalhau”; as

restantes EI's todos os alunos responderam logo, de alguma forma, estas EI's sdo

mencionadas nos varios contextos onde os alunos estdo inseridos.

Tabela 4 — Resultados do Teste I11

Assinala com um X o significado correto das seguintes expressoes
ETl's N.R. | Respostas | Respostas Total
corretas erradas
“jogar em casa” 0 23 2 25
“estar na casa dos quarenta” 1 19 5 25
“estar com a cabeca nas nuvens” 0 25 0 25
“andar na linha” 0 25 0 25
“de mao beijada” 1 12 12 25
“ndo passar cartido” 3 22 0 25
“estar pelos cabelos” 0 25 0 25
“falar pelos cotovelos” 0 18 7 25
“levar couro e cabelo” 0 21 4 25
“ficar em daguas de bacalhau” 1 2 22 25

N.R. (nfo respondeu)



3.1.4. Teste Descoberta das EI's

Seguidamente, no teste Descoberta das EI's (Anexo V), pediu-se aos alunos que
descobrissem as EI's que melhor se adequavam as imagens: pedras e criangas a dormir,
para a El “dormir como uma pedra”; uma pessoa a nadar e notas para ‘“nadar em
dinheiro”; um palheiro e uma agulha espetada para “encontrar uma agulha num palheiro”
e um homem em cima de duas linhas para a EI “andar na linha”.

No Quadro 7, de forma a clarificar, estdo representados os significados de cada EI

utilizada no teste IV com sugestdes de exemplos.

Quadro 7 — Significado das EI's utilizadas no Teste IV

“dormir como uma pedra” | Dormir profundamente; Ex.: “A crianga dorme

como uma pedra”

“nadar em dinheiro” Ser muito rico; Ex.: “O treinador daquele
clube s6 pode estar a
nadar em dinheiro para

ter um carro daqueles”

“encontrar uma agulha | Ser dificil de descobrir; Ex.: “Encontrar o teu anel
num palheiro” nesta praia € como
encontrar uma agulha

num palheiro”

“andar na linha” Comportar-se bem, | Ex.: “O Jo3ao anda na
segundo as regras, as |linha”

ordens;

Podemos observar, na Tabela 5, que sete alunos ndo responderam a primeira
imagem, pedras e criancas a dormir; seguindo-se a Gltima imagem, um homem em cima de
duas linhas, com cinco respostas em branco; por sua vez, a imagem com um palheiro e
uma agulha espetada teve duas respostas em branco; por fim, uma pessoa a nadar e notas,
teve uma resposta em branco.

Para a primeira imagem (criangas a dormir sobre pedras) alguns alunos fizeram a
sua leitura literal, ou seja, “criangas a dormir”; “dormir em pedras”; “cansadas”; “dormir

em cima de pedras” e “no meio das pedras”. Na segunda imagem (nadar em notas e



moedas) alguns alunos descreveram-na com ‘“nata¢do”; “um homem rico cheio de
dinheiro”; “dinheiro ndo ¢ tudo” e “coberto de ouro”. Para esta imagem outros alunos
associaram as EI's “fazer um pé de meia” e “isso deve ter custado couro e cabelo”. Na
terceira imagem (um palheiro com uma agulha espetada) obtivemos respostas como
“monte espetado”; “cabeca no palheiro” e “palheiro”. Por fim, para a ultima imagem
(uma pessoa em cima de uma linha) obtivemos respostas como, por exemplo, “andar na
estrada’; “homem a andar pelas ruas”; “andar no meio da rua”; “passeio”; “caminhar
sem rumo’”’; “depressa e bem ndo ha quem”; “um boi a olhar para um palacio”; “ndo
andes na estrada ou és atropelado” e “é melhor sozinho do que com maus amigos”.

Das quatro EI's trabalhadas neste teste a que obteve mais respostas corretas foi
“nadar em dinheiro” e a El que obteve zero respostas certas foi “andar na linha”. Por
fim, neste teste, a EI com vinte respostas erradas foi “andar na linha”, na qual os alunos
associaram a imagem a ag¢des, como, por exemplo, passear e caminhar no meio da rua, ou a
provérbios, como, por exemplo, “depressa e bem ndao ha quem” e “é melhor sozinho do
que maus amigos’’, nao conseguindo assim descobrir a EI representada na imagem. Nesta
El: “andar na linha” podemos considerar que a maioria dos alunos pode, ainda, nao
conseguir fazer a distingdo entre provérbio e EI utilizando os provérbios acima referidos.
Podemos considerar também, que esta EI, “andar na linha”, obteve as vinte respostas
erradas e zero respostas corretas porque apresenta duas leituras, uma literal e outra
fraseoldgica em que a primeira induz para uma pessoa a caminhar em cima de uma linha e
no sentido fraseoldgico representa um comportamento.

Tabela 5 — Resultados do Teste IV

Descobre a EI que mais se adequa a cada imagem
ETI's N.R. Respostas Respostas Total
corretas erradas
“dormir como uma pedra” 7 3 15 25
“nadar em dinheiro” 1 15 9 25
“encontrar uma agulha num palheiro” 2 13 10 25
“andar na linha” 5 0 20 25

N.R. (ndo respondeu)

Podemos verificar, ap6s uma analise mais pormenorizada, que alguns alunos,
mesmo com o auxilio das imagens com o sentido literal da EI, ndo conseguiram associar a

EI correta que mais se adequava a cada imagem. Neste sentido, pensamos dever-se ao facto



de os alunos ndo estarem familiarizados com algumas das EI's utilizadas neste exercicio,

ou seja, nunca as ouviram ou pronunciaram em discurso oral ou escrito.

3.1.5. Teste Associacao das EI's
Neste teste Associacdo das EI's (Anexo V), pretendiamos que os alunos

agrupassem as varias EI's segundo um critério — significados semelhantes — como, por

exemplo, para a EI “bater as botas” sugerimos mais duas EI's com o significado

semelhante: “fazer tijolo” e “ir desta para melhor”.

No Quadro 8 estdo representados os significados de cada EI utilizada no teste V

com sugestdes de exemplos.

Quadro 8 — Significado das EI's utilizadas no Teste V

“ter um parafuso a menos”

“nao bater bem da bola”

Nao ter o juizo todo;

Ex.: “Tu tens um parafuso a

menos”

“bater as botas”
“fazer tijolo”

“ir desta para melhor”

Morrer;

Ex.: “O meu vizinho foi desta

para melhor”

“com uma perna as costas”
“de olhos fechados”

“canja de galinha”

Sem refletir; sem

dificuldade;

Ex.: “Este trabalho faz-se com

uma perna as costas”

“meter os pés pelas maos”
“trocar alhos por

bugalhos”

Confundir-se; atrapalhar-
se; ndo ser capaz de
tomar uma decisao

correta;

Ex.: “estds sempre a meter os

pés pelas maos”

“chatear o Camoes”

“pentear macacos”

Mandar embora porque

esta a incomodar;

Ex.: “ja estou farta, vai

pentear macacos”

“estar de trombas”

“amarrar o burro”

Estar carrancudo;

Ex.: “Aquele sr. parece estar

de trombas”

“acertar agulhas”

“por os pontos nos is”

Chegar a acordo;

Ex.: “Vamos por os pontos

nos is ”

“dar uma curva”
“dar a volta ao bilhar

grande”

Mandar alguém
desaparecer porque esta a

incomodar;

Ex.: “O rapaz mandou-o dar

uma curva”




Tabela 6 — Resultados do Teste V

Agrupa, pintando com a mesma cor, as EI's com significado semelhante

EI's N.R. Respostas | Respostas Respostas Total
corretas erradas incompletas

“ter um parafuso a menos” 1 21 3 0 25
“nao bater bem da bola”
“bater as botas” 4 0 12 9 25
“fazer tijolo”
“ir desta para melhor”
“com uma perna as costas” 1 6 7 11 25
“de olhos fechados”
“canja de galinha”
“meter os pés pelas maos” 5 3 17 0 25
“trocar alhos por bugalhos”
“chatear o Camoées” 3 5 17 0 25
“pentear macacos”
“estar de trombas” 1 12 12 0 25
“amarrar o burro”
“acertar agulhas” 2 8 15 0 25
“por os pontos nos is”
“dar uma curva” 3 10 12 0 25

“dar a volta ao bilhar

grande”

N.R. (ndo respondeu)

Apo6s a andlise da tabela 6, verificamos que a expressao que obteve um maior

numero de respostas em branco foi “meter os pés pelas mdos”; e a EI que obteve um

menor nimero de respostas em branco foi “ter um parafuso a menos

I T

, ‘com uma perna as

costas” e “estar de trombas”. As EI's que obtiveram um maior numero de respostas

erradas (17) foram “meter os pés pelas mdos” e “chatear o Camodes”, seguindo-se com

quinze respostas erradas as EI's “acertar agulhas”.




A EI em que obtivemos um maior numero de respostas totalmente corretas, isto &,
os alunos agruparam corretamente as duas EI existentes com o significado semelhante, foi
“ter um parafuso a menos”, esta facilidade de associagdo pode dever-se as vivéncias
quotidianas dos alunos: nas quais estas EI's fazem parte das “brincadeiras” destes, por
exemplo: “jogos de futebol”. Em contrapartida, a EI em que nenhum dos alunos acertou
completamente foi “bater as botas”, ou seja, todos os alunos que responderam ndo
responderam completamente, agrupando apenas a EI's “bater as botas” com outra EI,
como, por exemplo, “bater as botas” e “fazer tijolo” ou “bater as botas” e “ir desta para
melhor”, mostrando, desta forma, que estas EI's ndo sdo familiares aos alunos, talvez pelo

cariz negativo que estas comportam.

3.1.6. Teste EI's nas linguas

No teste EI's nas linguas (Anexo VI), pretendiamos que os alunos fizessem a
correspondéncia entre as EI's em portugués europeu/galego e portugués europeu/inglés
como, por exemplo, para a EI “por o carro a frente dos bois” corresponde a EI “botar o
carro diante dos bois”.

Neste teste o interesse essencial ndo se prendia a atribui¢do correta de significados
por parte dos alunos, mas sim verificar se estes associavam corretamente as EI's em LP as
El's de linguas diferentes, levando os alunos, desta forma, a reconhecerem que também
existem EI's em outras linguas e que muitas delas t€ém correspondente em LP.

No Quadro 9, de forma a clarificar, estao representados os significados de cada EI

utilizada no teste III com sugestdes de exemplos.



Quadro 9 - Significado das EI's utilizadas no Teste VI

EI's

Portugués

europeu

Galego

Significado

Exemplo

“por o carro a

frente dos bois”

“botar o carro

diante dos bois”

Precipitar-se; avancar com um

argumento ou uma situagdo antes

Ex.: “Estas a por o

carro a frente dos

de outro ou outra que os precede; | bois”
“por mdos a obra” | “meu dito meu | Iniciar um trabalho; Ex.: “Vamos por
feito” maos a obra”
“trabalhar para “debalde andam | Praticar esforcos, desenvolver | Ex.: “Ninguém
aquecer” os cdes e levam | atividades sem delas obter | gosta de trabalhar

pedrada”

quaisquer lucros ou vantagens;

para aquecer”

Como ilustra a Tabela 7, os resultados mostram que ndo existem grandes

dificuldades no estabelecimento de um paralelismo entre o portugués europeu e o galego

nas EI's selecionadas para o teste de correspondéncia entre as EI's. Neste sentido, e, como

mostra a Tabela 7, a EI que obteve zero respostas erradas foi “por o carro a frente dos

bois”/”botar o carro diante dos bois” e observamos que as EI's “pér maos a obra”/ “meu

dito meu feito” e “trabalhar para aquecer”/ “debalde andam os cdes e levam pedrada” obtiveram

apenas uma resposta errada cada uma. Neste teste apenas um aluno ndo respondeu ao que era

solicitado podendo dever-se este facto a semelhante ortografia entre as duas linguas.

Tabela 7 — Resultados do Teste VI

Faz as correspondéncias corretas entre as EI's
N.R. | Respostas | Respostas | Total
Portugués europeu/galego corretas erradas
“por o carro a frente dos bois”/ “botar o 1 24 0 25
carro diante dos bois”
“por maos a obra’/ “meu dito meu 1 23 1 25
feito”
“trabalhar para aquecer”/ “debalde 1 23 1 25
andam os cdes e levam pedrada”

N.R. (ndo respondeu)




Podemos considerar que os resultados ilustrados na tabela 7 sdo positivos devido ao

nimero reduzido de respostas erradas e de ndo respostas. Este facto pode justificar-se,

também, pela facilidade existente entre as EI's em portugués europeu e o galego e dada a

intercompreensdo entre o galego e o portugués europeu.

Quadro 10 - Significado das EI's utilizadas no Teste VI

EI's

Portugués

europeu

Inglés

Significado

Exemplo

“estamos no

mesmo barco”

“all in de same

boat”

Estar ou participar

da mesma situagao;

mesmo barco”

Ex.: “estamos todos no

“parte uma “break a leg” Boa sorte; Ex.: “parte uma perna”
perna”

“com uma “a piece of cake” | Sem refletir; sem | Ex.: “este trabalho faz-se
perna as costas” dificuldade; com uma perna as

costas”

Como ilustra a Tabela 8 os resultados mostram que, comparando com a tabela 7,

existem, ainda algumas, dificuldades no estabelecimento de um paralelismo entre o

portugués europeu e o inglés nas EI's selecionadas para o teste de correspondéncia entre as

EIl's. Neste sentido, e, como mostra a Tabela 8, todas as EI's selecionadas para este teste -

“estamos no mesmo barco”/ “all in de same boat”; “parte uma perna’/ “break a leg” e

“com uma perna as costas”/ “a piece of cake” — obtiveram quatro respostas erradas e

apenas um aluno nao respondeu ao que era pedido.

Tabela 8 — Resultados do Teste VI

Faz as correspondéncias corretas entre as EI's

N.R. | Respostas Respostas Total
Portugués europeu/inglés corretas erradas
“estamos no mesmo barco”/ “all 1 20 4 25
in de same boat”
“parte uma perna’/ “break a leg” 1 20 4 25
“com uma perna as costas’/ “a 1 20 4 25
piece of cake”

N.R. (ndo respondeu)



Neste sentido, a Tabela 8 revela que os alunos conheceram, na sua maioria, as EI's
selecionadas neste teste, mas revela também que sentiram mais dificuldades em fazer a
correspondéncia entre as EI's em portugués europeu e inglés do que em portugués europeu
e galego. Este facto pode dever-se a aproximagdo oral e escrita existente entre as linguas
portuguesa e galega.

Também podemos considerar que as EI's utilizadas em inglés ndo parecem ser tao
“Obvias” em relagdo as EI's em galego, mas, como mostra a Tabela 8, a maioria dos alunos

(20) conseguiu associar corretamente as EI's.

3.1.7. Teste (Re)identificacdo — avaliaciao das EI's

No teste “(Re)identificacdo — avaliacdo das EI's” (Anexo VII), pretendiamos que
os alunos, apds a realizacdo dos exercicios anteriores, numa primeira parte, voltassem ao
Teste I (Identificagdo das EI's), fizessem uma nova leitura do texto “O menino grao de
milho” e sublinhassem com uma cor diferente da inicial (vermelho) as EI's que
encontrassem, ‘“nem ata nem desata”’, “sempre a mesma cantiga”, “gritar a plenos
pulmoes” e “falar com os seus botoes”’. Numa segunda parte, pretendiamos que os alunos,
ap6s uma (re)identificagao das EI's, transcrevessem as EI's encontradas e explicassem o

significado de cada uma delas.

No Quadro 11 estdo representados os significados de cada EI utilizada no teste III

com sugestdes de exemplos.

Quadro 11 - Significado das EI's utilizadas no Teste [ e VII

“nem ata  nem | Nao decidir; hesitar; Ex.: “Ele nem ata nem desata, nunca
desata” mais acaba o trabalho”
“sempre a mesma | Da mesma maneira; Ex.: “Estds sempre com a mesma
cantiga” cantiga”
“gritar a plenos | Gritar com forga; Ex.: “A mae dele gritou a plenos
pulmaoes” pulmdes por socorro”
X.: ui i v

Ex.: “Muito triste a senhora falava

“falar com os seus . o com os seus botoes”
Falar consigo proprio;

botoes”




Como podemos verificar na Tabela 9, as EI's que obtiveram um menor numero de
respostas corretas foi “gritar a plenos pulmoes” nao havendo quaisquer tentativas, ou seja,
nenhum aluno sublinhou metade da EI ou apenas palavras, como, por exemplo, “plenos
pulmdes”, ou “gritar”. Por sua vez, a EI que obteve um maior nimero de respostas corretas
foi “nem ata nem desata’ .

Na EI “sempre a mesma cantiga”, dos vinte e cinco alunos apenas cinco
sublinharam corretamente a EI e no caso da EI “falar com os seus botoes” apenas sete
alunos sublinharam corretamente.

Podemos observar também, como mostra a tabela 9, ndo se verificaram quaisquer
tentativas em nenhuma das EI's selecionadas, ou seja, obtivemos zero respostas
incompletas logo, os alunos tinham conhecimento que deveriam sublinhar estruturas
frasicas e nao palavras.

Observamos, também, que a maioria dos alunos ndo sublinhou as EI's “sempre a
mesma cantiga” e “gritar a plenos pulmoes”, logo, podemos considerar que estas EI's nao

sdo representativas no seu quotidiano.

Tabela 9 - Resultados do Teste VII

Lé novamente o texto, “O menino grao de milho”, e sublinha, a vermelho,
b b 9

corretamente as EI's

ETl's N.R. Sublinhou Sublinhou Total
corretamente | incompletamente
“nem ata nem desata” 9 16 0 25
“sempre a mesma cantiga” 20 5 0 25
“gritar a plenos pulmaoes” 20 5 0 25
“falar com os seus botoes” 18 7 0 25

N.R. (ndo respondeu)



Seguidamente faremos uma analise comparativa através do grafico 1 entre a Tabela
1 e a Tabela 9 de forma a visualizar a evolugdo dos alunos desde o primeiro teste

(identificagao das EI's) e o teste VII ((re)identificacao avaliagdo das EI's no texto.

16
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10
8 ETeste |
o OTeste VIl
s R
) -
0 + LT
nem ata nem semprea  gritara plenos falar para os
dasata mesma cantiga pulmoes seus botoes

Grafico 1 — Resultados dos Testes I e VII

Como podemos verificar, o Grafico 1 mostra, no geral, uma evolugdo por parte dos
alunos em relagdo a aprendizagem das EI's. Especificamente a E1 “nem ata nem desata” ¢
a que demonstra uma maior evolugdo entre os testes: tendo esta evoluido de seis respostas
para quinze, desta forma podemos considerar que alguns dos alunos que sublinharam
apenas palavras desta EI, no teste VII sublinharam a EI completa. Segue-se a EI “sempre a
mesma cantiga”, com uma evolucdo de quatro respostas. Por sua vez, a El “falar para os
seus botoes” também mostra uma evolugdo significativa da parte de trés alunos. Por fim,
na EI “gritar a plenos pulmdes” nao se registaram alteragdes do Teste I em relagdo ao Teste

VII, deste modo, a maioria dos alunos nao considera esta estrutura frasica uma EI.



Tabela 10 - Resultados do Teste VII

Transcreve as EI's que encontraste e explica o significado de cada uma delas

ETI's Respostas corretas Respostas erradas
“nem ata nem desata” 9 16
“sempre a mesma cantiga” 4 21
“gritar a plenos pulmées” 3 22
“falar para os seus botoes” 3 22

No que diz respeito a Tabela 10, esta mostra que s6 alguns alunos conseguiram
explicar o significado de cada EI. Podemos observar que a EI que obteve um maior nimero
de respostas corretas foi “nem ata nem desata”, seguida da El “sempre a mesma cantiga”,
com quatro respostas corretas e por fim, a EI “gritar a plenos pulmées” e ‘“falar para os
seus botoes” com o mesmo numero de respostas corretas, trés.

Algumas das defini¢des usadas para a El “nem ata nem desata” foram “nem anda
para a frente nem para tras”; “ndo se desenvolve” e “ndo anda nem desanda”. No que diz
respeito & El “sempre a mesma cantiga” os alunos definiram-na como “sempre a mesma
coisa”; “sempre a falar da mesma coisa”; por fim, na EI “gritar a plenos pulmoes™ e “‘falar
para os seus botoes” os alunos definiram-nas como “muito alto” e “falava sozinha”
respetivamente.

Podemos observar que apesar de se verificar uma melhoria na identificacio em
quase todas as EI's (“nem ata nem desata”; “sempre a mesma cantiga” e “‘falar para os
seus botoes”) a maioria dos alunos nao conseguiu definir corretamente cada EI. Desta
forma, podemos considerar que estas EI's podem ser utilizadas pelos alunos no seu dia-a-

dia mas a maioria ndo sabe o seu significado correto e, possivelmente, usarem-nas em

situacdes incorretas.



3.2. Conclusao do estudo

Estes resultados pretendem analisar a compreensdo € o dominio das EI's em LP em
aprendentes do 2.° CEB, para o efeito foram utilizados sete testes.

No que se refere ao Teste I, Identificacdo das EI's, os alunos, na sua maioria,
revelaram dificuldades na identificagcdo das EI's insertas no texto adaptado “O menino grao
de milho”, de Anténio Torrado. Assim, como ilustrava a Tabela 1, podemos verificar que
existe, de facto, um baixo dominio lexical por parte dos alunos, dado que, por exemplo,
apenas seis alunos conseguiram identificar a EI “nem ata nem desata” numa turma de
vinte e cinco alunos.

ApoOs uma analise mais detalhada dos resultados obtidos na Tabela 3, podemos
verificar que a maioria dos alunos ndo conhece o significado correto das EI's utilizadas no
Teste 1I, Representacido grafica das EI's. Verificamos também que, em alguns casos, os
alunos sabem o que a EI em questao significa, mas nao sabem representa-la em forma de
desenho e vice-versa. Podemos observar que os alunos, para representarem as EI's,
desenham situagdes que podem descrever o quotidiano que os envolve, como, por
exemplo: “partir um prato” ou “fazer uma brincadeira”.

No que diz respeito ao Teste IV, Descobre a EI que mais se adequa a cada
imagem, alguns alunos, mesmo com o auxilio das imagens com o sentido literal da EI, nao
conseguiram associar a EI correta. Isto pode dever-se ao facto de os alunos ndo estarem
familiarizados com algumas das EI's utilizadas neste exercicio, nunca as tendo deixado de
ouvir ou pronunciar em discurso oral ou escrito.

De um modo geral, os resultados demonstram que os aprendentes manifestaram, a
partir dos testes implementados, alguma reflexdo sobre o 1éxico portugués, isto €, alguma
competéncia metalexical como mostra o teste Representacao grafica das EI's.

Por forma a avaliarmos o dominio e compreensao do léxico dos alunos através do
trabalho com as EI, estes realizaram um ultimo teste, (re)identificacdo avaliacio das
EI's. Como podemos verificar no Grafico 1, nota-se, no geral, uma evolugdo por parte dos
alunos em relagdo a aprendizagem das EI's, mas mostram dificuldades na explicitacdo de

cada EI, recorrendo ao seu sentido literal.



Em suma, nota-se, de um modo geral, um baixo dominio da compreensao das EI's
estudadas pelos alunos. Estes, na sua maioria, conseguem identificar algumas EI's mas ndo
sabem explicita-las, recorrendo ao seu sentido literal; no entanto, alguns alunos conseguem

descrever situagdes do quotidiano que explicam o seu sentido correto.



Conclusoes Gerais






a) Reflexio geral sobre o estudo

Esta investigacdo conduzida através da analise das EI's em LP por aprendentes do 5.°
ano de escolaridade, revelou-se-nos de importancia fulcral por nos permitir
identificar/caracterizar a competéncia metalexical.

No enquadramento teérico procuramos abordar alguns tdpicos importantes que
serviram ao estudo, dando especial atengdo ao desenvolvimento da competéncia
(meta)lexical, relativa a aquisicao do Iéxico, através do trabalho com as EI's. Cada palavra
inserta em cada EI ndo pode ser estudada como um compartimento estanque, podendo

representar um obstaculo linguistico aos alunos, quer na oralidade ou na escrita.

Relativamente as questdes de investigacdo, retomamo-las, agora, a fim de explicarmos

as respostas que os resultados nos permitiram obter.

Questdo 1: Os aprendentes do 5,° ano em LP reconhecem/identificam as EIl's de acordo
com os contextos apresentados?

Pudemos verificar, num primeiro momento, que os alunos mostraram dificuldades
no reconhecimento/identificagcdo das EI's no texto “O menino grao de milho”. No entanto,
apos o trabalho realizado nos testes seguintes, evidenciou-se uma melhoria, como podemos
verificar no Gréfico 1.

Pudemos verificar, também, que ao serem apresentadas imagens, representando o
sentido literal das EI's de forma a facilitar a identificagao/reconhecimento das EI's, como,
por exemplo: “uma pessoa de fato-de-banho a nadar em notas e moedas” representando a

EI “nadar em dinheiro”, apenas alguns alunos conseguiram responder corretamente.

Questdo 2: Como se caracteriza a competéncia metalexical dos aprendentes do 5.° ano em
LP do que respeita as EIl's?

A competéncia metalexical implica que os aprendentes em LP tenham de refletir,
experimentar e resolver problemas relacionados com as linguas e com o Iéxico, em
particular. Neste sentido, os alunos reconhecem algumas EI's que sdo utilizadas no seu
quotidiano, mas, na sua maioria, ndo as referem em situagdes adequadas, como ilustra a

Tabela 2 e 3 do Teste Il — Representacao grafica das EI's, em que a maioria dos alunos



ndo conseguiu representar em forma de desenho a EI pretendida nem conseguiu chegar a

uma legenda adequada e explicativa do desenho.

Questdo 3: Os aprendentes do 5.° ano em LP fazem analogias das EI's apresentadas?

Esta questdo posiciona-nos no Teste 6 — EI's nas linguas, nas Tabelas 7 e 8 estas
mostraram que os alunos ndo sentiram dificuldades na associacdo das EI's em LP e o
galego devido a sua semelhanga ortografica. No que diz respeito a associagcao das EI's em
LP e inglés, os alunos também nao revelaram grandes dificuldades, ndo sendo, porém, tao

notoria como no caso anterior.

Questdo 4: Os aprendentes do 5.° ano em LP compreendem o sentido correto de cada EI's
de acordo com os diferentes contextos culturais?

Como pudemos verificar ao longo da realizacdo dos testes e apos a analise dos
resultados, a maioria dos alunos ndo compreende o sentido correto de cada EI de acordo

com os diferentes contextos, recorrendo, na sua maioria, ao seu significado literal.

b) Limitacoes do estudo

Como principais limitagdes do estudo apontamos as seguintes:

e Devido a questdes temporais, nao foi possivel a validacao dos testes utilizados. No

entanto os testes aplicados foram adaptados de uma dissertacio de mestrado

(Polénia, 2009);

e Os sete testes foram aplicados apenas a uma turma, com 25 alunos;

e O espaco em si, a sala de aula, onde se realizaram os testes, era demasiado
pequeno, facilitando a comunicacdo entre os alunos e podendo ter influenciado os

resultados;



e Os alunos mostraram-se saturados devido ao numero de testes num periodo de 90

minutos.

Mesmo enfrentando estas limitagdes, consideramos que alcangdmos os objetivos,
conseguindo dar resposta as nossas questdes de investigagao.

Futuramente, parece-nos essencial trabalhar mais e melhor a competéncia
(meta)lexical para que os alunos tenham maior dominio do Iéxico interno. O
desenvolvimento desta competéncia facilitara e levard os aprendentes em LP a reflexao
sobre o léxico e ao conhecimento de padrdes e estruturas, como o caso das EI's, que
conduzirdo, também, ao enriquecimento do léxico e as aprendizagens em geral.

Nesta conformidade, apresentamos em seguida algumas sugestdes para estudos

futuros.

¢) Sugestoes para estudos futuros

Neste ponto, tendo em aten¢do o desenvolvimento deste estudo e atendendo as
limitagdes apontadas anteriormente, apresentamos algumas sugestdes para trabalhos
futuros:

e Desenvolvimento deste tema em alunos de outro ano de escolaridade;

o Testes com EI's para completar;

e Desenvolvimento de momentos de partilha e de intercambio entre alunos de

varias linguas e culturas para o enriquecimento intercultural na escola;

e Construcao de atividades para desenvolver o 1éxico:

o Testes para descobrir a diferenca entre EI's, lengalengas, provérbios,
entre outros;

o Fichas-guia para o auxilio da procura de EI's em dicionarios
proprios ou em motores de busca na internet;

o Testes de correspondéncia com outras linguas, como, por exemplo,

francés, italiano, crioulo de Cabo Verde, entre outros.



A base deste relatorio, intitulado “As Expressdes Idioméaticas no ensino do
portugués no 2.° CEB”, demonstra a curiosidade e o interesse em compreender até que
ponto as EI's podem representar um obstaculo a comunicacdo entre alunos/sujeitos
integrados nas comunidades escolares/sociais.

Para a realizag¢do deste trabalho procedeu-se a uma intensiva pesquisa de forma a
encontrar as respostas. Inicialmente, apés uma exaustiva compilacdo de informacdo, esta
mostrava-se um pouco confusa’ mas, com um pouco mais de dedica¢do conseguimos
alcancar o nosso objetivo® e terminar o nosso projeto’.

Pensamos ter alcancado os nossos objetivos e por conseguinte ter respondido as
questdes de investigacdo que nortearam o nosso estudo. Deste modo, almejamos que o
nosso estudo constitua um pequeno contributo para (re)pensar o ensino e a aprendizagem
das EI's, considerando os diferentes contextos (sociolinguisticos, culturais) em que podem
ocorrer. Considerando a escola como um espago favoravel e impulsionador a interagdo
entre individuos, cabe ao professor clarificar as varias estruturas desempenhadas pela
lingua, de forma a nao representarem entraves na comunicagao, neste caso, as EI's.

De um modo geral, o professor pode privilegiar a vertente ludica no ensino das EI's
desenvolvendo no aluno o interesse pelo trabalho com a lingua e vérias estruturas que esta
apresenta, potencializando aprendizagens com sentido.

Este tema propds-nos novos desafios como uma pesquisa sobre o tema, a
construgdo de exercicios adequados que nos levassem a respostas, ¢ a reflexdo e
interpretacdo dos dados obtidos. Considerando-nos individuos em constante formacao este
relatdrio contribuiu para um alargamento e enriquecimento de aprendizagens nao s6 a nivel
profissional mas também a nivel pessoal.

Do ponto de vista profissional, com o decorrer dos anos, observamos um maior
numero de diversidade de nagdes e culturas presentes nas escolas, neste sentido, torna-se
importante a abordagem das EI's, ndo s6 em termos formais, mas também no que diz
respeito a “carga” cultural que estas carregam. Por conseguinte, denotamos, com a
realizagdo deste relatério, uma tomada de consciéncia no que diz respeito a importancia do
trabalho com as EI's, perspetivando, caso possivel, trabalha-las em meio escolar

promovendo um ambiente de conhecimento e reflexdo conjunta porque “entender uma

5 ,
“sem pés nem cabega’”;

6 , L,
“levar a agua ao nosso moinho”’;

7 . ,
“levamos o barco a bom porto”.



mensagem significa conceitualiza-la e essa conceitualizagdo significa entender,
compreender e ser capaz de codifica-la e descodifica-la” (Alvarez, 2011, p. 84).

No que respeita ao desenvolvimento pessoal, consideramos uma maior percecao em
relagdo a importancia do significado das EI's e o qudo presente e enraizadas estas estdo na
cultura. A aprendizagem obtida apdés a realizagdo deste relatério considerou-se
significativa do ponto de vista pessoal. Desde o comeco deste relatorio tivemos nogao do
quao trabalhoso seria, mas sé apods a sua realiza¢ao obtivemos a plena consciéncia nao so6
do trabalho que se fez e do envolvimento, mas também do que se poderia fazer caso
tivéssemos mais tempo para se dedicar.

Este tema, do nosso ponto de vista, mostrou-se interessante porque trabalha com o
1éxico e as suas potencialidades e também porque “vivemos de palavras”. (Raul Brandao)

Assim, “Uma palavra grosseira, uma expressdo bizarra, ensinou-me por vezes

mais do que dez belas frases.” (Diderot)
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Anexos



Anexo I — Teste — Identificacao das

El's



Nome:

Data:

1. Lé o texto com aten¢ao e sublinha, a azul, as ExpressGes Idiomaticas que
encontrares:

O menino grao de milho

Era uma vez um casal sem filhos.

Pronto, estd tudo dito, fora o que fica por dizer. A
falta de continuagdo que se veja, esta histéria nem ata
nem desata e depois acaba, logo as primeiras linhas.
Curta e triste seria. Mas nao ha-de ser.

L4 na aldeia, ao cair da tarde, era sempre a mesma
cantiga: «O Joaquim!», «O Vitéria», «O Belmira», «O
Américo»...

As maes gritavam a plenos pulmdes por eles e os
cachopos na galhofa, que sim, que ja iam, mas a
tardarem-se, os maganos.

Nessas alturas e noutras, a mulher falava para os seus
botGes:

- Pudesse eu também ter um filho! Ainda que fosse do tamanho de um grao de
milho.

Do seu canto de siléncio, o marido anuia.
E ndo é que o destino lhe fez a vontade? Ha histdrias incriveis.

Nasceu-lhes um menino pouco maior que um grdao de milho ou botdo de flor ou bago de
ervilha.

Antdnio Torrado, O Macaco de Rabo Cortado e Outras Historias, Civilizagdo

(Texto adaptado)




Nome: A\ Bgamaa. 5 pata:_ 2 4 /4 /Y2 72

1. Lé o texto com atencdo e sublinha, a azul, as Expresstes Idiomaticas que

encontrares:

O menino grao de milho

Ea uma vez um casal sem filhos.

Pronto, esta tudo dito, fora o que fica por dizer. A falta de
continuagdo que se veja, emww
e depois acaba, logo as primeiras linhas. Curta e triste seria.
Mas nao ha-de ser.
L3 na aldeia, ao cair da tarde, era sempre a mesma cantiga:
«0 Joaquim!», «O Vitéria», «O Belmira», «O Américon...

&g o e
As maes gritavam a plenos pulmdes por eles e os cachapos

na galhofa, que sim, que ja iam, mas a tardarem-se, os
N3 831019

‘maganos.

Nessas alturas e noutras, a mulher falava para os seus

botdes:
- Pudesse eu também ter um filho! Ainda que fosse do tamanho de um grio
——F_\\-_’
de milho.

Do seu canto de siléncio, o marido anuia.
E ndo & que o destino lhes fez a vontade? Ha historias incriveis.
Nasceu-lhes um menino pouco maior que um grao de milho ou botdo de flor ou bago

de ervilha.

Antonio Torrado, O Macaco de Rabo Cortado e Outras Histérias, CivilizacSo

(Texto adaptado)



Nome: ‘uq,%g.,\u«a Data: 34 j o4 2042

1. Lé otexto com atengdo e sublinha, a azul, as Expressoes Idiomaticas que

encontrares:

O menino grao de milho

Ea uma vez um casal sem filhos.
Pronto, estd tudo dito, fora o que fica por dizer. A falta de

continuacdo gue se veja, esta histéria nem ata nem desat

e depois acaba, logo as primeiras linhas. Curta e triste seria.
il b e e

Mas nao ha-de ser.

La na aldeia, ao cair da tarde, era sempre a mesma cantiga:

«O Joaquim!», «QO Vitérian, «O Belmira», «O Américon...

As mdes gritavam a plenos pulmdes por eles e os cachopos

na galhofa, que sim, que j&a iam, mas a tardarem-se, os

maganos. =

Nessas alturas e noutras, a mulher falava para os seus
botdes:
- Pudesse eu também ter um filho! Ainda que fosse do tamanho de um grio
de milho.
Do seu canto de siléncio, o marido anuia.
E ndo é que o destino lhes fez a vontade? Ha histérias incriveis.
Nasceu-lhes um menino pouco maior que um gric de milho ou botao de flor ou bago

de ervilha.

Anténio Torrado, O Macaco de Rabo Cortado e Outras Histdrias, Civilizagio
(Texto adaptado)



Anexo II — Teste — Representacao

grafica das EI's



Nome: Data:

Expressoes Idiomaticas
2. Representa o significado de cada expressao idiomatica, em forma de desenho, e faz a sua

respetiva legenda:

a. “fazer um pé de meia”

b. “fazer uma tempestade num copo de agua”

c. “ficar a olhar como um boi para um palacio”




Nome:

4

’B@& Data: 24/ ol {2012

Expressoes Idiomaticas

Representa o significado de cada expressdo idiomdtica, em forma de desenho, e faza
sua respetiva legenda:

a. “fazer um pé de meia”

b. “fazer uma tempestade num copo de dgua”

by

wwmwufW~

c. “ficar a olhar como um boi para um palacio”




Nome: Fols Data: au(a [)( U

Expressoes Idiomaticas

2. Representa o significado de cada expressdo idiomdtica, em forma de desenho, efaza
sua respetiva legenda:

a. “fazer um pé de meia”

Ws o

tﬁ"’“ Urrw ol o anha - ol eune 7}

b. “fazer uma tempestade num copo de dgua”

Gt oz colo cglo- o pmind o

]
SN (“\Qf\-\\\ﬁo 9 & Unnernar- 160 & Coto - fong l;uw,c,,}ooh

Wd&’(m

c. “ficar a olhar como um boi para um paldcio”

F\Oo)) QJ_AJ{!.\‘q Q- nr 320N o A lgn v o {&Mo\d




Anexo III — Teste — Significado das
El's



Nome:

Data:

3. Assinala com um X o significado correto das seguintes expressoes.

a. Jogar em casa

“A equipa joga em casa”

a) | Jogar no seu proprio campo.
b) | Defrontar uma equipa no campo do adversario.
c) | Jogar a bola dentro de casa.

b. estar na casa dos quarenta

[z . ~ »
Os meus pais estdo na casa dos quarenta

a) | Habitar na casa com o numero 40.
b) | Ter entre 40 e 49 anos de idade.

¢) | Ter menos de 40 anos de idade.

c. estar com a cabeqa nas nuvens

“0O Jodo esta com a cabeca nas nuvens”

a) | Estar atento.

b) | Estar distraido.

c) | Estar contente.

d. andar na linha

“O Joao anda na linha”

a) | Agir corretamente.

b) | Passear na linha do Estoril.

¢) | Andar na 18nha de comboio.

e. de mao beijada

“Ele recebeu um carro de mado beijada”

a) | Nao despendeu esforco relevante para isso.
b) | Ficou insatisfeito com certo resultado.
c) | Recebeu um presente.




f. ndo passar cartdo

“a nova aluna ndo passa cartdo a ninguém”

a) | Nao dar aten¢do as pessoas.

b) | Nao ter o cartdo jovem.

¢) | Nao passar o cartdo de estudante.

g. estar pelos cabelos

“a mdo do Jodo estd pelos cabelos com ele”

a) | Quis mudar a sua aparéncia.

b) | Estava farto de qualquer situagao.

¢) | Nao gostou do novo penteado.

h. falar pelos cotovelos

“a Maria quando esta com as amigas fala pelos cotovelos”

a) | Diz apenas o essencial.

b) | E uma pessoa maldizente.

c) | Fala muito, com desembarago.

1. couro e cabelo

“levaram-lhe couro e cabelo pelo arranjo do carro”

a) | O arranjo ficou barato.

b) | O arranjo ficou muito caro.

¢) | Fizeram-lhe um desconto na oficina.

j. Ficar em aguas de bacalhau

’

“aquele negocio importante ficou em dguas de bacalhau’

a) | Nao se concretizou.

b) | Foi adiado.

¢) | Foi fechado com sucesso.




Nome: BAW kL ‘ Ve Data:QU [oU[2412

3. Assinala com um X o significado correto das seguintes expressoes.
&. jogaremcasa

“A equipa joga em casa”

a) | Jogar no seu préprio campo.

b) | Defrontar uma equipa no campo do adversario.

c) | Jogara bola dentro de casa.

b. estar nacasa dos quarenta

“os meus pais estdo na casa dos guarenta”

a) | Habitar na casa com o numero 40.

b) | Ter entre 40 e 49 anos de idade.

c) | Ter menos de 40 anos de idade.

c. estarcom acabega nas nuvens

"

“o Jodo estd com a cabeca nas nuvens

a) | Estar atento.

b) | Estar distraido.

c) | Estar contente.

d. andarnalinha

“o Jodo anda na linha”

a) | Agir corretamente.

b) | Passear na linha do Estoril ,

c) | Andar na linha de comboio.

e. demdo beijada

“Ele recebeu um carro de mdo beijada”

a) | N3o despendeu esfor¢o relevante para isso.

b) | Ficou insatisfeito com certo resultado.

c) | Recebeu um presente.




f. n3do passar cartdo

“a nova aluna ndo passa cartdo a ninguém”

a) | N3o daratencao as pessoas.

b) | N3o ter o cartdo jovem.

c) | Nao passar o cartdo de estudante.

g. estar pelos cabelos

“a mée do Jodo esta pelos cabelos com ele”

a) | Quis mudar a sua aparéncia.

b) | Estava farto de qualquer situacao.

c) | Ndo gostou do novo penteado.

h. falar pelos cotovelos

M

“a Maria quando estd com as amigas fala pelos cotovelos

a) | Diz apenas o essencial.

b) | E uma pessoa maldizente.

¢) | Fala muito, com desembaraco.

i. couro e cabelo

“levaram-lhe couro e cabelo pelo arranjo do carro”

a) | Oarranjo ficou barato.

b) | O arranjo ficou muito caro.

c) | Fizeram-lhe um desconto na oficina.

j.  ficar em aguas de bacalhau

“aquele negdcio importante ficou e dguas de bacalhau”

a) | Ndo se concretizou.

b) | Foiadiado.

c) | Foifechado com sucesso.




Anexo IV — Teste — Descoberta da EI's



Nome:

Data:

4. Descobre a expressao idiomatica que mais se adequa a cada imagem:




Nome: R bniny Data:_ayiapien

4. Descobre a expressdo idiomatica que mais se adequa a cada imagem:




Nome: \}JWQ Data: Qy/¢ /72

4. Descobre a expressao idiomatica que mais se adequa a cada imagem:

Oot fres  COMo  Uvo p e

To  podes € dunhe{ vo.

C"nm_g A, ( v \ 1 V\QQV_\\'{O\( WS

9:90\\*0 G PQ\LP\' o

éz-\-m'\\-\o{ 903\‘n¥o do guewm
o us mﬁos




Anexo V — Teste — Associacao das EI's



Nome:

Data:

5. Agrupa, pintando com a mesma cor, as expressoes idiomaticas com
significados semelhantes:

Ter um parafuso a menos

Com uma perna as costas

ndo bater bem da bola

Bater as botas

Meter os pés pelas maos

Trocar alhos por bugalhos

Pentear macacos

Fazer tijolo

Dar a volta ao bilhar grande

Estar de trombas

Ir desta para melhor

Por os pontos nos is

Canja de galinha

De olhos fechados

Amarrar o burro

Dar uma curva

Acertar agulhas

Chatear o Camoes




Nome: R iy: o
==

Data: 2%/0% /3049 V6

5. Agrupa, pintando com a mesma cor, as expressdes idiomdticas com
significado semelhante:

S b T
4. Eggr

T e

acertar agulhas

Chatear o Camoes




Nome: ,h%@m

Data: oy oy 12 c4a

5. Agrupa, pintando com a mesma cor, as expresstes idiomaticas com

significado semelhante:

pentear macacos

bater as botas

meter os pés pelas maos

trocar aihos por bugaihos

ir desta para melhor

fazer tijolo

de olhos fechados

Chatear o Camoes




Anexo VI — Teste — EI's nas linguas



Nome: Data:

6. Faz as correspondéncias corretas entre as Expressoes Idiomaticas:

" Portugués Europeu . | Galego I
I ] L]
: | | |
I " Ll
: , L | | | . - o
I Por o carro a frente dos bois P . @ Botar ocarro diante dos bois .
: ' | I
I " Ll
. | I I
| Pérmaos & ohra ® » @ Debalde andam os ciese .
i I I levam pedradas !
: ' | |
I Trabalhar para aguecer @ | I ® ey dito mey feito |
I . & [
i EE F EN 7 EE F BN F BN 5 BN F BN 1 =N II l F N §I EHN F BN I EHN F BN I =N F BN ¥ ‘
— - — L] — - — L] ﬂ_ - — - — L — L 1 I - — L — - — L] — : — L] — - — L —
i Portugués Europeu . . Inglés |
. I I I
I ) : .
I |
| Estamos no mesmo barco & - . ® 4 piece of cake I
. I I |
I : : .
I I
I Parte uma perna '- ; ; @ .4l In The Same Boat !
: . I
I . .
: | ! |
| Com uma perna as costas @ I I ® orezkAleg .
" . I
I : .
- —_— - L] L] -— - —_— L] — L} — L — - L] II l - L] L] L | —_— - —_— L] -— - — L} - —_—



Nome: MQ%\léf gg Data:aé/ojf//fg\

6. Faz as correspondéncias corretas entre as Expressoes ldiomaticas:

|
|
|
|
|
)

F - — L] = -] = L § == " |
(]
| Portugués europeu . = Galego i
| "
i l Botar o carro diante dos I
I " I bois .
. Porocarroa frente dos bois
. i
I I -
. = Debalde andam os cdes I
] i, e B i O &
| Por mdos a obra e levam pedradas "
| ] - I
I 1 .
i Trabalhar para aquecer . . Meu dito meu feito i
. |
I . . |
= =3 ] _ -] == L ] o= | j ] u l I = — » — » — » I— » _— B
=== a | ——1 | j=——1] L] == n = |} ==

S R B B 8 @ = . q

Portugués europeu

Inglés
Estamos no mesmo barco

A piece of cake

Parte uma perna All In The Same Boat

Com uma perna as costas Break A Leg




Anexos VII — Teste — (Re)identificacao

(avaliacao) das EI's



Nome: Data:

7. Depois de realizares as atividades anteriores Ié novamente o texto, “O
menino grao de milho”, e sublinha, a vermelho, corretamente as
Expressoes Idiomaticas.

a. Transcreve as Expressoes Idiomaticas que encontraste e
explica o significado de cada uma delas:




Nome: \ﬂ.g@w’ao
V]

Batas s par e g

7. Depois de realizares as atividades anteriores |& novamente o texto, “O

menino grio de milho”, e sublinha, a vermelho, corretamente as Expressoes
Idiomaticas.

A

a. Transcreve as Expressoes Idiomaticas que encontraste e explica o
significado de cada uma delas:

memn.  alta morn  Areda —
L, P T LT T ™ A0, A s

ca s oo L B Prmomsy M\.@JEU oz
cxcﬁ@‘%(‘s_, /\’Y\LAJ: )t:\,

AL |,
(03 faeal W loeaddd et =
<
[#.% DO i v CAL A )

G /{\pﬂm@'\ A\MJQfW\(;\—eI)n -
Aroaan Ao ot




