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Palavras-chave

Resumo

Coesdao Lexical, Descri¢do, Narragéo, Linguagem

Objetivo: Analisar a coesdo lexical em textos descritivos e narrativos de
criangas do sexo masculino e do sexo feminino. Métodos: Foi apresentado um
conjunto de imagens, imagem fixa e sequéncia de imagens, para que as
criancas descrevessem e narrassem, respetivamente. Foi ainda apresentada
uma terceira imagem, retirada de uma sequéncia, em gque a descricdo ou a
narragéo foi opcional. Entraram no estudo 10 criangas, 5 do sexo masculino e
5 do sexo feminino. Resultados e Conclustes: Os textos descritivos
apresentaram-se mais coesos do que os textos narrativos. Ndo foi denotada
diferenca significativa entre criancas do sexo masculino e criancas do sexo
feminino.



Keywords

Abstract

Lexical Cohesion, Description, Narration, Language

Objective: Analysing the lexical cohesion in descriptive and narrative texts of
both male and female children. Methods: A set of images, still image and
sequence of images, was presented to children so that they would describe
and narrate them, respectively. It was also presented a third image, taken from
a sequence, whose description or narration was optional. This study included a
total of 10 children, 5 male and 5 female children. Results and Conclusions:
The descriptive texts were more cohesive than the narrative ones. There was
no significant difference between male and female children.
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Introducéo

Este estudo, gque tem como tema coesdo lexical em textos descritivos e narrativos de meninos
e meninas, incidiu essencialmente na tentativa de compreender alguns aspetos relativos a diferenca
entre, tal como o tema sugere, meninos e meninas e descri¢ao e narragao, quanto a presenca de elos
por coesdo lexical.

As suas principais motivacOes recairam fundamentalmente no facto de alguns autores
defenderem que o desenvolvimento da linguagem difere entre criangas do sexo masculino e do
sexo feminino da mesma faixa etaria (BEITCHMAN et al., 1986) e de a coesdo ser um parametro
muito importante a varios niveis, entre os quais, na oralidade e na aprendizagem e desenvolvimento
da escrita (HALLIDAY & HASAN, 1976).

Para que o estudo fosse possivel, foram seguidas todas as questdes metodoldgicas, isto &,
foram elaboradas folhas informativas e consentimentos informados, quer para a escola, quer para
o0s encarregados de educacao.

Apbs a recolha dos dados, os mesmos foram tratados e analisados, extraindo-se as
conclusdes.

A organizacdo desde trabalho esta dividida em capitulos, os quais, por sua vez, se podem
subdividir em alguns tdpicos.

Desta forma, o primeiro capitulo comporta a revisdo bibliografica, onde sdo abordados temas
oportunos, tais como coeréncia, coesdo, coesdo lexical, descricdo, narracdo e aquisicdo da
linguagem. No segundo capitulo é apresentada a metodologia de trabalho, onde ha referéncia aos
procedimentos efetuados para a obtencdo das autorizagBes, a aplicacdo das provas, as normas
seguidas para a transcricao e ainda ao corpus utilizado. Os Resultados surgem no terceiro capitulo,
a Discussdo dos Resultados no quarto e as Conclus@es, por fim, no quinto, incluindo as Sugestdes

para Estudos Futuros.

CAPITULO I — Revisdo Bibliografica
1.1. O texto e suas propriedades

Qualquer individuo com intencionalidade comunicativa tem conhecimento de que a
comunicacdo verbal ndo se processa apenas através da simples producdo de palavras isoladas,
desligadas umas das outras e descontextualizadas. Quer isto dizer que nem todas as sequéncias de

palavras sdo passiveis de constituir uma frase (POLONIO, 1997).



Da mesma forma que um conjunto de palavras ndo constitui forgosamente uma frase, um
conjunto de frases ndo constitui forcosamente um texto (ALEIXO, 2005, POLONIO, 1997). O
termo texto € utilizado para designar um enunciado linguistico completo e provido de coeréncia, de
extensdao varidvel (HALLIDAY & HASAN, 1976). Corroborando este ponto de vista, LOPES
(2005, p. 15) afirma que “entendido como fragmento verbal intencionalmente produzido por um
sujeito ancorado num tempo e num espaco especificos, e dirigido a uma instancia de alteridade que
de raiz desempenha um papel decisivamente interventor na sua génese e configuracdo, um
texto/discurso ndo se define pela sua extensdo, mas antes pela sua unidade semantica e pela sua
relevancia pragmatica.”. Desta forma, um texto provém da intencdo comunicativa de um sujeito
que seleciona determinados elementos e recursos linguisticos para que possa cumprir determinados
objetivos perante um interlocutor (MARQUES, 2009). O texto/ discurso pode, portanto, ser
considerado um objeto materializado numa dada lingua natural (POLONIO, 1997). No entanto, a
comunicagdo s6 ocorre de modo efetivo caso o interlocutor infira o objetivo comunicativo
subjacente ao texto proferido (ALEIXO, 2005, MARQUES, 2009, POLONIO, 1997).

Por esta razdo, pode-se afirmar que existe um sistema de regras interiorizadas pelos
individuos de cada comunidade linguistica, que esta relacionado com a competéncia textual dos
sujeitos (POLONIO, 1997). Estes tém de ter conhecimento de uma série de principios de caréter
pragmatico, semantico e sintatico, operadores textuais.

Para BEAUGRANDE & DRESSLER (1981), existem sete fatores de textualidade, sendo
eles: a intencionalidade — intencdo do falante ao produzir um texto; a aceitabilidade — atitude do
ouvinte em aceitar o texto como coeso e coerente; a informatividade — grau de dificuldade e
novidade das informagdes expostas pelo texto; a situacionalidade — interferéncia do contexto na
formacdo do texto; a intertextualidade — elementos de um texto que remetem para outros; a coesao
e a coeréncia. Contudo, é relevante salientar que existem diferencas inerentes ao texto escrito e ao
falado. O texto falado ndo exige uma organizacao tdo elaborada uma vez que dispde dos elementos
ndo verbais que acompanham a mensagem oral, sendo disso exemplo 0s gestos e as pausas. Desta
forma, muitas vezes, a oralidade ndo necessita de um namero tdo elevado de palavras como a

escrita, para exprimir a mesma ideia (PEREIRA, 2008).

Devido a relevancia do termo coesdo para o presente estudo, a ambiguidade patente na
designacgdo do termo e a confusdo com o termo coeréncia, proceder-se-4, de seguida, a uma breve

descricdo de ambos.

1.2. Coeréncia e Coesao



O texto deve ser compreendido como uma unidade de sentido, escrita ou falada, provida de
significado, que se estrutura internamente por processos de coesdo e coeréncia, independentemente
da sua extensdo, mas tendo em conta a sua realizacio (FAVERO, 1983).

Na década de 70, o surgimento da Linguistica do Texto trouxe a valorizacdo do texto
enquanto elemento de estudo, em detrimento da frase e de uma andlise puramente ao nivel da
sintaxe. A semantica e a pragmatica, enquanto areas de estudo, adquirem, desde entdo, um novo
estatuto (OLIVEIRA, 2010). Dai advém a necessidade de se falar em coeréncia e coesdo. Estes
termos sdo muitas vezes utilizados indistintamente, referindo-se ambos ao texto como um conjunto
unitario (PEREIRA, 2008). Um exemplo é o caso de (CHAROLLES, 1978), que refere que nao é
pertinente distinguir ambos o0s conceitos, uma vez que se torna dificil separar as regras que
orientam a formacéo textual das regras que orientam a formacéo do discurso. J& para FAVERO
(2007), coesdo é a manifestacdo de coeréncia, provindo da forma como conceitos e relacdes
subjacentes sdo expressos na superficie de um texto. No entanto, no sentido estrito, estes dois
termos manifestam algumas particularidades que os distinguem (PEREIRA, 2008). MATEUS
(1992) considera pertinente uma distingdo entre os dois conceitos, pelo que esse sera 0 passo que se

segue.
1.2.1 Coeréncia

A coeréncia é percecionada como o resultado da adequada organizacdo das ideias
(PEREIRA, 2008). E a forma sob a qual os componentes do universo textual, ou seja, 0s conceitos
(configuracbes de conhecimento passivel de ser recuperado ou ativado com mais ou menos
consisténcia e unidade (BEAUGRANDE & DRESSLER, 1981)) e relagdes subjacentes a superficie
do texto sdo ao mesmo tempo acessiveis e relevantes. Deste modo, a coeréncia é constituida pelas
ligacGes entre conceitos associados num universo textual (BEAUGRANDE & DRESSLER, 1981).

A coeréncia traduz-se, portanto, por estar relacionada com uma continuidade de sentidos
(PALINHQOS, 2005, VILELA, 1999), ou seja, numa associa¢do de conceitos que originam entre si
uma relacdo no mundo real, relagdo essa que € compreendida pelo destinatario do texto
(PALINHOS, 2005).

Segundo MARQUES (2009, p. 12), a coeréncia apresenta-se “quando a interdependéncia
semantica das ocorréncias textuais resulta dos processos mentais de apropriacdo do real e da
configuracdo e conteudo dos esquemas cognitivos que defendem o nosso saber sobre o mundo”.

O conhecimento configurado num determinado texto pode ser decomposto em elementos
mais simples, normalmente associados a outros elementos proximos. Todavia, estes elementos
bésicos ndo sdo completamente estaveis, dependendo da subjetividade e variacdo semantica da

lingua. Desta forma, a sua interpretacdo pode variar em fungdo do alocutario (PALINHOS, 2005).



Esta interpretacdo € fortemente regida pela ordenacdo cognitiva que os falantes tém do mundo,

incluindo crencas, valores e interesses, tanto a nivel individual como social (FONSECA, 1993).

Todavia, este facto ndo invalida que exista um conjunto de condigdes necessarias para que um texto
seja provido de coeréncia (PALINHOS, 2005).
Remetendo & questdo dos conceitos, segundo BEAUGRANDE & DRESSLER (1981), pode-

se distinguir entre conceitos primarios e conceitos secundarios. Entre os primeiros classificam-se:

Tipo de conceito

Nocao correspondente

Objetos Designam entidades concetuais de identidade e constituicdo estavel
Situagbes Configuragdes de objetos mutuamente presentes no seu estado atual
Eventos Ocorréncias modificadoras de situacdes

AcOes Eventos desencadeados intencionalmente por um agente

Tabela 1 - Conceitos Primarios da Coeréncia

Por sua vez, os conceitos secundarios, associados, normalmente, aos conceitos primarios,

apresentam uma grande diversidade de tipos, como:

Tipo de conceito

Nocao correspondente

Estado Condig8o temporéria e ndo caracteristica de uma entidade
Agente Entidade que desempenha a¢des que modificam situacdes
- Entidade cuja situagdo sofreu alteracdes causadas por um evento ou agdo, do qual ndo é agente
Entidade afetada | instrume# o ¢ ¢ P & q g
Relacdo Ligacdo especifica e acidental estabelecida entre individuos
Atributo Condic&o tipica de uma entidade
Local Posicdo espacial de determinada entidade
Tempo Posi¢do temporal de uma situacdo ou evento
Movimento Mudanca de local
Instrumento Objeto ndo volitivo que proporciona um evento
Forma Tamanho, contorno, aspeto, etc...
Componente Segmento ou parte de uma entidade
Contentor Localizacdo de uma entidade dentro de uma outra
Substancia Materiais que compdem uma entidade
Causa Forma como uma situagéo ou evento influencia necessariamente as condi¢Oes de outra situacéo
ou evento
Possibilidade Forma_comg uma situacdo ou evento origina as condi¢des suficientes mas ndo necessérias para
outra situacdo ou evento
Razéo Resposta racional a um evento anterior
Finalidade Evento ou situagdo que se prevé ser possivel apés outro evento ou situagéo
P ~ Operacdes de integracdo de conhecimento através de 6rgdos sensoriais por entidades dotadas
ercecéo destes
Cognicédo Armazenamento, organizacéo e utilizacéo de conhecimento por entidades sensoriais
Emocio Estado nédo neutr:sll, de um ponto de vista experimental e avaliativo, por parte de uma entidade
dotada de sensacgdes
Volicdo Atividade de vontade ou desejo de uma entidade dotada de sensag@es

Reconhecimento

Conjugacdo com éxito de percecdes e cogni¢ao prévia

Comunicacao

Atividade de expressdo e transmissdo de cognic¢des por parte de uma entidade sensorial

Posse

Relagdo em que uma entidade sensorial se reconhece como proprietéria ou controladora de outra

Exemplo

Membro de uma classe que herda todas as caracteristicas pertencentes a essa classe

Especificacdo

Relagdo estabelecida entre uma superclasse e uma subclasse através da definicdo das
caracteristicas precisas desta ultima

Quantidade Total de uma unidade de medida
Modalidade Conceito de necessidade, probabilidade, possibilidade, permissibilidade, obrigagéo ou outro
Significado Valor simbélico que é atribuido a uma entidade

Valor Atribuicdo de uma importancia a uma entidade em relagdo a outras




Equivaléncia Igualdade ou correspondéncia entre entidades

Oposicéo O oposto de equivaléncia

(BEAUGRANDE, 1997)
Tabela 2 - Conceitos Secundarios da Coeréncia

Entre si, estes conceitos estabelecem relagdes lI6gicas, como casualidade, condicdo, razao,
consequéncia, temporalidade ou associac@es entre individuos e propriedades(DUARTE, 2003).

FONSECA (1993) afirma que num texto, quando suficientemente longo, € possivel
reconhecer 0 conjunto de enunciados que expdem os “topicos” ou “temas” abordados. Para este
autor, estes conjuntos de enunciados sdo denominados “sequéncias textuais”. “Estas unidades ou
subunidades internas ao texto transformam-se em complexos de factos, de acontecimentos, de
situacOes que se ligam entre si, formando uma parte consistente do total da mensagem transmitida
pelo texto.” (PALINHQOS, 2005, p. 16). As sequéncias textuais constituem uma representacédo
semantica global, ou macroestrutura, passivel de ser expressa num macroenunciado, que sumariza,
através de um processo de reducdo semantica, o conteido global nelas manifestado. Assim, a
macroestrutura do texto pode tornar-se como um complexo organizado de macroestruturas
“intermédias”, que correspondem ao “sentido global de um fragmento de texto” ou “tdpico”
(FONSECA, 1988, PALINHOS, 2005). Deste modo, é notério que a coeréncia nao funciona de
modo uniforme, mas por niveis.

POLONIO (1997) acrescenta, ainda, que um texto sera considerado coerente se na ordenagio
das suas sequéncias se reconhecer uma ordena¢do de causa-consequéncia entre os estados de coisas
descritos. Segundo este autor, existem alguns principios que regem a coeréncia, sendo eles: o
principio da recorréncia (o texto deve comportar no seu desenvolvimento linear elementos de
recorréncia restrita, como pronominacoes, expressdes definidas, substituicdes lexicais e retomas de
inferéncias); o principio da progressao (o seu desenvolvimento tem de se fazer acompanhar de uma
progressdo semantica constantemente renovada); o principio da ndo-contradicdo (o seu
desenvolvimento ndo pode introduzir nenhum elemento semantico que contradiga qualquer
afirmacdo apresentada anteriormente e, por Gltimo, o principio da relacdo (é necessario que o texto
denote, no seu desenvolvimento, factos que sejam diretamente relacionados).

VAN DIJK (1983) e PUERTOLAS (2005) dividem a coeréncia em trés niveis: a global, a
linear e a local. A coeréncia global refere-se ao texto na sua globalidade. Assim sendo, para que o
texto seja considerado coerente tem de se verificar uma progressdo tematica e informativa,
recorrendo a recursos linguisticos que visem estabelecer uma relacdo de sentido e intencéo entre as
sequéncias das diferentes partes do texto. A coeréncia linear diz respeito a sequéncia, a progressao
das ideias ao longo do texto, sendo que o texto é constituido e articulado por paragrafos, assumindo
cada um uma sequéncia de ideias relacionadas com a ideia principal. Por Gltimo, a coeréncia local

esta relacionada com as partes do texto, com as frases, ou ainda com as sequéncias de frases dentro




de uma cadeia linguistica superior, o texto. Entre cada enunciado e dentro de cada um deles surgem
0s constituintes sintaticos e os elementos linguisticos que estabelecem uma relacéo de significado.
Estes constituintes devem estar em harmonia com os restantes para permitir que o ouvinte/ leitor

compreenda o texto na sua totalidade.
1.2.2. Coeséo

Por sua vez, a coesdo € uma questdo de extrema relevancia, que tem sido alvo de varias
abordagens por parte de disciplinas como a Analise do Discurso. Ao longo das uUltimas décadas,
tém surgido numerosos estudos neste dominio (COIMBRA, 2001, OLIVEIRA, 2010). Por mais
longe que se possa estar muitas vezes da sua compreensdo, a coesao de um texto é um facto
inalienadvel (SOUSA, 1997).

A nocdo de coesdo ocorre quando a interpretacdo de algum elemento no texto depende de
outro, ou seja, que para ser descodificado é necessario recorrer ao outro. A coesdo envolve, deste
modo, um enunciado ou um conjunto deles (HALLIDAY & HASAN, 1976). Por outras palavras,
“diz respeito aos constituintes de um texto, ao modo como eles se interrelacionam e como criam
relacdes entre si, estabelecendo uma conexdo com o leitor, isto €, com a forma como ele Ié o texto”
(HALLIDAY & HASAN, 1976), reportando-se, portanto, aos “elementos que fazem a adesdo dos
elementos entre si” (VILELA, 1999). A coesdo textual esta relacionada ndo s6 com o nivel
gramatical como também com o nivel Iéxico-semantico, pois a dupla relacdo entre os elementos
gue constituem o texto € fundamental a sua interpretacdo (FREITAS, 2009).

Estas relacBes semanticas sdo denominadas elos coesivos, 0s quais podem ser criados por um
constituinte que retoma, reitera, ou que de uma qualquer outra forma remete para algo denominado
por outra expressao, no mesmo texto. Estes elos implicam que o texto ndo seja apenas um simples
suceder de frases, ainda que gramaticamente corretas (COIMBRA, 2001). Para HALLIDAY &
HASAN (1976), coesdo também pode ser vista como um tipo de redundancia que liga palavras ou
frases a outras.

E importante ressalvar que coesdo ndo é um outro nome para denominar estrutura do
discurso. Coesdo &, pois, um método de estabelecer uma ligacdo entre frases que anteriormente
eram independentes entre si (IRWIN, 1986, SOUTO, 2008).

Segundo BEAUGRANDE & DRESSLER (1981), o fator de coesdo € estabelecido através
das relacdes linguisticas que estabelecem relages entre os elementos de um texto. Todavia, 0s
textos ndo sdo constituidos somente através de meios linguisticos, mas também extralinguisticos
(COSERIU, 1977).



Portanto, pode-se considerar que 0 mecanismo de coesao se evidencia num texto atraves de
marcas, indices e formas, que podem estar vinculados ao modo pelo qual as palavras surgem num
texto e as relagBes sintaticas e semanticas que estabelecem (FREITAS, 2009).

Os constituintes do texto, ou seja, as palavras, sdo organizados pelo sistema sintatico da
lingua, que proporciona padrdes de dependéncia entre as unidades estruturais de sintagma, oragao e
frase (BEAUGRANDE & DRESSLER, 1981).

N&o menos importante, e relacionada com este aspeto, surge a questdo da sequencialidade do
texto. As manifestagdes da linguagem humana estruturam-se de forma unidimensional de tempo,
que surge como um conjunto de momentos sucessivos, representando-os o texto através de uma
dada sequéncia linear de elementos linguisticos como uma configuracdo prosodica adequada. E,
portanto, 0 objetivo e a necessidade de encadear estes elementos de forma logica que gera a
necessidade de dispositivos de ligacdo, substituicdo e retoma, quer entre estruturas mais curtas,
como frases e oragdes, quer entre estruturas mais extensas, como em enunciados parciais ou totais
(PALINHOS, 2005).

A sequencialidade de elementos ndo s6 se afigura de elevada importancia, como esta
implicita a ideia de fazer uma gestdo equilibrada dos mesmos. De notar que a simples repeticdo
geraria redundancia e interferiria na eficiéncia textual. Por sua vez, a omissdo poderia causar
maleficios ao nivel da eficacia comunicativa. Por estes motivos, é usual recorrer-se a dispositivos
que permitem a reutilizacdo, a modificacdo e a compactacdo de estruturas e padrdes sintaticos, de
modo a beneficiar a estabilidade e a economia do texto (PALINHOS, 2005).

HALLIDAY & HASAN (1976) ainda sdo mais especificos ao referir que o texto consiste
numa unidade semantica, cujas relacfes de sentido assentam na coesdo, que ocorre sempre gue a
interpretacdo de um elemento do discurso depende da interpretacdo de outro elemento do mesmo
discurso.

Segundo pesquisas recentes, a coesdo textual estd estritamente relacionada com a
compreensdo. A principal razdo é que o conjunto das relacBes de coesdo que ligam frases

individuais ajuda o leitor a estabelecer uma relagdo de memoria coerente (IRWIN, 1986).

Verificam-se varias divisfes de coesdo textual. Os pioneiros neste estudo, HALLIDAY &
HASAN (1976), referem que esta se divide em coesdo gramatical, referéncia (pessoal,
demonstrativa, comparativa), substituicdo (nominal, verbal, frasica), elipse (nominal, verbal,
frésica) e conjuncdo (aditiva, adversativa, causal e temporal); e em coesdo lexical (repeticéo,
sinonimia, hiperonimia, uso de nomes genéricos, colocacdo). Quanto a direcdo, identificam a
anafora, que remete para um elemento anterior no texto, e a catafora que, pelo contrario, remete

para um elemento posterior no texto. Em termos de proximidade, estes autores indicam que esta



pode ser imediata, quando os elementos se encontram em frases seguidas, mediada, quando o
elemento remete para um outro elemento numa outra frase que, por sua vez, remete ainda para
outro elemento, e remota ndo mediada, quando os elementos estdo afastados, mas um remete
diretamente para outro, sem quaisquer intermediarios (FREITAS, 2009, PALINHOS, 2005).

Segundo a visdo de BEAUGRANDE & DRESSLER (1981), a fim de evitar a simples
repeticdo, que provocaria redundancia e prejudicaria a eficiéncia textual, e a omissdo, que
possivelmente iria interferir na eficacia comunicativa, surgem os dispositivos que permitem a
reutilizacdo, a modificagcdo e compactacdo de estruturas e padrdes sintaticos, de modo a favorecer a
estabilidade e economia textual. Para estes autores, estes dispositivos consistem na recorréncia,
onde os elementos textuais sdo repetidos sem qualquer alteragdo; a recorréncia parcial, em que 0s
elementos anteriormente utilizados sdo repetidos, contudo, sofrendo uma alteracdo de classe
lexical; o paralelismo, em que se utiliza a mesma estrutura, todavia, preenchida com contetdo
diferente; a parafrase, que consiste no mecanismo inverso do paralelismo, em que o mesmo
conteudo é repetido sob a forma de uma estrutura dispar; as pré-formas, que se traduzem em
apontadores vazios que servem para indicar elementos portadores de contetdos anteriores (anafora)
ou posteriores (catafora) e a elipse, em que tanto a estrutura como o contetdo sao repetidos, mas
com omissdo de certos elementos de superficie. E ainda possivel estabelecer coesdo através de
elementos gramaticais como o tempo e o0 aspeto verbais, a jungdo frasica de oracGes coordenadas
ou subordinadas ou mesmo a ordem de elementos textuais, que podem apontar a sua importancia
relativa ou interacdo.

Mais tarde, KOCH (1998) e KOCH et al. (2003) propdem a existéncia de duas grandes
modalidades de coesdo, sendo elas a coesdo referencial e a coesdo sequencial. Ainda segundo estes
autores, a coesdo referencial pode ser anaférica (o referente surge antes do elemento coesivo) ou
cataforica (o referente surge depois do elemento coesivo) e é efetuada através de recursos
gramaticais, através da utilizacdo de pronomes pessoais da 3.2 pessoa, da generalidade dos
pronomes e dos advérbios pronominais. Quanto a coesdo sequencial, esta é responsavel pelo
desenvolvimento progressivo do texto através de marcadores discursivos que estabelecem a ligacdo
entre as diversas partes do texto.

Por sua vez, DUARTE (2003) prop6e dois tipos de mecanismos de coesdo textual, a coesdo
gramatical e a coesdo lexical. A coesdo gramatical divide-se em coeséo frasica (ligacdo entre os
elementos linguisticos a nivel oracional), coesdo interfrasica (ligacdo seméantica que ocorre entre
oragdes assegurada pelos processos de hipotaxe e parataxe), coesdo temporal (a coeréncia entre a
sequencializacdo enunciativa e a localizacdo temporal), o paralelismo estrutural e a coesdo

referencial (esta relacionada com a forma como as expressdes linguisticas sdo apresentadas na



superficie textual; estdo incluidas neste processo a coesdo exoférica e a endoforica). A seguinte
tabela sintetiza esta diviséo:

[ Mecanismos de coesdo textual ]
[
[ |
[ Coesdo gramatical ] [ Coesao lexical ]
[
[ I I I ]

Coesao Coesao Coesao Paralelismo Coesdo
frasica interfrasica temporal estrutural referencial

Figura 1 - Mecanismos de Coesdo Textual

Relativamente a coesdo lexical, distingue dois tipos: reiteracdo (ha uma identidade total dos
tracos semanticos entre as expressdes linguisticas, ocorre a repeticdo das expressdes linguisticas) e
substituicdo (em gue ndo se verifica uma identidade total dos tracos semanticos entre as expressoes
linguisticas).

Em Portugal, procedeu-se a adaptacdo para Portugués das propostas de Beaugrande e
Dresser e de Halliday e Hansan e a articulacdo entre ambas (MATEUS et al., 1989). Ocorre uma
distincdo entre elementos de coesdo gramatical (efetuada através de elementos gramaticais) e
coesao lexical (efetuada atraves de elementos lexicais). Relativamente aos primeiros, de entre eles
distingue-se a juncdo (a relacdo ldgica estabelecida entre frases), que pode ser conjuntiva,
disjuntiva, contrajuntiva e subordinada; a coesdo temporal (que se realiza através da progressdo
temporal), a referéncia (introducdo de um dado objeto incontroverso e imediatamente identificavel
pelo alocutario) e correferéncia (remissao de um fragmento textual para outro original), que pode
ser anaforica, cataférica ou eliptica. Quanto a segunda, a coesdo lexical, identifica a reiteracdo
(repeticdo da expressdo) e a substituicdo (a expressdo pode ser substituida por sinonimia,
antonimia, hiperonimia ou hiponimia).

Ainda relativamente & nocdo de coesdo textual ou conetividade sequencial, as relagdes
linguisticas (lexicais, jungdo, referéncia, substituicdo) que envolve, no seu conjunto, s&o
responsaveis pela nogdo de textura (COIMBRA, 2001). Deste modo, ao analisar-se um texto,
podem ser encontradas falhas a nivel textual, ndo significando necessariamente isso que se esta
perante um ndo texto. Todavia, se essas falhas forem frequentes, colocando em causa o objeto
comunicativo, a producdo tende a aproximar-se de um ndo texto e, por conseguinte, causando
problemas de descodificacdo. Assim, ndo se pode afirmar que, caso exista textura, se trata de um
texto e, caso ndo exista, de um ndo texto. Pelo contrario, pode-se considerar um continuo de

textura, que ndo se trata de uma questdo de tudo ou nada (COIMBRA, 2001).



Por sua vez, HALLIDAY & HASAN (1976) referem que a textura de um texto permite
distinguir um enunciado textual de um néo textual e fundamentam-se no facto de o texto funcionar
como uma unidade em relagdo ao meio em causa. Estes autores dividem, todavia, esta unidade
textual em duas vertentes: textura externa e textura interna. A primeira esta relacionada com fatores
externos que interferem nas escolhas linguisticas do locutor. Sdo disso exemplos fatores que se
encontram relacionados com a natureza linguistica do destinatario, 0 meio de comunicacdo e
também o seu objetivo (HALLIDAY & HASAN, 1976). Por sua vez, a textura interna refere-se a
organizacao sequencial intrinseca do texto e a sua sintagmatica imanente, manifestando-se em trés
niveis: estrutura do discurso, sistemas tematicos e informacionais e coesdo (FONSECA, 1992).

Ainda relativamente a coesdo, FONSECA (1992, p. 76) identifica trés niveis sintagmaticos:
microssintagmatica, mesossintagmatica e macrossintagmatica. A microssintagmatica aborda a
coesdo estrutural ao nivel do sintagma, radicando a sua construgdo no centro deste (como o
substantivo no sintagma nominal e o verbo no sintagma verbal). A mesossintagmatica aborda a
coesdo lexical a nivel de enunciados e é “desenhada na base de colocacdo, da associacdo, da
participacdo, da hiperonimia/hiponimia, da sinonimia e da antonimia, da retoma ou reiteracéo de
designados estabelecidos entre itens (sic) lexicais na base de correferéncia e da cross-referencia)”.
Relativamente a macrossintagmatica, FONSECA (1993) reconhece que esta nio comporta “uma
dimensdo construcional no sentido que, rigorosamente, cabe a constru¢do”. Na Otica do linguista,
este nivel deve ser trabalhado na perspetiva de macroestrutura textual, que visa definir o género ou
tipo em que o texto se insere — desde narrativa ou lirica até conversas e correspondéncia comercial.

FONSECA (1993) localiza a coesdo no a&mbito do sintagmatico e, portanto, do puramente
gramatical. Dai, também, a importancia de uma alusdo a coeréncia, anteriormente abordada, pois,
tal como BEAUGRANDE & DRESSLER (1981) referem, esta inclui os elementos que fazem a
ligacdo entre o universo textual e o referencial, abrangidos pela conetividade concetual, a qual foi

pertinente estudar a parte.

A coesdo, como foi referido anteriormente, é um fendémeno de textualidade e liga-se a
coeréncia e a adequacdo de modo a situar um determinado texto em relacdo ao seu contexto. O
objetivo é alcancar uma unidade provida de coesdo no que respeita & tecedura textual e coerente
relativamente a sua arquitetura cognitiva (FIGUEIREDO, 2006).

Como j4 foi referido anteriormente e como se pode verificar através da pequena descrigdo
realizada neste capitulo, embora alguns autores, como HALLIDAY & HASAN (1976), ndo

distingam coeréncia de coesdo, atualmente, estas sdo encaradas como nogoes diferentes.

1.3. Coesao lexical
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A coesdo lexical consiste num dos métodos mais béasicos de estabelecer coesdo textual e é
caraterizada pelo estabelecimento de elos dentro de um texto através da selegdo de vocabulario
(COIMBRA, 2001, MARQUES, 2009). Tem como suporte elementos Iéxicos, podendo recorrer a
uma grande variedade de palavras: uma lista ilimitada, que varia consoante o tema do texto
(LUNA, 1990). Estes elementos do léxico podem ser nomes, verbos principais, advérbios e
adjetivos, ndo incluindo palavras gramaticais (SAZDJIAN, 2007). Deste modo, este tipo de coesdo
organiza determinado texto semanticamente e ndo formalmente (HALLIDAY, 1994).

O requisito para que um lexema estabeleca um elo coesivo com outro lexema é que entre
eles se verifique uma relacdo léxico-semantica evidente, ndo sendo necessario recorrer a uma
identidade referencial (COIMBRA, 2001). Este tipo de coesdo estabelece, normalmente, cadeias
coesivas em que os elos se sucedem uns aos outros (COIMBRA, 2001).

O tipo de coesdo lexical mais primario consiste na simples repeticdo de determinado
vocabulo (HALLIDAY & HASAN, 1976). Este fendmeno integra um outro mais abrangente, a
chamada reiteragdo (HALLIDAY & HASAN, 1976). Dela também fazem parte outros,
nomeadamente, a sinonimia, a quase-sinonimia, a hiponimia ou a hiperonimia referencial
(HALLIDAY & HASAN, 1976).

Né&o obstante, ainda é possivel estabelecer um segundo subtipo de coesdo lexical, a coesdo
por colocacdo. Neste subgrupo, incluem-se todas as outras formas de associacdo entre os lexemas
gue tendem a surgir em contextos semelhantes, sendo elas a antonimia, a meronimia ou holonimia,
entre outras ndo sistematizadas em termos semanticos(HALLIDAY & HASAN, 1976).

Em 1994, Halliday subdividiu a mesma, de uma forma muito simplificada, em repeticéo,
sinonimia e colocacdo. CAETANO (2007), por sua vez, considerou que sinonimia poder-se-ia
desdobrar em relagdes de hiponimia, entre especifico e geral; e em relagcBes de meronimia, entre
parte e todo, considerando, ainda, que entre estas ndo se verifica uma linha muito evidente. Por essa
razdo, considerou possivel a existéncia de relacGes de co-hiperonimia e de comeronimia.

Uma nova divisdo de coesdo lexical difere da anterior. Subdivide-a em dois grandes grupos,
a reiteragdo (repeticdo da expressdo) e a substituicdo (a expressdo € substituida por sinonimia,
antonimia, hiperonimia ou hiponimia) (MATEUS et al., 1989).

Por sua vez, DUARTE (2003) subdivide, igualmente, nesses dois grandes grupos: reiteracao
e substitui¢do; contudo, sdo visiveis algumas diferencas ao nivel dos componentes da substituicéo.
Para esta autora, a reiteracdo consiste na repeticdo de expressdes linguisticas, baseando-se na
continuidade semantica que se carateriza pela identidade dos tracos semanticos das expressdes
linguisticas utilizadas. Embora nem sempre seja o ideal, por vezes, surge a necessidade de repetir
uma palavra, principalmente se esta representar a tematica central a ser abordada. Segundo a

autora, deve-se evitar este método e, quando se recorre a ele, separar as duas produ¢des 0 maximo
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possivel. Quanto a esta questdo, ANTUNES (2005) acrescenta que todos os itens lexicais que vao
sendo utilizados num texto podem ser alvo de futuras retomadas.

GAMA (2009) aponta a colocacdo como algo que ndo apresenta uma designacao
homogeénea, facto que se reflete na impossibilidade de aplicacdo de uma metodologia de analise
que possibilite demarcar estas combinacGes de forma objetiva e determinada.

Quanto a substituicdo, DUARTE (2003) refere que esta é atualizada através das relacdes de
sinonimia, antonimia, hiperonimia, hiponimia, meronimia e holonimia que o elemento coesivo
estabelece.

Segundo MARQUES (2009), estes termos tém as seguintes designacdes:

Substituicdo - mecanismo segundo o qual a contiguidade semantica é caraterizada pela
identidade, total ou parcial, ou, ainda, pela oposi¢do dos tracos semanticos;

Sinonimia - selecdo de expressdes linguisticas que compartilhnam a generalidade dos tracos
semanticos. E disso exemplo “o mitido”/ “a crianga” (MIRANDA, 2009):

Antonimia - selecdo de expressdes linguisticas com tracos semanticos opostos. E disso
exemplo “verdade”/ ”mentira” (MIRANDA, 2009);

Hiperonimia - estabelecimento de uma relagdo classe-elemento entre duas expressdes, em
que a primeira mantém essa relacio com a segunda. E disso exemplo “flor”/ “rosa (MIRANDA,
2009);

Hiponimia — oposto de hiperonimia. A primeira expressao mantém uma relacdo de elemento-
classe com a segunda. E disso exemplo “gato”/ “mamifero” (MIRANDA, 2009):;

Holonimia - relagio todo-parte, que a primeira expressio mantém com a segunda. E disso
exemplo “carro”/ ”volante” (MIRANDA, 2009).

Meronimia — oposto de holonimia. A primeira expressao mantém com a segunda uma
relacdo de parte-todo. De referir que é possivel que num fragmento textual existam varios
merénimos apenas para um holonimo. E disso exemplo “boca”, “nariz” e “olhos™/ “rosto”
(MIRANDA, 2009).

Posto isto, a coesdo lexical constitui um mecanismo que permite dotar o texto de unidade
(MARQUES, 2009).

Elementos lexicais que integram as mesmas areas vocabulares sdo passiveis de gerar forga
coesiva quando surgem em frases do mesmo texto (COIMBRA, 2001).

Torna-se evidente que, ao focar-se a questdo de coesédo lexical, tem de se ter em atengdo que
a relacdo semantica estabelecida entre os diferentes elementos €, muitas vezes, proveniente e
refletiva das relacGes realmente existentes, quer seja no mundo real ou em mundos possiveis, entre
objetos, acoes, etc (PARKER et al., 1988).
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Na segunda parte, tentar-se-& analisar a presenca de elementos que confiram coesédo lexical
nas producdes das criangas.

1.4, Narracdo e Descricéo

Para CHARAUDEAU (1992), comunicar compreende um conceito mais complexo que 0
simples fenémeno de transmitir informacdo. E necessario considerar um dispositivo de
comunicacdo, no centro do qual se encontra o sujeito falante, em relagdo ao seu parceiro, 0
interlocutor.

Por ser a mais adequada, optar-se-a por usar a designacao tipos de texto (SILVA, 1995). Ha
diversos tipos de texto, podendo-se distinguir de entre eles o narrativo, o descritivo, 0
argumentativo, o expositivo-explicativo, o injutivo-instrucional e o dialogal-conversacional
(PEREIRA, 2009). Para (ADAM, 1992), estes dividem-se em texto narrativo, descritivo,
argumentativo, explicativo e dialogal. Segundo BIASI-RODRIGUES (2002), a tipologia
tradicional baseia-se numa classificacdo triadica para géneros textuais nao literarios: narracao,
descricdo e dissertacdo. No entanto, é referido que as teorias mais recentes enunciam que essa
classificacdo ndo engloba todas as praticas sociais através da linguagem, ou seja, ndo contempla 0s
inimeros tipos de textos, mas apenas modalidades ou formas de organizar as informacdes nos mais
variados tipos (BIASI-RODRIGUES, 2002), que muitas vezes podem ocorrer de forma combinada
(BIASI-RODRIGUES, 2002, PEREIRA, 2009).

CHARAUDEAU (1992) defende que os modos de organizacdo sdo quatro: enunciativo,
descritivo, narrativo e argumentativo, possuindo, cada um, uma funcdo de base e um principio
préprio de organizacao.

Independentemente da divisdo, regra geral, os ouvintes/leitores razoavelmente competentes
identificam o tipo ao qual determinada sequéncia textual pertence logo numa fase inicial do
mesmo. Por essa razdo, MORAIS (1998) considera que em posic¢do inicial ocorrem elementos que
0s orientam nesse sentido.

E de ressalvar que, embora alguns textos técnicos possam ser composicionalmente
homogéneos, como é o caso da circular, do aviso e da convocatéria, a maioria sdo, efetivamente,
heterogéneos. Um exemplo verosimil é o romance, que tem sequéncias narrativas e sequéncias
descritivas (PEREIRA, 2009). A sequéncia descritiva pode, portanto, ser associada ao narrativo, na
medida que pode estar inserida no mesmo (PEREIRA, 2009), dando-lhe sentido(CHARAUDEAU,
2008). Cada texto tem carateristicas especificas que o identificam e distinguem dos restantes
(PEREIRA, 2009).

De seguida, ir-se-d0 abordar o texto narrativo e o descritivo, cujo principal elemento

distintivo é o tempo. Segundo BENVENISTE (1989), independentemente da lingua, verifica-se
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sempre uma organizacao linguistica referente a nogdo de tempo, dado que a temporalidade consiste
no quadro inato do pensamento. Por esta razdo, WEISSHEIMER (2003) conclui que separar a

linguagem da nogdo de tempo apresenta-se como uma tarefa impossivel.
1.4.1. Narracgao

“Desde as rudimentares pinturas nas cavernas até os nossos dias, o ser humano tem
encontrado no género narrativo ndo s6 uma forma de demonstrar e interpretar suas relagdes com o
mundo e com as pessoas que 0 cercam como também de ser compreendido e interpretado”
(MUNGIOLLI, 2007, p. 1).

A narrativa carateriza-se pela representacdo de eventos, temporalmente correlacionados, que
configuram o desenvolvimento de uma acédo global (BIASI-RODRIGUES, 2002, PEREIRA, 2009),
e, portanto, num momento de avanco na descricdo (RODRIGUES, 2004), iniciando-se por uma
acdo estavel que uma forca posterior vem perturbar (TODOROV, 1973). (ADAM, 1985)contrapde,
na medida em que refere que o estado inicial da narrativa ndo tem necessariamente de ser

equilibrado.

CHARAUDEAU (1992) refere que essa representacao de eventos, sequéncias de agdes, pode
ocorrer de uma forma lenta ou de uma forma rapida. A primeira acontece quando a acdo principal é
interrompida para dar lugar a alguma descricdo ou a narracdo de outra acdo paralela. A segunda
acontece quando a agdo é narrada normalmente sem qualquer interrupcdo. No entanto, tem de se
verificar sempre uma relacdo cronoldgica e logica (VIEIRA, 2001).

Regra geral, 0s eventos organizam-se de uma forma I6gica, que se orienta para um desenlace
(uma das categorias da légica triddica das acGes, mais a frente abordada) (PEREIRA, 2009). Dela
fazem parte uma sucessdo temporal-causal de acontecimentos (CHARAUDEAU, 1992, PEREIRA,
2009, SILVA, 2008), uma estrutura triadica preparacdo-culminacdo-resultado; com uma unidade
tematica e com uma moralidade (PEREIRA, 2009).

Segundo PEREIRA (2009), a narrativa é composta pelas seguintes categorias da ldgica
triadica das acdes: situacdo inicial, complicacéo e resolugao.

Uma outra divisdo é composta por exposi¢do, tema, intriga e resolugdo (THORNDYKE,
1977).

J& outros autores referem que esta é composta por situacéo inicial, complicacéo, peripécias,
resolucéo e situacdo final (ADAM, 1992, NOBREGA, 2007).

LABOV et al. (1967) define orientacdo como a altura em que séo definidas as situagdes de
espaco, tempo e carateristicas das personagens, a complicacdo como um acontecimento que altera a

situacdo inicial e que desencadeia a narrativa propriamente dita. A narrativa culmina com a
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transformacdo da acdo através da complicagdo ou quando a avaliagdo da nova situacdo indica as
reacOes do sujeito do enunciado. A narrativa atinge, portanto, um enunciado em que o estado é
diferente do estado inicial. No final da narrativa, é proposta uma moral através da mensagem da
historia.

Apos a abordagem das divisdes da narracdo, € importante referir que esta consiste num texto
que envolve alguns elementos importantes, como o narrador, as personagens, O Cenario e a
passagem do tempo (BIASI-RODRIGUES, 2002). O elemento essencial que a constitui é o verbo e
os tempos verbais mais utilizados sdo o pretérito perfeito e o presente histérico ou narrativo
(RODRIGUES, 2004), normalmente na 1.2 ou 3.2 pessoa (SCHIFFRIN, 1984). E
predominantemente dindmica (RODRIGUES, 2004). CHARAUDEAU (1992) faz uma distingéo
entre os tempos verbais, completando que o tempo passado cria uma no¢do de um efeito de ficgdo
historica, enquanto que o tempo presente cria uma nogao de ficgdo autobiografica ou de atualidade.

SCHIFFRIN (1984) reconhece que as narrativas, por um lado, tém certa autonomia enquanto
estruturas com uma organizacdo carateristica, mas que, por outro lado, também sdo sensiveis ao
contexto e a quem as conta. O ouvinte, por sua vez, também possui um papel de elevada
importancia, pois tem de ter a competéncia de saber ouvir, sendo que na narracdo oral o importante
é o papel da subjetividade por parte do mesmo (CRUZ, 2007). Deste modo, a narragdo € uma
atividade conjunta entre o narrador e o ouvinte, em que o Ultimo tem a palavra final (ZUMTHOR,
2005). O narrador também esta dependente da sua experiéncia como tal (CRUZ, 2007).

BOOTH (1980) ainda distingue a narragdo enquanto contar e mostrar, referindo que no
primeiro estd envolvida alguma artificialidade, ja que necessita de ultrapassar a superficie da acdo
para poder obter o que se passa no coracdo e na mente das personagens. O narrador assume,
portanto, o papel de um narrador omnisciente, pois relata 0 que na realidade ninguém teria a
capacidade de saber. Este também pode ser mais ou menos fidedigno, razdo pela qual a mesma
historia pode ser contada de formas diferentes através de varios narradores (BOOTH, 1980).

A distancia emocional também interfere na narracdo. Assim, caso se esteja perante um
narrador que ndo acompanha o autor, a distancia é menor (BOOTH, 1980).

Sdo multiplas as formas de atualizacdo da narracdo, podendo ser encontrada em contos,
fabulas, histérias, parabolas, reportagens, noticias e relatos de experiéncias de pessoas, que podem
ou ndo ser protagonizadas pelo locutor, (PEREIRA, 2009, SCHIFFRIN, 1984), pelo romance, pelo
conto, pela fabula e pela lenda (NOBREGA, 2007).

Para SILVA (1997), a narrativa consiste no tipo de texto mais facilmente identificado. Este
tipo de texto exerce também um importante contributo na aquisicdo da linguagem das criancas
(MUNGIOLLI, 2007).
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Em jeito de conclusdo, a narrativa pode ser uma estrutura que organiza os eventos consoante
uma forma logica e cronoldgica; no entanto, ndo pode ser desprovida de conteido, pois ha sempre
uma histéria que é contada (VIEIRA, 1997). Segundo ALBADALEJO (1990), as relagdes

sintaticas e semanticas sdo muito importantes na formagao de um texto narrativo.
1.4.2. Descrigao

A descricdo perceciona os fendmenos no seu contexto espacial (GENNETE, 1969,
NOBREGA, 2007). Sendo que os textos descritivos sio elaborados em torno de determinado
objeto, ao qual sdo atribuidos varios predicados (PEREIRA, 2009), podendo ser caraterizado no seu
todo ou em partes (RODRIGUES, 2004, SILVA, 2008). Segundo PEREIRA (2009), a simples
enumeracao das partes constitutivas corresponde ao grau zero da descrigéo.

Este tipo de texto implica, portanto, uma visdo global (de um conjunto de coisas, pessoas,
aspetos) e/ou a visdo de determinados pormenores e varios planos de observacdo (NOBREGA,
2007, RODRIGUES, 2004, SILVA, 2008), que em rigor tém, normalmente, uma ordem natural de
acontecer, podendo ser, por exemplo, da esquerda para a direita, de cima para baixo, caraterizacéo
fisica primeiro e psicoldgica depois, etc. No entanto, esta ordem ndo é explicita nem previsivel ao
olhar-se para o objeto, dependendo, por essa razdo, da subjetividade do locutor (RODRIGUES,
2004, SILVA, 2008).

O conceito de descricdo e 0s componentes que o constituem ndo sdo alvo de pleno consenso
entre 0s autores.

Segundo RODRIGUES (2004), a sequéncia descritiva é composta por quatro acdes: captacdo
da realidade (observamos o objeto que se pretende descrever e apontamos todos 0s Sseus
pormenores), selecdo e ordenacgdo (as direcdes anteriormente expressas) e, por fim, a redacdo do
texto ou divulgacdo através doutra forma (vocabulério expressivo e variado, presenca de verbos
ser, haver, estar, ter, maior utilizacdo de substantivos, adjetivos e advérbios; os verbos no pretérito
imperfeito e no presente do indicativo, recursos expressivos como comparacgdo e personificacdo)
(RODRIGUES, 2004), sendo os verbos conjugados, normalmente, na terceira pessoa (SCHIFFRIN,
1984).

Da descricdo fazem parte processos béasicos de designacdo, enumeracdo e qualificagdo
(PEREIRA, 2009).

Segundo (ADAM, 1992), estdo na base da sequéncia descritiva quatro operagdes:
identificagdo (assinala-se o tema, 0 objeto de descrigdo), listagem (enumera-se as carateristicas e as
partes em que um objeto se subdivide), o relacionamento (associa-se 0 objeto ou as suas partes a
outro objeto, pela comparagdo ou metéfora, incluindo-se também as nogfes espaciais e temporais)

e 0 encaixe por subtematizacdo (torna-se uma das partes do todo como objeto de descrigéo,
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dependendo da operagéo de listagem). Este autor acrescenta que os dois primeiros elementos da
descricdo — identificacéo e listagem — constituem a sua esséncia e garantem a unidade da sequéncia
descritiva.

Ainda quanto ao conceito de relacionamento, a metafora e a comparacao tornam a descrigdo
mais plausivel. Muitas vezes, também se recorre a outras figuras de estilo, como personificacdes e
adjetivacdo (RODRIGUES, 2004).

Por sua vez, NOBREGA (2007), defende que o esquema descritivo é composto por
ancoragem, relato das propriedades do objeto e dos seus componentes e por assimilacdo
comparativa.

Para (MARQUESI, 2004), o texto descritivo organiza-se por designacdo, definicdo e
individualizacao.

Segundo RODRIGUES (2004), as orientagfes de texto habitualmente facultadas sdo as
seguintes: observar atentamente o objeto a descrever, selecionar os elementos observados e alinhar
os elementos ao longo do texto de acordo com a ordem previamente definida (RODRIGUES,
2004).

Quanto as suas carateristicas, a possibilidade de resumir determinados elementos constitui a
especificidade da descricdo (SILVA, 2008). Esta pode ser considerada como um fragmento textual
auténomo, uma forma discursiva estanque, delimitada e suficiente por si s6 (RODRIGUES, 2004).

Em relacdo ao tempo da descri¢do, SILVA (2008) refere que os dados que considera mais
relevantes para analisar a expressdo do tempo numa sequéncia textual sdo as formas verbais,
adverbiais temporais, classes aspetuais das situacdes referidas e relagfes discursivas entre os
enunciados.

S&o varios 0s elementos que podem constituir objeto de descricdo, entre 0s quais: pessoas e
personagens (tanto a nivel de tracos fisicos como atributos psicolégicos), animais, espacos (fisicos,
psicoldgicos ou sociais), fendmenos atmosféricos e todo o tipo de objetos (PEREIRA, 2009,
RODRIGUES, 2004). Esta deve ser realizada de forma clara e viva para que as pessoas quase que
0s possam visualizar/sentir (RODRIGUES, 2004).

Por sua vez, a qualidade do objeto descrito também desempenha um papel relevante na
qualidade da descrigdo efetuada (RODRIGUES, 2004).

Quanto aos locais onde sdo habitualmente inseridas, é frequente encontrar as sequéncias
textuais descritivas inseridas e articuladas com sequéncias textuais de outros tipos (BIASI-
RODRIGUES, 2002, PEREIRA, 2009, RODRIGUES, 2004). Um exemplo é o texto narrativo, em
que a descricdo é bastante vulgar (BIASI-RODRIGUES, 2002, PEREIRA, 2009), podendo

caraterizar uma personagem ou um espaco social de forma a motivar o desenrolar da acéo
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(PEREIRA, 2009). Dificilmente a descricdo é um elemento puro (apenas em dicionarios e em
livros técnicos) (BIASI-RODRIGUES, 2002).

A descricdo, enquanto método de representacdo do discurso, € vista dentro do texto narrativo
como um processo discursivo perfeitamente demarcével, que assume como objetivo de cumprir
uma funcdo representativa (RODRIGUES, 2004). Representa uma copia/reproducdao com especial
relevancia para a fidelidade e a captacdo do real através do olhar.

Pode recorrer a estere6tipos metaféricos como a pintura, a fotografia, o filme, como formas
fidedignas de captacéo e representacao dos objetos, atendendo para o real (RODRIGUES, 2004).

A descricao é passivel de integrar varios outros tipos de texto, como a carta de reclamacéo,
os dicionarios, as enciclopédias, o relatério, a publicidade, o roteiro turistico, entre outros
(RODRIGUES, 2004).

As suas carateristicas dependem da sua finalidade. Por exemplo, a selecdo do Iéxico depende
do publico-alvo (RODRIGUES, 2004). A imagem do ouvinte a quem ¢ dirigida pode provocar
alteracOes e variagBes modais/ configurativas. Deste modo, uma descricéo técnica serd, certamente,
diferente de uma que ndo necessite de termos técnicos (RODRIGUES, 2004).

Segundo SILVA (2008), na tradicdo retdrica, é atribuido um valor negativo a descricao e,
quando comparada com a narracao, sao-lhe atribuidos certos defeitos, entre os quais: o facto de a
descri¢do ndo ter uma ordem natural propria (a ordem de descricdo dos elementos de um objeto é,
normalmente, indiferente) e o facto de ter carater estatico (enquanto a narragcdo tem um carater
dindmico, e quando a descricdo é inserida no meio desta, ocorre uma pausa temporal).

BUESCU (1990) discorda da ideia de pausa descritiva, visto que considera inviavel a ideia
de descricdo atemporal, referindo que a descrigdo e a narracdo submetem ambas formas especificas
de localizagdo temporal na narrativa.

Ainda assim, PEREIRA (2000) defende que é possivel ndo ler as descri¢es e no entanto nao
prejudicar o sentido da narragdo, devido ao seu carater estatico.

A possibilidade de alterar a ordem pela qual os elementos internos sdo descritos aquando de
uma descricdo e de a prolongar indefinidamente sugere que ela é anarquica com a agdo, ndo
provida, portanto, de movimento (SILVA, 2008).

A descricdo consiste num momento de pausa pois a a¢do ndo avanga (RODRIGUES, 2004),
pelo gque serve para constituir uma imagem atemporal do mundo (CHARAUDEAU, 2008). Este
facto explica a razdo pela qual o presente e o imperfeito sdo os tempos privilegiados da descri¢do
(CHARAUDEAU, 2008). E referido que estes tempos verbais consistem na Unica forma de
descrever uma acdo (ANSCOMBE, 1979). Todavia, RUSSELL (1919) distingue o conhecimento
direto do conhecimento por descrigdo e refere que muito do que se conhece € precisamente através

da descricéo.
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Um outro aspeto é o da subjetividade. Se o0 mundo descrito se confunde, de certa forma, com
os estados de alma daquele que descreve, considera-se uma descricdo subjetiva. Se a descrigédo
surge ancorada a um imaginario simbolico, que se pode abrir para o surreal, trata-se de uma
descricdo ficcional (CHARAUDEAU, 2008). Os efeitos de ficcdo devem ser abordados
conjuntamente com os de realidade, os que provocam a sensacdo de realidade e de veracidade na
descricdo (CHARAUDEAU, 2008).

As instrugdes para producdo de textos descritivos passam por: “observa a imagem ¢ faz a sua
descri¢dao”, “escolhe um objeto quotidiano e descreve-o”, “elabora o teu proprio retrato”, “faz o
retrato do teu melhor amigo”, entre outras (RODRIGUES, 2004). Estas indica¢fes apontam para
que a descricdo seja um texto auténomo e autossuficiente (RODRIGUES, 2004).

CHARAUDEAU (2008) estabelece uma distingdo entre descritivo e descri¢cdo, na medida
em que considera que o primeiro termo é utilizado para definir um procedimento discursivo, o
modo de organizacdo (processo) do discurso e o termo descricdo para definir um texto que se
apresenta explicitamente como tal (resultado). Este autor acrescenta ainda que o descritivo pode

integrar textos literarios ou ndo literarios.

Ndo obstante tudo o que foi referido anteriormente, autores consideram que ndo é possivel
estabelecer uma distin¢do absoluta entre narracdo e descricdo (HAMON, 1993 ).

Contudo, a descricdo induz uma atividade de leitura mais flutuante, menos programada,
menos orientada, retrospetiva e mais relacionada com o reconhecimento e com a memdria. Ja a
narracdo orienta rigidamente o ato de leitura, implica uma atividade prospetiva e mais ligada a
compreensdo. E, ainda, referido que a competéncia descritiva é lexical, enquanto que a narrativa é
sintatica (HAMON, 1993 ).

Para PEREIRA (2000), separar a competéncia lexical da competéncia sintatica ndo faz
sentido, pois a sintaxe apenas se atualiza com o Iéxico e se o léxico aparecesse isolado surgiria
como uma lista de palavras. RIFFATERRE (1990) vai ao encontro desta ideia ao referir que ndo se
pode dizer apenas que a sintaxe é narrativa e o léxico descritivo. GENNETE (1969) considera
possivel descrever sem narrar mas ndo 0 oposto, pois 0s objetos tém existéncia sem movimento
enquanto que o movimento ndo existe sem objetos. A narragdo e a descricdo podem exercer uma
funcdo de complementaridade (PEREIRA, 2000).

Apresenta-se relevante ndo menosprezar que o falante/escritor seleciona os parametros de
producdo (topico, quantidade e forma de organizacdo das informacBes mais ou menos explicitas,
estratégias de organizagdo do texto em termos de selecdo lexical e das relagbes semantico-
sintaticas) consoante o publico-alvo, de forma a criar textualidade e interagir com 0 mesmo, quer se
trate de um s individuo ou de um conjunto deles (BIASI-RODRIGUES, 2002).
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A escolha de determinado tipo textual tem em conta fatores como instancias sociais de uso,
gue envolvem as necessidades imediatas dos ouvintes/leitores, os objetivos e efeitos pretendidos
pelo locutor e também as convengdes que regulam cada esfera comunicativa (BIASI-
RODRIGUES, 2002).

Revela-se igualmente importante referir que no evento de fala e na situacdo comunicativa
interferem ndo s6 competéncias linguisticas como também comunicativas de determinado locutor
(HYMES, 1974), uma vez que a lingua realiza-se através de enunciados escritos e orais
(BAKHTIN, 1986).

1.5.  Aquisigdo da linguagem

S&@o diversas as teorias que abordam o processo de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem. Estas sdo, muitas vezes, divergentes e, por vezes, antagonicas (REBELO, 1993). Certos
autores defendem que a linguagem provém de uma aprendizagem baseada em mecanismos de
associacgdo, imitacdo e reforco, estando o seu desenvolvimento dependente de estimulos e reforcos
ambientais — Teoria Comportamentalista (AZEVEDO et al., 2007, REBELO, 1993). Outros autores
defendem que a aquisicdo da linguagem se relaciona com o desenvolvimento psicoldgico das
criangas e que aprender a falar depende da aprendizagem ou maturacdo de outros pProcessos
cognitivos — Teoria Cognitivista (AZEVEDO et al., 2007, REBELO, 1993). Também ha quem a
considere um fendmeno humano, natural e espontaneo que depende de fatores como a idade mas
também de capacidades inatas (maturacao do sistema nervoso) — Teoria Inatista (AZEVEDO et al.,
2007, RABELLO et al., 2009, REBELO, 1993). Segundo uma outra visdo, a aquisicdo da
linguagem pode ser considerada um processo segundo o qual o desenvolvimento humano evolui
com base nas relacBes entre parceiros sociais, atraves das suas interacGes e mediacdes — Teoria
Sacio-interacionista (AZEVEDO et al., 2007, RABELLO et al., 2009, REBELO, 1993).

A aquisicdo de linguagem na crianga “segue todo o processo de desenvolvimento
neurofisioldgico, estando intrinsecamente ligada a cognicdo, ao relacionamento afectivo e
emocional e a motricidade” (TELES, 2007/2008, p. 10). Deste modo, a aquisi¢cdo da linguagem
compreende um processo gque ocorre por etapas, cada qual caraterizada pelo desencadeamento de
novas capacidades e aquisicdes fonoldgicas, morfossintaticas e semanticas. Essas etapas podem,
portanto, servir como indicios e parametros acerca do desenvolvimento da linguagem durante a
infancia (AZEVEDO et al., 2007).

Cada crianca possui um ritmo préprio e carateristico/ idiossincratico de evolugdo a todos 0s
niveis, sendo que a linguagem ndo constitui exce¢do. Desta forma, é importante ressalvar que as

criancas ndo possuem todas o mesmo ritmo de desenvolvimento linguistico (RODRIGUES,
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2008/2009). H& ainda alguns autores que defenderem que o desenvolvimento da linguagem difere
entre criangas do género masculino e feminino da mesma faixa etaria (BEITCHMAN et al., 1986).

Inicialmente, a relacdo entre a idade e o desenvolvimento da linguagem apresenta-se
significativamente proxima. Todavia, em fases posteriores, tal deixa de acontecer, deixando de ser
possivel estabelecer fronteiras cronoldgicas rigidas entre fases de aquisi¢do linguisticas (CASTRO,
2000). O desenvolvimento é um processo global que ndo se processa de forma dividida mas sim
global e interativa (COSTA, 2008). Por vezes, o desenvolvimento é subdividido em &reas
especificas, sendo a linguagem apenas um dos aspetos de uma interacdo mais complexa onde se
entrecruzam as dimens@es do desenvolvimento fisico, sensorial e percetivo, do desenvolvimento
cognitivo, inteligéncia, aprendizagem, memdria, ou do desenvolvimento psicossocial (COSTA,
2008). Esta divisdo, embora constitua uma abstragdo e um artificialismo, ocorre porque permite
uma maior clareza e funcionalidade na descri¢do do desenvolvimento (COSTA, 2008).

De um modo geral, aos 6 anos, a nivel semantico, a crianca apercebe-se da rede de relac6es
semanticas (que palavras iguais podem ter significados diferentes e palavras diferentes podem ter
significados iguais) (PINTO, 2002). Adquire no¢bes temporais (manha, tarde, ontem, amanha, dias
da semana) e numeragdo ordinal (REBELO et al., 2006).

Em suma, até aos 5 anos o desenvolvimento é denominado precoce, ao invés do
desenvolvimento subsequente, intitulado tardio — 6 aos 12 anos — o qual implica grandes aquisi¢coes
a nivel da metalinguagem, da metafora, dos jogos de palavras, do humor linguistico, da voz
passiva, das oracfes temporais, de outras formas subordinadas e ainda a nivel de todo o
desenvolvimento da leitura e escrita (NEVES, 1992).

A linguagem revela um papel fundamental noutras competéncias, como sdo disso exemplo a
leitura e a escrita (ABREU et al., 2004).

Capitulo 2 - Metodologia

2.1. Obtencao das autorizacoes

Perante o objetivo deste estudo, analisar a coesdo lexical em textos descritivos e narrativos
em criangas do sexo masculino e do sexo feminino que frequentem o 1.° ano de escolaridade,
contactou-se a Infancoop (Cooperativa de Pais Trabalhadores para 0 Apoio a Infancia), que se situa
na cidade de Caldas da Rainha.

Antes da aplicacdo das tarefas, foi solicitada autorizagdo para a realizacdo deste estudo. Foi
redigido um consentimento informado, contendo, também, a explica¢do do estudo, para a escola
(diretora e professora do 1.° ano) (anexo 1), assim como para os encarregados de educacdo das

criancas (anexo 2). Depois de obtidas as respetivas autorizagdes por escrito, inclusive a da escola
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(anexo 3), agendou-se um dia para a aplicacdo das tarefas, indo ao encontro da disponibilidade da
professora do 1.%ano.

2.2. Aplicagédo das provas

No que concerne a vertente pratica, ou seja, a realizacdo das tarefas por parte das criancas
participantes no estudo, esta decorreu em sessdes individuais, com duracdo variavel, dependendo
das producdes das criangas (de 3.5 minutos a 5 minutos).

Para a sua concretizagdo foram selecionadas as seguintes imagens:

- Imagem fixa (anexo 4), para a descri¢do (PEREIRA, 2009, RODRIGUES, 2004);

- Sequéncia de 4 imagens (anexo 5), para a narragdo (VIEIRA, 1997);

- Imagem de uma sequéncia (anexo 6), de modo a aferir se as criancas optavam por narrar,
descrever ou proceder a ambas.

Como se pode verificar no anexo 4, a imagem fixa é a de um quarto. Esta foi selecionada
pelo facto de ser um local que faz parte do quotidiano de todas as criancas, podendo, por isso,
funcionar como um estimulo para a sua descricdo. De acordo com o mesmo raciocinio, foi
selecionada uma sequéncia que demonstra uma acdo do quotidiano das criancas. Ela representa um
menino a acordar, a levantar-se, a vestir-se e a ir para a escola. Por sua vez, a imagem isolada,
retirada de uma sequéncia, também representa uma acdo bastante vulgar, que consiste em uma
senhora a limpar uma jarra que esta partida no chéo.

A instrucdo facultada aos alunos para a realizacdo das tarefas foi feita sempre da mesma
forma, tendo-se pedido, inicialmente, antes da apresentacdo de qualquer imagem, que eles falassem
acerca das imagens que lhes iam sendo apresentadas. Sempre que a criangca manifestava
dificuldades, acrescentou-se: “diz-me o que vés” (RODRIGUES, 2004), para a imagem fixa ¢ “diz-
me o que esta a acontecer aqui”, para a sequéncia. Na imagem da terceira tarefa optou-se por ndo se
dizer nada, de modo a ndo interferir na op¢do de narrar e/ou descrever.

Era previsivel que a fadiga dos alunos fosse um fator a ter em conta; no entanto, ndo foi
necessario ter em conta este fator devido a curta duragdo das tarefas.

Antes de iniciar as tarefas, com a finalidade de criar empatia com a crianga, foi estabelecida
uma breve conversa informal. Ainda assim, sempre que a crianga demonstrava timidez, foram-lhe
fornecidas algumas ajudas verbais, ou seja, palavras de motivacdo e incentivo, tais como: “E
mais?”, “pois” e “sim”, nunca sendo fornecido qualquer tipo de feedback negativo relativo a sua
prestacéo.

Ainda antes da realizacdo da tarefa, foi preenchida uma pequena anamnese (anexo 7) com a
colaboragdo da criangca, pedindo-se, no entanto, no final, & professora que completasse e

confirmasse a informagao cedida pelas criangas.
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Foi utilizado um gravador de audio (Olympus), de modo a possibilitar uma anélise dos dados
mais fidedigna e a futura transcricdo dos mesmaos.

As tarefas foram realizadas no més de abril de 2012.

2.3. Transcrigéo — Versédo conservadora

No que respeita a transcricdo do material dudio, esta (anexo 8) foi realizada de acordo com
as Normas de Transcrigdo do Corpus Dialectal com Anotacdo Sintactica (MAGRO et al., 2003).

De seguida serdo apresentadas as hormas que se aplicaram nas transcricdes efetuadas para o
presente estudo.

Antes de cada excerto de transcricdo é preenchido um pequeno cabegalho com informacgéo

considerada relevante e necessaria. O formato de cabecalho ideal seria 0 que se segue:

| cedigo de identificagio do ficheiro: |
Localidade: Concelho:
Distrito: Data:
Informante1: Sexo:
Idade: Escolaridade:
Informante2: Sexo:
Idade: Escolaridade:
Informante3: Sexo:
Idade: Escolaridade:
Fonte:
Inquiridor1: Inquiridor2:
Cassete n”: lado: min:
| Assunto: |
Tipo de transcrigéo:
Autor da primeira transcrigao: Data da primeira transcrigao:
Autor da revisao final: Data da revisao final:
CD n®: faixa:

Figura 2 - Formato de Cabegalho

No entanto, neste trabalho, devido ao facto de nédo se ter tido acesso a todos os itens, apenas
0s mais importantes foram preenchidos: codigo de identificacdo do ficheiro, concelho, distrito,
data, sexo, idade, escolaridade, inquiridor e autor da transcrigao.

No decorrer do didlogo revela-se necessario distinguir o inquiridor do informante. Para isso,
sdo usadas mudancas de paradgrafo. Acrescenta-se, ainda, INF e INQ antes do discurso do
informante e do inquiridor, respetivamente. Nos casos em que ha mais do que um inguiridor ou
informante, estes sdo numerados (INQ1, INQ?2,...; INF1, INF2,...). No entanto, no presente
trabalho, tal ndo sucede. De acrescentar que o discurso do inquiridor apresenta-se em italico.

Em caso de ocorréncia de produgdes sobrepostas, as palavras ditas em simultaneo serdo
assinaladas, sublinhando-se, de forma tdo precisa quanto possivel. Nas situacbes em que ocorre

sobreposicdo em apenas metade da palavra, esta é sublinhada na sua totalidade.
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Todos os numerais sdo transcritos por extenso, excetuando-se a transcri¢ao de algarismos.
Toda a transcricdo ortografica é efetuada em mindsculas, a excegéo de:
(i) a representacéo de siglas e acronimos;
(ii) a primeira letra de :
e Antrop6nimos e topdnimos
e Nomes de instituicdes e de sectores ou érgaos das mesmas
e Titulos de livros, publicacdes periddicas e producdes artisticas de qualquer género
e Formas de tratamento institucionais e de cortesia
(iii) o inicio de frase — em inicio de tomada de palavra ou depois de sinal de pontuacédo

forte, i.e. ponto final, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacao, reticéncias.

Quando os inquiridores interrompem frases completas dos informantes, ndo se recorre a
utilizagdo de maiusculas.

Em relagdo a pontuacdo, esta é usada de acordo com as normas de pontuacao da ortografia
corrente, sendo utilizados os seguintes sinais:

. (ponto)

, (virgula)

; (ponto e virgula)

? (ponto de interrogacéo)

I (ponto de exclamagéo)

... (reticéncias)

: (dois pontos)

“” (aspas)

- - (travessdes)

Quanto a transcricdo de variantes fonéticas e morfolégicas, esta é realizada a semelhanga da
ortografia oficial portuguesa, a excecdo de raros casos que nao se verificam no presente estudo. Por
outro lado, o objetivo deste trabalho também néo passa por analisar particularidades fonolégicas.

A repeticdo consecutiva de sequéncias é apresentada entre parenteses retos e identificada
com o codigo “RP”.

As hesitacdes correspondentes a pausas, ndo preenchidas por material sonoro, com maior ou
menor dimensaio, sdo assinaladas por “(HAMON)”.

Por sua vez, as pausas preenchidas por material sonoro sdo assinaladas por “{fp}”, quando se
trata, por exemplo, do alongamento de uma vogal nasal ou oral. Ao invés, quando a pausa é

preenchida pelo prolongamento da palavra anterior, o codigo “{fp}” surge imediatamente a seguir
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a mesma, sem espago. Ainda quando ndo existe pausa entre a palavra preenchida e a palavra
seguinte, o simbolo “{fp}” ¢ inserido imediatamente antes da palavra, também sem espago.

Quando ha incerteza por parte do transcritor relativamente aos segmentos discursivos
aplicam-se parenteses curvos: “()”.

Quando ha percecBes dubias relativamente a uma producdo sdo apresentadas todas as
hipoteses, sendo que a primeira surge entre parenteses curvos “()” e a(s) seguinte(s) entre barras
obliquas “/\”. Estas sdo separadas por um espago.

De seguida, passou-se para a pesquisa e analise de elos de coesao lexical.
2.4. Informantes

Com a colaboracdo da professora do 1.° ano, foram selecionadas 10 criangas (5 do sexo
masculino e 5 do sexo feminino). A professora foi informada de que frequentar terapia da fala
consistia num critério de exclusdo, pelo que essas criangas ndao entraram no estudo. De entre as

restantes, as 10 foram escolhidas de forma aleatoéria.

Capitulo 3 — Resultados

Neste capitulo pretende-se efetuar uma andlise quantitativa e qualitativa dos resultados
obtidos aquando da andlise da coesdo lexical de textos descritivos e narrativos de criangas do sexo

masculino e do sexo feminino.

A pesquisa dos elos coesivos lexicais das criancas deu origem a duas categorias: elos
coesivos lexicais por repeticdo (REP) e outros (OUT). Esta necessidade deveu-se ao facto de a
grande maioria ser por repeticdo e também de ter significado diferente, como mais adiante seré

abordado.

Perante a recolha dos elos coesivos lexicais decidiu-se comparar diferentes parametros,
sendo eles:
3.1. Elos coesivos REP nos textos descritivos com elos coesivos REP nos textos narrativos;
3.2. Elos coesivos OUT nos textos descritivos com elos coesivos OUT nos textos narrativos;
3.3. Elos coesivos REP nos textos descritivos com elos coesivos REP nos textos narrativos das
criancas do sexo masculino;
3.4. Elos coesivos OUT nos textos descritivos com elos coesivos OUT nos textos narrativos das

criancas do sexo masculino;
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3.5. Elos coesivos REP nos textos descritivos com elos coesivos REP nos textos narrativos das
criangas do sexo feminino;
3.6. Elos coesivos OUT nos textos descritivos com elos coesivos OUT nos textos narrativos das
criangas do sexo feminino;
3.7. Elos coesivos REP das criangas do sexo masculino com elos coesivos REP das criancas do
sexo feminino;
3.8. Elos coesivos OUT das criancas do sexo masculino com elos coesivos OUT das criancas do
sexo feminino;

Os dados foram introduzidos no SPSS. Uma vez que a amostra é reduzida (n=10), optou-se
pela realizacdo de testes ndo paramétricos, considerando-se os mais indicados o teste de Wilcoxon
e o teste de Mann Whitney (MAROCO, 2007).

3.1. Elos coesivos REP nos textos descritivos com elos coesivos REP nos textos
narrativos

Aluno | Descricdo REP | Narracdo REP | Aluno | Descricdo REP | Narracdo REP
1 0,053 (5,3%) 0,043 (4,3%) 6 0,059 (5,9%) 0,103 (10,3%)
2 0,000 (0,0%) 0,146 (14,6%) 7 0,031 (3,1%) 0,231 (23,1%)
3 0,000 (0,0%) 0,040 (4,0%) 8 0,000 (0,0%) 0,137 (13,7%)
4 0,000 (0,0%) 0,071 (7,1%) 9 0,000 (0,0%) 0,036 (3,6%)
5 0,096 (9,6%) 0,000 (0,0%) 10 0,000 (0,0%) 0,031 (3,1%)

Tabela 3 - Resultados da Descricao REP e da Narragao REP

Descricao REP Narracao REP

0,2507 0,250
0,2007 0,200
0,1507 0,150 = ~
0,1007 = 0,100 -
0,0500 = 0,050 _ _
0,0007 = = = - - - 0,000 -

~ -
[==]
[{=]

10

N.° Aluno N.° Aluno

Grafico 1 - Descricao REP; Narracao REP
Como se pode observar na tabela e, de uma forma mais prética, nos graficos acima, a
narracdo REP apresenta valores mais elevados, para a quase totalidade das criangas (néo se verifica

em duas delas). Através do teste de Wilcoxon, conclui-se que estes resultados sdo significativos, ou
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seja, existem diferengas medianas estatisticamente significativas em fun¢éo do tipo de texto (p-
value=0,045).

3.2. Elos coesivos OUT nos textos descritivos com elos coesivos OUT nos textos

narrativos
Aluno | Descricdo OUT | Narracdo OUT | Aluno | Descricdo OUT | Narracdo OUT
1 0,053 (5,3%) 0,043 (4,3%) 6 0,098 (9,8%) 0,034 (3,4%)
2 0,069 (6,9%) 0,039 (3,9%) 7 0,156 (15,6%) 0,038 (3,8%)
3 0,143 (14,3%) 0,000 (0,0%) 8 0,105 (10,5%) 0,052 (5,2%)
4 0,194 (19,4%) 0,071 (7,1%) 9 0,053 (5,3%) 0,048 (4,8%)
5 0,123 (12,3%) 0,125 (12,5%) 10 0,154 (15,4%) 0,047 (4,7%)
Tabela 4 - Resultados da Descrigdo OUT e da Narragao OUT
Descricdo OUT Narracdo OUT

0,2007 _ 0,2007

0,150 _ - - 0,1507

0,100 - 0,100

00507 ~ - 0,050 _ T - -

0,000 0,000 -

N.° Aluno

Grafico 2 - Descri¢do OUT; Narragdo OUT

Ao contrério do que acontece na situacdo anterior, a descricio OUT, na maioria dos casos,

apresenta valores mais elevados. Através do teste de Wilcoxon, conclui-se que estes resultados séo

significativos, ou seja, existem diferencas medianas estatisticamente significativas em funcdo do

tipo de texto (p-value=0,004).
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3.3. Elos coesivos REP nos textos descritivos com elos coesivos REP nos textos
narrativos das criancgas do sexo masculino

Descricdo REP nos meninos Narracao REP nos meninos
0,250 0,2507
0,200 0,200
0,150 0,150 .
0,100 0,1007 -
0,050 - 0,050
0,000 = = = 0,000
T T T T T T T T T T
6 7 8 9 10 6 7 8 9 10
N.° Aluno N.° Aluno

Grafico 3 - Descrigdo REP nos meninos; Narragdo REP nos meninos

Ao analisar apenas as criancas do sexo masculino, mais uma vez observa-se que a narragao

apresenta valores mais elevados do que a descri¢do. Contudo, o teste de Wilcoxon evidencia que

estes valores ndo sdo estatisticamente significativos, ou seja, as diferengas nas medianas ndo sao

estatisticamente significativas (p-value=0,063).

3.4. Elos coesivos OUT nos textos descritivos com elos coesivos OUT nos textos
narrativos das criancas do sexo masculino
Descricdo OUT nos meninos Narracdao OUT nos meninos

0,2007 0,2007

0,150 - - 0,150

0,1007 — - 0,100

0,0501 - 0,0501 - - _

0,000 0,000

6 7 8 9 10 6 7 8 9 10
N.° Aluno N.° Aluno

Grafico 4 - Descricao OUT nos meninos; Narragao OUT nos meninos

Analisando apenas as criancas do sexo masculino observa-se também que a descricdo OUT

apresenta, regra geral, valores mais elevados. Através da aplicacdo do teste de Wilcoxon, concluiu-

se que estes valores ndo sdo estatisticamente significativos (p-value=0,063).
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3.5. Elos coesivos REP nos textos descritivos com elos coesivos REP nos textos
narrativos das criancgas do sexo feminino

Descricdo REP nas meninas Narracdo REP nas meninas
0,1401 0,1401 o
0,1207 0,1207
0,100 —_ 0,1007
0,0807 0,0807
0060{ 0,0607
0,040 0,040 - —
0,0207 0,0207
0,000 = — - 0,0007 —
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
N.° Aluno N.° Aluno

Grafico 5-Descrigdo REP nas meninas; Narragdo REP nas meninas

Desta vez, isolando os resultados obtidos com as criancas do sexo feminino, € possivel
verificar que, na maioria dos casos, a narracdo, relativamente aos elos REP, teve valores acima da
descricdo. No entanto, o teste de Wilcoxon permite inferir que essa diferenca ndo é estatisticamente

significativa (p-value=0,625).

3.6. Elos coesivos OUT nos textos descritivos com elos coesivos OUT nos textos
narrativos das criancas do sexo feminino

Descricao OUT nas meninas Narracao OUT nas meninas

0,200 — 0,200

0,1507 — 0,1507

0,100 0,1007

0,050 - 0,0507 _

0,000 0,0007 -

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
N.° Aluno N.° Aluno

Grafico 6 - Descricao OUT nas meninas; Narragao OUT nas meninas

Jé relativamente aos elos OUT, a descrigdo teve valores superiores a narragdo na maioria dos
casos. Ainda assim, através do teste de Wilcoxon depreende-se que esta diferenca ndo é

estatisticamente siginificativa (p-value=0,125).
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3.7. Elos coesivos REP das criangas do sexo masculino com elos coesivos REP
das criangas do sexo feminino

Aluno | Descrigao e Narragdo REP meninas | Aluno | Descrigao e Narragao REP meninos
1 0,050 (5,0%) 6 0,083 (8,3%)
2 0,119 (11,9%) 7 0,121 (12,1%)
3 0,026 (2,6%) 8 0,122 (12,2%)
4 0,020 (2,0%) 9 0,021 (2,1%)
5 0,079 (7,9%) 10 0,026 (2,6%)

Descricao e Narracao REP nos meninos

Tabela 5 - Resultados dos elos coesivos REP dos meninos e das meninas

0,1207

0,1007

0,080

0,060

0,040

0,020

0,000

Descricao e Narracao REP nas meninas

0,120

0,100

0,0807

0,0607

0,040

0,020

0,0007

N.° Aluno

N.° Aluno

Grafico 7 - Descricdo e Narragdo REP nos meninos; Descri¢do e Narragdo REP nas meninas

Observando a tabela e/ou o grafico, é possivel verificar que na maioria dos casos as criancas

do sexo masculino apresentam mais elos coesivos REP do que as do sexo feminino. Através do

teste de Mann Whitney, foi possivel deduzir que esta diferenca ndo é significativa (p-value=0,452).

3.8. Elos coesivos OUT das criancas do sexo masculino com elos coesivos OUT
das criancas do sexo feminino

Aluno Descri¢cao e Narragao OUT Aluno | Descri¢dao e Narragdo OUT meninos
meninas
1 0,050 (5,0%) 6 0,064 (6,4%)
2 0,038 (3,8%) 7 0,103 (10,3%)
3 0,026 (2,6%) 8 0,058 (5,8%)
4 0,160 (16,0%) 9 0,050 (5,0%)
5 0,124 (12,4%) 10 0,065 (6,5%)
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Descrigcao e Narragao OUT nos meninos

Descricdo e Narracao OUT nas meninas

0,200 0,200

0,1507 0,150

0,1007 - 0,100

0,050 o — 00501  —

0,000 0,0007
T T T T T T T T T T
6 7 8 9 10 1 2 3 4 5

N.° Aluno N.° Aluno

Grafico 8 - Descri¢do e Narragdo OUT nos meninos; Descrigdo e Narragdo OUT nas meninas

Relativamente aos elos coesivos lexicais OUT, aparentemente, as criangas do sexo

masculino apresentam taxas ligeiramente superiores. Todavia, o teste de Mann Whitney refere que

estes valores ndo sdo estatisticamente significativos (p-value=0,738).

Para finalizar a exposicdo dos resultados, apresenta-se os resultados relativos a ultima

imagem, em que as criancas podiam optar por descrever e/ou narrar.

Aluno | Descricado | Narragdo | Aluno | Descricdo | Narragao
1 X 6 X
2 X 7 X
3 X 8 X
4 X 9 X
5 X 10 X

\

Tabela 7 - Resultados da tltima imagem (narrar e/ou descrever)

Como esta tabela denota, as criangas optaram de igual forma por descrever e/ou narrar.

Capitulo 4 — Discussao dos Resultados

Neste capitulo objetiva-se salientar os resultados mais relevantes e confronta-los com dados
da bibliografia, sempre que possivel. Pretende-se também inferir acerca de possiveis causas
relacionadas.

Antes de mais, é importante referir a razdo pela qual os elos coesivos lexicais por repeticao
foram analisados a parte dos restantes, explicar o porqué destes Gltimos serem analisados em

conjunto e referir quais foram apresentados.
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Uma crianga, ao apresentar um elevado nimero de repeti¢cdes, revela uma variedade lexical
reduzida, e vai ao encontro do principio da economia do Iéxico devido a redundéncia (CORREIA,
1995). Por outro lado, ao apresentar qualquer um dos outros elos de coesdo lexical, revela um
vocabulario mais vasto, na medida em que surgem novas palavras, e, por consequéncia, mais coeso
(CORREIA, 1995).

Além de elos por repeticdo, verificou-se a presenca das relagdes de sinonimia-antonimia,
hiponimia-hiperonimia, holonimia-meronimia e de outras relagcbes semanticas ndo sistematizadas,
pertencentes também ao fendmeno de colocacdo. Quanto a estas Ultimas, como podem ter um
carater um pouco subjetivo (GAMA, 2009), procurou-se, acima de tudo, reger pela coeréncia e
selecionar os mais significativos.

Remetendo, agora, para os resultados obtidos, comecando pela comparacdo dos elos REP
apresentados na descri¢do e os apresentados na narragdo, € compreensivel que a narracao apresente
valores mais elevados, pois exige a um maior raciocinio e organizacao de ideias, para a exposicao
de factos e acontecimentos (GALEMBECK, 2006), do que a descrigdo, em que a crianga apenas
tem que expor as carateristicas de seres e objetos que vé (GALEMBECK, 2006).

Quanto aos elos OUT, o mesmo ja ndo sucede, pois na descricdo é mais frequente encontra-
los. Por exemplo, ao descrever a imagem de um quarto, como aconteceu neste estudo, € mais
vulgar encontrar relagdes de meronimia-holonimia e outras relagdes semanticas nao sistematizadas,
do que propriamente repeticdo de elementos.

Ao ser feita uma analise apenas das criancas do sexo masculino, comparando mais uma vez a
descricdo com a narracdo quanto aos elos REP, as diferencas ndo sdo estatisticamente
significativas. O mesmo acontece relativamente aos elos OUT e, nas meninas, relativamente a
ambas as categorias. Ainda assim, o0s resultados estdo de acordo com o0s anteriormente
apresentados. Tanto as criangas do sexo masculino como as do sexo feminino apresentaram uma
percentagem superior de elos REP na narracdo e superior de elos OUT na descricdo. Uma razdo
que pode justificar o facto de a diferenca ndo ser significativa é a limitada amostra (MAROCO,
2007), pois, ao analisar-se a variante sexo por categorias, esta foi reduzida para metade.

Em relagdo a comparacéo entre criangas do sexo masculino e as do sexo feminino, para os
elos REP, através da visualizacdo dos gréficos, observa-se que 0s meninos apresentaram mais elos
deste género do gque as meninas, o que esta de acordo com BEITCHMAN et al. (1986), que defende
que ocorre uma diferenca no desenvolvimento a nivel da linguagem entre criangas do sexo
masculino e as do sexo feminino. Contudo, essa diferenca ndo foi estatisticamente significativa.

Ja no que respeita aos elos OUT, ndo é facil referir qual dos sexos apresentou uma maior
percentagem, e o teste estatistico de Mann-Whitney vai ao encontro desta afirmacéo, ao salientar

que a diferenca ndo é estatisticamente significativa.
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Relativamente a ultima imagem, em que as criangas podiam optar por descrever ou narrar,
foi notdrio que a maioria optou por ambas as coisas, 0 que pode ser compreendido pela escassez de
textos homogéneos, sendo, por isso, frequente a narracéo e a descri¢do exercerem uma funcdo de
complementaridade (PEREIRA, 2000). Embora no texto de cada crianca seja mais predominante
um dos dois tipos de texto, no geral ndo houve nenhum que predominasse, apresentando-se

alternados por ambos 0s sexos.

Capitulo 5 — Conclusbes

Nos tempos atuais, cada vez mais surgem criancas com dificuldades a nivel da semantica, o
que muitas vezes se repercute no desempenho a nivel da leitura e da escrita. Sabe-se que a
linguagem desempenha um papel crucial na evolucdo de uma crianga (ACOSTA, 2003, RIGOLET,
2006).

Por esta razdo, revela-se pertinente e extremamente importante analisar e estudar temas
relacionados com a semantica, esmiucando e indo ao fundo da questdo o quanto possivel. Desta
forma, procurou-se percecionar a origem de determinados problemas e dificuldades para se poder
orientar uma possivel intervencdo em Terapia da Fala mais direcionada a real dificuldade da
crianga.

Este estudo teve como objetivo analisar a coesdo lexical em textos descritivos e narrativos de
criancas do sexo feminino e do sexo masculino. Perante a aplicacdo das provas e a analise
minuciosa dos resultados, foi possivel extrairem-se conclusdes.

Deste modo, primeiramente foi comparada a taxa de incidentes de elos REP na descricéo,
com a mesma na narracdo, no total da amostra, independentemente de se tratar de criancas do sexo
masculino ou feminino. Desta comparacao extraiu-se, portanto, que na narragao surgem mais elos
REP, o que ndo pode levar a concluir que se trata de um texto mais coeso.

Relativamente aos elos OUT, estes foram mais abundantes na descri¢do, 0 que, por sua vez,
ja denota a existéncia de mais coesdo e de uma diversidade lexical superior.

Em relacdo a comparacdo entre meninos e meninas, ndo foi detetada uma diferenca
significativa, pelo que, por este estudo, se pode concluir que o seu desenvolvimento a este nivel é
equiparavel.

Apo0s os relatos das conclusdes extraidas, resta acrescentar que este estudo consistiu numa
mais-valia a muitos niveis, nomeadamente, na medida em que a mestranda teve oportunidade de
alargar e enriquecer significativamente os seus conhecimentos nesta area e também pelo facto de

contribuir para o melhoramento dos conhecimentos nesta tematica e produzir mais dados.
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4.1. Sugestdes para Trabalhos Futuros

Reconhecendo, evidentemente, que qualquer trabalho é passivel de ser complementado,
revisto e até atualizado, ha alguns aspetos que poderiam ser tidos em conta num estudo futuro.

Deste modo, poder-se-ia alargar a amostra, abrangendo mais escolas e também mais faixas
etarias de alunos mais velhos, de modo que os resultados se pudessem generalizar. Desta forma,
conseguir-se-ia um conjunto de elos lexicais mais alargado, podendo-se analisar individualmente
mais categorias.

Uma outra ideia pertinente seria aumentar o nimero de imagens de cada tipo, de modo a
provocar um discurso mais extenso por parte de cada crianga.

Num estudo futuro, seria relevante e oportuno analisar a distancia entre os elos, proximal,

medial e tardia.
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Anexo 1 — Consentimento informado para a Infancoop
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Mestrado Ciéncias da Fala e da Audicdo Universidade de Aveiro

Exma. Sr.? Diretora da Infancoop

Exma. Sr.? Professora do 1.° ano da infancoop

Assunto: Pedido de autorizacdo para recolha de dados

No ambito de um projeto de investigagdo a decorrer na Universidade de Aveiro,
abrangendo a tese de Mestrado Ciéncias da Fala e da Audig&o de Vania Figueiredo,
esta a estudar-se a coes3o lexical em textos descritivos e narrativos em criangas do
sexo masculino e do sexo feminino.

Para a realizacdo deste estudo, vimos por este meio pedir autorizagéo para
recolher textos descritivos e narrativos orais, dos alunos que frequentam o 1.° ano de

escolaridade do Ensino Basico, perante a presenca de imagens.

Os dados recolhidos serdo tratados de forma anénima, respeitando a
colaboragéo voluntaria das criangas e a autorizagéo dos respetivos encarregados de
educacéo. A recolha sera efetuada pela mestranda.

Com os melhores cumprimentos,

Aveiro, fevereiro de 2012

Prof. Rosa Lidia Coimbra, orientadora

Prof. Rui Ramos, coorientador

Vania Figueiredo, mestranda



Anexo 2 — Consentimento informado para os Encarregados de Educagéo

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Andlise da Coesdo Lexical
“Infancoop”

O estudo intitulado “Andlise da Coes@o Lexical em textos descritivos e
narrativos em meninos € meninas” ira realizar-se na Infancoop e sera efetuado
por uma aluna do Mestrado “Ciéncios da Fala e da Audicdo”, da
Universidade de Aveiro. Terd como objetivo analisar a Coesdo Lexical em
criancas que frequentam o 1.°ano de escolaridade. Serdo apresentadas
imagens para as criangas falarem sobre elas. O som serd gravado, com vista a
permitir uma melhor andlise. Trata-se de uma tarefa simples e rapida, realizada
durante o tempo de aulas.

Os dados obtidos na tarefa sdo confidenciais e de uso exclusivo para o
estudo, ndo causando qualquer prejuizo & crianga. Contudo, € de salientar
que a qualquer momento & possivel recusar a participagdo do seu educando

no estudo.

Eu, abgixo-assinado, (nome completo)

Responsdvel pelo menor (nome completo)

compreendi a informagdo que me foi fornecida

acerca da investigacdo que se tenciona realizar, bem como do estudo em
que serd incluido.

Tomei conhecimento de que a informag@o ou explicagdo que me foi
prestada versou os objetivos e os métodos da investigacdo. Além disso, foi-me
afirmado que tenho o direito de recusar a todo o tempo a sua participagdo
no estudo, sem que isso possa ter como efeito qualquer prejuizo na assisténcia
que lhe é prestada.

Por isso, consinto que Ihe sejam realizadas as tarefas necessdrias para o estudo

proposto pelo investigador.
Data: / [20.__

Assinatura do Responsdvel pela crianga:
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Anexo 3 — Declaracdo de Autorizacdo da Infancoop
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@ INFANCOOP,c.r.L.

COOPERATIVA DE PAIS TRABALHADORES PARA APOIO A INFANCIA

CRECHE » JARDIM DE INFANCIA - 1°CICLO - A.T.L.

Declara¢ao

Declara-se que a Direcao autorizou a realizacdo de um Estudo de Coexao
Lexical em textos descritivos e narrativos com alunos do 1.° ano do 1.° Ciclo
da Infancoop pela aluna Vania Figueiredo, a realizar o Mestrado em Ciéncias

da Fala e Audicao pela Universidade de Aveiro.

Caldas da Rainha, 9 de abril de 2012

idente da Direcao,

A Pres

Rua Manuel Matos e Sousa, n°71,2500-857 CALDAS DA RAINHA
Tel.262840860 | Fax 262840861 | Email:infancoop@infancoop.com

www.infancoop.blogspot.com | www.infancoopcrl.blogspot.com



Anexo 4 — Imagem fixa para promover a descrigdo

Imagem retirada do CATALOGO AREAL — NATHAN
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Anexo 5 — Sequéncia de quatro imagens para promover a narracao

Sequéncia retirada do CATALOGO AREAL — NATHAN
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Anexo 6 — Imagem de uma sequéncia para promover a descri¢do e/ou narragdo

Imagem de sequéncia retirada do CATALOGO AREAL — NATHAN
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Anexo 7 — Anamnese utilizada para cada informante

Mestrado Ciéncias da Fala e da Audicdo

Escola:

ANAMNESE

Nome da crianga:

Universidade de Aveiro

Data da Atividade: __/__/

Data de Nascimento: __/___/ Ano de Escolaridade:

Agregado Familiar:

Irm&os: NGo |_| Sim |_] Quantos?

Problemas de Satde: N&o |_| Sim |_|

Quais?

Profiss&o Pai: ProfissGo Md&e:

Idades: : ST N S SR S

Tem terapia da fala2 Nao |_| Sim |_]|

Qual?

Tem algum fipo de apoio especial2 Nao | _| Sim | _|

Quais?

Alteragdes de linguagem/ fala/ audicdo na familia: N&ao |_| Sim |_|
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Anexo 8 - Transcricao dos textos produzidos pelos informantes
Legenda:
Descricao
Narracao

Gravagdo n.21

Cdédigo de identificagdo do ficheiro: 1

Concelho: Caldas da Rainha Distrito: Leiria
Data: 11 de abril de 2012
Sexo: Feminino Idade: 7 anos

Escolaridade: 12. ano

Inquiridor: Vania Figueiredo

Autor da transcrigao: Vania Figueiredo

(Imagem fixa)
INQ: Eu vou-te mostrar umas imagens e quero que tu me fales sobre elas. Estd bem? Pode ser?
INF: “{fp}”

INQ: Pronto, é a primeira.

1 1 . .
INF: Isto parece-me um quarto”, com uma cama~ de casal, dois candeeiros, “{fp}’, tapetes

“(HAMON)” brancos 2 , uma parede branca 2 , duas mesas de cabeceira®.
INQ: Muito bem. Agora umas novas.
(Sequéncia)

INF: Este, parece-me Gue esta a acordar 34 Primeiro a dormic®, depois a acordar’ , ele a vestir-

se ¢ este menino a ir para a escola.
(Imagem de uma sequéncia)

INQ: Muito bem. E aqui?

. 4 5 ~ . 6 . ~ 7
INF: “{fp}”, aqui ta uma senhora que parece” ser a mae desta menina , a limpar o chdo ' . Esta

menina® “(HAMON)” ao pé de uma mesa, parece5 gue a porta estd aberta.

INQ: Hum, hum.

. . 7 ,
INF: “{fp}”, tem cortinados com umas florzinhas, a parede ' parece que é rosa.

INQ: Ok, muito bem!
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Gravagao n.22

Cdédigo de identificagao do ficheiro: 2

Concelho: Caldas da Rainha Distrito: Leiria
Data: 11 de abril de 2012
Sexo: Feminino Idade: 6 anos

Escolaridade: 12. ano

Inquiridor: Vania Figueiredo

Autor da transcricdo: Vania Figueiredo

INQ: Eu vou-te mostrar umas imagens e quero que tu me fales sobre elas. Estd bem? Pode ser?

(Imagem fixa)

. 1 .1 . o~ . 2 .
INF: Vejo uma cama™ e ao lado duas mesas de cabeceira” e em cima estdo os candeeiros ° e aqui

éaluz’® aacender-se.

INQ: E mais?

INF: Tapetes, a porta, “()”, parede, os colchGes, estas escadas.
(Sequéncia)

INQ: E aqui?

INF: Agui vejo um menino® a dormie*'°, depois agui o daspartadorm ,aporta’ e o candeciro

e aqui uma mesa’ Ggue tem gavetas, agui uma mala'’ “(HAMON) ¢ aqui 8ao meias'' ¢ a

11/12 13 .
roupa ¢ uma cama e isto deve ser o computador.

INQ: Hum tens que dizer em todas.

INF: Agui é o daspartadore, o0 candeeiro® om frente, a mupalz, 0 menino® egti-ge a Cevantar
da cama™'"* “(HAMONY, tirar a roupa’’, a desligar o degpertador ® ¢ continua aqgui a mala
10 e esta 0 menino ta a ja dormir*'™*, continua agui a mala™, a cama®® ja esta agora um
6ocado mais para o feita, ¢ aqui candeciro®, despertador® ¢ uma mesinka® a porta’ . € agui
0 menino’té a tirar a mala'® e aqgui temos outra vez o candeciro® degpertador 6
“(HAMONY, cama'® “(HAMONY, jé té vestido e a mesa® ¢ a porta’ ta aberta.

INQ: Ok.

(Imagem de uma sequéncia)

INF: Vejo uma senhora a 0impar15 0 chao'® com uma pé” ¢ uma vagsowa'' das pequeninas,
wma menina® fez a mesa com Nowslg e com um iarmlg. Agui tem uma porta e 8a fora tem

wm jardim’’. Aqui é uma janela para o jardim®, agui para por a eletricidade, o chao™, a
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21/22

menina®® esta vestida® com wm vestido , collants™ ¢ um Cacinko’'. €sta menina'® tem

tma pulscira e tem um vestido™ . Té a Cimpar™ o chao®.
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Gravagao n.23

Cddigo de identificacdo do ficheiro: 3

Concelho: Caldas da Rainha Distrito: Leiria
Data: 11 de abril de 2012
Sexo: Feminino Idade: 6 anos

Escolaridade: 12. ano

Inquiridor: Vania Figueiredo

Autor da transcricdo: Vania Figueiredo

INQ: Eu vou-te mostrar umas imagens e tu vais-me falar sobre elas. Estd bem? “(HAMON)” Entdo,
0 que é que vés nesta imagem?

(Imagem fixa)

INF: Uma cama’.
INQ: Sim...

INF: Candeeiros” ...
INQ: Sim...

INF: E uma porta.
INQ: Muito bem. Sim.
INF: Tapete...

INQ: Hum, hum...

INF: E um armario™

INQ: Sim...

INF: “(HAMON)” almofadas
INQ: Sim...

INF: Euma luz”.
(Sequéncia)

INQ: Hum, hum “(HAMON)” ... E tudo? “(HAMON)” .. Agora vais-me contar o que estd a
acontecer...

INF: €sta a dormir, esta a evantar-ge, esta-se a vestir para ir para a escola.

INQ: Hum, hum...

52



(Imagem de sequéncia)

INF: Limpar.

INQ: Quem é que estd a limpar?

INF: A mae.

INQ: Hum e estd a limpar o qué?

INF: O chdo®.

INQ: Hum, porqué?

INF: Porgue uma chavena caiu ao chao’ .

INQ: Muito bem.
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Gravagao n.24

Cdédigo de identificagao do ficheiro: 4

Concelho: Caldas da Rainha Distrito: Leiria
Data: 11 de abril de 2012
Sexo: Feminino Idade: 6 anos

Escolaridade: 12. ano

Inquiridor: Vania Figueiredo

Autor da transcricdo: Vania Figueiredo

INQ: Old eu vou-te mostrar umas imagens e tu vais-me falar sobre elas. Estd bem?
(Imagem fixa)

INF: Uma camal, um quartol, “{fp}’, candeeiros e uma porta.

INQ: Sim, e mais?

2/3, parede3 “(HAMON)”, prateleiras.

INF: Tapetes 2 , almofadas, chao
(Sequéncia)

INQ: Ok “(HAMON)”. E aqui?
INF: Dormir* .

INQ: Vais-me contar o que estd a acontecer.

INF: @sta a dormir*'°, a acordar®, a vestir-se e a ir para a escola.

INQ: Entdo e este?

(Imagem de uma sequéncia)

. 6 . 7 . 7
INF: Uma senhora a limpar”, uma mesa, uma menina, “{fp}”, uma porta’ , uma janela', a rua,

. 6 <8 8 ~ 9 9
lixo ,umapa € umavassoura ,chao eteto".

INQ: Ok.
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Gravagao n.25:

Cdédigo de identificagao do ficheiro: 5

Concelho: Caldas da Rainha Distrito: Leiria
Data: 11 de abril de 2012
Sexo: Feminino Idade: 6 anos

Escolaridade: 12. ano

Inquiridor: Vania Figueiredo

Autor da transcricdo: Vania Figueiredo

INQ: Vou-te mostrar umas imagens e tu vais-me falar sobre elas. Estd bem?

(Imagem fixa)

, 1 . . 2 1 . .3
INF: H4 uma cama™, com dois candeeiros, uma porta “, a cama é laranja”, tem tapetes...

INQ: E mais?

INF: As paredes sdo brancas®.

INQ: Sim...

INF: A porta 2 & castanha®.

INQ: Hum, hum.

INQ;: E tudo?
INF: Sim
(Sequéncia)
INQ: E aqui?

INF: Primeiro nés estamos a dormir” , saimos da cama’ , vestimos® a mmm5 e vamos para a

escola.
INQ: Muito bem “(HAMON)” ... E aqui?

(Imagem de uma sequéncia)
INF: Uma senhora® ...

INQ: Sim...

INF: A varrer o chdo ' ...

INQ: Sim...
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INF: Com uma meninas, tem um vestido® vermelho®...

INQ: Sim...

P . ~ 7111 . 10
INF: Hd uma janela, o chdo é castanho ™.

INQ: Hum, hum...

INF: As paredes11 sdo cor de pelelo.

INQ: Sim...
e 12 13 . . 13
INF: Ha flores™" na mesa™, hd um jarro na mesa".

INQ: Hum, hum...

9/14

INF: A senhora® tem um vestido azul®’.

INQ: Sim.
0

INF: A menina® tem uns sapa‘cos14 pre*cosl .

INQ: Hum, hum.

; 12
INF: E umas arvores .

INQ: Ok.
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Gravagao n.26:

Cdédigo de identificagao do ficheiro: 6

Concelho: Caldas da Rainha Distrito: Leiria
Data: 11 de abril de 2012
Sexo: Masculino Idade: 6 anos

Escolaridade: 12. ano

Inquiridor: Vania Figueiredo

Autor da transcricdo: Vania Figueiredo

INQ: Olha vou-te mostrar umas imagens e vais-me falar sobre elas. Pode ser?

(Imagem fixa)

1/2

z , . 2 2/3 4 . P . 2/5
INF: Cama™ °. E onde nés dormimos “, descansamos ' ~, se doermos "~ a barriga nds deitamos

, . . s , . 5 / 4
I para, e se tivermos frio as vezes também deitamos”™ 1d ou quando tamos doentes™” e
“(HAMON)” quando nés estamos muito cansados, quando...

INQ: Hum hum

INF: E “(HAMON)".

INQ: E mais?

INF: E “(HAMON)” também podemos ver “{fp}’na cama®'® televis3o.

INQ: Hum, hum...

INF: “{fp}’ “(HAMON)” e “(HAMON)” descansamos® , temos almofadas® e acho que é so.
(Sequéncia)

INQ: E aqui, o que é que estd acontecer?

INF: O menino ' esta a dormir.

INQ: Hum, hum...

INF: O menino’ esté a ver ag horag, 0 menino’ esta-se a vestir ¢ 0 menino' esta a i para a

escola.
INQ: Ok. “(HAMON)” E aqui?

(Imagem de sequéncia)

INF: A genkora® estd a Cimpar ¥ 0 €ix0" ¢ a menina esté a comer. € a senhora® esté a Cimpar

9/11 10/11

o lixo , ta com uma pa*’ e wma vassoura'’ ¢ ta de joelhos.
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INQ: Ok, muito obrigada!
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Gravagao n.27

Cddigo de identificacdo do ficheiro: 7

Concelho: Caldas da Rainha Distrito: Leiria
Data: 11 de abril de 2012
Sexo: Masculino Idade: 7 anos

Escolaridade: 12. ano

Inquiridor: Vania Figueiredo

Autor da transcricdo: Vania Figueiredo

INQ: Olha vou-te mostrar umas imagens e tu vais-me falar sobre elas. Pode ser? “(HAMON)” a
primeira:

(Imagem fixa)
INF: Uma cama’.

INQ: Sim...

< 1/2
INF: E uma cama

INQ: E mais?

INF: Almofadas 2 , candeeiro, uma porta aqui.

INQ: Sim...

INF:Eo tapete3 no chio®.
INQ: Ok “(HAMON)”. E aqui?
(Sequéncia)

’ 4 5/6 ’ 4 ’ 4 . 5 . 4 6
INF: O menino” a acordar® >, 0 menino™ a “()’, 0 menino™ a dormir”, 0 menino ™ a acordar”,
, 4 , P
O menino - a vestir-ge, 0 menino  a ir tomar o pegueno-almogo.
INQ: E aqui?
(Imagem de sequéncia)

~ 71 . 8 . . . 8/9
INF: Uma senhora a varrer o chdo ', uma menina, uma mesa, a porta , jardim, janela ea

719
parede ""”.

INQ: Ok, muito bem!
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Gravagao n.28

Cddigo de identificacdo do ficheiro: 8

Concelho: Caldas da Rainha Distrito: Leiria
Data: 11 de abril de 2012
Sexo: Masculino Idade: 6 anos

Escolaridade: 12. ano

Inquiridor: Vania Figueiredo

Autor da transcricdo: Vania Figueiredo

INQ: Olha eu vou-te mostrar umas imagens e tu vais-me falar sobre elas. Estd bem?

(Imagem fixa)

INF: Eu vejo aqui uma camal, duas almofadasl, dois méveis e dois candeeiros.
INQ: Hum, hum...
INF: Uma porta...

INQ: Sim...

INF: Um tapete 2 eochio?.
INQ: Muito bem!

(Sequéncia)

INF: “(HAMON)” AgGui vejo um menino * adormir® na cama 415

INQ: Sim...

INF: Uma porta, um movel®'®, um degpertador’ ¢ wm candeciro®, ¢ o chao’ ¢ a mockita™
dete “(HAMONY ¢ a roupa™’.

INQ; Sim

7/13

INF: Agui vejo o menino® a acordar'’, a ver as Roras'® no degpertador’'™, o mévee™

“(HAMON)Y, a portals, o chao’ eca c'(m/:mll/l6 ¢ a mochita™.

INQ: Hum, hum...

"2 iG degtigado'’, o mévet™, o

INF: Agui vejo o menino’ a vestir-ge'®, o degpertador
candeciro®, a portals, o chao’ ¢ a mochita. Agui vejo o menino’ a sair do guarto com a
mochita'’ ag costas, o degpertador’ continua desligado'’. O mévee®, um candeciro®, a

15 ~ 9
porta> aberta, e a cama e o chao .
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INQ: Ok, falta s6 mais uma.

(Imagem de sequéncia)

INF: Agui vejo uma menina'® gue se portou mad, partiu a Coica, a mae deve estar chateada,
g g P

19/20 19/21

tirou as fCores do vaso , vejo o chao todo cheio de vidros aqui.

INQ: Hum, hum...

INF: Agui a parede, ag arvores 2, porque a porta estava aberta e umas feores™ ¢ um jaro®' ¢

a menina'® um 6ocadinko arrependida.

INQ: Ok, muito obrigada!
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Gravagao n.29:

Cddigo de identificacdo do ficheiro: 9

Concelho: Caldas da Rainha Distrito: Leiria
Data: 11 de abril de 2012
Sexo: Masculino Idade: 6 anos

Escolaridade: 12. ano

Inquiridor: Vania Figueiredo

Autor da transcricdo: Vania Figueiredo

INQ: Olha eu vou-te mostrar umas imagens e tu vais-me falar sobre elas. Pode ser?
(Imagem fixa)

INF: Uma cama® num quarto“z.

INQ: Hum, hum...

INF: E uma porta, as |ampadas...

INQ: Sim...

INF: ... e a mesa de cabeceira® .

(Sequéncia)

INQ: Muito bem! (pausa)... Vais-me dizer o que estd a acontecer.

INF: €sta a dormir® .

INQ: Hum, hum...

INF: Com a ampada, com o relogio, esta a dormir®’ na cama®'® (HAMONY, num guarto

%, Tem a mesa de cabeceira® ¢ tem a porta. € depois na outra imagem é a mesma coisa mas

ele ja esta acordado, a evantar-gse e a olhar para o relégio ! para ver as horas T,

INQ: Hum, hum...

INF: Na outra esta-se a vestir para ir para a egcola®.

INQ: Pois...

INF: € na outra tem a mochila para ir para a escola’.

INQ: Hum, hum...

INF: 74 a Cevantar-se para ir comer e para ir para a escola’ a seguir.
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INQ: Pois. Muito bem, falta s6é mais uma!

(Imagem de sequéncia)

INF: “{fp}” “(HAMON)” como é que hei de explicar esta... Estd uma coisa® no ch3o partida...
INQ: Sim...

INF: Uma menina ta ali, a mae ta ali, a mesa ta ali com as flores e com o vaso % daflor...
INQ: Hum, hum...

INF: ... das flores “(HAMON)” tem uma janelinha.

INQ: Hum, hum...

INF: E t3o dentro de casa.

INQ: Ok, muito bem!
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Gravagao n.210:

Cédigo de identificacdo do ficheiro: 10

Concelho: Caldas da Rainha Distrito: Leiria
Data: 11 de abril de 2012
Sexo: Masculino Idade: 6 anos

Escolaridade: 12. ano

Inquiridor: Vania Figueiredo

Autor da transcricdo: Vania Figueiredo

INQ: Olha eu vou-te mostrar umas imagens e tu vais-me falar sobre elas. Estd bem?
(Imagem fixa)

INF: E uma cama ...

INQ: Sim...

INF: Com almofadas’...

INQ: Sim...

INF: Candeeiros, duas mesas, uma porta, cobertor® e madeira.

(Sequéncia)

INQ: Agora vais-me dizer o que estd a acontecer.

INF: O menino esta a dormir, depois Cevanta-se e vé as horas, depois ele esta-se a vestir e

depois vai ir a para Gaixo para ir para a escola.
INQ: Agora a ultima:

(Imagem de sequéncia)

INF: A menina esta a comer e esta dentro de casa’ “(HAMON)Y ¢ a mesa tem uma jara e a

~ ~ . 2/3
mae esta a Cimpar a casa
INQ: Sim...
s, 3/4 y 4 s 5 , 5/6
INF: € Aa janelag ™, 08 cortinados ™ e ag arvores”, jardim™ ° .
INQ: Hum, hum...

INF: & o jarding® .

INQ: Muito obrigada, Duarte!
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