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Na era poés—industrial, a nova estruturagdo do mundo avanca a um ritmo
alucinante. Assim, a chamada globalizacdo vem-nos revelar a sociedade do
conhecimento que contém na educacdo um grande recurso de
desenvolvimento econémico e social. Portugal ndo é alheio a este facto e,
como membro da Unido Europeia (dos 27), reconheceu como lacuna os
elevados indices de abandono escolar (precoce) que 0 posicionam quase ha
cauda daquela organizacao internacional.

Cientes daquele constrangimento, consideramos pertinente efectuar um
estudo que tem como objectivo reflectir sobre os factores que influenciam os
jovens a abandonar e a regressar a escola. Sabendo que a iniciativa Novas
Oportunidades foi considerada pelo Governo Portugués uma estratégia para
combater o abandono escolar/insucesso, incentivando o regresso a escola,
pareceu-nos pertinente procurar analisar as razbes que levaram o0s
“desertores” que perderam a primeira oportunidade aquando da sua passagem
pelo sistema de ensino a regressar ao mesmo.

Tendo como enquadramento teérico a Administracdo Escolar, as Politicas
Educativas e alguns referenciais das Ciéncias Sociais, efectuamos nos trés
primeiros capitulos abordagens relacionadas com a compreensdo do
abandono escolar, do regresso a escola, da educacdo de adultos, da
socializacdo e tomada de decisdo. Os quarto e quinto capitulos tém a ver com
a vertente pratica centralizada num estudo de caso, de caracter exploratério,
realizado na escola secundéaria com 3° ciclo Alfa.

O nosso estudo permitiu-nos conhecer diversificadas causas de abandono
escolar e de regresso a escola. Assim, pareceu-nos adequado realcar no
primeiro caso o insucesso escolar. No caso do regresso a escola julgamos
oportuno salientar a necessidade, por parte dos formandos, de obtencdo de
uma certificagdo equivalente ao 12° ano e, consequentemente o aumento das
hipéteses de obtencéo de um emprego e de um ordenado melhores.



keywords

abstract

Early school leaving; Scool failure; Return School; The initiative “New
Opportunities”.

In the post-industrial age, the new structuring of the world moves forward at an
incredible speed. Thus, the so-called globalisation reveals a society of
knowledge which has in education a great source for economical and social
development. Portugal is not unaware of this fact and, as a member of the
European Union, recognized as a gap the high rates of early school leaving
which place the country in one of the lowest positions in the ranking of that
international organisation.

Aware of that constraint, we considered relevant to carry out a study in order to
reflect upon the facts that make young people drop out and return to school.
Knowing that the initiative “Novas Oportunidades” (New Opportunities) was
considered by the Portuguese Government a strategy to fight early school
leaving/school failure as it stimulates the return to school, it is important to
analyse the reasons that led “deserters” who failed their first chance in the
school system to return to it.

Having as theoretical background the School Administration, the Educational
Policies and some references from the Social Sciences, in the first three
chapters we made some approaches to the understanding of early school
leaving, the return to school, adult education, socialisation and decision-
making. The fourth and the fifth chapters are linked to the practical side,
centred in the study of a case, of exploratory nature, carried through at the
“Escola Secundaria com 3° Ciclo Alfa”.

Our study allowed us to acknowledge different reasons for early school leaving
and for returning to school. Therefore, in the first case it was relevant to point
out school failure. In the case of the return to school, it is important to
emphasise the need, as far as the course participants are concerned, to obtain
a certification equivalent to the 12" form and, consequently, the increase of the
opportunities to get a better job and a higher salary.
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INTRODUCAO

Estamos quase no final da primeira década do sétdlpe ndo obstante a “escola a
tempo inteiro® ter sido decretada e levada a efeito, tal contivassificadas medidas de combate
ao abandono e insucesso escolar, das quais seatastaconstituicdo das turmas de percursos
curriculares alternativo e os cursos de educac&mreacdo, leccionados em regime diurno e
nocturno no ambito da iniciativa Novas Oportunidadenda hoje passados dezasseis anos depois
de Bourdieu e Champagne (1993: 602-603) teremidefer existéncia dos “excluidos do interior”
nas escolas francesas, algumas escolas publicaegpesas tém alunos abrangidos pela
escolaridade obrigatéria que faltam as aulas, apdsa Orgdos de Gestdo, Professores e
Funcionérios desenvolverem os melhores esfor¢c@squer eles estejam sempre dentro das salas de
aula integrados nas actividades lectivas e navdesctA recusa em participar nos diversos eventos
educativos promovidos para as comunidades escoladueativa, a agressividade (violéncia
psicoldgica e fisica) utilizada de forma repetidatencional com os seus pares e restante&o
atitudes destes pré- adolescentes e/ou adolescamelsaixa auto-estima e reduzido autoconceito
escolar (Alves-Pinto, 1995: 137-143). Estes dissenfio compreendem a escola, ndo se situam na
mesma, tém ma relacdo com os seus pares, pertenagragados familiares com niveis baixos de
instrucdo escolar e, quando decidem abandonaraffiigiote a escola, (mentalmente ja a
abandonaram ha algum tempo) vao para fora da masitidos com a ideia de que é facil arranjar
emprego e acabam, por vezes, por enveredar pelginaléracdo, dado que promovem a auto-
excluséo social.

Existem outros casos de “excluidos do interior”,q@mbora ndo tendo 15 anos, sairam da
escola (& margem da lei) e sé regressam quandabs@ados pelo Tribunal. Outros continuam na
escola a acumular sucessivas repeténcias e a agpatd momento em que atingem a idade limite
da escolaridade obrigatéria para no ano lectivaliaiamente a seguir sairem da escola. Outros
sairam da escola sem a conclusdo da escolaridadatoba, ou sem o ensino secundario, ou sem
possuirem uma qualificagdo profissional, o que \ed@ia dizer que sdo sérios candidatos ao
desemprego ou ao emprego precario e mal pago.

Com efeito, esta complexidade social (ausénciaudéfigacdo e escolarizacéo) é tradutora
de entraves ao desenvolvimento das empresas, quegam sujeitos que ndo estdo preparados
para adquirir novas competéncias nem formacdo regpecifica e, consequentemente, da

economia nacional, num momento em que a globalizagdnca a um ritmo alucinante.

! Medida de politica educativa implementada peleeguw socialista no mandato 2005-2009.
2 Conceito conhecido por Bullying.
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Face a realidade anteriormente descrita, ndo hesst®&m delimitar o nosso objecto de
estudo em torno dos factores que influenciam o ddoam escolar e o regresso a escola. De uma
forma mais concreta, procuramos compreender oyosopiara 0 abandono escolar e o porqué do
regresso a escola por parte dos formandos queefn&amu, na actualidade, cursos no ambito da
iniciativa Novas Oportunidades. Esta abordagemceareos importante porque o incentivo para o
regresso a escola, com a consequente qualificacédificacdo dos formandos, pode ser um sinal
de diminuigc&o dos indices de abandono, contribupata o desenvolvimento econdémico e social
do nosso pais. A pertinéncia deste trabalho edt&isaada com o levantamento de dados
concretos que permitam conhecer os efeitos datniaiNovas Oportunidades.

Este estudo compreende um enquadramento tedrice asldiversas tematicas que, nosso
estudo, clarificam o objecto de estudo e tambénesiodo empirico baseado no método de Estudo
de caso, de uma escola com ensino secundarioegrteciclo do ensino basico, que denominamos
de Escola Alfa.

O trabalho que agora apresentamos € constituideimay capitulos.

No primeiro capitulo, que apelidamos déandono escolar. olhares sobre uma
oportunidade perdidafizemos a andlise de teorias e conceitos relacasadm o insucesso
escolar e o abandono escolar, dado que, na notsa, @ abandono escolar pode ser entendido
como uma dimensdo do insucesso escolar. Destacdimds os marcos legislativos que estdo
directamente ligados ao abandono escolar. O valareptual das taxas de abandono escolar em
Portugal e nos restantes paises da Unido Eurofiiatentamente examinado, dada a sua
importancia para o nosso estudo.

No segundo capitulo, intituladBegresso a Escalaapresentdmos conceitos e ideias
relevantes para a percepg¢do dos conceitos de édueagormacdo de adultos. Consideramos
pertinente efectuar a abordagem desta teméticqu@ar regresso a escola através da iniciativa
Novas Oportunidades é considerado como uma medidaothbate ao abandono escolar.
Realcamos o enquadramento legal que esta queas®neim com a educacao de adultos. Sabendo
que a iniciativa Novas Oportunidades se destinavans e adultos com 18 ou mais anos que
abandonaram a escola sem a certificacdo do endsioobou secundario e sem qualificacdo para o
mercado de trabalho, e que decidiram regressarcaia de uma segunda oportunidades, tornou-se
imperativo apresentar algumas teorias explicatilas educacdo de adultos. Salientdmos a
importancia e o crescimento dos centros novas wpdddes em oito anos, o processo de
reconhecimento, certificacdo e validacdo de comp&é e as metas definidas para o nosso pais
em 2010.
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Introducéo

No terceiro capitulo, que designamosSftecializacdo e Tomada de Decig@imcuramos
problematizar a no¢do de socializacdo. Consideraonoo relevante para o nosso estudo o
tratamento da socializa¢@o nos contextos familiesaolar, e a anlise do processo de tomada de
decisdo. Assim, tentdmos equacionar as atitudesaldo®s com 0s outros parceiros sociais na
escola, a influéncia na decisédo de abandono esediregresso a escola.

No quarto capitulo aborddmos Metodologia de InvestigacdoAssim, definimos os
objectivos do estudo, descrevemos o método utdizacpresentdmos as técnicas de recolha e
tratamento de informacdo. Caracterizamos a Escetaurflaria com terceiro ciclo Alfa e a
populacdo do nosso estudo, constituida por 35 fulogmque frequentam os cursos de Educacéo e
Formacéao de Adultos.

No quinto capitulo, que denominamAgralise e Discussdo de Resultadgsesentdmos,
examinamos e discutimos os resultados obtidospimagdo das entrevistas semi-estruturadas e do
inquérito por questionario.

O espaco final, designado @ensideracdes Finaietoma temas abordados ao longo dos
capitulos, na tentativa de problematizar criticatmers dados apresentados no capitulo anterior.

Ao apresentar este trabalho, temos consciéncia lidascdes inerentes ao estudo
efectuado, que encartamos como exploratério e ptisebde futuros aprofundamentos. Contudo,
néo deixamos de exprimir a satisfacdo que nos dea aealizacdo e também o desejo pessoal de
dar o nosso modesto contributo para o aumento dihecimento sobre um fendmeno

relativamente recente, no nosso pais.
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CAPITULO 1 - Abandono escolar: olhares sobre uma oportunidadeerdida

1. Definicdo de conceitos: insucesso escolar e abblano escolar

O conceito de insucesso escolar, no dominio dascfai€ Sociais, ndo nos da a possibilidade
de afirmar que a sua existéncia esta relacionada a@uantidade de retencdes existentes no
sistema de ensino, porque existem diversos insoeaescolares (Pires,1987: 7). De acordo com
Pires (1987: 11-14), a analise do insucesso esttade ter em atencdo o insucesso do aluno e o
insucesso da escola.

Quanto a perspectiva do aluno, destaca-se o exaemplgue ocorre insucesso escolar quando
este ndo consegue obter o certificado comprovaliroque tinha alcancado a instrugcdo que
procurava. A certificacdo é o processo de aferifgimsucesso escolar. Sao determinantes no acto
de medida os indicadores relacionados com as rapdesg e os seus efeitos: o abandono escolar e
a (s) frequéncia(s) repetidas do mesmo ano.

No entendimento de Martins (1991:11), existem ¢piss de insucesso escolar com diferentes
tipos de quantificacdo. Um esta relacionado coroto de ndo aprovacgéo tornado publico através
da publicitagéo de resultados afixados na pautandestabelecimento de ensino, e que representa
a definicdo legal do insucesso escolar (FormosiahBernandes,1987: 29). O outro tipo de
insucesso escolar reporta-se ao facto de n&o @ecalcos fins particulares e sociais previamente
definidos, e que estdo em conformidade com as @ebigos alunos e as caréncias dos “sistemas
envolventes” (Martins, 1991: 11).

Pires (1991: 202-213) considerou as “determinam®inistrativas” e as “determinantes
politicas” como factores de ordem social que dieente alteram a escola e sdo motivo do
insucesso dos discentef\s “determinantes administrativas” relacionam-senca organizacao
uniforme (recrutamento de professores igual pata topais), rigida (inviabilidade de reducéo da
dimensado de certas turmas) e burocratica (tratamigotl em todos 0s casos que exigem uma
decisdo), caracteristica do sistema educativo guésl criado de acordo com um modelo de
administracdo centralizada. As “determinantes ipakt tém a ver com componentes educativas
(transmissao de conhecimentos em vez de aprendizade curriculo (valoriza a cultura geral dos
discente e ndo uma formacao especial para quadgquieidade respeitante a uma profissdo), dos
objectivos ( no ensino secundério o objectivo gériahpor uma cultura geral tedrica) e do controlo
sobre a educagdo escolar (ensino totalmente sobder plo Estado através do controlo da

administracao).
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CAPITULO 1 - Abandono escolar: olhares sobre uma oportunidadgerdida

O modelo da Sociedade Industrial que caracterizosoaiedades ocidentais desde o século
XVIIl comecgou-se a esbhater nos anos 70 do séculdaXX ao aparecimento das novas tecnologias,
entre outros factores, o que vem dar origem a uiea escolar. O modelo tradicional da escola,
gue era frequentada apenas por alguns, teve aéseaggno modelo da Sociedade Industrial e foi
concebido de forma padronizada, pouco flexivel dusiva, tendo como objectivo um produto
igual e Unico. Esta estrutura é alterada pelo apaemto da escola de massas, que vem
proporcionar a frequéncia da mesma a todos. Estaeéi implementada através do alargamento
da escolaridade obrigatéria, considerada por Fanhos(1992: 23-24) como o agente de
modificacdo da crise social em crise escolar.

Em Portugal, a ampliagdo gradual da escolaridaddgaibria ocorreu no periodo
compreendido entre as décadas de 30 e 80 do s€¥ulite 3 anos entre 1930 e 1956, 4 anos para
0s rapazes a partir de 1956 e para as raparigagsdnaais tarde, de 6 anos a partir de 1964, de 8
anos em 1973 aquando da reforma de Veiga Simaon@muehegou a entrar em vigor) e de 9 anos
com a Lei de Bases do Sistema Educativo em 19&fieoequivale a dizer que a escolaridade
obrigatéria passou de 3 anos em 1956 para 9 and9@&sn(Formosinho, 1992: 23-24).

A nova organizacdo, chamada escola de massashal@stie a proporcionar as mesmas
oportunidades de acesso e de sucesso escolardasaa® criancas e jovens em idade escolar.
Perspectivou-se uma qualidade que n&o se conardéize aos diversos problemas originados pela
massificagdo do ensino e a inevitavel saturacasisiema educativo (Arroteia, 2008: 266). Com
efeito, a unificagdo de vias de ensino, a exples@olar motivada pelo acréscimo do nimero de
alunos e o consequente aumento do niumero de estmbehtos de ensino em zonas rurais, em
zonas urbanas, em vilas e em zonas suburbanasigeeobheterogeneidade do corpo discente, dada
a diversificada origem social dos alunos que passaa frequentar esta escola massificada.
Originou também a heterogeneidade do corpo doceldda a necessidade de se recrutar
professores profissionalizados e docentes semfigagho profissional portadores de habilitacdo
prépria e de habilitagdo suficiente (Formosinh@7t23- 47).

A estrutura do curriculo escolar existente nestalasmassificada, uniforme e néo flexivel,
denominado por Formosinho (1987: 41), como “cutoiqronto a vestir de tamanho Unico” que
ndo se destina aos discentes de origens sociaisstagd dado que foi elaborado para o aluno
médio (Formosinho, 1992: 45-46), constituiu, nceadtmento de Formosinho e Fernandes (1987:
29), uma causa essencial do insucesso. Assimafggande heterogeneidade do corpo discente,
proveniente das mais diversas origens culturaisciis, a escola revela-se incapaz de resolver a
questao referente a auséncia de igualdade cutw@dtial. Os discentes tém as mais diversificadas
origens: minorias étnicas, operarios, trabalhadaoness, etc, que sdo habitualmente conhecidas
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por “classes desfavorecidas”. Estes discentes verarbairros sociais degradados, redondezas das
grandes cidades e meios rurais (Gomes, 1987: 71).

O meio geogréfico, o meio familiar, os factores mmtais, etc, podem fundamentar variados
niveis de insucesso ou de sucesso. Este ndo &aditapela globalidade dos discentes, o que
equivale a dizer que a “desigualdade de sucessn’sedode evitar, € genuina e normal (Lima,
1987: 65).

O insucesso escolar é influenciado pelos “ facteseslares” e “factores sociais”, constatando-
se que os alunos oriundos de classes populares faade das classes mais desfavorecidas na
escola (Araujo,1987: 77).

Na actualidade, as crian¢as iniciam a frequéncidgatdria da escola aos 6 anos e
terminam essa frequéncia no final do ano escolaguarcompletam 15 anos. No entendimento de
Benavente e outros (1994: 25-26) “abandono ou téesig significa que um aluno deixa a escola
sem concluir o grau de ensino frequentado por sutiades que ndo sejam a transferéncia de
escola ou...a morte”. O momento temporal em querea saida da escola, permite distinguir a
desisténcia (durante o ano lectivo) do abandondfi(r@d do ano lectivo) (Benavente e outros,
1994: 26).

Existem multiplas raz6es que originam abandonolascddm dos motivos que acontece
com frequéncia esta relacionado com o facto deseemtes terem aborrecimentos com a escola e
terem sido em bastantes casos, postos de partmesiaa (Benavente e outros, 1994: 27).

Azevedo (1995: 3) considera que sempre “que unpaibandona a escola antes do termo
do ano lectivo em que completa 0 9° ano ou quinps de idade, da-se um abandono precoce”.
Este €, no entendimento deste autor, o tipalderdono mais grave e o mais frequepierque é
um “abandono nédo qualificado, nem escolar, nemiggiohalmente” (1985: 3), o que equivale a
dizer que o aluno n&o possui nenhum diploma esaaan nenhuma qualificagéo profissional.

O abandono escolar ocorre com uma “saida premdtursistema educativo, antes dos
alunos completarem o ciclo de estudos que iniciar@roteia, 2008: 295). Este conceito de
abandono escolar aplica-se aos discentes “quecinémm o0 periodo de escolaridade obrigatéria ou
seja, 0os que saem do sistema educativo antes dpletarem o 9° ano de escolaridade, e é
calculado em relacdo ao total da populacédo entd®asos 15 anos de idade”. Quando as saidas
ocorrem “ao longo do ano antes, durante, ou amiselusdo da escolaridade obrigatéria, podem
ser referidas: como saidas antecipadas”, ou ditoudex forma, desisténcias ndo certificadas e
“saidas precoces, no caso dos alunos sairem dia @stes de completarem o ensino secundario
(12° ano)” (Arroteia, 2008: 295).

-10-

Dissertacéo de Mestrado em Ciéncias da Educacao.



CAPITULO 1 - Abandono escolar: olhares sobre uma oportunidadgerdida

Tendo em atencdo a Lei de Bases do Sistema Edocatsvopinides expressas pelos
autores anteriormente mencionados e também poa P2007: 63) e Rosa (2007: 199-209), com as
quais concordamos, podemos afirmar que estamoeesanga de trés situagdes distintas de saida
de alunos da escolabandono escolar, partida ndo certificada desisténcia prematura

No 1° caso, os discentes estdo abrangidos peléaedade obrigatoria (6 aos 15 anos,
sendo estes feitos depois de iniciado o ano lectevdeixam a escola sem completar o 3° ciclo do
ensino bésico, encontrando-se numa posicao ddidade face a lei em vigor, o que equivale a
dizer que estdo em situacaoatmndono escolar

No 2° caso, 0s sujeitos com mais de 15 anos (usagncom idades compreendidas entre
0s 18 e 0s 24 anos) deixaram a escola antes ddetamp 9° ano de escolaridade e enquadram-se
no conceito denominado comeadida antecipada; ou dito de outra forma, encontramo-nos
perante umpartida ndo certificada.

No 3° caso, os individuos com mais de 15 anost{labiente com idades compreendidas
entre 0s 18 e 0s 24 anos) deixaram a escola sem t&mcluido o ensino secundario, situacao que
se relaciona com a nocao dmlda precoce”ou dito de outra forma estamos na presenca de uma
desisténcia prematura.

As trés situacdes anteriormente descritas rep@vemara os discentes a primeira
oportunidade perdida, para as empresas nacionaiseoyregam estes cidaddos um prejuizo
motivado pela auséncia de escolariza¢do e qualfiacsee para 0 nosso pais baixas de produtividade
com consequéncias na economia portuguesa.

Na perspectiva de Simdes e outros (2008), utiliaamth conceito de abandono escolar
precoce diferenciado daquele que aqui temos virdigfiair, independentemente da idade em que
tenha acontecido, consideram-se abrangidos pofezsieneno todos os individuos que deixaram
os estudos antes da concluséao do 9° ano. O trathedite autor teve como objectivos determinar a
prevaléncia da saida da escola entre os discentesfigeram parte integrante do Estudo
Longitudinal de Coimbra, confrontar os discentes decidiram ndo prosseguir o percurso escolar
e deixaram a escola antes de terem concluido m®%a@am os “resistentes” que quiserdar
continuidade a sua vida académica, tendo em coat@dos factores sociodemogréaficos e
apresentar os factores de risco mais vulgarmegaddis ao abandono escolar na regido em andalise.

Na primeira coorte (discentes que frequentavamam@do 1° CEB na altura da apreciacao
inicial), a taxa de abandono escolar precoce dstabse em 18%. No momento em que se
analisou a segunda coorte (alunos que frequentavéthano do 1° CEB no momento da avaliagédo
inicial), constatou-se que a taxa de prevalénci mmis baixa, fixando-se nos 15,3%. A

comparacao destes resultados com a realidade ladoiveosso pais permitiu ficar a saber que os
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valores existentes no Concelho de Coimbra eranmomeigtvados. Os dados revelaram que entre os
“desertores” ha mais rapazes do que raparigas egydesistentes sdo filhos de pais com menos
habilitacdes académicas. Estes alunos tém maisciete no seu percurso escolar, manifestam
dificuldades na aquisicdo de conhecimentos e revalama postura negativa em relagdo a
instituicdo que tem o encargo de os educar. Nosgueeporta a dimensdo da fratria, ndo se
comprovou neste estudo a tese que relaciona o @b@antbm uma maior por¢gao de irmaos.

(Simdes e outros, 2008: 135-148).

Nesta sequéncia e com recurso a historia sabeneoa mesma da-nos a possibilidade de
analisar um fendmeno relacionado com a educacistdria permite-nos ter acesso a factos que
ocorreram numa determinada época, 0 que equivdigea que existe uma memoria, que esta
directamente ligada a uma heranca que nos ajudanpreender o passado (Arroteia,1998: 40).
Assim, enunciam-se no quadro 1.1 do anexo |1 geeass mais significativos que estdo
directamente relacionados camabandono escolag o insucesso escolar no intervalo de tempo

compreendido entre 1970 e a actualidade

2. A demografia escolar: a importancia dos indicades

Num trabalho desta natureza interessa-nos estutzara@lono enquanto fenémeno ligado a
realidade da populacdo discente. Sabendo que lestdagem e a de outros acontecimentos que
dizem respeito a populacdo mencionada (“progresgéma” e “admissao”), bem como o estudo
gquantitativo da mesma, podem ser contextualizadodemografia escolar, tentamos recorrer as
fontes e aos indicadores que nos poderdo tranamitir informacao de relevo para o estudo em
apreco (Arroteia, 2008: 75).

As caréncias e 0s sucessos das reformas educatidesn ser entendidos através do
recurso a determinados indicadores exclusivos daogeafia escolar, como os “indicadores de
abandono” (taxas de abandono correspondentes aosadps e reprovados e a taxa de
desisténcia), os “indicadores de aproveitamentetogntagem de repetentes, taxa de transicéo,
conclusao, taxa de aprovacédo e taxa de retencé@sigé&hcia) e os “indicadores de escolarizacdo”
(taxa real e taxa bruta de escolarizagéo) (Arrpg§a8: 190-192).

Segundo dados do Gabinete de Estatistica e Planganie Educagédo (GEPE, 2008), as

taxas de retencdo e desisténcia nos ensinos Esiecundario em Portugal diminuiram entre os

O Conselho de Ministros aprovou em 23 de Abril @@2uma proposta de lei (Gov, 2009) que aumensa@aidade obrigatoria de
9 para 12 anos e a idade de formacgéo ou de freiquéadnstituicdes de ensino até aos 18 anos. Sae@ee a obrigatoriedade se
aplique aos discentes que, no ano lectivo 200928 ffessem num dos anos anteriores ao 8° ancdardade (ME, 2009).
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CAPITULO 1 - Abandono escolar: olhares sobre uma oportunidadgerdida

anos lectivos de 1996/97 e de 2007/2008, em todosiabos de estudos e todos os anos de
escolaridade (Quadro 1.2, anexo 1.1)

Destaca-se o facto de em 1996/1997 o valor das tax&° ciclo (20,9 %) e no secundario
(36,6%) serem 1,422 e 1,634 vezes mafores que em 2007/2008 (14,7% e 22,4%,
respectivamente).

O estudo revela-nos que existe, em 2000/2001, mond@ador comum a todos os anos de
escolaridade, caracterizado pelo acréscimo dadexa@peténcia e desisténcia, tendéncia que se
manteve no 3° ciclo no ano lectivo 2001/2002.

O decréscimo continuo das taxas de retencdo dé&tesssno basico e secundario no ano
lectivo 2005/2006 e seguintes, sdo indicadores pprenitem medir o rendimento escolar. A
acentuada melhoria em todos os ciclos de ensinal@da pelos resultados apresentados.

Da analise do quadro 1.2 do anexo I.1 constataraeganto no 3° ciclo do ensino basico,
como no ensino secundario, as taxas de retencaesist&hcia mais baixas ocorrem no ano
intermédio. Tal facto pode ser demonstrado petarkeidos valores 11,6% (8° ano) e 12,8% (11°
ano) no ano 2007/2008. Os valores mais elevadotagas que estamos a examinar, localizam-se
em posicdes extremas. No inicio do 3° ciclo (79 &wo fim da escolaridade ndo obrigatoria (12°
ano). No 8° e 10° anos visualizamos os decrésaimads significativos (8,2% e 20,2%) durante o
periodo a que se reporta o estudo (1996/1997 d ZW0R).

Com recurso ao Instituto Nacional de EstatistR@04), e tendo por base o grafico I.1
(anexo 1.2) verificamos ainda que o abandono esoals criangas Portuguesas com 14 anos varia

em funcgéo da instrucdo da mae (INE, 2004a: 25).

3. Teorias explicativas do abandono escolar

A problematica do insucesso escolar tem a ver cdenaminada escola de massas, tendo
sido constatado em primeira instancia nos Estadidod, e no periodo do pos Il Guerra Mundial,
durante os anos 50, na Europa.

A teoria meritocratica surge na fase do pos guewem o intuito de transmitir a nogdo de
neutralidade da escola face a oferta de condigéesnttada e de éxito na mesma, a todos os
discentes, em igualdade de circunstancias. Apemaas tdos em atencao os factores individuais

dos alunos, porque os factores exteriores, comaepemplo a variedade de procedéncia sdcio-

4 Embora o objectivo do nosso estudo nio seja agéte mas o abandono escolar, foi-nos adiantada3#PE a impossibilidade de se
proceder a dissociagao das taxas de retencao diesideencia.

® Os valores indicados foram obtidos considerandasstaxas de 20,9 % e 36,6 % no ano de 1996/188T divisor e as taxas de
14,7% e 22,4 %, em 2007/2008, como dividendo, sepdoado em cada caso um quociente com arredontaenerilésima.
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cultural dos discentes, ndo eram considerados tw de ordenacdo numa escala métrica de
inteligéncia no inicio do século XX, e mais taradecoeficiente de inteligéncia, também conhecido
por Q.l. (Mendonga, 2006: 145). Nesta teoria atrd@uao individuo a causa do seu insucesso
escolar (Martins, 1991: 23).

Esta corrente de pensamento foi alvo de muitasasitdesignadamente por omitir o facto de
que a accéo do lugar onde se vive € uma causa®alrelevancia na formacéo da identidade dos
sujeitos (Mendonga, 2006: 149). Existem, portantoa série de factores sociais que rodeiam os
individuos e que podem influenciar o0 seu sucessnsucesso escolar.

Por outro lado, a falta de adequacéo cultural tnitida pelas familias de classe trabalhadora
aos seus filhos, foi sendo progressivamente coregldepela Sociologia da Educacdo Norte-
Americana e BritAnica como a causa do insucessdagsios alunos (Aradjo,1987: 77). A Teoria
do Handicap sociocultural ganhou grande relevamasadécadas de 60 e 70, caracterizando-se por
atribuir a responsabilidade pelo insucesso eseaglaluno e a familia.

Esta escola de pensamento destaca a falta denwfeyé&ulturais indispensaveis ao sucesso
escolar por parte de um aluno, factor que o colagaa posi¢cado escolar desfavoravel perante
outros (Mendonca, 2006: 149). Assim, um discentergmiente de um meio social desfavorecido
néo tem o suporte cultural imprescindivel ao suxessolar (Costa, 2000: 78). O contexto familiar
da classe operéria e dos grupos étnicos revelasaltid' negativo” de meios culturais, dado que os
progenitores denotam auséncia de instrucdo, detxansparecer aos seus descendentes essa
situacdo, e nao lhes suscitam expectativas e jdeaisie equivale a dizer que a mensagem de
desvalorizac&o escolar que os pais transmitemearssfthos condena-os ao insucesso escolar dado
gue nao tém capacidade de resposta para poderegpetiooom 0s outros grupos sociais (Martins,
1991: 12).

De um ponto de vista distinto, a analise das dekigaes sociais e culturais patentes na escola
foi estudada por variados autores, destacandoise eutros, a partir da década de 70, Pierre
Bourdieu e Jean Claude Passeron. Inseridos nagnddsis teorias da reproducédo cultural, estes
autores explicam que a cultura de uma sociedadgstema imposicao dos interesses das classes
dominantes, tornando-0os em elementos aparentematgis e necessarios a ordem social. Assim
sendo, a escola, ao transmitir essa cultura, hegitb gosto, o conhecimento, o discurso e a
experiéncia das classes dominantes, desvalorizaadeaberes, valores e comportamentos das
criancas afastadas das ditas classes dominantelal(P291).

As funcgdes de seleccao social e reproducéao socidtwral atribuidas a escola nas “sociedades

de classes”, servem de base para explicar o irsu@szolar. A pertenca dos alunos aos grupos
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CAPITULO 1 - Abandono escolar: olhares sobre uma oportunidadgerdida

sociais que possuem o dominio sobre bens de cacattigral ou econémico, determina a escolha
da escola em detrimento das “capacidades”, o quizadq a dizer que foi efectuada uma seleccdo
social em fungéo da classe. Realga-se ainda odacis desigualdades sociais ocorrerem por causa
da comunicacgéo irregular de “bens culturais” (Aoal®87: 79).

Bourdieu e Passeron (1970: 44) instituiram uma x@meentre o trabalho pedagogico e o
habitus, considerando que a ac¢do pedagdgica Ganplirabalho pedagdgicocomo trabalho de
inculcacdo que deve durar o bastante para prodoarformacéo durdvel; isto €, urabitus como
produto da interiorizacdo dos principios de umteabib cultural capaz de perpetuar-se apos a
cessacao da accdo pedagdgica e por isso de perpasigraticas os principios do arbitrario
interiorizado”.

Os grupos sociais dominantes numa sociedade deeslasnseguem comunicar e impor o seu
conjunto de principios ou um “arbitrario culturapipr intermédio da familia e da escola, que
podem ser consideradas empresas especializadagstacfo de um servi¢o relacionado com a
socializacéo (Ara0jo,1987: 79-80).

Tal como um herdeiro recebe um bem por direitoptamna familia se pode adquirir ou ndo
um “capital cultural”. O sucesso dos herdeiros edi#cionado com a rentabilizacdo na escola dos
“hébitos culturais” alcancados no seio familiar,eqtém a ver com conhecimentos, regras,
intencdes e forma de ser ou de actuar. O “capitédral” ndo obsta a que os alunos revelem uma
“cultura geral “ e uma destreza verbal que a esomtanhece e valida como sendo a “cultura
vélida”. Esta perspectiva considerava que os algp@esndo tinham as propriedades especificas
referidas eram alvo de uma supressdo a medidaegapreximava 0 acesso ao ensino superior
(Aradjo,1987: 80).

Mais recentemente, Bourdieu e Champagne (1993jsarein no sistema de ensino francés
a funcéo da democratizacdo que era atribuida ataeschegando a resultados que vém contrariar
a perspectiva do capital humano.

Na opinido de Theodore Schultz, fundador da Tedwi€apital Humano, a educacéo era a
condicdo julgada como indispensavel para o deseinvehto econémico.

Ora, Bourdieu e Champagne (1993: 602) verificaraim @ objectivo da democratizacéo
protagonizado pelos sistemas de ensino com a abetduescola para todos, revelou-se reservado
ao éxito dos alunos oriundos de classes favorecidgsie equivale a dizer que o fosso entre as
classes ndo decresceu, contrariamente ao que poastsuacontecer. Com efeito, os autores
constataram que ndo chegava ter acesso ao ensinmudago para se ter sucesso. A presenca na
escola ndo era suficiente para se conseguiremrbeniados, nem para se alcancar uma posicao

social, & qual os titulos académicos, em particoldpaccalauréat”, tinham permitido o acesso
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noutros tempos (Bourdieu e Champagne, 1993: 538)inf\ a escola fazia uma dupla seleccéo dos
discentes com base em distin¢gbes relacionadas d¢@hitus e o capital cultural. Os discentes que
receberam da sua familia conselhos adequados &lagiduma situacéo de duvida, tém um maior
capital cultural que lhes permite levar vantagenrelacdo aos discentes que ndo possuem essas
vivéncias (Bourdieu e Champagne, 1993: 601-602).

Bourdieu e Champagne verificaram que a escola oomse “ no seu seio aqueles que
exclui, satisfazendo-se em os relegar para ramas cma menos desvalorizados”. Decidiram
apelidar estes discentes com habitus de maus algnes‘levam adiante, sem convic¢do, uma
escolaridade que sabem nédo ter futuro”, como sersddexcluidos do interior” (Bourdieu e
Champagne, 1993: 602-603).

Sera que existem influéncias da posicdo socialbandono escolar? A sobrevivéncia e o
abandono escolar reflectem-se obrigatoriamentesigdn social ou de classe (Boudon, 1981: 91).
A este propdésito Bourdieu e Passeron (1970: 16&8yam-nos que “com éxito igual, os alunos
originarios das classes populares tém mais opaoiddes de “eliminar-se” do ensino secundario
renunciando a entrar nele”. O abandono escolar gabeevivéncia no percurso escolar sdo duas
op¢cbes muito estudadas pelos alunos e pelas fangliavenientes das classes sociais mais
desfavorecidas que analisam as opcdes referidafumghio dos custos, riscos e das vantagens
(Boudon, 1981: 91; Parent e Paquin, 1991: 540)eshsdantes que ndo conseguiram detectar os
beneficios a retirar do prosseguimento dos seusl@stdecidem abandonar a escola (Parent e
Paquin, 1991: 540).

Em pleno século XXl o abandono escolar como “pmoblesocial e institucional”
(Benavente e outros, 1994) continua a ocorrer cequéncia distinta: mais em Portugal e menos

nos restantes paises da Unido Europeia.

4. Comparagéao

No decurso da Presidéncia Portuguesa da Unido &aropalizou-se em Margo de 2000,
na capital portuguesa, a Estratégia de Lisboad&erminado que em 2010, a Unido Europeia tera
de ter a economia da informacao mais vantajosagétiea e empreendedora do mundo. De entre
as metas propostas e dada a sua importancia pavaso estudo, destacamos o decréscimo de
jovens que abandonam a escolaridade basica paraaximo de 10% (no presente momento a

média da Unido Europeia dos vinte e sete rondadg®%d), deseja-se que o nivel médio de
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CAPITULO 1 - Abandono escolar: olhares sobre uma oportunidadgerdida

participagédo na aprendizagem ao longo da vida n@oUFuropeia venha a ser, pelo menos, 12,5 %
da populacao adulta em idade de trabalhar (griésmetos 25 aos 64 anos), ou dito de outra forma
gue a percentagem da populacdo em formacédo perteatresca 4,1%, ou seja passe dos actuais
8,4% para 12,5% e pretende-se igualmente que p=i03185% dos jovens com menos de 22 anos
conclua os estudos secundarios (C.U.E, 2008).

Dados do INE, em parceria com a Euto@NE, 2004b: 34), revelam um conjunto de
indicadores estruturais sobre o abandono escotsmope, apontando que Portugal estava numa
posicao desfavoravel em 2003 (quadro 1.3, anejo I.1

Considera-se pertinente fazer uma eopagdo internacional, com base nas fontes
anteriormente referidas (quadro 1.4 e 1.5 do aneiyo

Ao analisarmos o quadro 1.4 do anexodonstatamos que em 1999, Portugal tinha
respectivamente 1,519; 1,647 e 2,185 mais abanetwar precoctdo que a Espanha, a ltalia e
a Unido Europeia dos 15.

Por outro lado, em 2003, Portugaidimespectivamente 1,379; 1,749; 2,283 e 2,585 mais
abandono escolar precoce do que a Espanha, a #adliaido Europeia dos 15 e a Unido Europeia
dos 25 (quadro 1.5 do anexo I.1).

Na publicagcdo “Portugal 20 anos desdriicdo Europeia/Portugal 20 years European
Integration” concluiu-se que o abandono escolacqme constitui um dos mais importantes
constrangimentos da evolucdo das qualificacdes estjovens portugueses. O problema esta a ser
corrigido, embora o indicador diminua menos susggente do que na UEL15 e a partir de
valores mais elevados” (INE, 2007a: 50).

Em 2006, (INE, 2007a: 50-52), esta saida precoostatada no ensino secundario, para
alunos usualmente com idades compreendidas entt® @sos 24 anos situava-se nos 39,2%.,
enquanto na Unido Europeia dos 25 esse valor eabamo dos 20%. Se considerarmos apenas as
mulheres, os valores situavam-se em Portugal, a@@r2006, nos 31,8% enquanto no mesmo ano,
na Unido Europeia dos 25, a percentagem de abamdootar das mesmas estava bastante abaixo
dos 20% (gréfico 1.3 do anexo 1.2).

Nesta sequéncia, o INE assinala umaperagdo de 2,9% na “taxa de saida precoce do
sistema de ensinaedrly school leave)s, que passou a ser de 36,3% para as pessoasaque
chegaram a idade adulta ou que a atingiram h& pmpo e cujas idades estdo compreendidas

entre 0s 18 e 0s 24 anos, e que ndo concluiram ant? nem frequentaram qualquer accéo de

® Sendo o abandono escolar precoce entendido oauociente da percentagem de individuos dos 184@0s que detinham no
maximo o ensino obrigatdrio como habilitagdo acadére ndo haviam prosseguido o ensino ou qualquer tptrale formacéo, (INE,
2004: 34)

" Este valor ocorre em fungéo da soma de 15 naféetivas e 10 candidatas a membros da Uni&o Earope
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formacdo ou formagdo no periodo correspondente udrag semanas que antecederam a
compilacdo de elementos (INE, 2007b; ME, 2007).t&lesntexto, Simdes e outros (2008-137)
consideraram que 0s elementos obtidos colocam d@drtielativamente & Europa, numa posi¢ao
deficitaria até 2010.

Uma das cinco metas de referéncia (“bemckin para acompanhar a progressao dos
sistemas de educacdo instituidos pelo ConselhopEBuroem 2002, é a reducdo da taxa de
abandono escolar precoce para valores ndo suead8% em 2010, em toda a Unido Europeia
(C.U.E., 2003). O valor médio de abandono escakeeqre mais recente na UE (em 2007) era de
14,8%, conforme o quadro 1.6 (anexo 1.1), divulgado 2008, pela Comissdo das Comunidades
Europeias (C.C.E, 2008).

Tendo por base os valores expressos naa@uldd(anexo I.1;ver também anexo 1.2, grafico
1.2) que estédo relacionados com os discentes cadegdcompreendidas entre os 18 aos 24 e que
sairam da escola antes da conclusdo do 12° anstatamos que, no intervalo de nove anos,
ocorreu uma diminui¢cdo na taxa de abandono espodaoce de 8,5%. No ano de 2005, Portugal
tinha taxas de abandono escolar precoce 2,53996 2gres maior@slo que respectivamente a
Unido Europeia dos 25 e a Uni&o Europeia d8sNid ano de 2007, 0 nosso pais tinha uma taxa de
abandono escolar precoce 2,453 vezes Malorque a Unido Europeia dos 27.

No ambito do Programa Nacional para o Crescimento Emprego estabeleceram-se
medidas de politica educativa tendentes a uma &eddg taxa de abandono escolar precoce que
ndo pode ultrapassar 30% em 2008 e 25% em 200@t@Rel de Estratégia Nacional para a
Proteccao Social e Inclusdo Social, s/ data). Assirendo como comparagao o valor de 2007
(36,3%), para Portugal alcancar os objectivos fisadera de ver reduzida a taxa de abandono
precoce em 11,3% no ano de 2009, dado que aindaxistem dados do INE que nos permitam

saber se 0 objectivo previsto para 2008 foi alcdm¢eeducéo da taxa em 6,3%).

8 Os valores foram obtidos considerando-se a % de@8Portugal como divisor e as % da Uni&io Eueodes 25 e Unido Europeia
dos 27, de 15,2% e de 15,5%,como dividendos, sgpdi@do um quociente com arredondamento a milésima.

9 Este valor ocorre em fungéo da soma de 25 naféetivas e 2 candidatas a membros da Unido Ewaropei

190 valor foi obtido considerando-se a % de 36,Raitugal como divisor e a % da Unido Europeia dosig 14,8%, como dividendo,
sendo apurado um quociente com arredondamentaaima.
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CAPITULO 2 — Regresso a Escola

1. Definigido de conceitos: educagao de adultos

A educacdo de adultos é um conceito de definigdlbigua aparecendo frequentemente
associado ao conceito de aprendizagem ao longmlda v

A educacédo de adultos contraria o sentido tradidido fenémeno educativo (adulto jovem
ou crianga). Seria interessante problematizar bnemée esta questdo, com recurso a perspectiva de
Durkheim. De acordo com a mesma, a educacdo éia pcgticada pelas geracfes adultas, sobre
as geracles que ainda ndo estdo habilitadas péda aocial (Durkheim,1972: 41). Num mundo
em continua evolugéo esta nocdo deixa de se adaqealidade actual dado que as pessoas tém
necessidade de se actualizar de forma permanentea@do/educacdo) durante toda a vida, o que
equivale a dizer que o sujeito faz uma aprendizagmrtinua ao longo da vida.

A Educacéo/formagdo de adultos ndo é um acontetintaro ou extraordinario do século
XXI. Contudo, é no principio do século passado tpmalizamos a perspectiva que existe
presentemente, dado que geracdo apdés geracdo, wmemtws da Educagdo de Adultos
empenharam-se em exigir uma transmisséo de vdforesacdo) distinta da existente no curriculo
regular (“ndo escolarizada”), a atribuicdo de intdnacia a experiéncia, a fomentagédo da autonomia
e a intensificagdo dos grupos que se formam emicd8gde co-formagdo ou de formacgéo
partilhada” (Rodrigues e NOvoa, 2005: 11). Assims anos sessenta tornaram-se mais intensas,
por parte de instituicbes internacionais, e emiqaddr por parte da Unesco, as apreensdes
referentes ao processo de ensino e/ou aprendizdgdsmitura e da escrita significativa (dado o
grande numero de pessoas) a escala mundial (Magalh@96: 88-89).

Por outro lado, ainda na década de sessenta, capragle Educacdo Permanente reclama
uma transmissdo de valores centralizada no indiviellnos seus contextos, com o intuito de
ultrapassar as insatisfacées do padrdo escolacitnaal. Com o0 apoio da Unesco, despontou um
campo de educacdo e formacdo de adultos, definidoprimeiro momento por um movimento
organizado para a divulgacéo da alfabetizacdo &igaea ter 0 seu apogeu com a confirmacgéo no
principio da década de 70, do movimento de educpeémanente. A influéncia historica deste
movimento relacionou-se com a circunstancia deselea consequéncia da convergéncia de
movimentos sociais e educativos, de orientagdo fieipatoria”’, quer de métodos de “libertacdo
nacional no terceiro mundo”, quer de movimentogregites a associa¢do de individuos de uma
classe ou grupo profissional, quer no espaco edtweHccomo foi o caso do Maio de 1968
(Canario, 2001: 88).
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Nessa sequéncia, é criada em Portugal, em 197trgdei 408/71 de 27 de Setembro) a
Direccdo Geral de Educacéo Permanente do Ministiérieducacdo (DGEP) que teve o objectivo
de assegurar um suporte de acc¢des sociais comémita educativa, de entre as quais se salientou
0 “projecto de experimentagdo social’, organizadoterritério nacional dirigido a populacéo
adulta (Canario, 2006: 197-198).

Em 1972, um relatorio da Organizacdo para a Cagpere Desenvolvimento Economico
(OCDE) reconhece como legitima a interpretacéoreéeofréncia” quer fosse entre o emprego e o
saber, quer entre uma formacao correspondente pnafissdo e uma formacao de cariz escolar.

Nesta década, foi adoptada a nocdo de “educacémpente”, com o fim de romper com o
estereotipo de que a Educacdo antecede o tralpmtlendo eventualmente ser retomada nalgum
momento da vida, mas ndo concomitantemente coroti@dades laborais. Assim, a educacédo de
adultos vem a incorporar a necessidade de se tpenaranente através de um “desenho curricular
multidimensional” e concedendo privilégio a umamarpedagdgica por intermédio da “auto-
formacdo” e da alteracdo da “realidade envolvefiiddgalhdes, 1996: 89). Nesta perspectiva
Caldeira (1996: 393) considera que a vida e o @slmolar tém a mesma duracdo e a formagéao
dada na escola deixou de ser um exclusivo.

Sete anos depois, em Portugal, foi implementadamopde envolvimento que se estendeu ao
nivel das diversas instituicbes e “associacdes ade’p tendo em vista a educagdo basica e a
alfabetizac&o (Plano Nacional de Alfabetizac&o ecEgdo de Base de Adultys

Na década seguinte, a ac¢cdo mobilizadora da Tarcgimferéncia Internacional de
Educacgéo da Organizagdo das Nacdes Unidas paracadéd, a Ciéncia e a Cultura de Adultos
(1972) e a Recomendacdo de Nairobi (1976) contdbuipara a emergéncia de uma nogéo de
educagdo permanente, na qual se considera todeleraentos em conjunto. Assim, a educacao
permanente abrange diferentes ramos de saberggé@xpas conseguidas de varias formas, néo se
restringindo ao periodo de escolaridade, dado euerecura incrementar fora do sistema
educativo, existindo a possibilidade de ser descomo um processo de evolucdo até a realizacéo
definitiva do sujeito, no tempo, no decurso de $oaks etapas da existéncia (infancia, juventude e
vida adulta), bem como na globalidade dos locaisjeea vida ocorre (Nogueira, 1996: 36-39).

A passagem do conceito da “Educacdo Permanenta’gabnceito da “Aprendizagem ao
longo da vida”, que significa um corte e ndo unréeséterrompida, assenta num espago complexo
mais amplo de mudancas de esséncia social qualjmasjam a formacéo, o trabalho e a economia,

nos ultimos vinte cinco anos do século passadodi@ark001: 93). Assim, a adequacéo da nocao

1 Designado por PNAEBA.
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Capitulo 2- Regresso a Escola

de educacao e formacdo de adultos tem sido exppessatermédio de directrizes internacionais
gue pretendem, progressivamente, adaptar os sgpssitos aos métodos de melhoria econémica,
cultural, politica e social das na¢des (Quinta®82@1).

Nesta sequéncia, um facto bem concreto destestiobgdoi expresso na V Conferéncia
Mundial da Unesco, subordinada ao tema “Aprendeidadte adulta: uma chave para o séc. XXI”,
realizada em Hamburgo na Alemanha em 1997, comeaepca de 135 paises. A mesma
representou uma evolucdo histérica no contextodimagdo e formacdo de adultos, dado que
coloca a educacdo no patamar de uma aprendizagelongo da vida. Nesta conferéncia, a
educacdo e formacdo de adultos foram reputadas @®mndo o conjunto de normas de
aprendizagem, explicitas e ndo explicitas, queilpisem aos sujeitos considerados adultos pelo
corpo social onde se inserem melhorarem as aptidfiegrandecerem as suas instrucdes e
aperfeicoarem as qualificacdes técnicas ou profisés ou as encaminharem de tal forma que
tenham oportunidade de realizar as suas prépriénaas e as da sociedade (Quintas, 2008: 20-
21).

Em Portugal, em 1998, por intermédio da Resolu€d@2rd8, de 14 de Julho, o Conselho de
Ministros determina a constituicdo de um “Progrgmaaa o Desenvolvimento da Educacdo e
Formacdo de Adultos”, incumbindo da sua realizagdioconjunto de pessoas que viria a dar
origem a formacéo da “agéncia nacional de educadg@omacio de adulto$’(Lima, 2001: 55).
Este facto ocorreu em 2000, com o objectivo deéeseobrirem solucdes inovadoras tradutoras de
ligacbes entre a educacdo, a formacdo e o empcego,o intuito de se ajudar a resolver a
complexa problemética relacionada com a falta delaszacdo da populagéo portuguesa (Trigo,
2001: 101; Quintas, 2008: 6).

Na sequéncia da Estratégia Europeia para o Emprpgofoi a origem para a troca de
opinides sobre este assunto, foi publicado um Mandw da Comissdo das Comunidades
Europeias (C.C.E) onde a Aprendizagem ao longadiaérdefinida como sendo “"toda e qualquer
actividade de aprendizagem, com um objectivo, eematida numa base continua e visando
melhorar conhecimentos, aptiddes e competéncia€.EC2000). Um ano depois e tendo por base
o processo de consulftaefectuado a mais de 12000 cidadéos a Comissd6ataanidades da a
conhecer uma nocdo ampliada do conceito de apegetiz ao longo da vida como sendo “toda a
actividade de aprendizagem em qualquer momentoidia ¢om o objectivo de melhorar os

conhecimentos, as aptiddes e competéncias, noajdaduma perspectiva pessoal, civica, social

12 Esta agéncia passou a ser conhecida por ANEFA.
3 Produzido na sequéncia do Memorando da C..C.Ee #girendizagem ao Longo da Vida
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e/ou relacionada com o empreg&sta afirmacéo revela-nos o caracter global dagidades de
aprendizagem, ao longo da vida (infancia, adolesaérvida adulta e reforma), além da
aprendizagem formal, ndo formal e informal (C.QE0D1).

Consequentemente, em Portugal, a Agéncia Nacian&dilicacdo de Adultos (ANEFA) é
extinta, passando a Direcgdo—Geral de Formacaocuwa (DGFV) a assegurar a dinamizacao
da oferta dos Cursos EFA.

O Governo Portugués (Discurso do primeiro Minis2605) apresentou em Setembro de
2005, o programa “Novas Oportunidades” com o ohjeale resolver trés problemas: o facto de
apenas 20% da populacdo portuguesa adulta, comsidadnpreendidas entre os 25 e os 64 anos,
ter completado o ensino secundario; a circunstaeia nivel médio de anos de escolarizacdo da
populacdo do nosso pais ser de 8,2 e a constathcdmue 45% dos alunos, com idades
compreendidas entre os 18 e 0s 24 anos, ndo puessegstudos, deixando a escola sem a
conclusao do ensino secundario. Desta forma a &gEsmbo Conselho de Ministro n® 190/2005, de
16 de Dezembro aprova o Plano Tecnholdgico, qugriatieés eixos «Inovacao—Imprimir um novo
impulso a inovacao”, “Tecnologia—Vencer o atrasntifico e tecnolégico” e “Conhecimento —
Qualificar os Portugueses para a sociedade do cionéieto”. Este Ultimo eixo motivou propdsitos
estruturais vocacionados para melhorar os nivetsuitivos sofriveis da globalidade dos cidadéos,
determinando um sistema inclusivo e diferenciado “@erendizagem ao longo da vida e
mobilizando os Portugueses para a sociedade denafdo” (ponto 3 Resolug¢do do Conselho de
Ministro n°® 190/2005, de 16 de Dezembro).

A aprovacdo da Lei Organica do Ministério da Edéoca®ecreto-Lei n° 213/2006, de 27 de
Outubro) leva a que a DGFV passe a designar-se chgéyacional para a qualificacao, I.P.
(quadro 11.1, anexo I1.1).

O Despacho 26401/2006, de 29 de Dezemimny adequar o modelo dos Cursos EFA as
medidas tomadas no ambito da iniciativa novas apafades, especialmente o crescimento do
Sistema de Reconhecimento, Validacao e Certificdeg&@@ompeténcias (RVCC), que passou a ser,
embora de forma progressiva, a plataforma predilelet entrada nos cursos de Educacéo e
Formacéo de Adultos, e a possibilidade de os agreptos de escolas poderem dispor desta oferta,
com o intuito de proporcionarem a resposta maisiegfie as necessidades do publico alvo
(populagdo adulta), tornando possivel a certifioaggolar a par da dupla certificacdo ja existente.

O alargamento do processo de Reconhecimento, \¢atda Certificacdo de Competéncias ao
nivel secundério ocorre em 12 de Janeiro de 2Q@¥, & publicacdo da Portaria n.° 86/2007. As

ofertas de educacédo e formacéo de adultos e coagegzessoas com deficiéncia ou incapacidade

-22-

Dissertacéo de Mestrado em Ciéncias da Educacao.



Capitulo 2- Regresso a Escola

ao processo de reconhecimento, validacéo e cag#fcde competéncias sdo regulamentados com
a entrada em vigor do Despacho n°® 29176/2007, dde2Dezembro de 2007. A Portaria n°
230/2008, de 7 de Marco revoga a Portaria n.° 807/2de 27 de Julho e define o regime juridico
dos cursos de educacéo e formacdo de adultos, ®ra@s;0es modulares, prognosticados, nas
alineas d) e f) do ponto n°1 do artigo 9° do Deekei n.° 396/2007, publicado em Diéario da
Republica no dia 31 de Dezembro.

Quintas (2008: 21), ao analisar o trabalho de Fkgliee Melo, destacou o facto de na
actualidade persistirem dois padrbes nas regrasase aondutas educativas para adultos,
designadamente o paradigma neo-liberal e o paradigitico liberal. O primeiro olha a educacédo
e formacdo de adultos como uma via que ofereceigiesl ao sujeito para que faca parte
integrante do seu aperfeicoamento, e possui comectoln suplementar fomentar saberes e
aptiddes em alusdo a propositos pré-fixados. A agie € distinguida pelo ponto de vista da
igualdade de oportunidades e formar e educar s&oeb@os como normas singulares. Os
objectivos do segundo padréo intersectam-se cqrores de vista sociais, politicos e econdémicos
que sado parte integrante da vida particular e daedade. A educacéo e formacdo de adultos é
identificada com normas educativas e com actosmluzem os “agentes humanos” a modificarem
as circunstancias sociais que possibilitam o segresso.

Dada a sua importancia, torna-se inevitavel a agmoh da andragogia no ambito do
espaco da educacdo e formacdo de adultos. Assamdragogia é a capacidade e a técnica de
auxiliar o adulto a aprender. A mesma pronunciadavor da subsisténcia de indicadores de
distingdo dos adultos diante dos métodos de apageln e sugere um espaco de mediacdo
instrutiva que considera seriamente e se acomedaas disparidades. “A necessidade de saber, o
conceito de si, o papel da experiéncia, a vontadapdender, a orientacdo da aprendizagem e a
motivag&o”, sdo os seis indicadores do conceitamdlise (Quintas, 2008: 21-22).

“A necessidade de saber” refere que os adultos dénveniéncias pessoais que se
relacionam com assuntos e dificuldades que ideatifino dia-a-dia. Assim, o planeamento das
tematicas que séo alvo de estudo tém de estar aforeidade com os propdsitos e com as
caréncias que o0s adultos tém e nomeiam (Quintas; 22).

“ O conceito de si” € um indicador que se relacioom a aptiddo que o adulto tem para
auto-dirigir a sua aquisicéo de conhecimentos ésrda experiéncia ou do ensino, o que equivale a
dizer que, nesta perspectiva, andragégica o faeteedconsiderar a independéncia do formando,
leva a que |lhe seja dada autonomia. Esta traduzroamar imputacdo de responsabilidade ao
formando no seu processo de ensino aprendizagein, giae vai ser ele quem decide o que

pretende apreender e de que forma o quer exe€uiartas, 2008: 22).
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Por outro lado, o “ papel da experiéncia” assuntevémcia dado que se estima o facto de
0s adultos constituirem uma “fonte de experiénci@shtudo, quando os adultos se rednem em
formacdo, denota-se nestes grupos a auséncia degboneidade em termos de propdsitos,
caréncias, conveniéncias e conhecimentos, o0 quepgmiva a existéncia de um meio
excepcionalmente valioso para a aprendizagem, datpueza de experiéncias apresentadas. A
partilha de experiéncias com base em andlise a tteddeias sobre assuntos diversificados entre
0s elementos do grupo, traduz uma reparticdo eatremte proficua (Quintas, 2008: 22).

O quarto indicador relaciona-se com a intencdo sladar (de ficar a saber) que nos
adultos é instituida por metas de ordem pessoabsg|seijeitos fixaram para eles mesmos. Assim,
0s processos de ensino a empregar devem guiardieengdo dos formandos a fim de os mesmos
poderem apresentar as omissdes dos seus sabdraseenfo que precisam de aprender e /ou
conhecer (ou que teriam empenho em saber) pardugonm conjunto de conhecimentos que
visem as dificuldades detectadas (Quintas, 2008: 22

O quinto indicador relaciona-se com o rumo da agfiisde conhecimentos, que sé tem
razdo de ser se se ligar as novas aquisicfes Heanrentos a situacfes do dia-a-dia.

Finalmente, o Ultimo indicador reporta-se a “magada’, tendo em atencdo que o adulto,
em contraposicdo com 0s jovens e as criancas € deodlo de sensibilidade a estimulos
exteriores. Nesse sentido, o adulto desperta parmteresse interno que se ajusta a sua intengéo
de alcancar certos propdsitos que decretou parégiio (Quintas, 2008: 22-23).

Enunciam-se no quadro Il.1 do anexo Il.1 algunseetyg mais significativos que estdo
directamente relacionados careducacgédo de adultos no intervalo de tempo compic®eehtre
1960 e a actualidatfe

2. Destinatarios dos Cursos EFA

Os cursos de educacéo e formagédo de adultos destmas pessoas que ndo possuam o
40, 6°, 9° de escolaridade (nivel basico) e 12Harescolaridade (nivel secundério) e/ou pretendam
obter uma qualificagéo profissional de nivel 1,230lEm ambos os casos, 0s sujeitos tém de ter
idade igual ou superior a 18 anos a data de imiaiformacgéo. Estes candidatos devem possuir

prioritariamente uma baixa taxa de escolarizac@igéacia de diploma de conclusdo do ensino

14 0 conselho de Ministros aprovou em 23 de Abril @@2uma proposta de lei que aumenta a escolaratadgtoria de 9 para 12
anos e a idade de formacgéao ou de frequéncia deiig8es de ensino até aos 18 anos. Supde-se ajrigatoriedade se aplique aos
discentes que, no ano lectivo 2009-2010, ingreseamdos anos anteriores ao 8° ano de escolaritee2009).
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basico ou do ensino secundario) e uma qualificgggmao esteja adequada para fins de entrada ou
progressdo no mercado de trabalho. Assim, integeame perfil anteriormente mencionado os
desempregados de longa duragdo, situacdo que comuitas vezes, 0S Sujeitos a seguirem
métodos de vida que impedem uma real integracdmuando do trabalho” (Canelas, 2008: 9).

As formag¢des modulares de acordo com a AgénciaoNakipara a Qualificacdo déo a
possibilidade aos adultos de obter mais compet&noi@ sentido de adquirir mais qualificacbes
profissionais e habilita¢gdes escolares, com o mitpde alcangar uma progresséo ou (re)insercao
no mercado de trabalho. A frequéncia destes foresagiodulares € autorizada aos sujeitos que,
embora ainda ndo tendo 18 anos, se encontramdaserd mercado de trabalho. Os adultos com
idade igual ou superior a 23 anos que se encortemampregados deverdo frequentar os Cursos
EFA de nivel secundério, leccionados em regimendiur

Os cursos de educacdao e formacdo e as formacoesames] de acordo com o disposto nas
alineas a), b), c), d) e e) do artigo 5° da Pertati230/2008, de 7 de Marco e no entendimento da
Agéncia Nacional para a Qualificacdo, organizame®,acordo com o ponto de vista da
aprendizagem ao longo da vida, em trajectos fléxige formacalt, em percursos formativos de
forma articulad®, num modelo de formacdo modular planeado a pdd# referenciais de
formacdo que fazem parte do inventario NacionalQumlificacde¥’, e na evolu¢do de uma
formac&o concentrada em métodos ponderativos btdagiio de saberes e competéntias

Estes cursos EFA de nivel basico e nivel 1 e 2dedcdo contém na sua componente de
formacdo o mddulo Aprender com Autonomia e a fodnage base assenta em quatro areas de
competéncia chave para o nivel basico de educaC#@madania e Empregabilidade (CE),
Linguagem e Comunicagéo (LC), Matematica para aa\(MV) e Tecnologias da Informacéo e
Comunicacao (TIC), podendo ainda incluir uma forfimagecnoldgica. Nesta situacdo, esta
formacéo tem a faculdade de abranger uma forma@dicgpem contexto de trabalho.

Os cursos de educacgédo e formacdo de adultos desatuendério e de habilitagdo escolar
tém um plano curricular constituido por uma forntadé bas€ e um PRA’ (anexo 4 da Portaria
n.° 230/2008, de 7 de Marco).

' Quando fixados partir de processos de RVCC, gradaimente obtidos pelo adulto por via informalnal; ndo formal.

*® Incorporam duas formacdes (de base e tecnolégicapmente uma delas.

7 Privilegia-se a distingdo de roteiros formatiecs sua conjuntura no meio social, econémico éssiohal dos formandos.
18 Proporcionam e fomentam as aprendizagens, pordoeimodulo Aprender com Autonomia para os cursosigel

béasico e do Portefdlio Reflexivo de Aprendizageas s cursos de nivel secundario.

% Cidadania e Profissionalidade, Sociedade Tecrmle@iéncia e Cultura Lingua e Comunicagao.

2 portefélio reflexivo de aprendizagens.
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Os cursos EFA de nivel secundario/nivel 3 de fodmaém, para além da formacdo de
base (idéntica a do curso anterior) unidades deadgéio de curta duragdo, que podem ter vinte e
cinco ou cinquenta horas (anexo 5 da Portaria3®f2P08, de 7 de Margo).

Os cursos EFA de nivel secundario/nivel 3 de fodmaque estdo em conformidade com
0 anexo 3 da Portaria n.° 230/2008, de 7 de Maxmuém para além da formacéo de base e do
PRA, uma formacdo tecnoldgica e uma formacdo pratim contexto de trabalho destinada
obrigatoriamente aos formandos que néo “exercaividadie correspondente a saida profissional
do curso frequentado ou uma actividade profissiongtha area afim”, conforme determinacéo

expressa no ponto 2 do artigo 15° da Portaria 2288, de 7 de Marco.

3. Os cursos EFA no contexto da educacao de adules Portugal

No campo educacional, e na 6ptica do relatério dmi€sdo Europeia para a UNESCO
(1996), tém relevancia o “aprender a conhecer’atalar os instrumentos para a percepcao do
Universo), “o aprender a fazer” (ter a faculdadeadiiar sobre o meio social em que se vive), “0
aprender a viver em comum” (com o objectivo de top@te e colaborar com 0s outros sujeitos
em todas as ac¢bes humanas) e “ o aprender acstiigo da vida. E neste contexto que obtém
importancia a aprendizagem e o desenvolvimentocdmpieténcias—chave” ou de “competéncias
de vida” que déem aos sujeitos a possibilidade rdenderem e fazerem parte integrante da
sociedade do conhecimento, pondo em acg¢do pommétio delas o ser, o saber e o saber
solucionar as dificuldades com que o universo muzleem transformacdo as enfrenta
incessantemente (Alonso, 2007: 143).

A iniciativa Novas Oportunidades, criada através pdaceria entre o Ministério da
Educacgéo e o Ministério do Trabalho e da Segur&umal, teve trés propdsitos. O primeiro
relacionou-se com o alargamento até ao 12° an@msafdo minima para todos os jovens. O
segundo dizia respeito a colocagdo de 50% dos goderensino secundario em cursos de ambito
profissional e tecnoldgico. O terceiro objectivogpectivou a qualificacdo de 1.000.000 de activos
até a 1® década do segundo milénio (Antunes, 2BB)7e a participacdo activa em accbes de
formacdo de dupla-certificacdo até 2010 de 650dMi0tos portugueses (Gomes, 2007: 94). No
ambito desta iniciativa, os adultos com 18 ou raaiss fizeram a sua inscricdo nos Centros Novas
Oportunidades tentando aproveitar esta segund#éoc&s estudo do Ministério do Trabalho e da
Seguranca Social e do Ministério da Educacdo (M&3&E, 2008) intitulado “Iniciativa Novas

Oportunidades dois anos em balanco” permite-nag ficsaber que no final de 2007, estavam

-26-

Dissertacéo de Mestrado em Ciéncias da Educacao.



Capitulo 2- Regresso a Escola

inscritos 29 mil formandos nos Cursos EFA (Educag&ormacéo de Adultos).

4. Processo de Reconhecimento, Validacdo e Cert#géo de Competéncias

A intervencdo dos Centros Novas oportunidades jdoteeu publico alvo organiza-se de
acordo com 6 fases : acolhimento, diagnéstico,reimd@mento, reconhecimento de competéncias,
validacdo de competéncias e certificacdo de compi@® Assim, o acolhimento € constituido pelo
atendimento e inscricdo de adultos. O diagnéstitagia uma analise do perfil do candidato, com
recurso a entrevistas, analise curricular e outsimtégias oportunas e uma identificacdo das
melhores soluc¢des. O encaminhamento tem como dlgetAr a possibilidade ao adulto de ter na
sua posse o0s esclarecimentos que Ihe permitamheo®na resposta mais ajustada ao seu caso.
Esta fase pode incluir um processo de RVCC ou uroupgo de educacdo e formacgéo. Dito de
outra forma, o aluno podera ser direccionado pargrocesso de Reconhecimento, Validagéo e
Certificagdo de Competéncia (nivel basico ou sefwuoy “ou para uma oferta educativa e/ou
formativa mais adequada ao adulto em causa” (Genrexdrigues, 2007: 9).

De acordo com o ponto 1 do artigo 17° da Porta?tié&840/2008, de 21 de Maio, o
reconhecimento de competéncias considera a nomgagduarte do adulto, dos saberes e aptidées
alcancados durante a vida. Nesta etapa, 0 sujeitoomistra as aprendizagens anteriormente
realizadas, dando inicio a criacdo do portefélitexé/o de aprendizagem.

A validacdo de competéncias consiste na apreci@d@sicompeténcias adquiridas ao longo
da vida. O candidato adquire uma certificacdo nanemio em que o juri Ihe reconhece as
competéncias.

O processo de RVCC destina-se a jovens (maiorekBdenos) e adultos, com ou sem
actividade profissional, que pretendam ver recoidlasc confirmadas e atestadas academicamente
as competéncias e 0os conhecimentos (profissicgsis]ares ou outros) que obtiveram ao longo da
vida nas mais diversificadas situacdes (profissgonsociais e pessoais).

A criacdo dos primeiros seis centros de Reconhetoné/alidacdo e Certificacdo de
Competéncias ocorreu em 2000 (gréfico Il.1 do arlen Verificou-se nos oitos anos seguintes
um processo de multiplicacdo extremamente sigmhiicade geracdo de Centros Novas
Oportunidades (excepcéo feita em 2007, ano em gudrsstatou a diminuicdo de um CNO em
relacdo ao ano anterior). Assim, no 2° Encontroidtet destes centros, realizado em Lisboa em

Dezembro de 2008, constatou-se a ultrapassagemudas centenas e meia de CNO (459), o que
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traduz uma consolidacdo da educagédo e formacadul®s, e em particular do sistema nacional
de RVCC (Gomes, 2009: 20; Capucha, 2008).

Consequentemente, caso a cadéncia de expansathseavmanter através dos inscritos na
iniciativa Novas Oportunidades (prevé-se que sejamabilizadas desde 2000 até a actualidade
1.200.000 a 1.500.000 inscri¢Bes), e sabendo gse gncontram diplomados 200.000 sujeitos,
encara-se 0 ano de 2010 com boas perspectivas@atingir a meta de 1.000.000 de adultos
certificados (ANG', 2008: 7)

5. Comparacéo Internacional

Considerando-se o contexto da Unido Europeia,iganifos que 0 nosso pais tem um baixo
nivel de qualificacdo profissional e escolar emtngopulacdo adulta. Com efeito, na actualidade
existem “5 milhGes de portugueses que estdo nalgogfmu activa, mas 3,5 milhdes destes tém
qualificacBes relativamente baixas. Basta obsevgadados estatisticos, pois quando cruzamos
desemprego, qualificagBes e estrutura do tecidoresapal estes valores problematicos séo
evidentes. Ou seja, cerca de 70% tem menos qusinoesecundario e apenas 1,5 milhdes de
portugueses estdo capacitados para essa revokg@mdgica de que o Pais precisa” (Madelino,
2007: 58).

A Organizagdo para a Cooperacédo e para o0 Desemasitdé Econémico (OCDE) tornou
publico o "Economic Surve$” de 2008, tendo sido dada relevancia especial éitarrelacionada
com a globalizag@o. No que se reporta a Portugalrealcados aspectos relacionados com a area
da educacdo. Destacam-se diversos programas postpsatica pelo Governo Portugués, com o
intuito de intensificar as qualificacdes dos jovensdultos, que no nosso entendimento, vém
ocultar as caréncias da relacdo entre a oferfarecara de empregos no nosso pais. O documento
menciona o interesse da iniciativa Novas Oportutéda principalmente no que se refere a
evolucdo da rede de centros, a variedade da afertarsos para jovens discipulos, com particular
relevancia para os cursos de dupla certificaca@nda ao RVCC de adultos. As consequéncias
alcancadas por intermédio desta iniciativa séo idersdas importantes, particularmente o
acréscimo da procura dos cursos profissionalizgndesparte dos discentes que prosseguem 0s

seus estudos depois de concluirem a escolaridaiggidia, bem como a amplia¢cdo do niamero de

2L ANQ significa Agéncia Nacional para a Qualificagéo

220 "Economic Survey", editado de dois em dois anssmpre com uma tematica distinta, tem o propdsitapresentar os maiores
estimulos que cada nagéo que integrante da OCBEn&me o objectivo de encarar e examinar com;ateas respostas politicas
encontradas.
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adultos incluidos pela iniciativa Novas Oportunielsde ainda o alargamento da rede de CNO
(Gurria, 2008: 1)
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CAPITULO 3 - Socializacdo e Tomada de Decis&o

1. A Socializagéo

A escola como mini—sociedade permite-nos constadadia—a—dia alguns problemas da
sociedade envolvente, que sdo levados para deatrnedma, de entre 0s quais destacamos o0s
conflitos de ordem social, o trabalho infantil, alidquéncia juvenil, a violéncia infantil e o
consumo de drogas. E nesta escola de massas, ujna éscola para todos, que se continua a
detectar a existéncia da “heterogeneidade discéirteinosinho, 1992: 25).

Com o objectivo de compreendermos as atitudesatlo®ws em situacdo de abandono
escolar, no que diz respeito respectivamente adaboracdo com 0s outros colegas na realizacao
dos trabalhos de grupo, a sua participacdo nagdexdes recreativas e culturais da Escola, a sua
relagdo com os Professores (dentro e fora da sadauld) e com os colegas (fora da sala de aula),
parece-nos pertinente recorrermos ao conceito daligacéo. Para o efeito, consideramos como
pertinente para o0 nosso estudo o tratamento daigacdo nos contextos familiar e escolar.

Para abordarmos o conceito de socializacdo vammeg pela sua definigcdo. Ao longo
da vida acontecem mutuas socializacdes. Consosumecassidades do sistema social, assim seréd o
ser humano socializado, por isso a socializacdavez um dos processos mais complexos da
vivéncia humana, dado que através dele, durania axgsténcia o sujeito adquire conhecimento e
assimila os “elementos socioculturais” do lugar eondve, 0s inclui no seu caracter, na sua
constituicdo, no seu temperamento, e nas suas itadies proprias de proceder sob o efeito da
vivéncia de “agentes sociais” expressivos e seumdaq meio social em que vive (Rocher, 1989:
126). Esta definicdo permite-nos compreender ti@setds caracteristicas da socializacao:
“aquisicao da cultura”, “integracéo da cultura easpnalidade” e “adaptacdo ao ambiente social”
(Rocher, 1989: 126).

1.1 A socializag&o priméaria

A primeira fase do processo de socializacdo é fetaeio familiar. O individuo nasce
numa estrutura social que é a familia, dentro dd gacontra os pais que se encarregam da sua
socializagéo inicial. Realga-se o facto de quejeitsuque esta a ser socializado néo ter escolhido
0s seus socializadores, dado que os mesmos fomfriipostos” (Berger e Luckman, 1991: 175;
Alves-Pinto, 1995: 122).
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Capitulo 3- Socializagdo e Tomada de Decisao

No principio da vida, a crianca ndo usa o “eu”, daple o0 sujeito esta ainda em
construgéo. Sensivelmente com dois anos de idati&raega comega a utilizar o “eu”, o que revela
uma marca final de “consciéncia prépria” (Horto®81: 77 ). A criangca comega por aceitar o
mundo no qual os seus progenitores ja vivem e plicagbes que 0S responsaveis pela sua
socializag&o apresentam a proposito de multiptaages. A assimilacdo de ideias, a percepcao ou
compreensdo rapida de um facto objectivo que tedorde ser, e a opinido subjectiva de outra
pessoa, torna-a subjectivamente expressiva pandigiduo que esta a ser alvo do processo de
interiorizacdo. Dito de outra forma, a interioridagem de integrar em primeiro lugar a disposicao
para entender os sentimentos e as atitudes das auijeitos e, s6 depois, a percepcdo do conjunto
de tudo quanto existe como certeza social munideentdo.

A interiorizacdo que a crianca faz resulta da eaghio que Ihe chega por intermédio dos
seus socializadores, que sao os adultos com querceeteraccdo (Alves-Pinto, 1995: 122 ). A
crianca assimila os actos que se praticam e a fdemagir dos “outros significativos”, ou seja,
recolhe-os no seu intimo, transformando-os coma ¢Barger e Luckman, 1991: 176). Para a
crianca, 0 Unico mundo que existe é o dos seusqmd® que o interioriza como sendo o Unico que
tem razéo de ser (Berger e Luckman, 1991: 180)sAp@alizacao desta posicao de interiorizacao,
a crianca passa a ser membro da sociedade, o gwalea dizer que a mesma ja estruturou o seu
primeiro mundo face socializagdo primariade que foi alvo (Berger e Luckman, 1991: 174-175).

Os discentes que frequentam os primeiros anassdalaridade obrigatéria, manifestam
sentimentos em relacéo a escola que mostram fieite da socializagdo familiar. A concluséo da
primeira socializagdo ocorre quando se estabelecelidamente na consciéncia do sujeito “este
outro generalizado “ (Berger e Luckman, 1991: ¥¢es-Pinto, 1995: 123).

1.2 A socializacao escolar

As socializagdes priméaria e secundaria tém difeergignificativas. Por um lado, em
oposicdo ao que ocorre na primeira socializacasp@alizagdo secundaria € notada como
institucional, dado que na primeira socializacdcrenca interioriza o universo dos seus
progenitores como sendo o conjunto de tudo quaritee enquanto na socializacdo secundaria a
crianca descobre que o mundo dos pais esta integrada situacao institucional determinada, ou
seja o0 universo agora descoberto tem uma fixacéialsmuito especifica (Berger e Luckman,
1991: 184).
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Por outro lado, na socializacdo secundaria os @lsHio vistos pelos socializados como
secundarios, o que equivale a dizer que sdo aqumeésspoderiam ser outros (Alves-Pinto, 1995:
123; Berger e Luckman, 1991: 19Qpm efeito, a socializagdo secundéria tem raz&edgquando
se constata como imprescindivel qualquer divisadlistribuicdo do trabalho, qualquer partilha
social de experiéncias, e reparticdo social daugdb (Berger e Luckman, 1991: 184). Esta
socializagédo impde como condicao a obrigatoriedizdebtencdo de terminologia caracteristica de
fungbes, o que traduz em primeira instancia aiorieacdo de campos significativos que planeiam
“interpretacbes e condutas de rotina” numa areanizgcional(Berger e Luckman, 1991: 184-
185).

No mundo ocidental, a socializacdo secundéaria &iderada pela sociedade como a
socializacdo escolar, porque a maior parte dasngatg e dos jovens tem de efectuar
obrigatoriamente percursos escolares com uma cifagdito consideravel (Alves-Pinto, 1995:
123). Assim, a educacdo escolar tal como a educagageral, tém o papel de adaptar o sujeito a
sociedade. Esta integracao efectua-se por inteontisdactuacdo educativa daqueles (adultos) que
desempenham um cargo dindmico nos diversificado®mgsade actividade da sociedade sobre
aqueles que ainda ndo tem preparacdo para o fiaxeng) (Fernandes, 1991a: 48-60). Este
processo de socializacdo manifesta-se na esc@sapgfio de uma parte dessa mesma sociedade
que é formada pelo corpo docente. Os professores glam de serem especializados numa
determinada area especifica, foram mandatadosppaean em prética o sistema de socializacao.
Os professores alteram esta mesma socializagd@aidoacom o conjunto dos conhecimentos
adquiridos que contribuiram para a sua formagaoaentq actores sociais, o que equivale a dizer
gue se constata a existéncia de um método fordalel? “socializa¢do e transmisséo cultural que
lhe esta associado” (Pires, 1991: 104-131).

A socializacdo escolar admite, para la da obterg@atécnicas e conhecimentos, a
assimilacdo de um conjunto de valores, exprimidosaéitudes e comportamentos adaptados a
“ordem social dominante”. Esta socializacdo é etegtaipela escola de acordo com dois percursos
sequenciais. No primeiro define-se como um “modidoorganizacdo hierarquica” onde cada
elemento exerce uma posi¢cao adequada: docententdisfuncionario e encarregado de educacéo.
Este tipo de socializac&o revela-se no curricula erganizacéo escolar. No segundo estabelece-se
aos sujeitos que fazem parte do modelo os procetimeadequados a sua colocacdo
organizacional. Esta linha mostra-se na avaliagdaertificacdo, accéo disciplinar e na pedagogia
(Fernandes, 1991b: 135-148).

23 Nove anos no caso de Portugal
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Capitulo 3- Socializagdo e Tomada de Decisao

As multiplas situagdes vividas pelos alunos nalasems efeitos da mesma séo fruto das
mais diversificadas experiéncias. Os anos passaaasscola, as vivéncias e as influéncias do
grupo de pertenca originam representacdes difey@ni® discentes. As interac¢cdes com os colegas
vao possibilitar aos alunos entender e sentir#@negias que sao fruto das suas trocas relacionais.
Os alunos véo poder alicercar sentimentos de grrten de exclusdo (Alves-Pinto, 1995: 136).
Assim, a influéncia do grupo de pertenga pode maighos seus membros falsas interpretacdes,
dado que num estabelecimento de ensino com regra®dedimento muito exigentes, um discente
que integra um grupo pouco consistente tem a s@oghe ndo ter correspondido, mesmo que 0s
resultados obtidos tenham sido muito mais elevaibogue a média em “relacdo a uma norma
nacional’(Husén, 1973: 59-60). Tal facto revela-mp®e a socializacdo secundéria constitui a
assimilacdo de ideais relacionados com o ambiendprip desse grupo organizacional ou
fundamentado em organizacfes (Berger e Luckmari,: 192).

Nesta sequéncia, consideramos pertinente refegzstwdo de Formosinho e Alves-Pinto
(1986), que teve o propdsito de procurar conhecautoconceitt académico e a auto-estima
como componentes da estruturacdo da identidadegeksdiscente. Tendo em atencdo o contexto
social, foi julgado relevante para além da varideeldimento escolar, a inclusdo no estudo das
variaveis alienagdo escolar e relagdo com os calelgalo que enquanto a primeira transmite, em
contexto escolar, uma medida do sentimento de ppaetenca e compreensdo, na segunda os
colegas cumprem a sua funcdo como “outros sigtifms! (Formosinho e Alves-Pinto, 1986:
134). A amostra do estudo foi constituida por aduf@d42) de cinco escolas secundarias de Lisboa
e Braga, que frequentavam os 7°, 8°, 9° 10° arld® de escolaridade.

Este estudo de Formosinho e Alves-Pinto deu a eenhérias conclusdes. Destacamos
como mais relevantes o facto de existirem elevadaisabilidades de valores diminutos de auto-
estima coincidirem com niveis reduzidos de autoetba@cadémico. Inversamente, quanto mais
forte € a auto-estima mais elevado € o autoconaeédémico manifestado. Esta consequéncia nao
pode ser dissociada da preponderancia que a é@liggolar possuird na imagem que o discente
cria, ndo apenas como estudante, mas comummentestjeito (Alves-Pinto, 1995: 138).

No que diz respeito a compreensdo do tipo de \d@riala auto-estima com o nivel de
rendimento escolar, verificou-se que variam no neesemtido. Os alunos que possuem na escola
melhor rendimento sdo os que denotam éptimos nileisuto-estima. Esta varia na mesma

direccdo da conexdo com os companheiros, sendovebssnstatar que os discentes que possuem

24 A abordagem da perspectiva socioldgica de autmitinque esta a ser feita refere-se a dimens@taescontudo julgou-se relevante
conhecer outra perspectiva de autoconceito. Aséaiga (1995: 11) definiu-o como sendo a nog&o geejeito possui “de si proprio
como tal e de si mesmo” em conexdo com outrém.
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uma Optima imagem da sua relagdo com os colegaa téaethor imagem deles préprios, ndo s6 em
termos de autoconceito escolar, mas também deeatitoa (Alves-Pinto, 1995: 139). Os discentes
com rendimento académico superior a todos os ouiosram melhores valores de autoconceito
académico e de auto-estima.

Formosinho e Alves-Pinto decidiram escolher o ndeeinstrugédo familiar como variavel,

a fim de considerarem o mais elevado ou o maisngitniconhecimento que o agregado familiar
reteria em seu poder a respeito do nivel frequenpedb discente. Este proposito relacionou-se
com o facto de a alienagdo sentida ter a faculdedeer resultado de transicGes nem sempre
realizadas de maneira equilibrada entre a soci@arimaria e a socializacdo secundaria. Dos
resultados obtidos destacamos o facto de tantdeaagBo-compreensiocomo a alienacéo-
podef® oscilarem com o nivel de instrucdo familiar noitdsmas néo variarem no secundario
(Alves-Pinto, 1995: 140). Por outro lado, a aligitaescolar oscila com o autoconceito académico
e com a auto-estima e, com a relacdo com os colegasem menor grau de intensidade do que
com a auto-estima (Alves-Pinto, 1995: 139).

A imagem que o discente tem dele préprio em medolas afigura ser sintoméatica das
conexdes que o aluno institui com a organizacaati@m, 1993: 70). Assim, os alunos que
sobreviveram escolarmente ap6s a conclusdo daaeseale obrigatéria tém uma imagem da sua
relacdo com os colegas e com os professores, idEpsios, que é fruto da experiéncia vivida na
escola. A sua auto-estima varia de acordo comag&elque tém com os colegas, com a sua nogao
de pertenca ao meio social (escola) em que seeimseéambém com a competéncia escolar, e o
l6gico sucesso no seu percurso académico (AlvessFif95: 139).

Estamos quase no final da primeira década do s&lomas muitos pais, maes e outros
familiares com reduzidos niveis de instrucdo carim a dar a conhecer aos seus filhos normas,
valores e, consequentemente imagens pouco motasdibe realidade escolar. Contudo, os
discentes que frequentam o ensino secundario rev&@atimentos em relacdo a escola com forte
influéncia da mesma, (Alves-Pinto, 1995: 140). Asgijuando um discente imputa a si proprio o
cumprimento de uma tarefa ou obrigacdo em conf@d&dcom o0 seu grupo turma, denota a
existéncia de ligacdes com 0s seus pares, queesigivds na socializacao escolar (Alves-Pinto,
1995: 135). Efectivamente, o sujeito esta a serakm&do dado que é induzido para ostentar
atribuicbes em conformidade com o que o seu grupeleicdo ou de pertenca Ihe exige (Van
Haecht, 1992: 144).

% No bésico quanto menor € o nivel de instrucdolfanmaior é a alienagio-compreensao.
% No basico quanto mais elevado é o nivel de indtréamiliar mais elevado é a alienacdo-poder.
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Capitulo 3- Socializagdo e Tomada de Decisao

A frequéncia do ensino pés obrigatorio ocorre nie@guentemente para os alunos que
nunca repetiram nenhum ano ao fim de nove anosddagizacdo. Os efeitos da socializagc&o
familiar j& se esbateram, por isso a duracdo daal&atdo escolar jA deu aos alunos a
possibilidade de olhar para a escola com outrgppetiva. A representacdo que os discentes do
ensino secundario tém da escola mostra-nos queiaizacdo escolar ja terd originado naqueles
que decidiram optar por dar continuidade ao sewupss escolar a cessagcdo do efeito da
socializacdo familiar (Alves-Pinto, 1995: 140). @aio, na sociedade moderna, 0 processo de
socializacdo em circunstancia alguma estara tedujnaorque até os adultos passam a vida a ser
alvo de diversificados processos de socializacam €feito, a evolucdo da sociedade leva a que a
subsisténcia no seio destas alteracfes obriguehus®no a passar por outros tantos processos de
socializacéo (Alves-Pinto, 1995: 116). Muitos ddaltos foram educados para uma sociedade sem
a presenca da Internet, das tecnologias da infémnagda comunicacdo, nas quais se destaca o
computador, mas a partir do momento em que seev@lacio para a sociedade da informaGao
(anos 90 do século XX), constata-se que quem V&l \bsse novo processo de socializacdo, pode-
se considerar nesta parte final da primeira dédhaéculo XXI analfabeto dado que nao

sobreviveu a era da inovacao tecnoldgica.

2. Tomada de decisao

Com o objectivo de compreendermos o que € quesimiou respectivamente a decisdo de
abandono escolar ou de regresso a escola, comainerélevante o recurso a analise do processo
de tomada de decisdo. Este € constituido pelagiegisla pessoa que a toma e pelo processo em si
mesmo, e é o lado mais caracteristico do exerd&iactividade humana relacionado com a gestéo
(Bertrand e Guillemet, s/d: 189). Deste modo, sejaa instituicdo de caracter educativo, ou nao,
seja durante o percurso escolar de um aluno, adorda decisdo ndo depende apenas de um

sujeito, o que equivale a dizer que ndo é um aclado.

2" percurso no progresso da civilizagdo moderna aligti@guido pela funcéo social gradual da infor&mgor um aumento da divis&o
dos produtos e servigos de informagdo no PIB e pefstituicio de um universo de informagdo. A difusla aprendizagem, a
instrucdo, o comprometimento, a ligacdo em redeglaboracdo e a uniformidade dos cidadédos, sdoapdgitos fundamentais na
evolucdo da Sociedade de Informacéo. Por outrg E@&mciedade do Conhecimento constituiu uma ediolnatural da Sociedade da
Informagéo, tendo surgido no final da década deE8fa Sociedadeelaciona-se com um periodo no progresso da @géia que se
posta em evidéncia por uma parcela elevada de raperdo conhecimento (profissionais que produzeleraan e/ou resumem
conhecimento como parte integrante dos seus tad)ale onde a educacdo assume a qualidade de “pedudar da sociedade”
(GPEARI- Gabinete de Planeamento, Estratégia, Ayab e Relagdes Internacionais (s/data)).
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Vamos comecar poelarificar o conceito de decisdoAssim, a mesma é uma seleccao
definida entre diversas conjecturas de acgéo (gaesrl983: 34). Com efeito, a escolha tanto pode
ser muito precisa como, pode até ndo ser conaatado, a decisdo pde sempre em evidéncia a
actividade que ocorre habitualmente (Bertrand d€soet, s/d: 201).

Vejamos o caso de uma organizacdo educativa, rlasguzonstata de forma continua a
existéncia de tomadas de deciséo, a diversos nAeisivel da gestdo de topo, verifica-se que o
papel principal do Director de uma Escola é a tardaldecisdo que se caracteriza essencialmente
num contexto “estratégico e tactico”, dado que [@éeie de questdes € mais vasta, ambigua e
raramente repetida. Sabendo que a tomada de déoiddiouma diversidade de sujeitos, verifica-
se que por exemplo ao nivel das estruturas detaci@m educativa, a mesma € “operacional”, pelo
facto de se repetir regularmente, o equivale a djae algumas decisGes sdo mais importantes do
que outras e o grau de complexidade néo € igualréde e Guillemet, s/d: 189; Araujo, 2004: 31).
A medida que se vai subindo na hierarquia de umanizacio escolar vamos deixando de ter as
decisGes mais pequenas, vulgarmente consideradas ‘poogramaveis”, para passarmos para as
decisGes maiores, apelidadas de “nao estruturdBasitand e Guillemet, s/d: 205).

Tendo por base o n° 2 do artigo 198° da ConstituigdRepublica Portuguesa, o Governo
Portugués decretou a Lei Organica do Ministériccdacacao (Decreto-lei n® 213/2006 de 27 de
Outubro). Com suporte na mesma e no disposto nigesr3° e 44° da Lei de Bases do Sistema
Educativo (Lei n° 46/86, de 14 de Outubro) constatique a decisdo no ambito das organizac¢des
educativas é tomada a nivel central no MinistéaoEdlucacdo e nos servicos que integram a
administragéo directa do Estado, a nivel regioe#gdirec¢des regionais de Educacéo, a nivel
local pelas Camaras Municipais (participagdo nadgedos estabelecimentos de Ensino até ao
nono ano, Educacdo Pré-escolar, 1° ciclo, actieslal® enriquecimento curricular no 1° ciclo do
ensino basico, gestao dos recursos humanos adeiyssoal Ndo Docente até ao 3° ciclo, gestao
dos recursos materiais a nivel do parque escal@doasocial escolar e transportes escolares nos
trés ciclos do ensino basico) e pelos Conselhoai&erExecutivos dos Agrupamentos de Escolas
ou das Instituicdes Ndo Agrupadas. Dentro da Esexistem outros tipos de decisfes que séo
tomadas pelas estruturas intermédias (orientagézatda) e a nivel individual pelo Professor.

O processo de tomada de decis6ésha opinido de Araudjo (2004: 45-47), constitysdo
seis etapas ha quais se procede ao reconhecinmeozedtdo que se propde para ser resolvida, a
reunido e diagnéstico da comunicacao, a percepgamfeontacdo de alternativas, a seleccao da
alternativa, a execucdo da alternativa e a fistgdia e apreciacdo dos resultados.

A decisdo pode ser tomada a trés niveisingular, de um grupo e institucional. No
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Capitulo 3- Socializagdo e Tomada de Decisao

primeiro caso os sujeitos tém em primeira instancia de esclarecgpo de questdo, com o
objectivo de delimitar o modo de trabalhar com &mee que tem a possibilidade de ser afectado
por diversas disparidades que determinam o caréictegmissor da decisdo, no caso de uma
conduta solitaria, e que sédo a “personalidade®yalsres”, a “experiéncia passada”, a “ propensao
para o risco”, a “dissonancia cognitiva” e a “p@gi0” (Aradjo, 2004: 55-57). Assim, de acordo
com Araujo (2004: 58), Taylor expds com clarezanuzdelos Econdémico, Administrativo e
Intuitivo.

O modelo Econémicotem como objectivo principal excluir origens posgvde erros e
desvirtuagcBes. Assim, esta perspectiva racionaloneda de decisdo fixa com exactiddo uma
obediéncia a acatar, sendo as seis etapas (metaomm processo de tomada de decisdes)
dispostas numa dada ordem de acordo com um ciclona (Araujo, 2004: 58). Esta visdo
racional proporciona um beneficio ndo directo, mmdispara a instituicdo. Com efeito, a andlise
minuciosa dos propositos desejados leva-a a phatiza-los e a possuir de preferéncia
consciéncia dos mesmos (Bertrand e Guillemet, 2)8). Este modelo tem dois pontos de vista
essenciais que séo a informacao global e a metisab.

Por seu turno, nmodelo Administrativo, Simon pde em causa 0s dois pressupostos do
Modelo Econémico. Com efeito, tendo subjacente wisdo de racionalidade limitada, este
modelo sublinha que a racionalidade absoluta ndaptiea as decisbes do ser humano, em
particular as dos sujeitos das instituicdes (ARedo, 1995: 156). Podemos pensar na decisao que
o aluno vai ter de tomar quando conclui com suces88 ano de escolaridade: continua o seu
percurso escolar, ou abandona a Escola? Se aeaf@dise efectuada na visdo racional, o aluno
saberia desde o primeiro instante os objectivossyiga a informagao correcta e usufruiria do
conhecimento espontaneo do que estaria em causaalacéo a adoptar (Alves-Pinto, 1995: 156).
Isto significa que na perspectiva de racionalidaasoluta o sujeito que toma a decisao teria de ter
desde o principio a globalidade da informacédoatde conhecer de forma clara os objectivos e
teria de ter a faculdade de fazer juizos de valbresa causa em analise, 0 que equivale a dizer que
nao ha nenhum ser humano que o consiga fazer (Rivgs, 1995: 156).

Nesta sequéncia, a verificacdo dos constrangimeetigtentes harmoniza-se com a
visualizacéo da decisdo segundo a perspectivactmadidade limitada que é aplicavel as decisdes
humanas em conformidade com quatro etapas. Naipgigi@pa, a energia do sujeito € empregue
na recolha de factos e informacéo pertinente (Sirh®89: 29); na segunda etapa, a enunciacao
dos objectivos passa por uma sucessao graduakhdsfdrmacdes muitas vezes no decurso do
processo, o0 que equivale a dizer que, ao longoedmmm, as metas a alcancar vao-se tornando mais

claras (Simon, 1989: 28, Pinto; 1995: 156); naelieacetapa, as decisdes reportam-se a pontos de
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vista muito especiais (Simon,1989: 28), “sendo uesatendo em conta a representagcéo que quem
decide tem da estruturacdo do campo de accdo’(Aliree, 1995: 156) e a quarta etapa podera
estar relacionada com a satisfa¢do que o ser hupnaoora (Simon, 1989: 28).

A tomada de decisdo contém respectivamente a ¢ag&ta de um problema, o
reconhecimento dos meios de acgdo, a apreciacdo cdasequéncias possiveis e a
“escolha’(Bertrand e Guillemet, s/d: 189). Quernué qo seio familiar toma as decisdes e quem é
gue esta sujeito as mesmas? Verifica-se uma atteienfa identidade do decisor, consoante o grau
de progressdo no percurso escolar (Boudon, 1981AB@s-Pinto, 1985: 11). Na infancia, a
crianca partilha da mesma opinido dos seus pragenit A decisdo a tomar merece a plena
concordancia dos pais e da crianca. Esta cresoe,avfase de adolescéncia e de juventude e a
decisdo deixa de ser partilhada pela influénciali@mporque quem passa a decidir € o jovem.
Contudo, nas familias socialmente desfavorecidasstata-se que os pais tomam decisfes, em
relacdo a sobrevivéncia ou abandono escolar, egiifudas vantagens, dos riscos e dos custos, 0
que equivale a dizer que a probabilidade de prossegto de estudos € baixa (Alves-Pinto, 1995:
66).

Finalmente, o modeldntuitivo explica-nos que a causa de uma consideravel parte d
sucesso dos sujeitos e do raciocinio dos mesmeseobtas decisfes certas, relaciona-se com a
circunstancia de terem uma boa aptiddo critica @ boa intuicdo. A teoria intuitiva entra na
composi¢ao do modelo comportamental, que como vaBetesrmina que a racionalidade dos seres
humanos tem limites. Assim, salienta os métodosnfilgmacao implicitos as aptiddes que os
sujeitos tém possibilidade de alcancar por inteimnéth aglomeragdo de experiéncias e a
identificacdo de circunstancias nas quais as suésocias sdo importantes e adequadas. A teoria
intuitiva admite que o pensamento humano € mugass/agitado e modificado pela emogéo e pde
em evidéncia a questdo da sua utilidade na conveiegéa atencdo do ser humano em questbes
caracteristicas e em circunstancias igualmenteesp€¢Simon, 1989: 34-47).

Vimos como se processa a tomada de decisao asitigelar, por isso vamos efectuar uma
breve abordagem ao nivel grupal e ao nivel orgeimzaal. Com efeito, nanivel grupal a
obrigacdo de tomar decisdes €, numa parte muitsidenavel, de cardcter individual, mas com a
presenca de influéncias, dado que existe a pddsitid de a pessoa ter efectuado unicamente uma
das fases do método decisério. Nesta sequén@mada de decisdo de um conjunto de pessoas é
por natureza, de um género ndo programado, nasgudéstaca a ampliacdo da “complexidade
problematica”. A mesma representa para o grupadigiduos um trabalho que deve ser feito num

determinado tempo, dada a procura da solucéo paealo problema em equacéo, 0 que equivale a
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Capitulo 3- Socializagdo e Tomada de Decisao

dizer que a tomada de decisdo em grupo é mais ddmado que quando assumida por um Unico
sujeito (Araujo, 2004: 62).

No que diz respeito anivel organizacional, constata-se que a tomada de decisdes é
sequencial. Com efeito, subsiste o envolvimenttenso ou indiferente, da globalidade dos
individuos que identificam o método (incerteza dangnicagdo e de escolha), baseada no talento e
aptiddo que os decisores tém sobre eles préprigiiando a fixacdo de normas néo oficiais por
intermédio das quais se regulam, e considerandpreanfacto de as discordias e a luta pelo poder
fixarem uma grande quantidade de decis@es, prordovefeitos benéficos ou desfavoraveis, que
podem durar muito tempo, por causa da complexididenétodo. Consequentemente, pode-se
deduzir que existe um complicado grupo de causdisuiicionais que, simultaneamente, restringe e

abala o processo de tomada de decisfes (Araujd; Z0D
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CAPITULO 4 - Metodologia de Investigac&o

1. A definicao dos objectivos do estudo

Os autores mais conceituados ndo tém duvidas enméxps projectos de investigagcao de
que sdo autores, num formato de questdes facaisrdpreender e que, dada a sua clareza, ndo
geram hesitagbes (Quivy e Campenhoudt, 1992: 38%inA a pergunta de partida deve ser
formulada de forma exacta, rigorosa e admitindonapaima forma de interpretacdo; deve ser
tradutora de realismo e autenticidade, possuindontuito que se entenda ou seja elucidativo, e
sem traduzir moralismos.

Nesta sequéncia, e com base no objecto do nossipestaboramos a seguinte pergunta
de partidaQuais sdo as causas do abandono escolar e do regoes escola?

O objecto do nosso estudo centraliza-se em comgpeeeatravés dos formandos que agora
regressam a escola no ambito da iniciativa NovastOpidades, a razdo de ser para o abandono
escolar e o porqué do regresso a escola.

Desta questdo genérica emergem 0s seguintes obpecti

1- Conhecer as caracteristicas dos alunos que aharaen a Escola, e que regressaram a mesma
no ambito do programa Novas Oportunidades, recdorés variaveis de caracterizacdo da amostra
em estudo (idade, género, habilitagcbes académicpaice mae e profissdo dos pais).

2- Conhecer as causas de abandono escolar.

3- Saber se na decisdo de abandono escolar teganflaéncia a opinido pessoal ou a influéncia
de outrém.

4- Compreender se o0s efeitos da socializacao esntileenciaram as decisdes dos alunos.

5- Conhecer as razfes do regresso a escola.

6- Saber se na decisdo de regressar a escola événfluéncia a opinido pessoal ou a influéncia
de outrém.

7- Conhecer a opinido dos formandos sobre a esoat@mento em que a abandonaram.

8- Conhecer a opinido dos formandos sobre a esacd@tualidade.
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2. Principais op¢des metodologicas

2.1 O método: estudo de caso

O estudo de caso € um estudo ndo experimental mealotemente qualitativo. O
investigador conta pormenorizadamente dados de asu, ®u grupo de casos idénticos. Com
efeito, é possivel o recurso a uma multiplicidaddétnicas, das quais se destacam a entrevista, a
analise documental, a observacao, ou o inquéoitqpestionario (Pardal e Correia, 1995: 22-23).
Este tipo de estudo ndo aponta para a generalizdgdodados obtidos, mas sim para a
particularizagdo. Contudo, e tendo em conta queipero entendimento do especifico na sua
complexidade, simultaneamente pode facultar o acessb situacdes muito restritivas, a uma
guantidade indeterminada de vulgarizag6es empjrimyalidade passageira (Pardal e Correia ,
1995: 22; Neto-Mendes, 1999: 279-280).

Nesta sequéncia, e de forma concordante com Bifndérdal e Correia, 1995: 23), o
esquema tedrico-conceptual da pesquisa e os olggctla mesma podem proporcionar a
apresentacao do estudo de caso sob forma de \anzadalidades. Os tipos de estudo de caso
podem ser: de exploracdo, descritivos e praticas.pmeiros tém o objectivo de facultar o
caminho a estudos que se poderao vir a realizar tawale, sendo muito vantajosa a sua utilizagéo
na investigacao cientifica. O segundo tipo ndo temtuito de tomar sobre si a aspiracdo de
efectuar generalizacdes, dado que pretende cesatraum assunto. Os terceiros tem sido postos em
pratica, entre outros, em gestdo empresarial, Bgieodo Desenvolvimento e Psicologia Clinica
(Almeida e Freire, 2007: 126), com 0 objectivo ddedminar o diagndstico da instituicdo ou
efectuar a sua apreciacdo, devido a vontade daradt@rganizacdo ou prescrever uma terapia.

Neste trabalho, a opc¢do recaiu sobre este métlaitm que € nossa intencao levantar
elementos esclarecedores da problemética ligadda@adono e regresso escolares num contexto
especifico e ndo a sua analise extensiva, queiseampativel com o alcance e caracteristicas do
mestrado em que nos inserimos. Assim, a nossanp@Es®Mo investigadores na escola aponta
para a particularizacdo e ndo para a generalizagdaa a utilizacdo de uma investigagao de
caracter exploratério com o recurso a metodologga@minantemente qualitativa, mas com uma
margem de expediente a métodos quantitativos ndiseande determinadas caracteristicas

especificas, das suas varia¢des e das suas ligaEiesMendes, 1999: 283).
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2.2 As técnicas de recolha de dados

Utilizamos a entrevista semi-estruturada, tendoeama sido efectuada a duas Docentes
que leccionam algumas disciplinas dos Cursos decdfdio e Formacdo de Adultos (B3 e
Secundario) da Escola Alfa, e & Coordenadora slestiesos que também é Profes&bra
Empregamos ainda como técnica de recolha de dadasuérito por questionario, solicitando o
seu preenchimento aos alunos dos cursos mencidhados

Tendo em vista a caracterizagdo da Escola Alfacggemos ainda a analise do seu
Regulamento Interno, do Projecto Curricular de Esa do relatério da avaliagdo externa

efectuado pela Inspecc¢éo Geral de Educacéo.

2.2.1 Entrevista semi-estruturada

A entrevista € uma estratégia de recolha de umuntmjde dados, que pode dar ao
investigador a possibilidade de tirar da mesma eos e esclarecimentos muito valiosos e de
realce (Quivy e Campenhoudt, 1992: 193). A estautlar entrevista é variavel, dado que em dois
polos opostos posicionam-se a submisadema inflexibilidade na formulacdo de questdes ao
entrevistado (entrevista estruturada) e uma peéimipgra um exercicio de actuacao sem limites
(entrevista ndo-estruturada). No centro dos doiseos fica a entrevista semi-estruturada, de
enorme uso em investigagdo social, que ndo € dhrigior um conjunto rigido de questdes
previamente definidas, nem é totalmente espontdiaberta (Pardal e Correia, 1995: 65).

Optamos por este ultimo modelo de entrevista, dag® possibilita ao investigador a
construcéo de guides com perguntas suficientenadmgsagentes para que o entrevistado exprima o
seu ponto de vista, embora esteja balizado ponaltinites que correspondem aos objectivos da
investigacdo. Neste tipo de entrevista, 0 invedtiggpode ouvir atentamente o0 entrevistado
transmitir a propdsito de um acontecimento: a ®wado e 0 seu conhecimento, e o significado que
atribui as suas condutas. Pode ainda percebes siglacionados com atitudes e emotividade e
recriacdo de accles que permitem a percepcdo nimmémos (Pardal e Correia, 1995: 65-66).

As entrevistas foram efectuadas numa sala da eétfalascolhida pelas interlocutoras,
acordando-se com cada uma a garantia do anonimatmanutencdo da confidencialidade das

informacBes prestadas. No inicio da realizacdo elasevistas foi pedida a cada Docente

28 0s Guides de entrevista podem ser consultadosneses4.1 e 4.2.
% O Inquérito por questionario pode ser consultazlamexo 4.4
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autorizacdo para se proceder ao registo da coneensmemoria dudio. Durante as entrevistas,
adoptamos como postura ouvir as nossas interlasismm interromper os raciocinios ou as breves
pausas importantes. No final de cada entrevisgiepe aproximadamente a duragdo de 7 minutos,

agradeceu-se a colaboragéo prestada.

2.2.2 Inquérito por questionario

A elaboragdo do questiondrio pressupfe, em linleagisy a garantia do anonimato, a
utilizagdo de uma linguagem clara que nao origingdés e uma formulagdo de questdes que ndo
influencie os inquiridos.

As questdes efectuadas tiveram o intuito de daosta aos objectivos referidos no ponto
1 deste capitulo. O inquérito por questiondrio téf questBes, sendo as primeiras oito
consideradas como variaveis de caracterizagdo datemA nona questéo esté relacionada com o
namero de retencdes no percurso escolar. As qeesfell, 12 e 15 tém a ver com o0 abandono
escolar, enquanto as restantes perguntas dizegitreap regresso a escola.

Entregdmos os questionarios a Coordenadora doe<CHFSA que solicitou as Professoras
Curriculares a sua administracdo aos formandosimAsendo, as Docentes que leccionam os
cursos nas turmas EFA B3 e EFA Secundario recathesaquestionarios e devolveram-nos nessa

mesma noite ao investigador.

2.3 As técnicas de tratamento de informacéao

Como ja salientamos, utilizdmos como técnicas aellha de dados a entrevista e o
inquérito por questionario. Na entrevista e nagymaias abertas do inquérito por questionario, a
informacéo foi tratada através de analise de cdotetom recurso a decomposicao do discurso em
categorias. A categorizacao € uma execucao metddidados caracteristicos de um conjunto, por
distincdo e, nessa sequéncia, através de uma oedmiacordo com a relacdo de semelhanca entre
objectos diferentes, com condicBes necessariafogestes anteriormente fixadas (Bardin, 2007:
11).

No que diz respeito as questdes fechadas do ingugni questionario, utilizamos dois
tipos de anadlise estatistica: a descritiva e arenfgdal, dado que se trata de uma andlise
guantitativa. A primeira descreve, de forma sintgtialguma propriedade especifica de uma ou
varias variaveis proporcionadas por uma amostmdades (Hill e Hill,2000: 192).A segunda néao
identifica os valores de uma varidvel, tem umaithsicao regular e néo trabalha com parametros.
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Esta estatistica examina varidveis com valores ragoala nominal ou numa escala ordinal (Hill e
Hill, 2000: 195).Nesta sequéncia, utilizdmos o testeldo@uadrado.
O programa informatico de gestdo de dados de iiiqeé8PSS permitiu-nos usufruir da

analise de elementos com recurso ao computador.

3. O caso da Escola Alfa

3.1 Fundamento da escolha

As motivacdes subjacentes a escolha desta esasldguam-se com factores de diversas
ordens. Por um lado, a escola do 3° ciclo com erséicundario Alfa € uma escola publica, que
aderiu a iniciativa Novas Oportunidades ha 3 aapsesentando como proposta educativa 0s
cursos de Educacgdo e Formacdo de Adultos B3 eveé $ecundario. Por outro lado, e na area
geografica envolvente, € a Unica escola com ofertaativa de ensino EFA B3 e Secundario,
inserindo-se num contexto em que encontramos umbsoicial posicionado em frente a escola,
um bairro de pescadores fixado a algumas dezenameti®s, algumas casas isoladas algo
degradadas e um acampamento de etnia cigana. $éEgténcia, parece-nos que se encontravam
reunidas as condi¢cBes para se efectuar a invedtigaferente a tematica que nos propusemos

abordar, centrada no abandono e no posterior seéesscold’

3.2 Caracterizacdo da Escola Alfg"
3.2.1 A Escola e o Meio Institucional

O enquadramento legal da escola estd em conforeimtad o disposto nos artigos 3.2, 4.°,
8.2 e 9.° do Decreto-Lei 75/2008 de 22 de Abrile gaprovou o regime de autonomia, e de
administragéo e gestdo dos estabelecimentos pslilaeducacgdo pré-escolar e dos ensinos basico
e secundario. A Escola Secundaria com 3° ciclo iatém um relacionamento institucional com

diversos servigos centrais do Ministério da Edusadas quais se destacam a Direc¢do Geral de

%0 Em anexo (4.6),encontra-se o pedido de autorizagéresidente do Conselho Executivo para realizdeste trabalho.
31 Feita com base nas informagdes prestadas pelidé@htss e Vice- Presidentes do Orgéo de Gestaandlise do Regulamento
Interno, do Projecto Curricular da Escola Alfa erélatorio da avaliagio externa efectuada peleettgn Geral de Educacao.
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Recursos Humanos de Educagéao, a Direccdo Geralogtagdo e Desenvolvimento Curricular, o
Gabinete de Avaliacado Educacional, a Agéncia Natipara a Qualificacdo, o Gabinete de Gestéo
Financeira, o Gabinete Coordenador do Sistemafdeniacdo do Ministério da Educacdo e com

0s servicos Regionais (Direccdo Regional de Edacdg&Centro).

3.2.2 A Escola e a sua insercdo na Comunidade Local

A influéncia que uma ilustre personalidade teuwea vida e cultura da sua terra, levou a
escola, na procura da sua identidade, a adopt#18& knos como seu patrono.

A Escola pretende ser uma referéncia na comunidade esta inserida, tratando com
consideracdo especial as relagdes que sustentargamismos e individualidades no ambito da
administracdo local, educacao, saude, seguranigaragudesporto, e também ao nivel empresarial
e solidariedade social. Destacam-se a participagidConselho Municipal de Educacdo, o
desenvolvimento de projectos e/ou tarefas com oleinvento da Associacao de Pais e dos alunos,
a cooperacgdo na formagéo do pessoal docente eonéotd, a fixagdo de programas de prestagao
de servigos a comunidade (parcerias e protocol@sfpemacédo de alunos em diversos contextos
sendo 0 mais marcante 0s estagios técnico-prafeisip e ainda o incentivo a realizacdo de
programas de comunicagao-formacdo e momentos degdigara temas de interesse da
comunidade escolar.

A Escola Alfa esta integrada na rede publica eid@ecdurante o dia o 3° ciclo do ensino
basico, os Cursos de Educacédo e Formacdo (CEF,N)ve¢ 2 de formacgdo profissional que
conferem equivaléncia ao 9.° ano (Serralheiro Meode Assistente Administrativo) e o curso
profissional de técnico de Gestdo de Sistemas rificos de Nivel 3 que proporciona
equivaléncia ao 12.° ano em regime diurno. A oféetascola no ensino secundario é diversificada
destacando-se no regime diurno as dominantes Sekialana, Cientifica e Tecnolbgica e
Econdmica—Social e os cursos tecnologicos nas ateaBesporto, Informatica e Design de
Equipamento. O curso tecnoldgico de Administrac&os ecursos de Educacdo e Formacdo de
Adultos, inseridos na iniciativa Novas Oportunidadd=FA- B3 e EFA de nivel Secundario), sdo
leccionados em regime nocturno.

Este estabelecimento de ensino oferece actividagesomplemento curricular nos
contextos internacional (os projectos Comeniusub€&€Europeu), nacional (os projectos Ciéncia
Viva, os Jovens no Parlamento, o Empreendedorisasoparcerias pedagogicas relacionadas com
a Educacédo para a Saude, e o Plano de Acgcdo danktata) e local (os projectos Atelier de

Ceramica, Jornal Aberto, e as parcerias pedagégefasentes a Biblioteca Escolar- RBE, ao
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Desporto Escolar, & Formacdo em Contexto de Traballa formacdo de professores que se

relaciona com a orientagdo da préatica pedagogmergisionada em Fisico- Quimica).
3.2.3 Espacos Fisicos

Esta unidade de gestao € a sucessora de uma Bstigia Técnica e funciona ha 27 anos
em edificio definitivo composto por cinco blocosra pavilhdo gimnodesportivo.

A Biblioteca, que € um ex-libris da escola, tem eentro de recursos integrado e é uma
mais valia para qualquer elemento da comunidad#asdado que € a primeira estrutura de apoio

ao estudo e dominio de saberes, instrumentos elaletias.
3.2.4 Actores organizacionais

Frequentam o regime diurno 658 alunos (399 no enséisico regular e 259 no ensino
secundario regular) e o regime nocturno 54 forman@ dos quais pertencentes aos EFA), o
equivale a referir que a escola tem na actualidexa populacdo muito proxima da sua lotagéo
méaxima. O relatério de avaliacdo externa da InsiedBeral de Educacdo (IGE, 20880
periodo correspondente aos anos lectivos de 2008-202007-2008, permitiu-nos conhecer o
desempenho escolar dos alunos da Escola Alfa. &rtsais elevada de sucesso ocorreu no 8° ano
(93,6%) e no 12° ano (63,5%) no ano lectivo 20085200 9° ano (89,3%), no 10° ano (87,4%) e
no 11° ano (90,4%) no ano lectivo 2006-2007 e nane°(87,7%) no ano lectivo 2007- 2008. A
taxa de desperdicfomais elevada no 3° ciclo ocorreu no ano lectiv@s28006 (26%) devido ao
facto de os exames nacionais do 9°ano terem tidonoédia nacional mais baixa.

A taxa de sucesso no 3° ciclo foi superior ao veperado nos anos lectivos 2003-2004,
2004-2005, 2006-2007 e 2007-2008, sendo nestealitim a mais elevada do estudo (93,7%). Os
resultados obtidos pelos alunos nos exames nasidadiingua Portuguesa e Mateméatica nos anos
lectivos 2005-2006 e 2006-2007 situam-se pertaradias nacionais.

No que diz respeito ao Ensino Secundario, conseatpie a taxa de sucesso foi superior ao
valor esperado em todos os anos lectivos do essediolo mais elevada no ano lectivo 2004-2005
(63,4%). Nos Cursos Tecnoldgicos do Ensino Secimddbserva-se uma melhoria continua de
sucesso entre 2003- 2004 (70,1%), 2004-2005 (76,2005-2006 (76%) e 2006-2007 (78,9%). Os

%2, Com base neste estudo da IGE adaptamos os qi4deolV.b (anexo 7).

3 0 conceito de Desperdicio Escolar (Arroteia,2C88) é um indicador de efic4cia interna do sistequ@ se manifesta através da
repeténcia, abandono escolar e sucesso/insucessareslo caso do estudo da IGE, a taxa de degpeniria em funcdo da média

obtida pelos alunos da Escola nos exames nacidoai8® e 12 ° anos, o que equivale a dizer queaadia desperdicio é baixa se os
examesacionais do 9° ou 12° anos tiverem uma média nalinais alta.
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resultados nos exames nacionais de Lingua Portaglaes2° ano, no triénio 2004- 2007, situaram-
se abaixo da média nacional. A situacao foi idémtia Matematica, excepto no ano lectivo 2006-
2007, onde a média passou a ser superior aos dadiosais.

Nao existe abandono escolar na faixa etaria infexoigual aos 15 anos. Numa fase
inicial, verificou-se aquando da analise do pemwescolar dos alunos mais velhos (com idades
superiores a 15 anos) que tanto no ensino basiow ¢ ensino secundario era notodria a
existéncia de uma tendéncia para a diminui¢cdo dndiino escolar. Nesse ambito, a escola definiu
objectivos destacando-se os de caracter pedagdgicqual se estabeleceram como metas a
melhoria dos resultados escolares e o combate sen@gmo e abandono escolar de forma a se
alcancarem valores de 0%.

No que se reporta ao abandono escolar, a Escolermaptou diversificadas estratégias, de
entre as quais se realcam: a referenciacdo do ;alnimtervencdo da Equipa do Ensino
Diferenciado; o apoio técnico especializado prestads alunos no Gabinete dos Servicos de
Psicologia e Orientacdo (SPO); a mediacdo da EqBpdagdgica da Oferta Educativa e
Formativa; o encaminhamento vocacional, formatiag&démico; a ac¢do concertada do Delegado
para o Absentismo e Abandono e a leccionacdo eimeediurno dos Cursos de Educacao e
Formacéo e dos Cursos Tecnologicos. Estas estaatétingiram com sucesso 0S seus propositos,
dado que no ano lectivo 2007-2008 nos ensino béssezundéario ndo houve abandono escolar.

Cerca de 50% dos alunos que frequentam o enstnmd&rio candidataram-se ao Ensino
Superior. O apoio subsidiario do SASE beneficioezee 15% dos alunos

A Escola Alfa aderiu em 2006 a iniciativa Novas @poidades, proporcionando aos
adultos a frequéncia dos cursos de Educacéo e Eaonfquadro IV.1), com o objectivo de, a nivel
local, contribuir para a meta nacional relacionedim a qualificagdo de 1.000.000 de activos até
2010.

Tendo por base a entrevista efectuada a Coordendde Novas Oportunidades da Escola

Alfa, elaboramos o quadro IV.1.
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Quadro IV.1

Iniciativa Novas Oportunidades na Escola Alfa- niameo total de alunos inscritos nos EFA’

Ano lectivo

2006- 2007° 2007-200&° 2008-2009] 2008- 2010

Cursos de EFA B3 EFA B3 EFAB3 |EFABS3 EFA B3 EFA
Educacéo e Iniciacdo | Continuacdo| iniciacdo | Continuagdo Secundarid®
Formacéo de
Adultos

N° de turmas 1 1 1 1 1 1

N° de alunos 10 10 10 10 48
inscritos

10 7 3 25

4%
(e}
a1

N° de alunos qu
frequentaram oy
frequentam o
Curso

N° de 4 1 0 3
desisténcias

[

1

i

I
a1

]

]

i
~

N° de alunos qu
tiveram sucesso

Ao analisarmos os dados registados no quadro Igtificamos que se inscreveram nesta
iniciativa até ao momento 78 alufibsendo 48 do nivel secundario (61,5%) e os restaft nivel
béasico.

Dos 10 alunos que se inscreveram no EFA B3 queirteurem 2007, frequentaram os
primeiros meses apenas 6, 0 que equivale a dizengsta fase 40% dos formandos deixaram a
escola sem certificacdo. Posteriormente ocorres maia desisténcia, sendo possivel apurar que
sairam antecipadamente do sistema 50% dos alures.o®eitamento escolar demonstra que os 5
formandos que frequentaram o curso até ao fim goirsan obter aproveitamento (quadro 1IV.12 e
grafico IV.11 do anexo 4.8).

O EFA B3 que terminou em Dezembro de 2008 teve 88%esisténcias (menos 20% que
no EFA B3 leccionado em 2006-2007), tendo os 7istestes” concluido o curso com
aproveitamento (grafico IV.12 do anexo 4.8).

A andlise dos resultados no EFA Secundario sO posiar feita em 2010. Consideramos

importante destacar o facto de os desistentesastirangidos pelo rendimento social de insergcéo

34 0s dados obtidos reportam-se a Abril de 2009.

% Este curso foi leccionado em conformidade conmspatito no anexo n® 3 do Despacho Conjunto 650/212020 de Julho.

3 Este curso foi leccionado em conformidade conmspatito no anexo n® 1 da Portaria 817/2007, de 2Tiitio.

5" EFA B3 de dupla certificacéio na area de Admingstodeccionado em conformidade com o disposto nesas nimeros 1 e 2 da
Portaria 230/2008, de 7 de Marco.

% Este curso ¢ leccionado em conformidade com msismo anexo n° 4 da Portaria 230/2008, de 7 dedvia turma tem 25 alunos.
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e de terem ignorado os diversificados apelos elsbrecoes efectuados pela escola para alterarem
a sua tomada de posicao de saida da mesma.

O corpo docente &onstituido por 110 professores. A média de idaoleda os quarenta e
dois anos. Destes, 75% sao profissionalizados ed@Dfdbtal tém experiéncia profissional igual ou
superior a trés anos de actividade. O grupo api@senbastante estavel, ja que cerca de 60% dos
professores estdo aqui colocados hé trés ou mass Armaioria (73,64%), alias muito expressiva,
séo Professoras.

Fazem parte dBessoal Ndo Docenteinte e oito Auxiliares de Accdo Educativa (seado
maioria do género feminino), sete Funcionarias 8es/icos de Administracdo Escolar e duas
técnicas do servico de acc¢ao social escolar. Aardelidades ronda os quarenta anos.

Esta unidade de Gestao dispddPdecdloganos servi¢cos de apoio.

A caracterizacdo sécio-profissional dagegados familiares determinada essencialmente
pelas profissbes dos pais e maes, traduz a situs@éial da localidade onde se insere o
estabelecimento de ensino. As maes sao, na graasideandomésticas. Os pais sao trabalhadores
de producdo, empregados do comércio ou servicoyma minoria, quadros téchicos ou
empresarios.

A Associagdo de Pais e Encarregados de Educag@a forma organizada de os mesmos
participarem no sistema educativo, elaborando uamlde actividades que contém accgles
dirigidas a Pais e Encarregados de Educacdo. Ackssm disponibiliza um espacgo de tempo
semanal para auscultar as preocupacdes dos paido $en verdadeiro parceiro educatiVo,
interage como tal junto do Orgdo de Gestao, sexilereamente cooperante e solicitando nas suas
reunides mensais a presenca do Presidente do Gorsetcutivo, afim de Ihe dar a conhecer as

suas preocupacdes e as propostas educativas.

3.2.5 A Organizacéo da Escola

A Escola tem um Conselho Executivo (constituido par Presidente e dois Vice-
Presidentes) que foi eleito para o triénio 20069208ce ao Decreto-Lei 115-A/98 de 4 de Maio,
com as alteracdes introduzidas pela Lei n° 24/922dde Abril. Com a publicacéo do Decreto-Lei
75/2008, de 22 de Abril, ficou revogado o Decretd-115-A/98, de 4 de Maio, estando a decorrer
uma fase transitéria de implementacdo dos OrgdoSektdo, que foi constituida por uma

reformulacdo do Conselho Pedagdgico, a cessacératoicio por parte da Assembleia de Escola

40 Opinido expressa pelo Presidente Orgdo de Gestéo.
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e a entrada em funcées do Conselho Geral Tramsi®sie Orgdo, entre outras competéncias, tem
de eleger o director, nos termos da alinea c) dtopbdo artigo 61° do Decreto-Lei 75/2008 de 22
de Abril.

Sao orgdos de direccao, administracéo e gestdsatdaFAlfa, o conselho geral transitoério,
o conselho pedagdgico e o conselho administrafvorimeiro é constituido por representantes do
pessoal docente (sete), do pessoal ndo docents),(dmis pais e encarregados de educacgéo
(quatro), dos alunos (um do ensino secundériore olat educacdo de adultos), do municipio (trés)
e representantes da comunidade local (trés). A osiggo do conselho pedagdgico, em
conformidade com o disposto nos artigos 32° e 849atreto-Lei n° 75/2008 , de 22 de Abril, foi
estabelecida pela Escola Alfa, tendo quatro coadi@m®s de departamento (de Linguas, de
Matemética e Ciéncias Experimentais, de Ciénciasadoe de Humanas e de Expressdes), dois
coordenadores de Directores de turma (basico endadn), dois assessores técnico-pedagogicos,
um coordenador da biblioteca, dois coordenadoresidetacdo educativa, trés representantes dos
pais e encarregados de educacdo, um dos alunodp passoal ndo docente e o Presidente do
Orgdo de Gestdb. Fazem parte do Conselho Administratfyoo Presidente do Conselho
Executivo, um Vice- Presidente do Orgdo de GestdoGhefe dos Servicos de Administracio

Escolar.

3.2.6 A Organizagéo Pedagdgica da Escola

Osdocumentos orientadores da actividade da Escotdio o projecto educativo (centrado
na qualidade do trabalho e da aprendizagem na &szoh formacdo para a cidadania e
participacdo, promovendo a educagdo para a saudemanicacdo e educacdo ambiental), o
regulamento interno, o projecto curricular de esco$ planos anual e plurianual de actividades e o
orcamento. Os mesmos, o relatdrio anual de actleglaa conta de geréncia e o relatério de auto-
avaliacdo constituem instrumentos do exercicio uwtaremia (pontos 1 e 2 do artigo 9° do
Decreto-lei 75/2008, de 22 de Abril).

O conselho pedagodgico € o 6rgdo de coordenacapesvisfio pedagdgica e orientacdo

educativa da Escola Alfa, em particular nos donsipiedagdgico-didactico, da formacao inicial e

e por ineréncia, o Presidente do Conselho Pedagduista fase de transicdo sendo estas funcoesdasea partir de 31 de Maio
de 2009 pelo Director (ponto 3 do artigo 32° dorBieLei n° 75/2008 , de 22 de Abril).

42 Apds a tomada de posse do Director este conselicconstituido pelo mesmo, um subdirector ou esredjuntos designado pelo
Director e pelo Chefe de Administracéo escolaidar837° do Decreto-Lei n° 75/2008 , de 22 de Abril)
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continua dos professores, e educadores e pessodboénte e da orientacdo e acompanhamento
dos discentes (artigo 31° do Decreto-lei 75/208&82ide Abril).

As estruturas de orientagdo educativa que témsvdumiacoes, das quais se destacam a
supervisdo e acompanhamento das actividades esxodarealizagdo da avaliacdo de desempenho
dos professores educadores a fomentagédo do trabalAborativo, cooperam com o 6rgédo de
Gestédo (futuramente com o Director) e com o Cowsddedagdgico. Destacam-se os 4
Coordenadores dos Departamentos Curriculares: afmdudateméatica e Ciéncias Experimentais,
Ciéncias Sociais e Humanas e Expressoes e a cagéitepedagogica de cada ano, ciclo ou curso
(ponto 1 e 2 do artigo 42° do Decreto-lei 75/2@@822 de Abril).

A organizacdo, o0 acompanhamento e a avaliacdo alasdades a desenvolver com 0s
alunos e a articulacdo entre a escola e as fam#is asseguradas pelos professores, dois
representantes dos pais e encarregados de edweagd@luno, que constituem os conselhos de
turma no 3° ciclo e ensino secundario (ponto 1 igaa44° do Decreto-lei 75/2008, de 22 de
Abril).

3.3. Caracterizagéo da populacdo estudada

Neste trabalho, optdmos por examinar uma populegastituida pelos 35 formandos que
frequentam os cursos de Educacédo e Formacéo deoAda Escola Secundaria com terceiro ciclo
Alfa, no presente ano lectivo

A nossa consciéncia alertou-nos para a limitacdopolulagdo inquirida com que
trabalhdmos. Apesar da mesma ser reduzida, e @es timitacdes, decidimos fazer uma analise
estatistica aos dados obtidos constituindo estealtra um estudo exploratério, passivel de
aprofundamento posterior. Temos consciéncia quetuanle realizado nos deu, apenas, tendéncias.

A caracterizacdo da populacdo foi efectuada come bas resultados do inquérito por
questionario dirigido aos formandos dos EFA B3 euBdario do presente ano lectivo da Escola
Alfa (anexo 4.4). A distribuicdo das frequénciasrégistada nos quadros IV3 a IV12 (anexo 4.5).

A idade das docentes entrevistadas situa-se ené2 e os 52 anos. S&o todas Licenciadas.
Pertencem ao quadro da Escola e o tempo de s&stigdgaompreendido entre 0s 17 e 0s 29 anos.
As Professoras B e C tém mais experiéncia com @gjuftorque ja leccionaram outros cursos
anteriores aos EFA: unidades capitalizaveis e nogdul

As idades dos 35 formandos envolvidos no estud@amaentre os 18 e os 56 anos. A

média das idades € 29,1, a mediana 25, a modao2fesvio padrdo 1,095. Tendo em atencéo o
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ndmero de dados, procedemos & sua organizacamieovalod® (anexo 4.5-quadro IV.3). A
maioria dos alunos (51,4%) tem idades compreendidas os 18 e os 25 anos, (Gréfico 4.1,ver
também anexo 4.5, quadro IV.3).

Grafico 4.1 —ldades

14,3% 2,9%

o [18-26]
W [26-34]
0 [34-42]
51,4% 0 [42-50]
W [50-58]

14,3%

17,1%

Na nossa Optica, era pertinente saber se existismsaque tinham abandonado a escola
antes da idade limite definida pela legislacdo &uorv Verificou-se que a maioria dos formandos
(77,1 %) saiu da escola quando tinha uma idade rm@ngdida entre os 16 e 0os 20 anos, de acordo
com o Gréfico 4.2 (ver também anexo 4.5, quadrd)l8alienta-se o facto de 11,4% dos discentes
terem deixado de frequentar a escola quando tinlramidade compreendida entre os 11 e os 15
anos, 0 que nos revela uma situacdo de abandootarstom causas especificas a apurar no

capitulo V.

Grafico 4.2 - Idade dos formandos no momento em quebandonaram a escola

8,6% 2,9% 11,4%

m[11-16]
B|[16-21]
O[21-26]
O[36-41]

77,1%

43 .. . . A . ~ . . .
O limite superior do intervalo é considerado corio pertencente ao mesmo, mas ao seguinte, o givalecudizer que os
intervalos séo exclusivos a direita ou abertos.
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A populacdo estudada é maioritariamente constitpffaraparigas (60%), conforme o
Gréfico 4.3 (ver também anexo 4.5, quadro 1V.5) Gdeito, dos 35 formandos envolvidos neste

estudo, 21 pertencem ao género feminino e os testéd ao género masculino

Grafico 4.3- Género

40,0%

@ Masculino

W Feminino

A escola Alfa associou-se a iniciativa Novas Opudades em 2006, proporcionando a
oferta dos EFA B3. Verifica-se, na actualidade, dpiedada aos alunos a faculdade de dar
prosseguimento aos seus estudos através da frémuémccurso EFA Secundéatfo Assim,
considera-se 6bvio o facto de a maioria dos formsufdl %) estar a frequentar o EFA Secundario

(Gréfico 4.4; ver também no anexo 4.5, quadro 1V6).

Grafico 4.4 - Tipo de Curso Frequentado

mB3
W Secundario

Julgamos relevante para a problematica em anabiskecermos as habilitactes

académicas dos formandos no momento em que samaesabla. Este facto podera ajudar a

4 A frequéncia destes cursos esta condicionada pefaticdes expressas na lei em vigor
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compreender a necessidade do regresso a escoificarneos que a maioria dos formandos (65,7
%) abandonou a escola quando concluiu o 3° cidoaabrdo com o Gréfico 4.5 (ver também

anexo 4.5, quadro IV.7).

Gréfico 4.5 - Habilitagbes académicas dos formandmo momento em que abandonaram
a escola

O1°ciclo

2,9%
28,6%

W 2° ciclo

68,5%

O 3¢ciclo

As habilitacdes académicas dos pais e o0 seu névéhgdrucdo familiar, em particular,
permitem compreender os comportamentos escolasgso¥ comegar por analisar as habilitagdes
do pai. VerificAmos que a maioria dos pais dos &mos (71,4 %) tem como habilitacdo
académica a 42 classe ou menos, de acordo comfiodG486 (ver também anexo 4.5, quadro
IV.8).

Grafico 4.6 - Habilitagcdes académicas dos pais ditgmandos

042 classe ou menos

H6° ano

O9°%no

012° ano ou antigo curso compl.
B N&o respondeu

Em relacdo a habilitacdo académica das méaes, apsrgoe a maioria das mées dos
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CAPITULO 4 - Metodologia de Investigag&o

formandos (54,28%) tem como habilitagdo académida casse , de acordo com o Gréfico 4.7

(ver também anexo 4.5, quadro 1V.9).

Gréfico 4.7 - Habilitagbes académicas das maes dosmandos

20,00% [0 42 classe ou menos
| 6° ano

09° ano

54,28% [0 Bach.

W Lic.

20,00%

Na opinido de Pinto (1995: 16) a existéncia de ealguna familia que tenha niveis de
instrucdo mais elevados pode ajudar a compreersdeoraportamentos escolares. Neste sentido,
considerdmos relevante conhecer o nivel de ingiréep@iliar dos formandos que constituem a
nossa populacdo. Para o efeito, apurdmos que o welis significativo do nivel de instrugéo
familiar (45%) é a 42 classe ou menos, de acordoaGrafico 4.8 (ver também anexo 4.5, quadro
IV.10).

Grafico 4.8 - Nivel de instrucao familiar

@42 classe ou menos

| 6° ano

25,71% 45.71% 9° ano
[012° ano ou antigo curso

compl.

20,00% W Bach.

@ Lic.

As habilitagbes e as profissdes dos pais podenamjdtompreender a dificuldade que

alguns agregados familiares tém em entender a dudg&escola. O exercicio de fungbes como
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operario € a profissdo mais expressiva dos paisodesndos (46%), de acordo com o Gréfico 4.9
(ver também anexo 4.5, quadro 1V.11).

Gréfico 4.9 - Profisséo dos pais dos formandos

11%

3% 9%

O Profi. Art. Liberal
20% HQ. Téc.Intermé

O Trab. conta propr
O Agricult.

B Operérios
Oreformado

11%

O exercicio de fungbes como doméstica é a profissais expressiva das maes dos

formandos (45,7 %), de acordo com o Grafico 4.80 {@mbém anexo 4.5, quadro IV.12).

Grafico 4.10 - Profissao das mées dos formandos

5,7% 2,8%

O Administr.

W Prof. art. Lib
OQuadro téc. inter.
OProfs e Educ

H Trab. conta propria
Ooperarias

8,6% B Domésticas

8,6%

5,7%
45,7%

22,9%
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CAPITULO 5 - Andlise e Discussédo de Resultados

1. Entrevista semi-estruturada
1.1 Motivos dos alunos para abandonar a escdfa

Definiram-se duas categorias de resposta paragesistao: Desinteresse e dificuldades
econOmicas(quadro V.1 do anexo 5.1).

A globalidade das opinides apontam para o dessgereomo um um dos motivos que 0s
alunos terdo tido para abandonar a escola. As $amf@s B e C referem que as dificuldades
econdmicas sdo outro motivo que gera o abandormaesios discentes. As Professoras A e B

consideram que a decisédo de abandono é apenasatpelad “desertores”.

1.2 Motivos dos formandos para regressar a escola @mbito da iniciativa Novas
Oportunidadeg®

Definiram-se trés categorias de resposta parageststdo: Obter uma certificacdo escolar
equivalente ao 9° ano ou 12° ano para acesso aadoede trabalho, a Valorizacdo profissional e
finalmente a Valorizagcao pessoal, (quadro V.2 dexarb.1). A andalise das respostas permite-nos
verificar que a totalidade das entrevistadas afigma um dos motivos do regresso a escola no
ambito das Novas Oportunidades esté relacionado &aobtencdo de mais habilitagbes que
permitam aos formandos o acesso ao mercado ddhival#es Professoras A e C pensam que a
valorizacdo pessoal é outro motivo justificativorégresso a escola. Todas as Docentes referem
gque a necessidade de os formandos se valorizassogimente leva-0s a tomar a decisdo de voltar

a escola.
1.3 Caracterizacéo da atitude dos formandos dentrda Escold’

Definiu-se uma categoria de resposta para estadguesstura exemplar (quadro V.3 do
anexo 5.1. A andlise das respostas permite-nodacomse a totalidade das entrevistadas afirma
gue a atitude dos formandos é boa. Existe coopmragéntade em aprender, educagao,
contrariamente & primeira oportunidade perdidar{gira passagem pela escola) em que a atitude

era caracterizada pela existéncia de desinteredséneumprimento das regras.

4 Quest&o 2 dos guides de entrevista.

46 Questéo 4 do guido de entrevista dirigido ao Bsmiee questdo 8 do guido de entrevista dirigiddodrdenadora das Novas
Oportunidades.

4" Questdo 5 do guido de entrevista dirigido ao Bsafiee questdo 9 do guisio de entrevista dirigi@ogrdenadora das Novas
Oportunidades.
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1.4 Efeitos que o Curso de Educacéo e Formagéo ddulos podera ter no futuro dos
formandos que o frequentam*®

Definiram-se duas categorias de resposta para qstatdo: Valorizacdo pessoal e
Valorizacao profissional, e finalmente preparagdsuficiente (quadro V.4 do anexo 5.1). As
Professoras B e C referem que a valorizacdo pesspadfissional serdo efeitos dos cursos de
Educacdo e Formacdo. Contrariamente, uma das [RescdA) opina que a formacdo e as

habilitagcdes séo insuficientes para o0 acesso acadhede trabalho e & Universidade.

1.5. Motivos dos formandos para desistir da frequéna da escola no ambito da iniciativa
Novas Oportunidades®

A maioria muito significativa de formandos que ddaidos Cursos EFA B3 (quadro 1V.1)
sdo de etnia cigana e estdo abrangidos pelo RemdirSecial de Insercéo. Inscreveram-se, mas
ndo compareceram apesar das multiplas diligéntéasuadas pela Escola, revelando dificuldades

de integracao social (quadro V.5 do anexo 5.1).

2. Anadlise dos dados obtidos no inquérito por queshario

Optamos por apresentar, neste ponto, somente pancentos estatisticamente relevantes.
Além disso, so se incluem os quadros com imporsdpaia a explicitacdo da problematica, dado o
limite de paginas que ndo se compadece com todateriad produzido. Assim, apresentamos um
anico cruzamento com recurso a utilizacdo do métlmlqui-quadrado, tendo em atencao o facto
de os cruzamentos efectuados nao apresentaranficdigoia ou, mesmo com ela, ndo nos
permitiram uma clara diferenciacdo dos inquiridagescida da circunstancia de o qui-quadrado
nao ser valido “quando 20% (ou mais) das célulasftéquéncias esperadas inferiores a 5” (Hill
Hill, 2000: 222).

2.1 Numero de retengdes durante o percurso escolar

Esta questdo permitiu-nos saber que a maioriaaozahdos (68,6%) teve duas ou mais

retencfes durante o seu percurso escolar (Gréafi¢o 5

8 Questdo 6 do guido de entrevista dirigido ao Bsafiee questdo 10 do gui&io de entrevista dirigidodrdenadora das Novas
Oportunidades
49'Questdo 11 do guisio de entrevista dirigido & Gamdora das Novas Oportunidades
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CAPITULO 5 - Andlise e discusséo de resultados

Gréfico 5.1- Numero de RetengBes durante o percursscolar

17,1%

14,3% | B Nenhuma
EUma
O Duas ou mais

68,6%

Dos resultados obtidos destacamos o0s expressosiatirogV.6 (anexo 5.2), onde se
verifica que a moda 3 significa que os respondditasam retidos duas ou mais vezes. O minimo
€ 1 e significa auséncia de retencdes.

Parece-nos importante analisar se o nimero degfEtemlos formandos durante o percurso
escolar varia em fungdo da idade no momento dodaipan do género, das habilitacdes
académicas do aluno, das habilitagdes académicpaiddas habilitacdes académicas da mée e da
profissdo dos pais. Os cruzamentos efectuadosprasemtaram significAncia ou, mesmo com ela,

n&o nos permitiram uma clara diferenciagéo dosifitps.

2.2 Abandono escolar

2.2.1 Razbes do abandono escolar

Pretendemos conhecer as razdes do abandono esquéaa 0 efeito construimos o Quadro
V.7.

Quadro V.7- As 8 razbes do abandono escolar por cech de importancia (%)

RAZOES DO ABANDONO ESCOLAR Sim N&o N&o Responde
12 | Tinha insucesso escolar 80,0 20,0 0
22 | Estava farto de estudar 77,1 22,9 0
32 | A Escola ndo correspondia aos meus interesses 65,7 34,3 0
42 | Os testes e as matérias eram muito dificeis 48,6 51,4 0
52 | A minha familia ndo tinha condi¢6es para eu coatirmuestudar 17,1 82,9 0
62 | Os meus pais hdo me incentivaram a continuar 11,4 88,6 0
72 | Os Professores ndo eram justos comigo 8,6 91,4 0
82 | Outra 57 0,0 94,3

Total da amostra: 35
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O insucesso escolar € considerado pela maioridodogdos (80% - 28 alunos) como a
principal razdo de abandono escolar, as quais geese “estava farto de estudar” (77,1% - 27
alunos) e “a escola nao correspondia aos meusesses” (65,7% - 23 alunos). Analisando o
guadro V.8 (anexo 5.3) constata-se que as razoasionadas estdo relacionadas com motivos
imputados ao proprio. Os motivos menos relevantesalbandono escolar, na opinido dos
respondentes, foram considerados os motivos irdpsta outros.

Parece-nos importante analisar se a opinido dosafutos sobre as razdes de abandono
escolar varia em funcdo da idade no momento do dalban do género, das habilitagcdes
académicas do aluno, das habilitacdes académicpaiddas habilitacdes académicas da mée e da
profissdo dos pais.

Assim, passamos a apresentar o resultado do cromaesatisticamente significativo com
a variavel “Habilitacdo académica no momento dsmdbao”, dado que os cruzamentos efectuados
nao apresentaram significAncia ou, mesmo com @éta,nos permitiram uma clara diferenciacao

dos inquiridos.

Quadro V.9 Testes e matérias dificeis como razdo 1@ao abandono em funcéo da habilitagéo
académica do inquirido mmomento em que abandonou a escola (%)

OS TESTES E AS MATERIAS ERAM MUITO DIFICEIB
HABILITACAO ACADEMICA NO
MOMENTO DO ABANDONO®° Sim N&o
1° e 2°ciclos 18,2 81,8
3° ciclo 62,5 37,5
Total 48,6 51,4

Xz Pearson=5,931; gl=1; p=0,02

Os alunos que tinham como habilitagdo académic® @ic30 no momento em que
abandonaram a escola afirmam de forma maiorité2s6¢o - 15 formandos) que a razdo da sua
atitude tem a ver com o facto de os testes e afriamserem muito dificeis (questdo 10F), quadro
V.9. Estes discentes sdo provavelmente mais velltesdo acumulado sucessivos fracassos, por
isso as suas ideias fazem sentido, dado que o &mmergrau de dificuldade ocorre quando se
avanca no trajecto escolar. De forma oposta, aulies que possuiam o 1° ciclo e o 2° ciclo
consideram por maioria que a sua saida da escoléaen@ia ver com o facto de os testes e as

matérias serem dificeis.

%0 Consideramos 2 escalbes nas habilitagbes acadéntiaaomento de abandono: 1° constituidos pelef4iclos e 2° escaldo
formado pelo 3° ciclo.
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CAPITULO 5 - Andlise e discusséo de resultados

2.2.2 Influéncia na decisao de abandono escolar

Pretendemos conhecer o tipo de influéncia na decledabandono escolar, para o efeito

construimos o Grafico 5.2

Gréfico 5.2 - Influéncia na decisdo de abandono esar

2,9%

97,1%

O A minha opinido

H Outra

A maioria muito significativa dos respondentesméirque foi a sua opinido que prevaleceu
no momento da tomada de decisdo de abandono escolar

Parece-nos importante analisar se a opinido dosafutos sobre a influéncia na decisao de
abandono escolar varia em funcdo da idade no mongenabandono, do género, das habilitagcbes
académicas do aluno, das habilitacdes académicpaiddas habilitacdes académicas da mée e da
profissdo dos pais. Contudo, os cruzamentos efdusuadio apresentaram significancia ou, mesmo

com ela, ndo nos permitiram uma clara diferenciag@oinquiridos.

2.2.3 Caracterizagdo das atitudes dos formandos deo da escola

Tivemos o proposito de compreender como 0s aluaEcterizam as suas atitudes dentro
da escola antes do seu abandono escolar (questioiiguérito por questionario). De acordo com
0 quadro V.10, os respondentes expressam maioritanigna sua concordancia com o facto de
terem boa relacdo com os Professores na escolapderfora da sala de aula (88,6% - 31
formandos e 62,9% - 22 formandos), de terem b@gdelcom os outros colegas, mas fora da sala
de aula (60% . 21 formandos), de terem colaboramo os outros colegas na realizagdo dos
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trabalhos de grupo (77,1% - 27 formandos) e dartguarticipado nas actividades recreativas e

culturais da escola (62,9% - 22 formandos),

Quadro V.10- Caracterizagéo das atitudes dentro dascola antes do abandono escolar por ordem de
Importancia (%)

Discordo Concordo | Sem opinigo
Tinha boa relag@o com os Professores na sala ae aul 2 5,7 31 | 88,6 2 5,7
Colaborava com os outros colegas na realizacatraloslhos de grupo 7 20,0| 27 | 771 1 2.9
Participava nas actividades recreativas e cultaiaiSscola 10 | 28,6 | 22 | 62,9 3 8,5
Tinha boa relagdo com os Professores na Escola fareda sala de aula| 6 17,1 22 | 62,9 7 20,0
Tinha boa relagdo com o0s outros colegas na Esowda fora da saladeay 9 257| 21 | 60,0 5 14,3

Total da amostra: 35

Pareceu-nos importante analisar se a opinido dosafalos sobre a caracterizacdo das
atitudes dentro da escola antes do abandono es@olarem funcdo da idade no momento do
abandono, do género, das habilitacdes académicakido, das habilitacdes académicas do pai,
das habilitacbes académicas da mae e da profissipais. Contudo, os cruzamentos efectuados
nao apresentaram significancia ou, mesmo com elaoé permitiram uma clara diferenciacao dos

inquiridos.

2.2.4 Opinido dos alunos sobre a Escola quando alslimaram os estudos

A questéo relacionada com a opinido dos alunossalascola (questdo 15 do inquérito
por questiondrio) quando abandonaram os estudmsaéergunta aberta, e como tal conduziu-nos
a obtencéo de informagéo variada. Para efectuasrees tratamento procedemos a construgéo do
quadro V.11 (anexo 5.3). Com base nas respostaashdefinimos quatro categorias: 1-Bom
Clima de Escola, 2- Insucesso escolar, 3- Dificddgaecon6micas e 4- A escola ndo correspondia
aos seus interesses + outras.

Os formandos que responderam a esta questdo aimde forma mais expressiva, que
existia um bom clima de escola quando a abandon&antudo, realgca-se a opinido significativa
(22,9%) dos inquiridos que declaram que a escataco@respondia aos seus interesses (Grafico
5.3).
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CAPITULO 5 - Andlise e discusséo de resultados

Gréfico 5.3 Opinido dos formandos sobre a escola gndo abandonaram os estudos

OBom clima de escola

B A Escola nédo correspondia aos
28,6% seus interesses e outras

34,2%
O Dificuldades econdémicas

O Insucesso escolar

2,9%
. . 22,9%
11,4% W N3o respondeu

Entendemos oportuno para a nosso estudo verifeear gpinido dos formandos sobre a
Escola quando abandonaram os estudos varia emofalac&lade no momento do abandono, do
género, das habilitagbes académicas do alunohatalitacdes académicas do pai, das habilitacdes
académicas da méde e da profissdo dos pais. Apétuadies os cruzamentos constatou-se a

inexisténcia de significancia.

2.3 Regresso a escola

Tivemos o objectivo de conhecer a opinido dos mdps deste estudo sobre as razdes que
os levaram a regressar a escola. O quadro V.1Zanoss como se distribuem as respostas por

ordem de importancia.

Quadro V. 12- As 5 razdes do regresso a escola mrdem de importancia (%)

RAZOES DO REGRESSO A ESCOLA POR ORDEM Discordo Concordo Sem opinido
DE IMPORTANCIA

12 | Tenho o objectivo de obter uma certificagdoedente 2,86 88,57 8,57
ao 12° ano

22 | Com mais qualificagdo obterei um melhor emprego 2,86 82,86 14,28

32 | Com mais qualificagdo obterei um melhor ordenado 14,28 62,86 22,86

42 | Tenho o objectivo de obter uma certificacaoedente 48,57 28,57 22,86
ao 9° ano

52 | Outra Procura de Satisfa¢éo Pessoal e Conhecimen{ 0,0 11,4 88,6

Total da amostra: 35

Os respondentes expressaram maioritariamente @sgardancia com o facto de terem o

objectivo de obter uma certificagéo equivalentd 28 ano (88,57% - 31 formandos), de com mais
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qualificagdo poderem obter um melhor emprego (82,8629 formandos) e ainda um melhor
ordenado (62,86% - 22 formandos).

A “Procura de Satisfacdo Pessoal e Conhecimensuilteeda opinido expressa por quatro
formandos a solicitagédo de indicagcdo de outro roat@o referido na questdo 13 do inquérito por
questionério (quadro V.13, anexo 5.4).

Pareceu-nos importante analisar se a opinido dosafalos sobre a caracterizacdo das
atitudes dentro da escola antes do abandono es@olarem funcdo da idade no momento do
abandono, do género, das habilitacbes académicakido, das habilitacbes académicas do pai,
das habilitacbes académicas da mae e da profissipais. Contudo, os cruzamentos efectuados
nao apresentaram significAncia ou, mesmo com @éta,nos permitiram uma clara diferenciacao

dos inquiridos.

2.3.1 Influéncia na deciséo de regressar a escola

Queriamos ainda conhecer a opinido dos inquiridisesa influéncia na decisdo de
regressar a escola, por isso elaboramos a questdo thquérito por questionar{® que é que
influenciou mais a sua decisdo de regressar aaycd\ maioria dos formandos (88,5% - 31)

afirma que foi a sua opinido que influenciou massia decisdo de regressar a escola (Grafico 5.4).

Gréfico 5.4 — Influéncia na decisao de regressarescola segundo a opinido dos inquiridos por ordem
de importancia

@A minha
opinidao

Il A opiniéo dos
meus amigos

O A opinidao dos
meus pais

88.5% [JOutra

Pareceu-nos importante analisar se a opinido dosafalos sobre a caracterizacdo das
atitudes dentro da escola antes do abandono es@olarem funcdo da idade no momento do

abandono, do género, das habilitacdes académicakido, das habilitacdes académicas do pai,
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CAPITULO 5 - Andlise e discusséo de resultados

das habilitacdes académicas da mée e da profissdpais. Contudo, os cruzamentos efectuados
ndo apresentaram significAncia ou, mesmo com &@,nos permitiram uma clara diferenciagéo

dos inquiridos.

2.3.2 Opinido dos alunos sobre a Escola na actuaie

A questao sobre a opinido dos formandos aceresdza neste momento (questédo 16 do
inquérito por questionario), € uma pergunta abestaomo tal conduziu-nos a obtengéo de
informacdo variada. Para efectuarmos o seu tratamgmocedemos a construcdo de duas
categorias: 1- Bom Clima de Escola e 2- A Educagioo mais valia para o futuro (quadro V.14,

anexo 5.4). Apresentamos em seguida o Graficodbacdistribuicdo das frequéncias relativas.

Gréfico 5.5- Opinido dos formandos sobre a escolaste momento

OBom clima de
escola

34,3% 37.1% HA Educa(;_éo
como mais

valia para o

futuro.

ONé&o
respondem

28,6%

Os formandos que responderam a esta questao imaee forma expressiva (37,1% - 13
alunos), que neste momento existe um bom clima st®la& Contudo, realca-se a opinido
significativa (28,6%- 10) dos inquiridos que dealarque a Educacdo é uma mais valia para o seu
futuro.

Pareceu-nos importante analisar se a opinido dosafalos sobre a caracterizacdo das
atitudes dentro da escola antes do abandono es@olarem funcdo da idade no momento do
abandono, do género, das habilitacdes académicakido, das habilitacdes académicas do pai,
das habilitacdes académicas da mée e da profissdpais. Contudo, os cruzamentos efectuados
ndo apresentaram significAncia ou, mesmo com &@,nos permitiram uma clara diferenciagéo

dos inquiridos.
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3. Sintese

A entrevista semi-estruturada efectuada a tréeBsofas da Escola Alfa, sendo uma delas
a Coordenadora, permitiu-nos conhecer a sua opsufe 0s motivos que levaram os alunos a
abandonar a escola (Desinteresse e dificuldademetoas e as razdes que proporcionaram o seu
regresso como formandos (Obter uma certificacaovalgumte ao 9° ano ou 12° ano para acesso ao
mercado de trabalho, Valorizac¢ao profissional eokizhcdo pessoal).

Estes formandos que pretendem aproveitar estac2fuolade assumem, na opinido das
Docentes,uma atitude de responsabilizacdo dentro da essatao visivel uma vontade expressa
em aprender, em plena contradicdo com a postuanticprimeira presenca ha escola, distinguida
pela auséncia de interesse e pelo incumprimentegias. Apesar de tudo, os efeitos dos Cursos de
Educacao e Formacao no futuro dos formandos napesd&pectivados de forma unénime. Duas
das trés Docentes pensam que 0s cursos referidosovierir aqueles que os frequentam uma
valorizacdo pessoal e profissional, enquanto queecaira Professora considera que a formacéo e
as habilitagBes sao insuficientes para o acesaearado de trabalho e a Universidade.

Por sua vez, o inquérito por questionario permmitts perceber as opinides dos actuais
formandos sobre a primeira passagem pela escotasstualidade, os objectivos do regresso.

No que se refere ambandono escolar,evidenciamos como sua principal causa “Tinha
insucesso escolar”, o que, juntamente com “Estanta tle estudar” e “A Escola n&o correspondia
aos meus interesses”, constituem causas imputaegisoprio. Os motivos imediatos “Os testes e
as matérias eram muito dificeis”, “A minha famih@o tinha condi¢cbes para eu continuar a
estudar”, “Os meus pais ndo me incentivaram a moati e “Os Professores ndo eram justos
comigo”, foram por nds considerados como culpdaiia a outros.

As atitudes relacionadas com o abandono escalapimido da maioria dos alunos do 3°
ciclos, estéo relacionadas com a circunstancissdestes e as matérias serem muito dificeis. Estas
opinides tém razao de ser, dado que a medida gaeasea no percurso escolar aumenta o grau de
dificuldade.

Por outro lado, no nosso entendimento,o resultadtediltimo paragrafo vem corroborar a
ideia de que os agregados familiares possivelnpgsuem fraca aspiracao escolar, (pai e mae so
frequentaram a escola priméaria e nalguns casosodpletaram o 1° ciclo), o que equivale a
referir que os filhos vivem num meio intelectualteeresfavorecido, com pouco incentivo

parental. Acresce ainda o facto dos progenitorescekem a profissdo de operarios e serem
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CAPITULO 5 - Andlise e discusséo de resultados

domésticas’ e residirem em bairros sociais caracterizadosupur visivel degradacéo. Assim, e
de forma concordante com Boudon (cf. Alves-Pint@Q5t 66-67), nos agregados socialmente
desfavorecidos avaliam-se os beneficios, as pbdaites de se correr “perigos” e as despesas,
previamente aacto da deciséo de saida da escola. Um sujeitéagumarte de uma classe popular
inferior podera ndo dar atencao suficiente aos @gmmole um investimento na escola a partir do
momento em que nao se perspectivem proveitos sslyastos.

Na andlise danfluéncia na decisdo de abandono escolarerificAmos que, sendo a
amostra do nosso estudo constituida por 35 forngrdtbdeles (97,1%) afirmaram que foi a sua
opinido que prevaleceu na tomada de decisdo delabharescolar, 0 que equivale a dizer que
existiu uma “auto-influéncia” no momento da saidaedcola.

No que se refere@aracterizacao das atitudes dos alunos antes do alalbno escolar os
inquiridos manifestaram, de forma maioritaria, dudham boa relagdo com os Professores na
escola dentro e fora da sala de aula, boa relagyms outros colegas,e que, fora da sala de aula,
colaboravam com o0s outros colegas na realizacaotrdbalhos de grupo e participavam nas
actividades recreativas e culturais da escola.

A guestao relacionada com a opinido dos alunosesobscola quando abandonaram o0s
estudosdeu-nos a possibilidade de saber que os mesmosneiadam, de modo significativo, a
existéncia de um “bom clima de escola “, seguirel@&dalta de adequacao da escola aos seus
interesses. Esta contradicdo de opinides, e de@ocom o nosso entendimento, relaciona-se com
o profundo distanciamento e alheamento relativaenargscola revelado pelos alunos que nédo se
revéem na mesma nem compreendem o seu papel.

No que se referao regresso a escol@llgdmos relevante posicionar as causas por ordem
de importancia: “Tenho o objectivo de obter umdiftesicdo equivalente ao 12° ano”, ” Com mais
qualificagéo obterei um melhor emprego”, “* Com nguslificagéo obterei um melhor ordenado”,
“Tenho o objectivo de obter uma certificagdo eg@nte ao 9° ano” e “ Outra: Procura de
Satisfac@o Pessoal e Conhecimento”.

A maioria dos formandos expressou a sua concora@ameh o objectivo de ser possivel
obter uma certificac@o equivalente ao 12.° ano eodemais qualificacdo poderem conseguir um
melhor emprego, assim como um melhor ordenado ddéa de ser interessante analisar e discutir
uma causa de regresso a escola que categorizamos“Gutra: Procura de Satisfacdo Pessoal e
Conhecimento”0Os EFA apostam num percurso formativo diferentewtoiculo regular do ensino

basico. As competéncias adquiridas pelos formandoslongo da vida sdo valorizadas

®! No caso da amostra do nosso estudo, estas adigdepresentam, no caso do pai (46%) e no canéelad’5,7%.
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independentemente do contexto—n&o formal onde fadguiridas (no seio da familia, no trabalho,
no clube de futebol, na associacdo de pais, eteyqis e Cunha, 2007: 85-97). O formando
procura “Satisfacéo Pessoal e Conhecimento” dad@drabalho a desenvolver no curso EFA sera
efectuado tendo em conta as suas inten¢Oes, orgerprofissional, e as suas aspiracdes. Estes
factos elevam a auto-estima, cativando e envolveestes individuos no seu processo de
aprendizagem o que ajuda a aumentar as suas gropgacidades intelectu3is

Uma maioria muito significativa dos formandos tonaodecisao pessoal de voltar a Escola
sem ainfluéncia da familia ou amigos, 0 que equivale a dizer qustiaxuma “auto-influéncia” no
momento do regresso a escola.

A questdo relacionada com opinido dos alunos sobre a escola na actualidade,
evidenciou-nos, de modo significativo, a existérmigaum “Bom clima de escola “, seguindo-se “A

Educacao é uma mais valia para o futuro.”

%2 Marques e Cunha (2007: 85-97)
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos esta parte final do nosso trabalhmbemos que delimitdmos o nosso
objecto de estudo em torno dbéactores que influenciaram o abandono escolar e regsso a
escola.Colocaram-se-nos na etapa inicial do trabalho s&iavidas relativamente ao abandono e
ao regresso a escola, das quais salientamos: eaor@nto do perfil dos alunos, as causas da saida
da escola, os efeitos da socializacdo familiar esataalizacdo escolar, os motivos e o tipo de
influéncia na tomada de decisdo de regresso asescol

Com o intuito de obtermos respostas para as nossastezas, efectudmos um
enquadramento tedrico relacionado com o abandawaesa educacdo de adultos, a socializagéo
e a tomada de decisdo, complementado por um edaidaso, de tipo exploratdrio, aplicado na
escola secundaria com terceiro ciclo Alfa.

Nesta sequéncia vamos recordar os resultados gaiacido estudo, de acordo com as
tematicas nucleares do nosso trabalho (o abandsmudae e o regresso a escola), e efectuar uma

problematizacdo contextualizada.

1. Principais resultados do estudo
1.1 Abandono Escolar

No inicio desta analise, sera relevante sabermas sdunos sairam da escola antes da
idade definida pela lei e, em caso afirmativo, o 8po de certificacdo e qualificacdo escolar.
Através do estudo efectuado, tomamos conhecimamoagmaioria dos alunos saiu da escola
quando tinha uma idade compreendida entre os 20 @anos e a maior parte deixou a mesma
quando concluiu o 3° ciclo do ensino basico.

Este conjunto de dados que acabamos de recor@andsva admitir que estamos perante
uma situacdo de desisténcia prematura, dado querarmb formandos ndo se encontrassem numa
situagéo de ilegalidade, estavam numa posicéo afestavel, dada a qualificagéo insuficiente para
acesso ao mercado de trabalho.

Ao abordarmos as razfes de abandono escolar, Bonetaque as docentes salientaram
gue o desinteresse é a causa de saida da escatatiddado, a maioria dos formandos pensa que
0 abandono escolar foi originado pelo insucessolasque viveram. Contudo, ao aprofundar a
andlise dos motivos apontados pelos formandos paebandono escolar, detectamos uma
diferenciacdo interessante entre eles em funciadaide. Assim, a maioria dos alunos que
possuiam como habilitagdo o 3° ciclo, na alturacem sairam da escola, afirmam de forma
maioritaria que o motivo da sua atitude relaciosewcom os testes e matérias dificeis. Na nossa

-69-

Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da Educacéo.



opinido, estas afirmacdes foram efectuadas proveerge devido aos varios atrasos originados por
uma sucesséo de repeténcias, o que pode confienaravés do facto de a maioria dos alunos ter
tido duas ou mais retencdes durante o seu perescsdar.

Na nossa opinido, alguns agregados familiares s#@gtituidos por pai e mde com
reduzidas aspiracfes académicas, o nivel de idstrigmiliar predominante é a 42 classe ou
menos), empregos pouco qualificados (operario 8o da pai e doméstica na situagdo da mée) ,e
com residéncias localizadas num bairro de pescadot@do a algumas dezenas de metros, em
algumas casas isoladas algo degradadas ou num aoame de etnia cigana. De acordo com o
nosso pensamento, e concordando plenamente conveBw@ae outros (1994: 130), torna-se
imperioso reconhecer nestas familias a aceitacadnsigcessos, as baixas expectativas, o
distanciamento e a auséncia de conhecimento dovést escolar” (com maior expressividade
nos 2°, 3° ciclos e ensino secundario). Associaéstas factos e, na linha de pensamento de
Boudon (1981: 91) e de Parent e Paquim (1991: Hé8)aca-se um outro, relacionado com a
ponderacao das vantagens, 0s riscos e 0s custsdmtecisdo de abandono escolar, efectuado
por estes agregados familiares, que ndo tém patoh&mnsiderar os lucros a longo prazo de um
investimento na escola, a partir do momento emngesejam imediatamente visiveis vantagens
sobre os custos.

No que se refere a influéncia na decisé@o de saidscbla, verificamos que a maioria dos
formandos afirma que foi a sua opinido que preealaro momento da tomada de decisdo de
abandono escolar. Esta decisédo de cariz meramessoal é, na Optica de Benavente e outros
(1994: 131), acompanhada por falta de assiduidaper ebstaculos verificados no 2° ciclo do

ensino basico.

1.2 Caracterizacdo das atitudes dos alunos dentr@dEscola e opinido sobre a mesma antes

do abandono escolar

No inicio desta abordagem, e tendo por base Abue® (1995: 136-137), decidimos
colocar a seguinte questdo: As opinides que oalomostram ter da escola séo indicadoras de
efeitos de socializacdo escolar? Na resposta agasttdo tivemos o cuidado de verificar que a
maioria dos respondentes da populat@m nosso estudo consideraram que tinham uma boa

relacdo com os docentes na escola (dentro e f@aldae aula), e com os outros colegas (mas fora

53 S - .
A populagdo estudada é maioritariamente constisudda raparigas (60%).
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Consideracg6es Finais

da sala de aula), e referindo também a participacaaealizacdo de trabalhos de grupo com os
outros colegas. Estas circunstancias representamagode ver e encarar a escola que ndo se
coadunam com a origem popular e a respectiva &agab primaria, mas sim com uma
socializagdo secundéria. Esta afirmagéo relacienessn o facto de a maioria dos alunos ter
concluido o 3° ciclo, o que equivale a referir ggediscentes j& progrediram suficientemente no
seu trajecto escolar, deixando de ser alvo dalsagjao primaria.
Por outro lado, os alunos expressaram de formafis@fiva o facto de existir um bom

clima no momento da sua saida da escola, embaaiggelmente de realcar a afirmacdo dos

discentes que disseram que a escola ndo corregpglseus interesses.

1.3 Regresso a escola

A andlise desta tematica teve o0 objectivo de nwgarlea compreender as razbes que
motivaram o regresso daqueles alunos que no pasksgerdicaram a primeira oportunidade
aquando da sua passagem pela escola No que s¢ar@popinido das docentes, os alunos
regressaram com o intuito de obter uma certificagfiovalente ao 9° ano ou 12° ano para acesso
ao mercado de trabalho, procurando uma valorizpedeoal e uma valorizagéo profissional. De
forma concordante, as trés principais razdes ewascpdla maioria dos formandos relacionam-se
como objectivo de obter uma certificacdo equivalerdela.° ano e de, com mais qualificagéo,
poderem obter um melhor emprego e ainda um melid@nado.

Este conjunto de razdes leva-nos a equacionar @éinsegjuestdo: Em que medida a
iniciativa Novas Oportunidades, associada a posséanstrangimentos de progressdo ou acesso
no mercado de trabalho, motivou o regresso a €acola

Com base nos dados obtidos no inquérito por quesim passado a globalidade da
populagdo que estudamos, verificamos que a madosaformandos refere que foi a sua opinido
que prevaleceu aquando da decisdo de regressmla.d2or outro lado, a imagem da escola na
actualidade é bastante positiva, embora de acamialoas perspectivas diferentes: “Bom clima de
escola” (talvez originado pela convivéncia e oagielaamento social) e “a educacdo como mais
valia para o futuro” (provavelmente perspectivanafencado da obtencdo de uma qualificacéo e
uma certificacdo melhor). Estes factos, associadaazdes de regresso, levam-nos a admitir que a
iniciativa Novas Oportunidades, constituida pofaginovacdes, das quais se destacam o RVCC e

os Cursos EFA (direccionados para os adultos egpqualificacdo e certificacdo, completamente
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diferenciados do curriculo tradicional), pode tédosa solucdo que os jovens e adultos
encontraram, apos tentativas frustadas de progresséarreira ou acesso ao mercado de trabalho,
para voltarem a acreditar numa escola que em teagossderaram como um tempo perdido.

Acresce, ainda, o facto de se constatar na eseolmdaria com 3° ciclo Alfa, no final dos
cursos EFA B3 2006-2007 e EFA B3 2007-2008 quenfoieccionados no ambito da iniciativa
Novas Oportunidades, a desisténcia respectivarderi®% e de 30% dos formantfogconforme
referéncias efectuadas no IV capitulo desta des&p). Decorrem ainda outros cursos EFA B3
2008-2009 e EFA Secundario 2008-2010. Sera quareesnao correspondem as expectativas dos
alunos? A iniciativa Novas Oportunidades combaitessacesso/abandono escolar? De acordo com
a Coordenadora das Novas Oportunidades da Escfaaesita instituicdo desenvolveu inGmeros
contactos de sensibilizacdo e promoveu reunifessdiarecimento para demover os desistentes,
explicando-lhes todas as vantagens de um regr€ssrudo, o facto de os formandos serem, na
sua esmagadora maioria portugueses de etnia cigeneontinuam a ver a escola como um lugar
onde se vai apenas por obrigacdo para ndo se perB& (Rendimento Social de Insercéo),
explica a sua inscricdo e posterior saida do séstem

Numa perspectiva global, podemos afirmar que a naaftns alunos abandonou a escola,
embora tivesse uma boa relagdo com os professaeselegas e se envolvesse nas actividades
recreativas e culturais da instituicdo. Desta foraneepresentacdo que estes discentes tinham da
escola revelou-nos que os intuitos da socializée@diar ja se esbateram e deram lugar aos efeitos
da socializacdo escolar devido & duracdo do tmjgarcorrido. Denotou-se apenas um
distanciamento em relacdo a instituicdo gerado ipslacesso escolar (a maioria da populacdo em
estudo teve duas ou mais retengbes durante o perescolar), o que os levou a tomar, sem
influéncias, a decisdo de saida da escola.

Por outro lado, o regresso a escola ocorre, paqueioria dos formandos pretende obter
uma certificagdo equivalente ao 9° ano ou 12° gue, lhes permita 0o acesso ao mercado de
trabalho, uma valorizacdo profissional e uma vaimdo pessoal. O regresso € fruto de uma
decisdo pessoal, onde os mais velhos véem na esecoia mais valia para o futuro, enquanto os

mais novos preferem considera-la como o local idaed a convivéncia e relacionamento social.

2. Principais contributos do estudo, limitagOes eigtas para novas investigacoes.

No nosso entender, um dos contributos do estude-sé& na disponibilizagdo do

conhecimento das raz8es que levaram os formandmgessar a escola, dado que desconhecemos

% Turma constituida por 10 alunos.
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Consideracg6es Finais

a nivel nacional trabalhos que abordem esta temabesta forma, consideramos que esta
investigacdo avanga dados concretos de uma sitwspieifica de aplicagdo/implementacdo da
Iniciativa Novas Oportunidades.

Contudo, temos consciéncia que este trabalho destigacdo apresenta algumas
limitagbes, dado que o encaramos como exploragsosceptivel de aprofundamentos, tendo em
atencdo que a populagdo inquirida no @mbito doonestido de caso é apenas constituida por 35
formandos que frequentam os cursos de Educacdo@€&®o de Adultos. Assim, reconhecemos a
circunstancia do nosso estudo nos revelar apemarieias ndo passiveis de generalizacao.
Contudo, salientamos o facto de um estudo de ear&wntifico, como este, contribuir para
esclarecer a sociedade civil, as escolas (professactuais e futuros formandos) e as entidades
promotoras da medida, acerca das causas que gexbamdono escolar e das razées que motivam
0 regresso a escola.

Em funcdo destas observacdes, sugerimos em futwastigacdes, a continuidade da
analise deste trabalho, talvez a nivel da regiadr@ede Portugal, dado que gostariamos de
conhecer a avaliacdo dos Cursos de Educacdo e ¢@wnfaropomos as entidades responsaveis
pela Iniciativa Novas Oportunidades, reflexdesliagées sobre a execucdo da medida em curso e
a fiscalizacdo do cumprimento dos protocolos adssgelos beneficiarios do RSI que néo
comparecem na escola, originando o agravamentag&tm g@ublico e o acréscimo do abandono
escolar. Pretendemos saber se o objectivo prindpalegresso a escola esta a ser atingido: o

combate ao abandono escolar.
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Anexos do capitulo |

Anexo I.1
Quadro 1.1
Mem@ria: principais marcos legislativos que se reldonam com o abandono escolar e o insucesso
escolar
Periodo Marcos Destaque
temporal
1970-1979 | -Constituicdo da Republica Portuguesa (1976) -Pontada artigo 74: todos tém direito ao
ensino com garantia do direito a igualdade de
oportunidades de acesso e éxito escolar”.
-Lei n° 46/86, de 14 de Outubro (14 de Outubro) | -Alargamento da escolaridade obrigatéria gque
1980-1989 passa de 6 para 9 anos.
-Despacho n°® 24/SERE/88 de 7 de Julho -Regime dduadaile dos alunos.
1990-1999 |- Decreto-lei n° 301/93 de 31 de Agosto -Regimessalaidade dos alunos.
-Decreto-lei n.° 209/2002, de 17 de Outubro, inteddAssegurar o cumprimento da escolaridade
alteragcGes ao Decreto-lei 6/2001 de 18 de Janeirg obrigatéria e o combate a exclusao
- O Despacho conjunto n.° 453/2084,27 de Julho | - Destina-se a alunos "com idade igual |ou
de 2004 superior a 15 anos, em risco de abandono
escolar ou que ja abandonaram antes da
conclusdo da escolaridade de 12 anos, [bem
como aqueles que, apds conclusao dos 12(anos
de escolaridade, ndo possuindo uma
qualificacéo profissional, pretendam adquirj-la
para ingresso no mundo do trabalho”.
-Lei n.° 49/2005, de 30 de Agosto -Promocéo do S&aEscolar
-Despacho normativo n° 1/2006, de 6 de Janeiro | -Direccionado para os discentes até aos 15
anos de idade e que se enquadrem | nas
2000-2009 situacdes previstas no artigo 2° do normativo

em analise, destacando-se a ocorréncia de
insucesso escolar repetido e a ameaca de|risco
de marginalizac@o, de exclusdo social oy de

abandono escolar

29 de Abril de 2008

A Fundacéo Calouste Gulbenkian promoveu o
lancamento de um programa inovador,
direccionado para: fomentar o combate| ao
abandono e insucesso escolar; promover o
aperfeicoamento da aprendizagem e | do
ensino; centralizar as ac¢des de combate ao
insucesso e abandono escolares, através da
execug¢do de concursos (ME, 2008).

Despacho n.° 20956/2008, de 11 de Agosto

- Intiodualteraces na Acgdo Socjal
Escolar, que significaram um aumento ¢os
apoios a conceder aos discentes, ajudando na
integracdo social, na prevencdo do abandono
escolar e na promogéo do sucesso

Marco de 2009

A Fundacgé&o Calouste Gulbenkian promoye
lancamento de um programa, direccionado
para apoiar projectos que fomentem| o
combate ao insucesso e abandono escolares
e a melhoria do ensino e da aprendizagem
(F.C.G, 2009)

23 de Abril de 2009

Proposta de Lei que alarga gine da
escolaridade obrigatéria de 9 para 12 gnos
para as criangas e jovens com idades
compreendidas entre os 6 e os 18 anos (Gov,

2009; M.E, 2009).
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Quadro 1.2

Anexos

Taxa de retencéo e desisténcia, segundo o ano eatipor nivel de ensino, ciclo de estudo e ano de

escolaridade (%)

Continente Pudblico- HomenKlelheres
glr';\é?rl]ge Ano lectivo

96/97 | 97/98| 98/99] 99/0Q 00/0L 01/J2 02/ 04 /04| 05/06 | 06/07| 07/08
3°CEB 20,9 | 18,7| 18,0| 17,4 18,7 198 19 20,6 20,59,91 14,7
7.°ano 22,9 22,00 21,7 20,6 220 232 28,7 423,22,7 | 22,3 17,8
8.2 ano 19,8| 17,1 16,8 16,4 177 186 1 0 17,16,1 | 15,3| 11,6
9.°2ano 19,8| 16,4/ 15,7 149 160 17,2 221,225 | 21,8| 143
Ensino Sec| 36,6 | 36,0 | 36,7 37,8 40,2 388 34 330 31,7592 224
10° ano 39,5/ 36,4 37,1 38, 40,4 39,9 3 30,26,4 | 20,9 19,3
11° ano 20,1| 20,6 21,0 218 25]2 227 1 16,19,1 | 17,0| 12,8
12° ano 49,7\ 49,8 50,7 51,0 53/5 50,0 50,48,2 | 38,55| 35,2
Fonte: adaptado de GEPE (2008).

Quadro 1.3

Abandono Escolar Precoce

Percentagem de homens e mulheres dos 18 aos 24
Pais 1999 2003
Alemanha 14,9 12,6
Austria 10,7 9,5
Bélgica 15,2 12,8
Dinamarca 11,5 10,0
Espanha 29,5 29,8
Finlandia 9,9 10,7
Franca 14,7 13,3
Grécia 17,8 15,3
Irlanda - 12,1
Italia 27,2 23,5
Luxemburgo 19,1 17,0
Paises Baixos 16,2 15,0
Portugal 44,8 41,1
R. Unido 19,7 16,7
Suécia 6,9 9,0
Unido Europeia (15) 20,5 18,0
Unido Europeia (25) - 15,9

Fonte: Eurostat (in INE, 2004b)

® Este valor ocorre em funcéo da soma de 15 nagéetivels e 10 candidatas a membros da Uniéo Europeia
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Quadro 1.4
Abandono Escolar precoce dos Homens e Mulheres db8 aos 24 anos em 1999

Analise comparada: Portugal com a Espanha, com adlia e com a Unido Europeia dos 15, em 1999
Paises Valor aproximado de um quocienfe
Portugal - Espanha 1,519
Portugal - Italia 1,647
Portugal - Unido Europeia (15) 2,185

Fonte: adaptado de Eurostat (in INE, 2004b)

Quadro 1.5

Abandono Escolar precoce dos Homens e Mulheres db8 aos 24 anos em 2003

Analise comparada: Portugal com a Espanha, com adlia, com a Unido Europeia dos 15 e com|a
Unido Europeia dos 25, em 2003
Paises ou Unido Europeia (15) ou Unido Europeia (35 Valor aproximado de um quocienté
Portugal - Espanha 1,379
Portugal - Italia 1,749
Portugal - Unido Europeia (15) 2,283
Portugal - Unido Europeia (25) 2,585
Portugal - Unido Europeia (15) 2,185

Fonte: adaptado de Eurostat (in INE, 2004b)

" Os valores desta coluna foram obtidos consideraeda % de 44,8 de Portugal como divisor e as %spanha, Itilia e Unido
Europeia dos 15, de 29,5%, 27,2% e 20,5% , conmidatidos, sendo apurado um quociente com arredomdaenilésima.
8 Este valor ocorre em fungéo da soma de 15 naféetvas e 10 candidatas a membros da Unifo Eiarope
9 Os valores desta coluna foram obtidos consideraada % de 41,1 de Portugal como divisor e as %spanha, Italia , Unido
Europeia dos 15 e Unido Europeia dos 25, de 2928/6%, 18,0% e 15, 9%, como dividendos, sendo dpuuan quociente com
arredondamento a milésima.
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Quadro 1.6

Abandono escolar precoce, 2000 e 2007 (Percentag€m populacdo entre os 18-24 anos que nao
concluiu 0 12° ano de escolaridade e que néo frequava qualquer acgdo de educacéo ou de formagkio

Pais /Unidao % em 2000 % em 2007
UE -25° 17,7
UE -27 17.6 14,8
Belgica 12.5 12.3
Bulgaria 16.6
Republica Checa
Dinamarca 11.6 12.4
Alemanha 14.9 12.7
Esténia 14.2 14.3
Irlanda 11.5
Grécia 18.2 14.7
Espanha 29.1 31.0
Franca 13.3 12.7
Italia 25.3 19.3
Chipre 18.5 12.6
Letonia 16.0
Lituania 16.7 8.7
Luxemburgo 16.8 15.1
Hungria 13.8 10.9
Malta 54.2 37.6
Holanda 15.5 12.0
Austria 10.2 10.9
Polbnia 5.0
Portugal 42.6 36.3
Roménia 22.3 19.2
Eslovénia 4.3
Eslovaquia 7.2
Finlandia 8.9 7.9
Suécia 7.7
Reino Unido 18.4 11.5
Croacia 3,9
Macedobnia
Turquia 58,8 47,6
Islandia 29,8
Luxemburgo
Noruega 13,3

Adaptado de Eurostat (EU-Labour Force Survey, 2008, 2008)

1% Este valor ocorre em funcéo da soma de 15 naféetivas e 10 candidatas a membros da Unido Ewopei
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Quadro 1.7
Abandono escolar precoce, 1999 e 2007
Percentagem da populacéo entre os 18-24 anos querm@ncluiu o 12° ano de escolaridade e que nao

frequentava qualquer ac¢éo de educacéo ou de forméag
Unidade: %

1999 | 2000] 2001 2002] 2008 2004 2Q@®06]| 2007

Portugal 44,8 42,6 44,0 45,1 40,4 394 3§86 392 363
Homens| 50,8 50,1 51,2 52,6 47,7 479 44,7
Mulheres| 38,9 35,1 36,7 37,5 33,0 30, 301
u2st : 17,7 17,0 16,6 16,2 15,6] 15[2
Homens 19,9 19,2 18,9 18,1 18,0 17|3

Mulheres|  : 15,5 14,8 14,4 14,2 13,1 13)1 .

u27* : : 17,3 17,1 16,3 15,8 15/5 152 148

Homens : : 19,4 19,3 18,3 18,1| 17/4 173 17|2

Mulheres : : 15,2 14,9 14,3] 13,5 135 131 132

Adaptado Fonte: LFS, Eurostat; Inquérito ao EmpragtNE, 2008; CE, s/data.

™ Nos anos compreendidos entre 2000 e 2003 , dsteocarre em fungdo da soma de 15 nagdes efeatit@scandidatas a membros

da Uni&o Europeia.
2 Nos anos compreendidos entre 2001 e 2003 , dsteogarre em funcdo da soma de 15 naces efeait@scandidatas a membros

da Uni&o Europeia. Nos anos compreendidos entré¢ @006, este valor ocorre em fungéo da soma deg@ies efectivas e 2

candidatas a membros da Uni&o Europeia.
3 De acordo com a Comissdo das Comunidades Eurq2€ias).
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Anexo 1.2

Gréfico 1.1

Abandono escolar nas criangas com 14 anos, seguradmstrucdo da méae

12%
10%
8%
6%
4%
. |
0% . | | |
o o o e o k-] 8 =
s, 8 £ 8 1 | I SR B
E < - o i g -g @ 83
£ & i & 3 4 g 5
23 A - B
N w
8 £ 2
HM mH M
Fonte: INE, 2004a
Gréfico 1.2
Abandono escolar na Unido Europeia (27 paises)
%
B Homens
"s Mulheres

2001 2002 2003 N4 2005 2008 2007

Fonte: Eurostat; INE, 2008
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Gréfico 1.3

Abandono escolar precoce - Total e Mulheres
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Fonte/Source: http://europa.eu.int/comm/euro$iatNE, 2007a)
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Anexos do capitulo Il

Anexos

Anexo 1.1

Quadro 1.1

Memodria: principais marcos que se relacionam com aducacéo de adultos

U7

=

14
=

o ®mdOow

a

Periodo Marcos Destaque
temporal
1960-1969| 22 Conferéncia Mundial de | Persisténcia da Organizacdo das Nag6es Unidas tatacacdo, Ciéncial

Educacéo de Adultos da Cultura para que as autoridades nacionais e infemas integrassem

Unesco, Montreal, Canada, | Educacédo de Adultos como uma parte essencial dtargs educativo

1960 em todas as nagdes, incluindo o sistema globatideagéo. Estabelece-
o dia Internacional da Literacia. A alfabetizac@o donsiderada um ac
preferencial, essencialmente nos paises menos efagdos: América
Latina, Africa e Asia (Oliveira, 2007: 10-11).

1970-1979| 32 Conferéncia Mundial de| Manifestacdo de opinido generalizada, no que itespeimportancia d

Educacéo de Adultos da Educacéo de Adultos.

Unesco, Téquio, Japao, 1972Verificou-se a dindmica da evolugdo da literacizcfanal.
Reconheceram-se mudancas na educacdo a distancia tecmologig
educativa.

Com o objectivo de abranger a Educacédo de Adul@®@ucaco inicig
numa perspectiva propensa a compreensao,surgepeleira vez num
exposicdo publica a nogédo de “Aprendizagem ao lategwida” (Oliveira,
2007: 11).

1980-1989| 42 Conferéncia Mundial de | Participaram 122 paises. Aceita-se a educacdo dkosdcomo umg

Educacéo de Adultos da realidade ndo marginal. A fungdo da UNESCO, conmbrggnternaciona

Unesco, Franca, 1985 de comunicacgao sobre a educacgédo de adultos, foadea
Faz-se uma Declaracdo do Direito a Aprender, queldda a conhece
pelos movimentos de Educagao de Adultos e tradyrada muitas lingua
Neste manifesto o direito a aprender é dado a cenh®mo sendo”
direito de ler e escrever; o direito de questiomanalisar; o direito d
imaginar e criar; o direito de ler acerca do nopsaprio mundo e d
escrever a sua histéria; o direito de ter acessecarsos educativos;
direito de desenvolver aptiddes individuais e dblas” (Oliveira, 2007
11-12).

1990-1999 | 52 Conferéncia Mundial de | Participaram 135 paises, passando a educacéo liesaaiser contemplad

Educacéo de Adultos da como um dos “subsistemas” do sistema educativouéig e Capucha

Unesco, Hamburgo, 1997 | 2005: 81).

Salienta-se a relevancia da vida educativa na idddka.
Estimularam-se os acordos, a nivel mundial, emgwdlireito dos adulto
a aprendizagem ao longo da vida (Oliveira, 2007 12

O Despacho conjunto n° Regulamenta os Cursos EFA, ou seja, os Cursos de gauedormacao.

1083/2000, de 20 de

Novembro

O Decreto-Lei n° 208/2002, | Aprova a Lei Organica do Ministério da Educacéo

2000-2009 |.9€ 17 de Outubro

O Decreto-Lei n® 213/2006,
de 27 de Outubro

Aprova a Lei Organica do Ministério da Educacacteburina-se na aling
a) do ponto 4 do artigo 22° que a DGFV passa agulasse Agénci
Nacional para a qualificacéo, |.P. A organica dégéncia é aprovada e
31 de Julho de 2007 pelo Decreto-Lei n © 276- C/7200

Portaria n° 817/2007, de 27
de Julho

Define o novo regime juridico dos Cursos de Educagdmrmagdo d
Adultos.

Portaria n°® 230/2008, de 7 d
Marco revoga a Portaria n.°

efine o regime juridico dos cursos de educagamradcio de adultos,
das formac¢Bes modulares.

817/2007, de 27 de Julho

-11-

Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da Educacgéo.



M UM e Pnne imaone milo

Anexo 11.2

Gréfico 1.1
Evolucdo do nimero de Centros Novas Oportunidadesrefuncionamento (2000-2008)
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Anexos

Anexos do capitulo IV
Anexo 4.1

Guiao da Entrevista dirigida a Professores que leg@nam um dos Cursos EFA B3 ou EFA Secundario

1. Identificacao (idade, formacao académica, gdgpcecrutamento disciplinar categoria e tempo de
servico).

2. Na sua opinido, que motivos terdao os alunosgiza@adonar a escola?

3. Ha quantos anos é que lecciona os cursos EFA?

4. Na sua opinido, que motivos terdo os formandos pegressar a escola e desistir da frequéncia
no &mbito das Novas Oportunidades?

5. Como caracteriza a atitude dos formandos delatfescola?

6. Na sua opinido, quais séo os efeitos que o Qlastducacdo e Formacao de Adultos podera ter

no futuro dos formandos que o frequentam?

-13-
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Anexo 4.2

Guido da Entrevista dirigida ao Coordenador das Noas Oportunidades

1. Identificagao (idade, formacao académica, gdgpcecrutamento disciplinar categoria e tempo de
servico).

2. Na sua opinido, que motivos terdao os alunosgiza@adonar a escola?

3. A Escola aderiu a iniciativa Novas Oportunidald&guantos anos?

4. Coordena os Cursos EFA ha quantos anos?

5. Qual é o numero total de adultos abrangidosIpalmtiva Novas Oportunidades?

6. Quem é que lecciona as disciplinas dos Cursé® EFrofessores do Quadro com a categoria de
Titular, Professores do Quadro, ou Docentegratauos?)

7. Qual é a oferta educativa relacionada com 0sdSUEFA no presente ano lectivo?

8. Na sua opinido, que motivos terdo os formandos pegressar a escola no ambito da iniciativa 8lova
Oportunidades?

9. Como caracteriza a atitude dos formandos delattescola?

10. Na sua opinido, quais sao os efeitos que coGlad€Educacao e Formacéo de Adultos podera ter no

futuro dos formandos que o frequentam?

11. Na sua opinido, que motivos terdo os formapdos desistir da frequéncia no &mbito da iniciativa
Novas Oportunidades?
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Anexo 4.3

Quadro IV.2- Caracterizacdo da populacéo entralasta

Anexos

© Tempo de | Tempo
© Formacéo académica Q Categoria S servico de
o) 35 = (anos) | servico
2|2 o E S8 nos EFA
4] @ o ®© c
5= S5 75 (anos)
g ©8 2
= a
A | 46 | Licenciatura em Portugués- 320 | Professora do | Professora 22 2
Francés quadro de EFA B3

Nomeacao

Definitiva
B | 42| Licenciatura em Histdria na 400 | Professora do | Professora 17 1

variante de Arte quadro de EFA B3 e EFA

Nomeacao Secundario

Definitiva
C | 52| Licenciatura em Linguas ¢ 300 | Professora do | Coordenadora e 29 21

Literaturas Modernas quadro de Professora EFA

Nomeacao Secundario

Definitiva
14 Coordenaco e leccionacdo dos Cursos EFA.
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Anexo 4.4

1.ldade 2. Género: M Masculino O Feminino 3.EFA: B3 O Secundario

4. |dade no momento em que abandonou a escola

5. Quais eram as suas habilitacdes académicas no martweem que abandonou a escola
(Assinale com uma cruz o que corresponde aca®n)
1° Ciclo

O
2° Ciclo O
3° Ciclo O
Ensino Secundario O
OutraO (Indique qual)
6. Neste momento quais sdo as suas habilitacées acaas ?

(Assinale com uma cruz o que corresponde aca®n)
1° Ciclo O
2° Ciclo O
3° Ciclo O
Ensino Secundario O
OutraO (Indique qual)
7. Quais sdo as habilitacdes académicas dos seus fais
(Assinale com uma cruz o que corresponde aca®n)
Pai Mae

42 classe ou menos 0 O
6° ano 0 0O
9% ano 0 0O
12° ano ou antigo curso complementar 0 O
Bacharelato 0 O
Licenciatura 0 O
Mestrado 0 O
Doutoramento 0 0

-16-

Dissertacéo de Mestrado em Ciéncias da Educacao.



Anexos

8. Indique a profissdo dos seus pais.
(Assinale com uma cruz o que corresponde aca®n)

Pai Mée
Administradores, empresarios e dirigentes (emtuisfies publicas ou privadas) 0 O
Profissbes artisticas e liberais 0 O
Quadros técnicos superiores dos sectores pubpcvado 0 O
Quadros técnicos intermédios dos sectores publovado 0 O
Professores e Educadores 0 O
Trabalhadores por conta propria no comércio e idetiles industriais 0 O
Agricultores e pescadores independentes 0 O
Operarios 0 O
Domésticas 0 O
Outrad Qual ?
9. Indique o nimero de retenc¢des durante o seu pemso escolar.

(Assinale com uma cruz o que corresponde aca®n)
Nenhuma O Uma O Duas ou mais O
10. Quais foram as razdes do seu abandono escolar ?
(Assinale com uma cruz, sim ou ndo, para cada afiim)
Sim  N&o

A- A escola nédo correspondia aos meus interesses. O O

B- Estava farto de estudar.

C- Tinha insucesso escolar.

D- Os Professores ndo eram justos comigo.

E- Os meus pais ndo me incentivaram a continuar.
F- Os testes e as matérias eram muito dificeis.

O o0oo0oaooao
O o0oo0oaooao

G- A minha familia ndo tinha condi¢cdes econémicas pareontinuar a estudar

H- OutraO ( Indique qual )

11. O que é que influenciou mais a sua decisdo deadono escolar?
(Assinale com uma crua guadricula que corresponde melhor ao seu caso)

A- A minha opinido
B- A opinido dos meu pais
C- A opinido dos meus amigos

O ooag

D- A opinido dos meus Professores
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E- OutrosdO Quem?

12. Antes do abandono escolar, como caracteriza asas atitudes dentro da Escola relativamente aos
seguintes aspectos PAssinale com umeruz apenas umguadricula em cada linha)

Q
S
o S &
2 5 o
3 2 =
2 o @
a O n
A- Colaborava com os outros colegas na realizagatraloslhos de grupo. 0 0 O
B- Participava nas actividades recreativas e cultadaiSscola. O 0 O
C- Tinha boa relacdo com os Professores na sala de aul O 0 O
D- Tinha boarelacdo com os Professores na Escola, mas fwalaae aula. O 0 O
E- Tinha boaRelacdo com os outros colegas na Escola, masdosald de
aula. = = =
13. Quais foram as razdes do seu regresso a escbla
( Assinale com uma cruzquadricula que corresponde ao seu caso )
Q
@
s 8 £
© —_ o
S S
O c E
n o Q
a @) n
A- Tenho o objectivo de obter uma certificagdo edeive ao 9° ano. O O O
B- Tenho o objectivo de obter uma certificagéo edeiva ao 12.° ano. O O O
C- Com mais qualificac&o obterei um melhor emprego. O O O
D- Com mais qualificacéo obterei um melhor ordenado. O O O

E- Outrad (Indique qual )

14. O que é que influenciou mais a sua decisao degressar a escola?
(Assinale com uma cruzguadricula que corresponde melhor ao seu caso )

A- A minha opinido
B- A opinido dos meu pais
C- A opinido dos meus amigos

Oooaoao

D- A opinido dos meus Professores

E- OutroO (Indique qual )
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15. Que opinido tinha sobre a escola quando abandmnos estudos ?

16. Que opinido tem da escola agora ?

Muito obrigado pela colaboracéo prestada
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Anexo 4.5 — Composicdo da populacdo de acordo comnariaveis de Caracterizacao

Habilitagbes académicas do formandmamento do abandono escolar

Quadro IV.3 Idade dos formandos
Classes Frequéncia Percentagem
(Intervalos)
[18-26] 18 51,4
[26-34] 6 17,1
[34-42] 5 14,3
[42-50] 5 14,3
[50-57] 1 2,9
Total 35 100
Quadro IV.4 Idade do formando no momento em queddrau a escola
Classes Frequéncia Percentagem
(Intervalos)
[11-16] 4 11,4
[16-21] 27 77,1
[21-26] 3 8,6
[26-31] 0 0
[31-36] 0 0
[36-42] 1 2,9
Total 35 100
Quadro IV.5 Género
Género Frequéncia Percentagem
Masculino 14 40
Feminino 21 60
Total 35 100
Quadro IV.6 Curso EFA
Tipo de Curso Frequéncia Percentaggm
B3 10 29
Secundario 25 71
Total 35 100
Quadro IV.7
Ciclo Frequéncia Percentagem
1°ciclo 1 2,9
2° ciclo 10 28,6
3¢ciclo 24 68,5
Total 35 100
-20-
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Quadro IV.8 HabilitacBes académicas dos pais dosdiodos
Frequéncig Percentagen
42 classe ou menos 25 71,4
6° ano 4 11,4
9%ano 3 8,6
12° ano ou antigo curso conpl. 1 2,9
N&o respondeu 2 5,7
Total 35 100
Quadro IV.9 Habilitacbes académicas das maes dogfwos
Frequéncia| Percentagem
42 classe ou menos 19 54,28
6° ano 7 20
9% ano 7 20
Bach. 1 2,86
Lic. 1 2,86
Total 35 100
Quadro IV.10  Nivel de instrucao familiar
Frequéncia| Percentagem
42 classe ou menos 16 45,71
6° ano 7 20,00
9% ano 9 25,71
12° ano ou antigo curso 1 2,86
compl.
Bach. 1 2,86
Lic. 1 2,86
Total 35 100
Quadro IV.11  Profisséo do pai do formando
Frequéncia| Percentage
Profiss@es artisticas e liberais 1 3
Quadros técnicos intermédios dos sectores 3 9
publico e privado
Trabalhadores por conta prépria no comérgio 7 20
e actividades industriais
Agricultores e pescadores independentes 4 11
Operarios 16 46
Reformado 4 11
Total 35 100
-21-
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Quadro IV.12  Profissao da mae do formando

Frequéncia| Percentagem
Administradores, empresarias e dirigenteg 2 5,7
(em instituigdes publicas ou privadas)
ProfissGes artisticas e liberais 1 2,8
Quadros técnicos intermédios dos sectorgs 3 8,6
publico e privado
Professoras e Educadoras 2 5,7
Trabalhadores por conta propria no coméfcio 3 8,6
e actividades industriais
Operarias 8 22,9
Domésticas 16 45,7
Total 35 100
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Anexo V.6 (Carta dirigida ao Presidente do Org&o d Gestdo da “Escola Secundéaria com 3°
Ciclo Alfa™)

Exm°® Sr. Presidente do Conselho Executivo da “Bsc@ecundaria com 3° Ciclo Alfa”

Sou docente do quadro de nomeacéao tiedindo 2° CEB. Na qualidade de professor titetegrco
fungBes na Escola Bésica 2,3 José Ferreira PinstoB&stou a frequentar, na Universidade de Aveiro
Mestrado em Ciéncias da Educacao na area de Higmgda em Administracdo e Politicas Educativas. No
ambito do pré-projecto optei por abordar a temdat@abandono escolar e as novas oportunidadesaicl@°
e ensino secundario (Cursos de Educacao e FormacAdultos). Para o efeito, terei de efectuar umdes
de caso que muito me agradaria que fosse realimafiscola a que Vossa Ex2 superiormente preside.

No ambito da Dissertacdo a efectuar neste 2° dabprarei entrevistas dirigidas a Senhora
Coordenadora dos Cursos EFA, aos Senhores Prafessdiz inquéritos por questiondrios direccionados
para a totalidade dos Formandos que frequentamregone nocturno, os cursos mencionados. Os
documentos que junto em anexo relacionam-se carawsss do abandono escolar e com o regresso a,escol
no ambito da iniciativa Novas Oportunidades, eejérscontram validados pela minha Orientadora.

Face ao exposto, solicito a sua autorizacao.

Grato pela atencdo dispensada, apresento-lhe asregpeitosos cumprimentos.

------ , --- de Setembro de 2008
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Anexo 4.7 — Desempenho escolar da Escola Alfa

Quadro IV.a
3° Ciclo®®
Indicadores de Eficacia e de Taxa de Sucesso por nivel etario e por se
Eficiéncia
Ano Lectivo Ano Taxa de Eficacia Taxa de Valor Taxa de

transicao interna desperdicio| Esperado sucesso

2003-2004 7° 84,3% 0,8 15 % 69,2 % 86,8 %
8° 83,3 %
9o 83,1%

2004-2005™ 7° 87,2 % 0,8 15 % 70,5 % 89,5 %
8° 93,6 %
9o 83,6 %

2005-2006 7° 70,2 % 0,7 26 % 79,7 % 76,7 %
8° 90,6 %
9o 71,8 %

2006-2007 7° 77,1 % 0,8 19 % 77,3 % 88,6 %
8° 85,3 %
9o 89,3 %

2007-2008 7° 87,7 % 0,8 21 % 78,2 % 92,0 %
8° 77,8 %
9o 78,9 %

' Adaptado do relatério de avaliagdo externa da(I6&eccdo Geral de Educagéo)
16 Ano de referéncia do estudo: dados da IGE (Rétatiér Avaliacéo externa)
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Quadro IV. b

Ensino Secundarid’

Anexos

Indicadores de Eficacia e de Taxa de Sucesso por nivel etario e por se
Eficiéncia
Ano Lectivo Ano Taxa de Eficacia Taxa de Valor Taxa de
transicao interna desperdicio| Esperado sSucesso
2003-2004 10° 67,4% 0,6 29 44,6 48,7
11° 93,6%
120 49,6%
2004-2005" 10° 76,3% 0,7 20 46,0 63,4
11° 89,3%
120 63,5%
2005-2006 10° 81,9% 0,7 18 46,7 62,6
11° 83,7%
120 62,6%
2006-2007 10° 87,4% 0,7 13 45,8 50,7
11° 90,4%
120 58,9%
2007-2008 10° 71,83% 0,58 42 45,6 55,3
11° 82,24%
120 59,09

7 Adaptado do relatério de avaliacdo externa da IGE
18 Adaptado do relatério de avaliagdo externa da IGE
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Anexo 4.8 — Desisténcias prematuras nos cursoskgucacao e Formacédo da Escola Alfa

Quadro IV12- Cursos EFA B3 (2006-2007 e 2007-2008¥%isténcias prematuras.

O N° de alunos inscritos

H N° de desisténcias

2006- 2007 2007- 2008

Grafico IV.11-Cursos EFA B3 (2006-2007)- desistésgirematuras.

2006- 2007

@ N de alunos que
frequentaram o curso

50% 50% W N\° de desisténcias
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Grafico IV.12-Cursos EFA B3 (2007-2008)- desistésgirematuras.

Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da Educacgéo.

2007- 2008
30%
@ N° de alunos que
frequentaram o curso
W N\° de desisténcias
70%
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Anexo 5.1

Quadro V.1 —Motivos dos alunos para abandonar a esla (questdo 2 dos guibes de entrevista dirigido
ao Professor e a Coordenadora das Novas Oportunidas).

Categoria de resposta Professora Extracto de resposta das entrevistas

A “...eles ndo conseguiam estar atentos nas aul@seles era
um esfor¢co enorme estarem muitas horas dentroaaea

aula...”

Desinteresse - - - - -
B Um dos motivos foi o desinteresse, 0 ser cansastar n

escola muitas horas.”

“Os motivos estao relacionados com desinteresse...

B “Alguns formandos deixaram a escola face ao apata pen
trabalhar. Acharam naquela altura que gostavam rle
trabalhar, ganhar algum dinheiro e foram um bocabtado:

. .. or isso.”
Dificuldades econémicas P

C “...Alguns formandos disseram-me que tinham ditlade
econdémicas.”

“...tivemos o caso de alunos que deixaram de frgqueo 9
ano e sairam da escola para irem trabalhar, afimjwtarer

0s pais que estavam desempregados.”
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Quadro V.2 — Motivos dos formandos para regressar @scola no ambito das Novas Oportunidades
(questdo 4 do guido de entrevista dirigido ao Profsor e questdo 8 do guido de entrevista dirigido a
Coordenadora das Novas Oportunidades).

=

Categoria de resposta Professora Extracto de resgasdas entrevistas
A | “..eles sentem que para se conseguir ter um empegara
Obter uma certificacdo subir dentro do proéprio trabalho, tem que se estpdia se obtt
escolar para acesso ao no minimo o 9°ano. Eles pensam que o EFA é umaafannito
mercado de trabalho facil de tirar o 9° ano.”
B |“.. estdo —lhe a exigir habilitacbes no mercadtralealho. Estd
a pedir 0 9° ano e os que tém 0 9° ano estdodRmyim 0 12°
ano.”
C |"“... regressam a escola para melhorar a sua situeglterem o
diploma do 9° ano.”
A | “Eles acham que podem ganhar um pouco mais, pqogem
Valorizac&o Profissional subir de categoria.”
C | “Existem outros formandos que regressam a escola po
valorizacdo pessoal e profissional.”
Valorizag&o pessoal A | “Tem que se saber lidar com um computador dadorosaindos
néo o sabem fazer.”
B |“..junta-se o querer saber mais e a maior vaQép pessoal...
“Existem outros formandos que regressam a escola po
valorizacéo pessoal...”
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Quadro V.3 — Atitude dos formandos dentro da Escoléquestédo 5 do guido de entrevista dirigido ao
Professor e questao 9 do guido de entrevista dirdp a Coordenadora das Novas Oportunidades).

Categoria de resposta

Professora

Extracto de resgasdas entrevistas

Postura exemplar

A

“Eles dizem: 6 professora nem imagina o que euRo& nac
ndo faco ideia, porque realmente eles séo ateatdaborarr
gostam de trabalhar, gostam de aprender, estdo mativados
eles préprios assumem que antes eram miludos nifiteis) €

gque nao gostavam nada da escola.”

B “Eles sdo mais responsaveis, e também sado aduitoliferenca
€ muito significativa. Eles préprios notam que déerentes e
eles até se surpreendem por essa diferenca.”

C “ A atitude dentro da escola é uma maravilha, pengm passac

portavam-se muito mal. Os formandos séo muito ceopes

educados, cumpridores, querem aprender.”
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Quadro V.4 —Efeitos que o Curso de Educacdo e Form@o de Adultos podera ter no futuro dos
formandos que o frequentam (questdo 6 do guido deteevista dirigido ao Professor e questdo 10 do
guido de entrevista dirigido a Coordenadora das Nas Oportunidades).

Categoria

de resposta

Professora

Extracto de resposta das entrevistas

Valorizacéo
Pessoal e
Profissional

“Estes EFA trazem sempre uma mais valia aos aluR@sa além
certificacao que lhes é dada e mais habilitacOles. Bmbém aprendem a li
com um conjunto de situacdes novas que vao swrgiath as actividades ¢
se vao desenrolando ao longo do curso e que osrpaflaar a entrar |
mercado de trabalho.”

“As escolas ndo déo os cursos EFA em 3, 6 ou 8anesmo se refere fora
escola. Os cursos que séo dados pela escola tém davem ser valorizadt
A escola é exigente, procura desenvolver competémcim rigor.”

“Um curso EFA Secundario tem uma duracdo previga2danos, que

exemplo do que acontece com 0s outros cursos EAiza pessoalmente [e

profissionalmente os formandos que os frequentam.”

“Os cursos tém um efeito muito positivo relacionadm a valorizacao pess
e profissional.”

"Acho muito negativa a imagem que estes cursos ftém da escola. N
ouvimos comentarios onde se refere que estes di@rsos duracdo de 3 me:
0 que equivale a dizer que no final desse temmdwos teriam o 12° ano.
ndo sei onde é que foram buscar esta ideia, pdruen nimero de horas ¢
tém de ser cumpridas. Ha rigor e exigéncia. Os dodns ao frequentari

estes cursos valorizam-se pessoal e profission&dien

al

es,
FU

ue

Preparacao

insuficiente

“...ndo é o facto de terem 0 9° ano que |hes géssibilidade de ter um ou

emprego melhor. Estd tudo muito complicado. Os aduméao ficar

propriamente preparados para entrar na Universidagieeste tipo de ensin ).

“Muitos deles dizem que gostavam de ter um ensimmoc de dia, col
contetidos, porque querem saber Portugués e Matamngtistavam de ter |
programa e nao propriamente soO actividades, pdrgleegera em torno de |
tema de vida.”

“Os alunos dizem-nos que gostariam de ter um ensiais de acordo cc

aquilo que eles tinham antigamente.”

m
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Quadro V.5 — Motivos dos formandos para desistir ddrequéncia no ambito da iniciativa Novas
Oportunidades (questdo 11 do guido de entrevistardiido a Coordenadora das Novas Oportunidades).

Categoria de resposta

Professora Extracto de resposta das entrevistas

Dificuldades de
integracao social

“...as desisténcias pertencem quase na globalidac
alunos ciganos que s se inscrevem porque sacadbs
devidos as regras do rendimento social de insefgéae
tentamos fazer o maximo para os trazer de novo g
escola. Fazemos reunibes de sensibilizagdo. Efaot
contactos para tentarmos que eles regressem, mag
facil, porque eles dizem-nos que ndo gostam derare
escola, e esta ndo lhes diz nada, se vierem érsc¢ape
do rendimento... Estes alunos apesar de ja

frequentado a escola nos 1° e 2° ciclos, contirauapnere

manter as suas normas” caracteristicas da via

cigana...”

1%

ara

na

erem

BNCi
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Anexo 5.2- Retencdes durante o percurso escolar

Quadro V.6- Namero de retencdes durante o percursescolar

Anexos

N ° Amplitude Média Desvio Moda Mediana
casos min max Padréo
35 1 3 2,5 0,78 3 3
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Anexo 5.3 -Abandono Escolar

2.2.1- Razdes do abandono escolar

Quadro V.8 - Razdes de abandono escolar em funcaa ttulpa” atribuida aos préprios *° ou
da “culpa “atribuida a outros*°

Posicdo| Tipo de culpa| Raz6es de abandono escolar por ordem de N
importancia
12 “cap” Tinha insucesso escolar 35
22 “cap” Estava farto de estudar 35
32 “cap” A Escola ndo correspondia aos meus interesses 35
44 “cao” Os testes e as matérias eram muito dificeis 35
52 “cao” A minha familia ndo tinha condi¢des para eu 35
continuar a estudar
62 “cao” Os meus pais hdo me incentivaram a continuar 35
72 “cao” Os Professores nao eram justos comigo 35
N | Nao resp.
g |- Outra 2 33

¥ Chamamos “cap” a culpa atribuida ao proprio. Qiersimos estes motivos como sendo os mais relevantes

20 Denominamos “cao” a culpa atribuida a outros. BAahos estas razées como sendo as menos importantes
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Quadro V.11 Opinido dos formandos sobre a escola momento em que abandonaram os estudos
(questdo 15 do inquérito por questionario).

NO
guestionario

Resposta

>

“Funcionava relativamente bem excepto a secretai® que € o por
mais negro da escola.”

0 1

“Uma boa escola com alguns Professores de qualidade

“Sentia-me desanimado, ja era repetente pela sagieme desisti.”

“Excelente ambiente entre Professores e alunospadmcontra.”

mo0|w

“Tinha uma boa opinido pois o ambiente era agrddaseprofessores e
funcionarios eram prestaveis.”

RR|N| -

DS

“A minha opinido sobre a escola era bastante pasiti

=

®|TM

“N&o tinha muitas das possibilidades que muitoegas tinham a nivel
acompanhamento escolar.”

“Quando abandonei os estudos nédo foi por causaaidag mas sim porq
estava cansada de estudar.”

“Muito boa com excepcao de um engenheiro fabril fipielar Matematic
ao 10° ano. Nao cativava nada, ndao motivava. Quemirgeligent
aprendia, 0s outros...”

“Néo sabiam orientar os alunos para poderem escolheursos com q
se identificardo melhor.”

“Gostava de estudar e o0 meu sonho era seguir Aajuie, mas teria de |i

estudar para longe e 0 meu pai ndo tinha posse®m@as, e para al
disso ja ndo tinha méae e era eu que tratava deecdsaneu pai.”

“Interessante e necessaria.”

“Era uma Escola nova e com um boa camaradagencessiia.”

ZIZ|r

“Na altura em que sai da escola (1971/1972) asedifas eram muitas
relacdo a hoje nem as consigo explicar.”

NS

m

“Gostava, o clima era bom.”

“N&o gostava da escola porque estava farto deasstud

“Precisava de trabalhar (ordenado).”

10| v|O

“A escola que eu frequentei por Ultimo era boa, mas em todos !
aspectos.”

WA~

“Que ndo tinha importancia nenhuma, queria terrthenindependéncia.”

= 1%)]

“A minha opinido quando abandonei os estudos,dajuk a
escola para mim ja nao valia de nada.”

Hiw

Categorias

n

“ Na altura em que abandonei a escola, achava geecda era uma seca

“Quando abandonei a escola, tinha uma boa opinifamtq a mesma
guanto ao sistema de ensino.”

ENFN

“Estava farta de estudar e ndo gostava de andzscnde.”

1- Bom Clima de Escola.

2- Insucesso escolar.

3- Dificuldades econdmicas.

4- A Escola ndo correspondia aos seus intere ssatsas.
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Anexo 5.4-Regresso a escola

Quadro V.13- Categorizacao (Questéo 13 Butra )

N° questionario Resposta Categorig
A “Aprender, actualizar-me H
B “ Para satisfacdo Pessoe¢|“ H
C “ Adquirir conhecimento’ H
D “Satisfacdo Pessoal” H

H : Procura de Satisfacdo Pessoal e Conhecimento
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Quadro V.14- Opinido dos formandos sobre a escolarpresente momento (questao 16 do inquérito
por questionario).

N° questionario| Resposta Categorias
A “Continua igual, (é uma boa escola).” 1
B “Continua a ser uma boa escola, mas pode melhastarte.” 1
C “E uma boa escola, tenho a oportunidade de fimatizgue ndo concl ji 1

antes.”
D “Neste momento estou a gostar, apesar de notar fadita de 1
organizacado.”
E “Essencial para a obtencao de melhores condicoeslde 2
F “A minha opinido sobre a escola é bastante positiva 1
G “E uma mais valia para o futuro.” 2
H “Estou a estudar na hora certa.” 2
I “Ainda ndo posso dar a minha opiniao concretamdtgpero da escc |a 1
o0 melhor para mim e para todos, porque o ambiearecp bom.”
J “Ainda nao sei, estou a frequenta-la ha relativameouco tempo, m s 1
0 ambiente é agradavel.”
K “Gosto muito, mas esta muito mal organizada.” 1
L “Uma necessidade para concretizar objectivos.” 2
M “E agradavel.” 1
N “Na escola agora ha muita liberdade que nem seénfaeoravel para a 1
formacéo e educacéo de adultos, mas tem bom ambien
(6] “Agradavel. “ 1
P “Estou ha pouco tempo na escola para ter uma apfoid@nada, me 5 1
parece ter bom ambiente.”
Q “Eu s6 quero evoluir em estudos para ter mais aontentos.” 2
R “Estou mais empenhado agora e os Professores s&opawentes g 2
ensinam com mais calma e eficacia. Faz bem pacssorfuturo e pa a
a nossa carreira.”
S “E muito interessante e tem bom ambiente.” 1
T “Depois de alguns anos de abandono acho que aaescohuit 2
importante e sem ela ndo se faz nada no futuro.”

U “Agora a escola € interessante. E bom saber semmgige”’ 2
\% “Neste momento a minha opinido sobre a escola éetueeio a di | 2
mais oportunidades a quem tem vontade de estudaerer melhori|r

na vida.”
X “Acho-a maravilhosa, porque pode-me dar um bonrdutu 2

1- Bom clima de Escola
2- A Educacdo como mais valia para o futuro
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