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[Resumo] Faria de Vasconcelos no livro
Une école nouvelle en Belgique (1915)
descreveu a experiéncia pedagogica de
uma escola nova considerada modelo
(1912-14) dando a oportunidade a
Adolphe Ferriere, fundador do Bureau
International des Ecoles Nouvelles, para,
a partir dela, enunciar no prefacio os
trinta principios segundo os quais era
possivel reconhecer uma «escola novay.
Esta escola centrava-se na aprendiza-
gem dos alunos a partir dos seus proprios
interesses, numa pedagogia diferenciada
orientada por um ensino individualizado.
Pretende-se comparar a pratica exercida
descrita
naqueles 30 principios e as perspectivas
de hoje para a educagdo do século XXI.

nesta escola com a teoria

ESCOLA NOVA DE FARIA DE
VASCONCELOS:

UMA UTOPIA NO SEC. XX
PARA A EDUCACAO NO

SEC. XXI

Madalena Luzia Duarte e Carlos Meireles-Coelho

Universidade de Aveiro, Aveiro

Introducao

Faria de Vasconcelos (1880-1939), um
portugués nascido em Castelo Branco,
criou em 1912 em Bierges, na Bélgica,
uma escola nova. A sua obra Une école
nouvelle en Belgique (Vasconcellos,
1915) deu a oportunidade a Adolphe
Ferriere (1879-1960), fundador do
Bureau International des Ecoles
Nouvelles (1899), para enunciar 30
principios segundo os quais era possivel
reconhecer uma «escola novay.

Até que ponto esta escola modelo do
principio do séc. XX responde a utopia
para a educacdo do século XXI?

1. A escola nova de Faria de Vascon-
celos e os 30 principios enunciados
por Ferriére

Pretende-se estabelecer uma
comparagdo entre a pratica exercida
em Bierges (1912-1914) descrita por
Faria de Vasconcelos (V) em Une école
nouvelle en Belgique (Vasconcellos,
1915) e a teoria descrita nos principios
enunciados por Ferriére (F) no prefacio
da mesma obra (Ferriére, 1915):

1. Na escola de Bierges as necessidades
¢ interesses da crianga eram o ponto
de partida para a aprendizagem (V).
— A escola nova ¢ um laboratério de
pedagogia pratica (F).

2. Os alunos viviam em regime de
internato, possuindo a escola uma casa
de habitacdo, dois pavilhdes para aulas

e espagos agricolas onde desenvolviam
as suas atividades manuais relacionadas
com o campo (V). — A escola nova ¢
um internato (F).

3. A escola de Bierges, a primeira escola
nova a ser fundada na Bélgica, ficava
no campo. (V). — A escola nova esta
situada no campo (F).

4. Existiam espagos destinados as ativi-
dades a desenvolver e espagos para
habitacdo. Os quartos eram decorados
com desenhos feitos pelos proprios
alunos de modo a conferir um grau de
maior intimidade e familiaridade. Os
alunos dormiam em grupos de 4-5 de
idades diferentes. Enquanto ndo se
construiam edificios apropriados, os
locais existentes foram acrescentados
(V). — A escola nova agrupa os alunos
em casas separadas (F).

5. Faria de Vasconcelos, apesar de ser
defensor convicto da coeducagdo, nao
conseguiu introduzi-la em Bierges pois
considerou que era perigoso num pais
onde as questdes escolares eram postas
com uma extraordinaria aspereza e onde
a coeducagdo ndo tinha antecedentes
que justificassem esta medida (V). —
Ha coeducagdo dos sexos (F).

6. Os trabalhos manuais eram muito
valorizados e diversificados de forma
a desenvolver multiplas oportunidades
para a crianca agir e era através deles
que as criangas revelavam tendéncias
e aptiddes particulares, no sentido de
serem orientadas (V). — A escola nova
organiza trabalhos manuais para todos
os alunos (F).
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7. Eram desenvolvidos trabalhos
manuais (tecelagem, olaria, modelagem,
encadernagdo, trabalho com madeira
e ferro...) que contribuiam para o
desenvolvimento fisico e intelec-
tual, de competéncias de observacao,
compara¢do, imaginagdo ¢ estimu-
lavam o espirito de iniciativa e constru-
tividade. Eram os alunos que tratavam
dos animais da escola: vacas, galinhas,
coelhos, patos, porcos, etc. (V). — Entre
os trabalhos manuais, a marcenaria
ocupa o primeiro lugar. A cultura da terra
e a criagdo de pequenos animais entram
na categoria das atividades ancestrais
de que todas as criangas gostam e que
deveriam ter ocasido de executar (F).

8. As aulas resultavam de um esforgo
individual mas também coletivo dos
alunos, sendo feito um apelo as suas
atividades fisicas, manuais e sociais em
que todos participavam no trabalho de
preparagdo e organizagdo das aulas (V).
— Ao lado de trabalhos regulamentados,
¢ dado lugar a trabalhos livres que desen-
volvem os gostos da crianga, despertam
o0 espirito inventivo e engenho (F).

9. Duas vezes por semana havia
ginastica dada por um jovem médico,
entusiasta da educagdo fisica que,
para além de exercicios respiratorios,
promovia exercicios individuais, de
caracter terapéutico, adaptados a cada
crianga, a sua idade, constituicdo e
desenvolvimento. Estas aulas eram ao ar
livre e de preferéncia em tronco nu. Os
jogos e os desportos eram praticados por
todos os alunos, todos os dias depois da
sesta, durante duas a duas horas € meia
(V). — A cultura do corpo ¢ assegurada
pela ginastica natural, feita com o corpo
nu ou, pelo menos, com o tronco nu, ¢
ainda pelos jogos e desportos (F).

10. Os alunos faziam frequentes
passeios, excursdes e acampamentos.
Estas atividades eram praticadas em
todas as estagdes do ano e iam a pé,
de bicicleta ou de comboio. (V). —
As viagens, a pé ou de bicicleta, com
acampamento em tenda e refeigdes
preparadas pelas proprias criangas,
desempenham um papel importante na
escola nova (F).

11. Em Bierges a cultura geral e
especializagdo  profissional comple-
tavam-se e entreajudavam-se. A cultura
geral era necessaria ao enriquecimento
da inteligéncia e oficio do profissional
e dirigia-se ao espirito, fonte de toda
a atividade. No entanto ndo se deve
confundir cultura geral com cultura

enciclopédica. Nao se pretendia que os
alunos acumulassem factos na memoria
mas que compreendessem o espirito de
investigagdo, baseado no método cienti-
fico em que chegavam as nogdes cienti-
ficas partindo de experiéncias simples,
dados conhecidos, factos correntes. Iam
do concreto para o abstrato, do partic-
ular para o geral (V). — Em matéria
de educagdo intelectual, a escola nova
procura abrir o espirito por meio de
uma cultura geral de preferéncia a uma
acumulacdo de conhecimentos memori-
zados (F).

12. No sentido de um desenvolvimento
pessoal, aquisicdo de conhecimentos
e preparacdo para a vida eram tidas
em conta as necessidades, os inter-
esses, as virtualidades, e as aptidoes de
cada aluno. Havia uma instru¢do geral
adaptada as capacidades e necessidades
individuais, e, a partir de certa idade,
tendo uma orientagdo profissional (V).
— A cultura geral ¢ completada por uma
especializacdo, primeiro espontanea,
cultura dos gostos preponderantes de
cada crianca, e depois sistematizada
de modo a desenvolver os interesses ¢
faculdades do adolescente num sentido
profissional (F).

13. Partia-se da realidade para adquirir
experiéncia em que a crianga era posta
em contacto com as formas de vida e
trabalho humano, tendo a oportunidade
de visitar fabricas, minas € museus.
Quando ndo podiam efetuar observagdes
diretas utilizavam coleg¢des. Os trabalhos
manuais eram muito valorizados e repre-
sentavam uma iniciagdo a vida pratica
(V). — O ensino ¢ baseado nos factos
e nas experiéncias. A aquisi¢do dos
conhecimentos resulta de observacdes
pessoais (visitas a fabricas, trabalhos
manuais, etc.) ou, na falta disso, de
observacdes de outrem recolhidas nos
livros. A teoria segue sempre a pratica,
nunca a precede (F).

14. Em Bierges a instrugdo era essencial-
mente educativa, apelava a colaboracdo
ativa, a curiosidade e ao interesse dos
alunos. Ensinava-se o menos possivel,
fazendo com que os alunos desco-
brissem o mais possivel por um esfor¢o
pessoal de pesquisa e descoberta (V). —
O ensino ¢ baseado também na atividade
pessoal da crianca (F).

15. Os assuntos a tratar eram tirados
da realidade que envolvia a escola, da
observacdo direta e experiéncia dos
alunos, de temas referentes a sua vida
pessoal, a vida escolar, aos animais,

homens, plantas e¢ coisas que faziam
parte do meio. Os assuntos eram escol-
hidos livremente pelo aluno, ou pelo
professor com o aluno, ou pelo professor
com a turma. Os alunos liam diariamente
os jornais de modo a poderem debater o
que acontecia fora da escola (V). — O
ensino ¢ baseado nos interesses espon-
taneos da crianga. As noticias da escola
e do que acontece fora dela ddo lugar a
ligdes ocasionais e a discussdes, quer
entre os mais velhos quer entre os mais
novos, que ocupam na escola nova um
lugar de destaque (F).

16. As aulas eram sustentadas por
um trabalho de cardcter individual de
investigagdo de documentos, recor-
rendo a observagdes, experimentagdes,
constatacdes ¢ notas pessoais. Esta
investigagdo podia ser feita em qualquer
lugar, laboratorios, oficinas, no campo.
No tempo consagrado ao estudo (das 16
as 18h) a crianga passava a limpo, em
cadernos proprios, a ligdo preparada em
classe, por si, pelos seus camaradas e
pelo professor. As colegdes eram muito
utilizadas e consideradas indispen-
saveis. Uma vez por més, um aluno e
um professor faziam uma conferéncia
sobre um assunto a sua escolha (V). —
O trabalho individual do aluno consiste
numa pesquisa (nos factos, nos livros,
nos jornais, etc.) e numa classificacdo
(segundo um quadro logico adaptado
a sua idade) de documentos de todas
as espécies, assim como em trabalhos
pessoais e na preparagdo de conferén-
cias a fazer na aula (F).

17. As aulas envolviam um trabalho de
caracter coletivo em que as perguntas,
as respostas e a discussdo dos trabalhos
eram feitas na turma, assim como a
comparagdo ¢ correcdo das observagoes
feitas em presenca do [que foi] estudado.
A organizacgdo sistematica da licdo era
feita mediante a classificagdo do que
foi observado, ordena¢do definitiva dos
documentos, observagdes e experiéncias
reunidas (V). — O trabalho coletivo
consiste numa troca e numa ordenagdo
ou elaboragdo légica em comum dos
documentos particulares (F).

18. As aulas eram dadas de manha,
reservando-se a parte da tarde paraareali-
zagdo de trabalhos manuais, excursoes,
preparagdes e deveres pessoais, embora
isto pudesse ser alterado mediante as
necessidades e interesses dos alunos
(V). — Na escola nova, o ensino propri-
amente dito limita-se a parte da manha
(em geral, das 8h ao meio dia). A tarde,
durante uma ou duas horas, conforme



a idade, das 16h30 as 18h, tem lugar
o “estudo” pessoal. As criangas com
menos de dez anos ndo tém deveres para
fazer sozinhas (F).

19. Era destinada uma manha inteira
ou parte da manha ao estudo da mesma
area ou do mesmo grupo de areas com
relagdes entre elas, de forma a permitir
aos alunos e professores aprofundar o
assunto que estudavam e de o tratarem
convenientemente ~ sob  diferentes
aspectos (V). — Estuda-se poucas areas
por dia, uma ou duas apenas. A variedade
nasce, nao dos assuntos tratados, mas
da maneira de tratar os assuntos, sendo
postos em funcionamento, alternada-
mente, diferentes modos de atividade

(F).

20. Era estabelecida uma verdadeira
concentragdo do trabalho sobre um
nimero restrito de areas ao mesmo
tempo, para evitar a dispersdo e dissi-
pacdo da atengdo, cujos resultados
eram considerados penalizadores no
ponto de vista da formagdo do espirito,
caracter e aquisi¢do de conhecimentos
(V). — Estuda-se poucas areas por més
ou por trimestre. Um sistema de cursos,
analogo ao que regula o trabalho na
Universidade, permite a cada aluno ter
o seu horario individual (F).

21. A educacio fisica e intelectual orien-
tavam-se para a educacdo moral e social.
Eram desenvolvidas atividades para que
os alunos adquirissem qualidades ao
nivel do caracter, espirito de iniciativa,
autonomia e responsabilidade pessoal.
O meio era fulcral para este desen-
volvimento e esta organizagdo social
era obra das criangas para desenvolv-
erem a autonomia, o chamado regime
de autogoverno (self-government) (V).
— A educagdo moral, como a educacdo
intelectual, deve fazer-se, ndo de fora
para dentro, pela autoridade imposta,
mas de dentro para fora, pela experiéncia
e pela pratica gradual do sentido
critico e da liberdade. Baseando-se
neste principio, algumas escolas novas
aplicaram o sistema da republica escolar
(«self-government» escolar) (F).

22. Os cargos inerentes a vida social da
escola eram distribuidos em reunides
trimestrais. A assembleia dos alunos
destinava os titulares das numerosas
fungdes e nomeava para o trimestre
seguinte um presidente que tinha por
tarefa velar pela ordem geral e pela
execucdo das decisdes da assembleia,
representar os alunos nas reunides das
comissdes de pais, coordenar o esforgo
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de todos, estabelecer elos, ligagdes indis-
pensaveis entre as diferentes fungdes e
resolver conflitos que pudessem surgir.
O sistema do autogoverno ndo se
aplicava integralmente as criancas dos 7
aos 9 anos, porque se encontravam num
estadio de evolucdo em que preferiam
o regime patriarcal ou familiar (V).
— Na falta do sistema democratico
integral, a maioria das escolas novas sdo
constituidas como monarquias constitu-
cionais: os alunos procedem a eleigdo
dos chefes, ou prefeitos, que tém uma
responsabilidade definida (F).

23. Para além dos cargos trimestrais,
havia outros rotativos para que todos
por la passassem e pudessem adquirir
habitos elementares de ordem e limpeza,
espirito de iniciativa ¢ sentido das
responsabilidades (V). — Cargos sociais
de todas as espécies podem permitir
realizar uma entreajuda efetiva. Esses
cargos para o servico da comunidade
sdo confiados alternadamente a todos os
pequenos cidadaos (F).

24. Era dada grande liberdade a crianga,
eliminando toda a disciplina autoritaria
que pretendesse impor habitos morais
de que ndo compreendesse nem a razao
nem a finalidade. Procurava-se que cada
um tivesse uma regra interior, resultado
das suas experiéncias pessoais ¢ da
adaptag@o espontanea a vida escolar e
social (V). — Os prémios ou sangdes
positivas consistem em oportunidades
dadas aos espiritos criativos para
aumentar a sua capacidade criadora.
Aplicam-se aos trabalhos livres e desen-
volvem deste modo o espirito de inicia-
tiva (F).

25. Os castigos degradantes e humil-
hantes ndo existiam, ndo querendo dizer
que ndo houvesse sangdes. Os alunos
eram livres, mas responsaveis e deviam
medir as consequéncias dos seus atos
e, a0 mesmo tempo, procurar repara-
las quando fossem nocivas para outros.
Cada um passava pela sua propria
experiéncia do bem e do mal. Sempre
que era preciso aplicar uma sangdo,
esta devia ser compreendida pelo aluno,
para que sentisse a utilidade e relagdo
logica que se estabeleciam entre a falta
¢ a sua reparagdo (V). — Os castigos ou
sangdes negativas estdo em correlagdo
direta com a falta cometida. Quer dizer
que visam por a crianga a altura de, por
meios apropriados, atingir melhor, no
futuro, o objetivo considerado bom que
ela atingiu mal ou que ndo atingiu (F).

26. Os alunos eram sujeitos a um

sistema de apreciagdo do trabalho
e conduta em que participavam o
proprio interessado e o0s restantes
camaradas. Nessas discussoes a crianga
comparava 0 Seu «eu» presente com o
seu «eu» passado, fazia um exame de
consciéncia, cada um refletia sobre si
e avaliava os seus esfor¢os realizados,
mas apreciava também os outros, apren-
dendo a ser leal, franco, justo, tolerante
¢ benevolente. Estas discussdes desen-
volviam o espirito critico da crianca,
habituando-a a controlar os seus atos e
responsabilizando-a pelo que fazia bem.
Também fortificava o seu sentimento de
equidade, justi¢a e benevoléncia (V). —
A emulagdo tem lugar sobretudo pela
comparagdo feita pela crianga entre o
seu trabalho presente e o seu trabalho
passado, e ndo exclusivamente pela
comparagdo do seu trabalho com o dos
seus companheiros (F).

27. O belo, o verdadeiro ¢ o bom
formavam a unido sagrada das forcas
morais. Por isso ndo se podia isolar a
formagdo do gosto, a iniciagdo estética
e a cultura artistica da vida escolar.
A educagdo artistica podia fazer-se
indireta ou diretamente. Na base desta
educagdo cultivava-se a ordem e
limpeza dos objetos e divisdes da casa.
Fora da escola, a natureza ¢ tudo o que
a constituia (arvores, flores, campos...)
era considerado um inesgotavel tesouro
de emocgdes. Ensinava-se a crianca a
observar a natureza ¢ a ama-la. Era
organizada anualmente uma exposi¢ao

denominada «saldo dos independ-
entesy, visitada por pais e amigos.
Promoviam-se atividades culturais:
exposi¢des de pintura, escultura,

concertos mensais da Opera de Bruxelas
e teatro classico. Na escola havia sessdes
de leitura e conferéncias feitas por eles
ou para eles. Os mais novos faziam
representagdes teatrais (V). — A escola
nova deve ser um meio de beleza, como
escrevera Ellen Key (F).

28. Todos aprendiam canto e faziam
parte do coro, expressando as suas
qualidades em festas e concertos que se
organizavam na escola (V). — A musica
coletiva, canto ou orquestra, exerce
a mais profunda e mais purificadora
influéncia naqueles que a amam e que a
praticam. As emocgdes que ela cria ndo
deveriam faltar a nenhuma crianca (F).

29. As criangas gostavam que lhes
fizessem uma leitura, que lhes contassem
uma histdria. Voz e gestos davam mais
vida a ac¢do. Para desenvolver este
gosto havia sessdes de leitura: a hora
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dos contos, a tarde, para os mais novos
e as leituras da noite para os do meio
e os mais velhos (V). — A educagio
da consciéncia moral consiste princi-
palmente, nas criangas, em narrativas
que provocam nelas reagdes espon-
taneas, auténticos juizos de valor que,
repetindo-se e acentuando-se, acabam
por liga-las entre si e com os outros. E
esse 0 objetivo da “leitura da noite” da
maior parte das escolas novas (F).

30. A educagdo moral partia da
experiéncia de cada aluno para
organizar a sua vida moral e realizar
pelos seus proprios meios e esforgo
pessoal uma existéncia conforme ao
ideal de bondade, verdade e beleza. A
crianga fazia um exame de consciéncia,
refletindo sobre si e avaliando os seus
esforcos realizados, mas também
apreciando os outros, desenvolvendo a
lealdade, justica, franqueza, tolerancia
e benevoléncia (V) — A educagio da
razdo pratica consiste principalmente,
nos adolescentes, em reflexdes e estudos
sobre leis naturais do progresso espir-
itual, individual e social (F).

Para que uma escola fosse consid-
erada nova, devia satisfazer a, pelo
menos, 15 dos 30 requisitos definidos
pelo Bureau Internacional des Ecoles
Nouvelles. Ferriére denominou a escola
de Bierges como sendo «uma Escola
nova modelo» (Ferriere, 1915). Apesar
de ndo ser mista, com coeducacdo de
sexos, por entdo ndo ser permitido na
Bélgica e de ndo ter (ainda) casas unifa-
miliares separadas para grupos de 10 a

15 alunos, esta escola satisfazia a
28,5 dos 30 requisitos. (Meireles-
Coelho et al., 2000).

2. Faria de Vasconcelos e desafios
para a educacio no século XXI

Faria de Vasconcelos opunha-se ao en-
ciclopedismo da escola tradicional. Em
Bierges, o conhecimento era construido
a partir da observagdo ¢ da experiéncia.
Os trabalhos manuais eram conside-
rados como «um meio de exprimir as
ideias e de satisfazer as necessidades
pessoais ou necessidades do meio
social no qual a crianca se desenvolve,
vive e trabalha. Ensinar-lhe a servir-se
das maos, dos utensilios, dos produtos,
para criar coisas uteis, ¢ ensinar-lhe
como as criar na vida que se alarga a
volta da escola» (Vasconcellos, 1915).
O professor assumiu o papel de orien-
tador, tendo em conta as necessidades,

interesses ¢ aptiddes de cada aluno,
promovendo um trabalho individu-
alizado entendido como «um trabalho
adaptado a cada individuo, porque sera
ele proprio a executa-lo em condi¢des
bem precisas. [...] Ndo consiste [...] em
fazer executar individualmente a mesma
tarefa por todos, mas em escolher para
cada um a tarefa particular que lhe
convémy (Dottrens, 1973), baseado no
facto de que «todas as criangas sdo difer-
entes umas das outras» (Dottrens, 1974).
Nesta escola a igualdade de oportuni-
dades ndo era o ensino igual para todos
«mas a melhor educagdo para cada
um» (Meireles-Coelho, Ferreira, 2008)
fundamentada numa pedagogia difer-
enciada e individualizada, motivadora e
ativa. Faria de Vasconcelos, através da
metodologia implementada nesta escola,
criou as bases para o ritmo individuali-
zado no ensino, seguido posteriormente
no Sistema Winnetka (1914) e no Plano
Dalton (1922).

Através da observa¢do do meio, do
desenvolvimento de projetos ¢ da reali-
zagdo de diferentes trabalhos manuais,
os alunos adquiriam saberes e competén-
cias ao nivel do «aprender a conhecer» ¢
do «aprender a fazer»; através do self-
government aprendiam a «viver em
comumy» numa relagdo de cooperagdo ¢
de respeito com os outros, promovendo
capacidades de autonomia e responsa-
bilidade progressivas conducentes ao
desenvolvimento do «aprender a ser»
num exercicio de liberdade responsavel.
Concluimos, deste modo, que ha cem
anos, Faria de Vasconcelos ja direcio-
nava a sua pedagogia para o desenvolvi-
mento dos 4 pilares preconizados por
Delors (1996).

No dealbar do novo milénio continua
a imperar o pilar do «aprender a
conhecer», quando nio do «aprender de
cor», sem partir da realidade objetiva,
em que O ensino continua a preva-
lecer sobre a aprendizagem e onde o
aluno continua a ter um papel passivo.
Mantém-se o paradigma escolar-elitista,
que valoriza a obtencdo de um diploma
em vez da aquisicio e desenvolvi-
mento de competéncias para que cada
ser humano possa ser feliz, desenvolva
plenamente as suas capacidades ao
longo da vida com o apoio do sistema
educativo (Cotovio, 2010). Continua-se
com um curriculo uniforme em que a
matriz da homogeneidade impera ainda
sobre a matriz da diferenca. A escola
considera que todos tém de ter a mesma
inteligéncia, a mesma cultura, as mesmas
aptiddes, as mesmas motivagdes para

aprender (Baptista, 1999). Educar para a
diferenca significa valorizar o que cada
aluno tem de intrinsecamente diferente
e orientar tais diferencas tendo em
vista o seu desenvolvimento nos planos
pessoal, social, académico e profissional
(Cachapuz, 1999). A todos, de forma
igual, t€m de ser oferecidas as oportu-
nidades de educacdo e formacdo, mas
sempre de acordo com as necessidades
especificas e individuais (Pacifico,
2007). A escola continua centrada no
ensino coletivo, com turmas numerosas €
um aluno-padrao definido, em que todos
sdo ensinados da mesma maneira, com
os mesmos métodos € com 0s mesmos
meios, a0 mesmo tempo, tendo os alunos
de atingir os mesmos objetivos e adquirir
0s mesmos conhecimentos, trabalhando
a0 mesmo ritmo ¢ demorando o mesmo
tempo, sem atender a individualidade,
aos interesses, as aptidoes, as dificul-
dades, as caracteristicas e potenciali-
dades proprias de cada aluno. Em vez de
desenvolver pensadores, a escola tende
a produzir assimiladores, acumuladores,
armazenadores ¢ repetidores de infor-
macao (Fonseca, 2007).

Contrapondo, verificamos que a escola
de Bierges possuia um numero limitado
de alunos por turma de forma a permitir
o conhecimento e acompanhamento
de cada aluno e a coesdo do grupo.
As turmas estavam organizadas em
«classes moveis» em que os alunos
eram agrupados consoante 0s seus
conhecimentos e capacidades, podendo
estar em niveis diferentes em cada area
ou disciplina, havendo a preocupagdo
de dar horas suplementares de aula aos
que iam mais devagar podendo mesmo
dar-se menos horas aos que iam mais
depressa, mostrando um grande respeito
pelo ritmo individualizado de aprendi-
zagem de cada aluno. Fazia-se «apelo
a observagdo, a experimenta¢do, as
pesquisas, as descobertas pessoais das
criangas; 0 que nos interessa ¢ que clas
ajam por ela proprias, que pensem por
elas proprias» (Vasconcellos, 1915).
Nao interessava simplesmente ter
conhecimentos, mas o fundamental era
«saber servir-se deles, saber utiliza-
los, saber pd-los em acdo (...) fazer
compreender a crianca a necessidade
de trabalhar ¢ de adquirir os meios,
ndo s6 para conhecer melhor o que ela
aprende, mas sobretudo saber utiliza-
los para agir» (Vasconcellos, 1915).
Esta linha de pensamento de Faria de
Vasconcelos encontra-se  subjacente
na defini¢do de literacia da Unesco
(2003) que a definiu como «a capaci-
dade de identificar, compreender,
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interpretar, criar, comunicar ¢ calcular,
utilizando impressos e materiais escritos
associados com diferentes contextos.
A alfabetizagdo envolve um processo
continuo de aprendizagem para
capacitar o individuo para alcancar os
seus objetivos, para desenvolver seu
conhecimento e potencial, e participar
plenamente na sociedade em geral». Em
2011, a Organizagdo para Cooperacdo
Econdémica e Desenvolvimento (OEcD,
2011), no ambito do «Programme
for International Student Assessment
— PISA», considera que a literacia ¢
a «capacidade de aplicar o conheci-
mento e as aptiddes em areas fulcrais
¢ a capacidade para analisar, raciocinar
e comunicar eficazmente, interpretar
e resolver problemas em situacdes
variadasy.

O paradigma europeu (Eu, 2000; Eu,
2010) alerta para a necessidade de todos
os Estados-Membros proporcionarem
uma educagdo de qualidade, criando
condigdes para facilitar o acesso e
sucesso de todos e de cada um, promov-
endo uma formacao para o emprego € o
trabalho (job), com vista a constru¢do
de uma cidadania inclusiva e produtiva.
Neste ambito, as escolas deverdo trans-
formar-se em centros locais de aprendi-
zagem polivalentes, acessiveis a todos,
com base na igualdade de oportuni-
dades de aprendizagem, na promogao
de novas competéncias basicas, na
orientagdo dos curriculos para a criativi-
dade, inovag¢do ¢ empreendedorismo,
na diversificacdo de métodos e modali-
dades de aprendizagem ¢ na orientagdo
e aconselhamento educativo e profis-
sional (Meireles-Coelho e Neves, 2010).
Assim conseguiremos caminhar para
a utopia necessaria de uma educacéo-
formagdo-aprendizagem para a vida e
para o trabalho, investindo no desen-
volvimento do pensamento critico e
criativo que ira diferenciar os alunos
como futuros cidaddos incluidos na vida
social, cultural e econdémica, € como
trabalhadores inseridos no mundo do
trabalho responsavel, construtor de
autonomia. (Duarte, 2010).

Conclusao

A pratica educativa desenvolvida por
Faria de Vasconcelos na escola de
Bierges, na Bélgica, entre 1912 ¢ 1914,
enquadrava-se nas perspectivas mais
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inovadoras para a educagdo do seu
tempo. Ele construiu uma educacéo nova
que promoveu uma aprendizagem difer-
enciada de cada aluno; uma educagio
para a autonomia em que os alunos
aprendiam a aprender; uma educagdo
pessoal, moral e social, construida de
dentro para fora; uma escola que valori-
zava o aluno como «pessoay», na qual,
mais do que «aprender a conhecer», o
aluno «aprendia a fazer» a partir do qual
construia o conhecimento, «aprendia
a viver com os outros» que o colocava
na posi¢ao relacional de interdepend-
éncia em cidadania e «aprendia a ser»
que constituia o processo continuo de
construgdo da sua propria identidade
pessoal e de descoberta da identidade
coletiva.

Nas escolas do pais onde nasceu Faria
de Vasconcelos, um século depois, ja
ha quem queira aplicar um pouco da
sua pedagogia: mais importante do que
ensinar ¢ aprender; mais importante do
que a aprendizagem dos contetdos ¢ os
objetivos escolares ¢ o desenvolvimento
de competéncias que permitam uma
eficaz inclusdo na vida real da sociedade
¢ a aprendizagem permanente ao longo
da vida conducente ao desenvolvimento
das literacias.
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