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Faria de Vasconcelos no livro Une école nouvelle en Belgique (1915), ainda
ndo traduzido em portugués, descreve a experiéncia pedagdgica de uma
escola nova considerada modelo, no contexto do movimento da Educagéo /
Escola Nova do inicio do séc. XX. Esta escola assentava num ensino centrado
na aprendizagem dos alunos a partir dos seus préprios interesses, numa
pedagogia diferenciada orientada por um ensino individualizado, na utilizacéo
de métodos activos e da metodologia de projecto que, ao partir da pratica para
a teoria através do método indutivo, desenvolvia competéncias para que se
tornassem cidadaos activos, autbnomaos, criativos, responsaveis e criticos.
Pretende-se, por um lado, contextualizar e caracterizar a escola nova de Faria
de Vasconcelos (1880-1939) e, por outro, comparar 0s principios inerentes a
sua pedagogia com os desafios do século XX para a educacao no século XXI.
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Faria de Vasconcelos’ book Une école nouvelle en Belgique (1915) not yet
translated into Portuguese, describes the pedagogical experience of a new
school considered a model, in the context of the New Education / School
movement that appeared in the beginning of the 20" century. This school
based all its teaching in a pupil/student centered education starting with its own
interests, followed by a differentiated pedagogic method guided to an individual
monitoring. They used active methods associated to project methodologies
which allow students to learn from practice experiences to theory through the
inductive method. So students can develop different abilities and are able to
become active, autonomous, creative, responsible and critical citizens. On the
one hand we intend to contextualize and characterize the new school of Faria
de Vasconcelos (1880-1939); On the other hand we compare the inherent
principles within his pedagogical theory with the education challenges of the
20" century for education in the 21% century.
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Faria de Vasconcelos dans son ouvrage Une école nouvelle en Belgique
(1915), qui n’est pas encore traduit en portugais, décrit I'expérience
pédagogique d’'une nouvelle école considérée comme modéle, dans le
contexte du mouvement de I'Education / Ecole Nouvelle au début du XXéme
siecle. Cette école a été créée sur une éducation centrée sur I'apprentissage
des éléves a partir de leurs propres intéréts, dans une pédagogie différenciée
orientée vers un apprentissage individualisé, dans I'utilisation de méthodes
actives et de la méthodologie de projet qui, en partant de la pratique vers la
théorie a partir de la méthode inductive, développait des compétences pour
gue les éléves deviennent des citoyens actifs, indépendants, créatifs,
responsables et critiques. Il est destiné, d'abord, a mettre en contexte et a
caractériser la nouvelle école de Faria de Vasconcelos (1880-1939), et d'autre
part, a comparer les principes inhérents a leur pédagogie avec les défis du
XXeéme siécle pour I'éducation au XXle siecle.
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Introducéo

O titulo desta dissertac&o, se ndo fossem as restricbes administrativas, seria A descober-
ta da escola nova de Faria de Vasconcelos (1880-1939): uma utopia no século XX para a

educacao no século XXI.

No dealbar do novo milénio a educacao enfrenta novos desafios na construcdo de uma
Europa mais solidaria, mais activa, mais sustentdvel e mais modernizada que devera
investir nas pessoas (na sua felicidade pessoal e inclusdo social) e na construcdo de uma
sociedade e Estado de Bem-Estar activo e dindmico, com a participagcdo solidaria de
todos (Estratégia Europeia 2000-2010-2020). H4 um alerta para a necessidade de todos
os Estados-Membros proporcionarem uma educacgédo de qualidade, criando condi¢fes
para facilitar o acesso e sucesso de todos e de cada um promovendo uma formacgéo para
0 emprego e o trabalho (job), com vista a constru¢do de uma cidadania inclusiva e produ-
tiva. Neste ambito, as escolas deverdo transformar-se em centros locais de aprendiza-
gem polivalentes, acessiveis a todos, com base na igualdade de oportunidades de
aprendizagem, na promog¢do de novas competéncias basicas, na orientacdo dos curricu-
los para a criatividade, inovacdo e empreendedorismo, na diversificacdo de métodos e
modalidades de aprendizagem e na orientacdo e aconselhamento educativo e profissio-
nal (Meireles-Coelho e Neves, 2010¢). S6 assim conseguiremos caminhar para a utopia
necessaria de uma educacdo-formacado-aprendizagem para a vida e para o trabalho,
investindo no desenvolvimento do pensamento critico e criativo, em que 0 sujeito da
aprendizagem é o aluno, promovendo o desenvolvimento humano permanente, apostan-
do na qualidade e exceléncia, numa perspectiva de inclusao pessoal e social assente no
equilibrio entre o desenvolvimento de todos e o de cada um. No Quadro Europeu de Qua-
lificacdes (QEQ) a aprendizagem ao longo da vida aparece tipificada em oito niveis sobre
0 que cada ser humano é capaz de «saber» e «fazer», tendo em consideragdo o contex-
to-situacdo e a autonomia-responsabilidade, com base nos resultados de aprendizagem,

descritos em termos de conhecimentos, aptiddes (skills) e competéncias (Cotovio, 2010).

A era da globalizacdo em que vivemos tece novas maneiras de actuar e pensar a educa-
¢do. Entendemos por isso que a globalizacdo implicara “estabelecer uma rede de rela-
¢Oes de conhecimentos/saberes, isto é, interrogar a realidade e o proprio conhecimento.
Esta forma de aprender supde uma nova forma de interac¢do do sujeito com o objecto do

conhecimento, novos modos de conhecer, compreender, resolver problemas, tomar deci-
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sdes e perceber processos. E que o conhecimento constrdi-se em espiral, através de

relagées multiplas com o proprio saber” (Martins, 2003: 19).

A educacado assume assim um papel determinante no desenvolvimento do ser humano e
o Relatério Delors evidenciou que “a educagao cabe fornecer, dalgum modo, a cartografia
dum mundo complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a bussola que
permita navegar através dele” (Delors, 1996: 77) e veio enfatizar que a aprendizagem

”

deve ser sustentada por quatro pilares fundamentais: “aprender a conhecer”, “aprender a
fazer”, “aprender a viver juntos” e “aprender a ser”. Este ultimo pilar adquire uma impor-
tancia fundamental e recapitula os outros trés. De facto, a educacéo deve “contribuir para
0 desenvolvimento total da pessoa — espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido
estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade. Todo o ser humano deve ser prepara-
do (...) para elaborar pensamentos auténomos e criticos e para formular os seus préprios
juizos de valor de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circuns-

tancias da vida” (Delors, 1996: 86).

Na transicdo do século XIX para o século XX desenvolveu-se na Europa e nos Estados
Unidos o0 movimento da Escola Nova / Educagédo Nova, inspirado em pedagogos e filéso-
fos dos séculos XVIII e XIX, que, ao contrario da escola tradicional que era centrada no
que o professor ensinava, defendia que o ensino devia ser centrado no aluno, nos seus
interesses, respeitando as suas fases de desenvolvimento, o seu ritmo e as diferencas
individuais, utilizando métodos activos. Defendia que a aprendizagem se encontrava des-
ligada da realidade, uma vez que os conhecimentos eram transmitidos de forma compul-
siva pelos professores e armazenados pelos alunos em que estes se limitavam a memo-

rizar factos.

Vai fazer um século em 2012 que Faria de Vasconcelos (1880-1939), um portugués nas-
cido em Castelo Branco, criou em Bierges, na Bélgica, uma escola nova cujo ensino
estava centrado na aprendizagem dos alunos a partir dos seus préprios interesses, numa
pedagogia diferenciada orientada por um ensino individualizado, na utilizacdo de métodos
activos e da metodologia de projecto que, ao partir da pratica para a teoria através do
método indutivo, desenvolvia competéncias para que se tornassem cidaddos activos,
autébnomos, criativos, responsaveis e criticos. A sua obra Une école nouvelle en Belgique
(1915) deu a oportunidade a Ferriére (1879-1960), fundador do Bureau International des
Ecoles Nouvelles (1899), para enunciar os 30 principios segundo os quais era possivel
reconhecer uma «escola nova». Faria de Vasconcelos (FV) é conhecido internacional-

mente e a sua obra Une école nouvelle en Belgique, esta traduzida em varias linguas,
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mas ndo na portuguesa, 0 que exprime a0 mesmo tempo a sua projeccao internacional
em contraste com 0 pouco interesse no nNosso pais. Poucos estudos se tém debrugado

sobre a prética pedagdgica de FV (Faria de Vasconcelos) na escola de Bierges.

Passados quase cem anos é impressionante observar o paralelismo das preocupacoes
dele para o0 século XX com as nossas para o século XXI: ndo interessa tanto ensinar,
mas aprender; ndo interessa tanto a aprendizagem dos conteludos escolares, mas o
desenvolvimento de competéncias que permitam uma eficaz inclusdo na vida real da
sociedade e a aprendizagem permanente ao longo da vida. Analisar a escola hova de FV,
relacionando-a com os 4 pilares preconizados no Relatério Delors e com as estratégias
de Lishoa e EU 2020, é um desafio estimulante para melhor compreendermos a época
em que esta inserida e as repercussdes gque se prolongam ainda até nds. “A quase cem
anos de distancia admira-se a actualidade da sua utopia para a educagédo, a seguranca
de muitas das suas intuicdes e a oportunidade da sua chamada de atenc¢&o para a liber-
dade responsavel e o respeito pela natureza na educagao dos seres humanos” (Meireles-
Coelho, 2006,: 453).

Tera sido a partir da pratica da escola de FV (1912-1914) que Ferriere, em 1915, enun-
ciou os trinta principios da Escola Nova e a considerou como sendo a que apresentava
mais requisitos para ser considerada uma escola nova? Quais os métodos pedagdgicos
mais marcantes da escola fundada por FV? Tera sido ele o grande impulsionador do
ensino individualizado/pedagogia diferenciada que continuamos a reclamar nas nossas
escolas um século depois? Como era respeitada a individualidade de cada aluno em
Bierges? Como era orientada a sua liberdade, exercitada a sua autonomia e estimulada a
sua capacidade de comunicacdo? Como era, enfim, desenvolvida a sua personalidade?
Qual o papel desempenhado pelo professor? Nao tera sido FV, mais do que Dewey ou
Freinet, o precursor da Educacéo/Escola Nova e o pioneiro da educacao do futuro? Nao
sera a pedagogia praticada na escola nova de FV uma utopia na educacédo do século
XXI, que continua centrada nos contelidos a ensinar, nos programas a cumprir, sem indi-
vidualizar aprendizagens nem potenciando o desenvolvimento de competéncias necessa-
rias a uma aprendizagem ao longo da vida? Serd que a educagdo proporcionada na

escola de Bierges (1912) ainda é um tesouro por descobrir?

De modo a tentar responder estas questdes, faremos uma viagem no tempo e no espaco
para observarmos e conhecermos as solugbes para a educacdo apresentadas por FV,

comparando-as com 0 que, huma perspectiva actual, deve ser a educagéo no século XXI.

Assim sendo, pretende-se com este trabalho:
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1.1. Contextualizar e caracterizar o movimento da educagdo nova no inicio do século XX;

1.2. Contextualizar e caracterizar a pratica pedagdgica da escola nova de Bierges de FV
(1912-1914);

2.1. Analisar e comparar os principios da escola de FV com os quatro pilares evidencia-

dos no Relatério Delors (1996) no final do século XX;

2.2. Analisar e compreender as directrizes e desafios lancados aos sistemas educativos
dos Estados-Membros, pela Estratégia de Lisboa e pela Estratégia Europa 2020, e ao
mesmo tempo, estabelecer uma comparag¢do com 0s principios inerentes a escola nova
de FV.

A este trabalho encontram-se subjacentes as seguintes hipoéteses:

1.1. O Movimento da Escola Nova, huma perspectiva optimista, caracteriza-se pelos 30
principios enunciados por Ferriere na obra de FV (1915) Une école nouvelle en Belgique,

partindo da experiéncia pedagogica da escola em Bierges (1912-1914);

1.2. FV, na escola de Bierges, considerada modelo de escola nova em 1912-1914,
promoveu um ensino baseado na aprendizagem dos alunos a partir dos seus interesses e
necessidades lancando as bases para o ensino individualizado / pedagogia diferenciada,
orientando todo o processo educativo através de métodos activos numa perspectiva de
escola para a vida e para o trabalho baseada na experiéncia do real e nos trabalhos

manuais em que o professor desempenha o papel de orientador;

2.1. H4 quase cem anos atras, FV ja direccionava a sua pedagogia para os 4 pilares
preconizados por Delors (1996) numa perspectiva do desenvolvimento de uma educacéo
para a autonomia, liberdade e responsabilidade do aluno, no sentido de o tornar num ser

humano melhor;

2.2. A prética pedagodgica da escola de FV revela-se actual e pertinente por ser centrada
na aprendizagem do aluno, no desenvolvimento do pensamento critico e criativo e huma
educacao e formacdo para a vida e para o trabalho, na linha das directrizes emanadas

nas Estratégia Lisboa 2000 e Estratégia Europa 2020.

A metodologia a utilizar serd o método histérico-comparativo em que a educagdo compa-
rada “assume um destaque especial ao permitir carrear dados através da compa-
rabilidade de teorias e praticas que permitirdo conduzir a trabalhos de planeamento e de
politica educativa” (Cotovio, 2010: 21). Uma das fases do método comparativo é a anélise

prospectiva, da qual nos aproximamos na parte final do trabalho, tornando-se esta bas-
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tante pertinente quando condicionada pelo passado e pelo presente (Masine, 1993) e
quando se torna for¢coso construir o futuro (Meireles-Coelho, 1989), uma vez que “seule
une connaissance approfondie du passé permet de saisir le présent et d’entrevoir I'avenir*
(Schwartz, 1977: 76). Os estudos prospectivos “nao visam, por conseguinte, ler o futuro
mas o tracar de um quadro social, entre outros possivel, com base nas evidéncias, quer
do passado, quer e sobretudo do presente. Por outro lado, ao ser equacionado um dado
quadro prospectivo torna possivel que 0s varios agentes em presenca reequacionem as
suas praticas sociais” (Martins, 1996: 18). A utilizacdo do denominado prospectivismo “é
atil na medida em que desafia os outros a colocarem as questdes certas sobre as suas
proprias aspiragdes, visdes e estratégias a longo prazo, e os ajuda a identificar correcta-
mente as opgdes possiveis que se lhes deparam e avaliar a sua eficacia” (Petrella, 1990,
cit. por Martins, 1996: 2).
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1. A escolanova de Bierges (1912-1914) de Faria de Vasconcelos (1880-1939)

Na primeira metade do século XX surgiu o movimento da Educacao / Escola Nova que foi
especialmente forte na Europa e na América, considerado como um movimento de reno-
vacdo do ensino que pds em causa a escola tradicional, defendendo-se o principio da
participacdo activa dos individuos na sua prépria formacdo. Em 1912, Anténio de Sena
Faria de Vasconcelos (1880-1939), um portugués nascido em Castelo Branco, criou uma
escola em Bierges, na Bélgica, cuja divisa era “a escola para criancas” (Meireles-Coelho,
2010,).

1.1. Contextualizacdo e caracterizacdo do movimento da Educacao/Escola Nova

Pretende-se contextualizar e caracterizar o movimento da Educac&o/Escola Nova nos
inicios do século XX, abordando alguns pedagogos e os principios inerentes a este

movimento.

Quando se fala de Educagéo/Escola Nova, podemos desde ja remontar as suas raizes a
Socrates e a Platdo. A maiéutica do ateniense SoOcrates e os didlogos de seu discipulo
Platdo estavam centrados na descoberta e aprendizagem por parte do aluno que tinha de
relembrar o conhecimento, em contraposicdo ao Organon, conhecimento organizado e
ensinado pelo professor Aristételes (nesta época sé os que néo precisassem de trabalhar
€ que eram alunos) (Meireles-Coelho e Ferreira, 2008). Coménio (1592-1670) propde-se
«ensinar tudo a todos», considerando que o ensino e a educacéo devem ser para todos.
Contudo, na sua perspectiva deve-se respeitar o ritmo e as capacidades de cada um. No
século XVIII, Rousseau (1712-1778) centra a educacdo na crianca. No século XIX,
podemos referir os grandes nomes de Pestalozzi (1746-1827), Froebel (1782-1852) e
Tolstoi (1828-1910) que incrementaram as bases para que o movimento da Educa-
cao/Escola Nova frutificasse no século XX. Associados a este movimento do século XX
aparecem ainda outros nomes de grande relevancia e que contribuiram fortemente para
desenvolver os ideais deste movimento, tais como: Claparéde (1873-1940), Decroly
(1871-1932), Freinet (1896-1966), Dewey (1859-1952) e Ferriére (1879-1960), entre mui-

tos outros.

Para Claparede a inteligéncia desencadeava-se pela necessidade de adaptacdo. Era a

experiéncia que, através da tentativa—erro, respondia a essa necessidade. Defendia a
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ideia da escola «por medida», mais preocupada em adaptar-se a cada crianca do que em
encaixar todas no mesmo molde e apostava numa pedagogia centrada nha crianca em
que tudo deve funcionar em volta da actividade, necessidades e interesses da crianca,
com um programa minimo comum obrigatdrio para todos, conciliado com um certo nume-

ro de disciplinas/matérias optativas.

Decroly, que reunia a tripla qualidade de educador, psicélogo e médico, defendia que os
interesses e actividades dos alunos tinham um grande papel na constru¢do da «escola
activa», valorizando os passeios e o trabalho em grupo, a partir dos centros de interesse.
O interesse era associado a necessidade, destacando quatro necessidades fundamen-
tais: necessidade de se nutrir; de se abrigar, de se cobrir e de se proteger das intempé-
ries; de se defender dos perigos e dos inimigos; de agir, de trabalhar isolado ou em gru-
po, de se recrear e de se aperfeicoar. Sdo temas que correspondem as necessidades
fundamentais da crianca ao redor das quais vao girar variadas investigacdes durante
semanas e meses, porventura durante todo o ano. Numa conferéncia realizada em
Renaix, Decroly afirmava: “E preciso preparar as criangas para se adaptarem a existén-
cia, educé-las para a vida. Para isso, é necessério o desenvolvimento das seguintes acti-
vidades: bastar-se a si mesma, ndo estar a cargo dos outros, adquirir as qualidades
morais indispensaveis para defrontar as dificuldades da vida, ser capaz de educar e diri-
gir a sua jovem familia, enfim, possuir aquelas qualidades que fazem do homem um ser
sociavel, um cidadédo consciente dos beneficios que aufere da associacdo humana e dos
saberes que dai resultam. Tal € o fim da educac¢do” (Decroly, cit. por Planchard, 1979:
244-245). A crianga, 0 meio em age e vive e a sociedade eram trés realidades que, na
sua opinido, necessitavam de ser estudadas. Pretendia que a escola cujo enquadramento
ideal era o campo tivesse “um programa conforme a psicologia da crianca e correspon-

dendo as exigéncias da vida individual e social...” (Chateau, 1956: 291).

Freinet defendia a experiéncia por tentativas, no decurso da qual a criangca experimenta-
va 0 mundo exterior por si propria. Utilizava o método da imprensa escolar numa coorde-
nacdo de projectos individuais e de trabalho de grupo, a partir da espontaneidade infantil,
por oposi¢ao a abstrac¢do da cultura escolar burguesa e do magistercentrismo da escola
tradicional. Nutria grande admiragcdo pela sabedoria natural das criangcas do campo que
chegavam a escola carregadas de pequenos insectos, flores e animais do bosque. As
saidas ao ar livre e os passeios pelo campo para recolha de espécies animais e vegetais
constituiam pretextos ideais para elaboragdo do texto livre e desenho livre, apostando
continuamente na expressao livre da crianga. O texto livre expressava a recusa do inte-

lectualismo e do academismo que imperavam na escola tradicional.
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Dewey defendia uma pedagogia activa (learning by doing) em que o aluno era colocado
em situacdes de experiéncia directa em contacto com objectos, enfrentava problemas
auténticos para os quais teria de descobrir solucéo, fundamentando as suas conclusoes.
Considerava que a escola ndo podia ser uma preparacdo para a vida, mas sim, a prépria
vida. A funcdo da escola era possibilitar uma reconstru¢do permanente da experiéncia
feita pela crianca, valorizando a sua curiosidade natural. As actividades da escola eram
organizadas a partir dos interesses, necessidades e ritmo dos alunos, acompanhando as

aprendizagens individualizadas.

Ao mesmo tempo gque contestou a escola tradicional, o movimento da Educacao / Escola
Nova pretendeu ser inovador e criar uma escola alternativa que respeitasse a individuali-
dade dos alunos, procurando ter em conta o desenvolvimento das suas aptidées. Consi-
derava que a uniformizacao de horérios ndo permitia atender cada um nas suas necessi-
dades e especificidades, ndo se desenvolvendo o respeito pela identidade prépria de
cada aluno nem a autonomia. A psicologia, emergente nos finais do século, mostrava as
especificidades da infancia em relacao a idade adulta, dando origem ao desenvolvimento
de uma pedagogia centrada essencialmente no aluno, em que o professor “doit prendre
comme point de départ e comme centre constant de ses préoccupations I'enfant, avec

ses besoins, ses tendances, ses instincts, en un mot ses intéréts” (Bloch, 1973: 54).

A Educacdo Nova incorporou as preocupacdes da sociedade e os avancgos cientificos e
uma das influéncias que se podem identificar & a do higienismo, derivado da necessidade
de correccdo dos problemas causados pelo industrialismo e urbanismo desenfreados. A
Educacdo Nova lutou pela afirmacéo da higiene escolar, no cruzamento da higiene com a
pedagogia. A medicina pedagdgica realgou a importancia da observacéo do individuo e a
consideracdo das suas potencialidades fisicas e mentais, como condi¢cdes prévias do
processo de aprendizagem. Propunha a instituicdo de internatos e a ligacdo da teoria a
pratica, a observacdo da Natureza pelas criangcas e 0 excursionismo educativo. Os men-
tores da Escola Nova entendiam que as criancas se estavam a afastar da Natureza, sen-
tida como algo estranho e distante, sendo necessario um regresso a percepcao do mun-
do natural. Reconhecia-se a importancia em se estudar a infancia para se conhecer e
compreender cada crianca, criando-se desta forma as bases para o desenvolvimento de
um ensino que se desejava cada vez mais individualizado. A descoberta e o compromis-
so pessoal e social eram privilegiados. As principais bases eram a psicologia infantil, o
apoio na ciéncia, a pedagogia do interesse, a educacao integral (intelectual, fisica e
moral), a escola activa (participacdo dos alunos), um novo papel do professor, uma esco-

la na vida (ligagéo a realidade e simulacdo de vivéncias sociais), a actividade manual, o
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espirito criador, o respeito pela individualidade do aluno, a autodisciplina e a auto-
educacéo (Cunha, 1997).

Faria de Vasconcelos funda a escola de Bierges-Lez-Wavre na Bélgica em 1912 e no
prefacio da sua obra Une école nouvelle en Belgique (1915) Ferriere enuncia 30 princi-
pios inerentes a identificacdo de uma escola nova. Para melhor os compreender vamos
estabelecer uma comparacédo entre a pratica exercida em Bierges e a teoria descrita nos
principios, tendo por base um trabalho realizado por Meireles-Coelho e Rodrigues
(2006y,):

1. A escola de Bierges foi a primeira escola nova no campo a ser fundada na Bélgica o
gue demonstra 0 seu caracter pioneiro neste pais, fixando na sua actividade objectivos
da psicologia moderna em que as necessidades e interesses da crianga eram o ponto de
partida para a aprendizagem. (FV)

A escola nova é um laboratério de pedagogia pratica (AF)

2. Os alunos viviam em regime de internato, possuindo a escola uma casa de habitacédo
(quartos de dormir, casas de banho, vestiarios, salas de jantar e o salao), dois pavilhées
para aulas e espacos agricolas (horta, pomar, bosque, terrenos de cultura) com cerca de
seis hectares onde desenvolviam as suas actividades manuais relacionadas com o cam-
po. (FV)

A escola nova é um internato. (AF)

3. A escola de Bierges ficava situada no campo, numa regido agricola que tinha a sua
volta centros industriais, proxima de Bruxelas (45 minutos de comboio), 0 que permitia
visitas instrucionais, frequentes e regulares as fabricas, as minas, contactando com o tra-
balho e com os trabalhadores. Visitavam regularmente museus, exposicdes de escultura
e pintura, assistiam a concertos, a representagdes teatrais com interesse educativo,
seguindo de perto 0 movimento artistico. (FV)

A escola nova esté situada no campo. (AF)

4. Existiam espacos destinados as actividades a desenvolver e espagos destinados a
habitacdo, em que os quartos eram decorados com desenhos feitos pelos préprios alunos
de modo a conferir um grau de maior intimidade e familiaridade. Os alunos dormiam em
grupos de 4 a 5 alunos e misturadas as idades. Enquanto ndo se construiam edificios
apropriados, os locais existentes foram acrescentados. (FV)

A escola nova agrupa os alunos em casas separadas. (AF)

5. FV, apesar de ser um defensor convicto da coeducagéo, ndo conseguiu introduzi-la em
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Bierges pois considerou que era perigoso hum pais onde as questbes escolares eram
postas com uma extraordinaria aspereza e onde a coeducac¢édo nao tinha antecedentes
que justificassem esta medida. (FV)

Ha coeducagéo dos sexos. (AF)

6. Todos os alunos praticavam jogos e desportos durante cerca de 2 horas, faziam pas-
seios e acampamentos de escutismo. Os trabalhos manuais eram muito valorizados e
diversificados de forma a desenvolver mdltiplas oportunidades para a crianca agir e era
através deles que as criangas revelavam tendéncias e aptidées particulares, no sentido
de serem melhor orientadas. (FV)

A escola nova organiza trabalhos manuais para todos os alunos. (AF)

7. Eram desenvolvidos trabalhos manuais, tais como: tecelagem, olaria, modelagem,
encadernagéo, trabalho com madeira e ferro que contribuiam para o desenvolvimento
fisico e intelectual, desenvolvendo competéncias de observagdo, comparagéo, imagina-
¢ao e estimulavam o espirito de iniciativa e construtividade. Através destas actividades as
criangas adquiriam habilidades manuais necessarias na vida. Eram os alunos que trata-
vam dos animais da escola: vacas, galinhas, coelhos, patos, porcos, etc....(FV)

Entre os trabalhos manuais, a marcenaria ocupa o primeiro lugar. A cultura da terra e a
criacdo de pequenos animais entram na categoria das actividades ancestrais de que

todas as criancas gostam e que deveriam ter ocasido de executar. (AF)

8. As aulas resultavam de um esforco individual mas também colectivo dos alunos, sendo
feito um apelo as suas actividades fisicas, manuais e sociais em que todos participavam
no trabalho de preparacéo e organizacao das aulas. (FV)

Ao lado dos trabalhos regulamentados, é dado um lugar aos trabalhos livres que desen-

volvem os gostos da crianca, despertam o seu espirito inventivo e engenho. (AF)

9. Duas vezes por semana havia ginastica dada por um jovem médico, entusiasta da
educacgéo fisica que, para além de exercicios respiratorios, que todas as criangas podiam
fazer, promovia exercicios individuais, de caracter terapéutico, especialmente adaptados
a cada crianga, a sua idade, constituicdo e desenvolvimento. Estas aulas eram dadas ao
ar livre e de preferéncia em tronco nu. (FV)

A cultura do corpo é assegurada pela ginastica natural, feita com o corpo nu ou, pelo

menos, com o tronco nu, e ainda pelos jogos e desportos. (AF)

10. Os alunos faziam frequentes passeios, excursées e acampamentos. Estas activida-
des eram praticadas em todas as estacdes do ano e iam a pé, de bicicleta ou de com-
boio. (FV)
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As viagens, a pé ou de bicicleta, com acampamento em tenda e refeicbes preparadas
pelas proprias criangas, desempenham um papel importante na escola nova. Essas via-

gens sado previamente preparadas e servem de auxiliares ao ensino. (AF)

11. Em Bierges a cultura geral e especializacéo profissional completavam-se e entreaju-
davam-se. A cultura geral era necessaria ao enriqguecimento da inteligéncia e oficio do
profissional e dirigia-se ao espirito, fonte de toda a actividade. Permitia ao trabalhador
tomar consciéncia da funcéo social do trabalho. Nao se deve no entanto confundir cultura
geral com cultura enciclopédica, extenuante e estéril. Nesta escola nao se pretendia que
os alunos acumulassem factos na memdria. Pretendia-se antes que os alunos com-
preendessem o espirito de investigagéo, baseado no método cientifico em que chegavam
as nogdes cientificas partindo de experiéncias simples, dados conhecidos, factos corren-
tes. lam do concreto para o abstracto, do particular para o geral. (FV)

Em matéria de educacdo intelectual, a escola nova procura abrir 0 espirito por meio de
uma cultura geral de preferéncia a uma acumulagcdo de conhecimentos memorizados.
(AF)

12. No sentido de um desenvolvimento pessoal, aquisicdo de conhecimentos e prepara-
¢cao para a vida eram tidas em conta as necessidades, 0s interesses, as virtualidades, e
as aptidées de cada aluno. Havia uma instru¢é@o geral adaptada as capacidades e neces-
sidades individuais, e, a partir de certa idade, tendo uma orientacao profissional. (FV)

A cultura geral é completada por uma especializacdo, primeiro espontanea, cultura dos
gostos preponderantes de cada crianca, e depois sistematizada de modo a desenvolver

os interesses e faculdades do adolescente num sentido profissional. (AF)

13. Partia-se da realidade para adquirir experiéncia em que a crianca era posta em con-
tacto com as formas de vida e trabalho humano, tendo a oportunidade de visitar fabricas,
minas e museus. Quando ndo podiam efectuar observagdes directas utilizavam as colec-
¢Oes colocadas a sua disposigéo. Os trabalhos manuais eram muito valorizados e repre-
sentavam uma inicia¢do a vida pratica. (FV)

O ensino é baseado nos factos e nas experiéncias. A aquisi¢do dos conhecimentos resul-
ta de observagfes pessoais (visitas a fabricas, trabalhos manuais, etc) ou, na falta disso,
de observagfes de outrem recolhidas nos livros. A teoria segue sempre a préatica, nunca
a precede. (AF)

14. Em Bierges a instrugdo era essencialmente educativa, em que se apelava a colabo-
ragdo activa, a curiosidade e ao interesse dos alunos. Ensinava-se o0 menos possivel,

fazendo com que os alunos descobrissem o mais possivel por um esfor¢co pessoal de
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pesquisa e descoberta. Os trabalhos manuais serviam para a iniciagdo matematica. O
corte, a modelagem e jardinagem eram ocasides frequentes para aplicar no¢cdes de arit-
mética, sistema métrico e geometria. (FV)

O ensino &, portanto, baseado também na actividade pessoal da crianga. (AF)

15. Os assuntos a tratar eram tirados da realidade que envolvia a escola, da observacgéo
directa e experiéncia dos alunos, de temas referentes a sua vida pessoal, a vida escolar,
aos animais, homens, plantas e coisas que faziam parte do meio. Os assuntos eram
escolhidos livremente pelo aluno, ou pelo professor com o aluno, ou pelo professor com a
turma. Os alunos liam diariamente os jornais de modo a poderem debater o que aconte-
cia fora da escola. (FV)

O ensino € baseado, além disso, nos interesses espontaneos da crianca: dos 4 aos 6
anos, idade dos interesses difusos ou idade do jogo; dos 7 aos 9 anos, idade dos interes-
ses ligados aos objectos concretos imediatos; dos 10 aos 12 anos, idade dos interesses
especializados concretos ou idade das monografias; dos 13 aos 15 anos, idade dos inte-
resses abstractos empiricos; dos 16 aos 18 anos, idade dos interesses abstractos com-
plexos: psicolégicos, sociais, filosoficos. As noticias da escola e do que acontece fora
dela déo lugar a licbes ocasionais e a discussdes, quer entre os grandes quer entre 0s

pequenos, que ocupam na escola nova um lugar de destaque. (AF)

16. As aulas eram sustentadas por um trabalho de caracter individual de investigacéo de
documentos, recorrendo a observacgdes, experimentacdes, constatagdes e notas pes-
soais. Esta investigacao podia ser feita em qualquer lugar, laboratérios, oficinas, no cam-
po. No tempo consagrado ao estudo (das 16 as 18 horas) a crianca passava a limpo, em
cadernos préprios, a licdo preparada em classe, por si, pelos seus camaradas e pelo pro-
fessor.. As colec¢des eram muito utilizadas e consideradas indispenséaveis. Havia colec-
¢Oes de imagens, gravuras, mapas ilustrados, gréficos, estatisticas, produtos, etc., em
grande numero que ilustravam, concretizavam, animavam e completavam o ensino. Uma
vez por més, um aluno e um professor faziam uma conferéncia sobre um assunto a sua
escolha. (FV)

O trabalho individual do aluno consiste numa pesquisa (nos factos, nos livros, nos jornais,
etc.) e numa classificacdo (segundo um quadro l6gico adaptado a sua idade) de docu-
mentos de todas as espécies, assim como em trabalhos pessoais e na preparacdo de

conferéncias a fazer na aula. (AF)

17. As aulas envolviam um trabalho de caracter colectivo em que as perguntas, as res-

postas e a discussdo dos trabalhos eram feitas na turma, assim como a comparagéo e
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correc¢ao das observacgdes feitas em presenca do [que foi] estudado. A organizagao sis-
tematica da licao era feita mediante a classificacdo do que foi observado, ordenacao defi-
nitiva dos documentos, observagdes e experiéncias reunidas. (FV)

O trabalho colectivo consiste numa troca e numa ordenagdo ou elaboragéo l6gica em

comum dos documentos particulares. (AF)

18. As aulas eram dadas de manhé, reservando-se a parte da tarde para a realizacdo de
trabalhos manuais, excursdes, preparacdes e deveres pessoais, embora isto pudesse ser
alterado mediante as necessidades e interesses dos alunos. (FV)

Na escola nova, o0 ensino propriamente dito limita-se a parte da manha (em geral, das 8
horas ao meio dia). A tarde, durante uma ou duas horas, conforme a idade, das 16, 30 as
18 horas, tem lugar o “estudo” pessoal. As criangcas com menos de dez anos nao tém

deveres para fazer sozinhas. (AF)

19. Era destinada uma manha inteira ou parte da manha ao estudo da mesma area ou do
mesmo grupo de areas com relacdes entre elas, de forma a permitir aos alunos e profes-
sores aprofundar o assunto que estudavam e de o tratarem convenientemente sob dife-
rentes aspectos. (FV)

Estuda-se poucas areas por dia, uma ou duas apenas. A variedade nasce, nao dos
assuntos tratados, mas da maneira de tratar os assuntos, sendo postos em funcionamen-

to, alternadamente, diferentes modos de actividade. (AF)

20. Era estabelecida uma verdadeira concentra¢ao do trabalho sobre um ndamero restrito
de &reas ao mesmo tempo, para evitar a dispersao e dissipacdo da atencao, cujos resul-
tados eram considerados penalizadores no ponto de vista da formacéo do espirito, carac-
ter e aquisi¢ao de conhecimentos. (FV)

Estuda-se poucas areas por més ou por trimestre. Um sistema de cursos, analogo ao
que regula o trabalho na Universidade, permite a cada aluno ter o seu horario individual.
(AF)

21. A educacgéo fisica e intelectual orientavam-se para a educagdo moral e social. Eram
desenvolvidas actividades para que os alunos adquirissem qualidades ao nivel do carac-
ter, espirito de iniciativa, autonomia e responsabilidade pessoal. O meio era fulcral para
este desenvolvimento e esta organizagcéo social era obra das criancas que desenvolve-
ram o chamado regime de auto-governo (self-government). (FV)

A educacdo moral, como a educacdo intelectual, deve fazer-se, ndo de fora para dentro,
pela autoridade imposta, mas de dentro para fora, pela experiéncia e pela pratica gradual

do sentido critico e da liberdade. Baseando-se neste principio, algumas escolas novas
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aplicaram o sistema da republica escolar (“self-government” escolar). (AF)

22. Os cargos inerentes a vida social da escola eram distribuidos em reunides trimestrais.
A assembleia dos alunos destinava os titulares das numerosas fun¢cdes e nomeava para
o trimestre seguinte um presidente que tinha por tarefa velar pela ordem geral e pela
execucao das decisdes da assembleia, representar os alunos nas reunides das comis-
sbes de pais, coordenar o esforco de todos, estabelecer elos, ligacdes indispensaveis
entre as diferentes funcdes e resolver conflitos que pudessem surgir. O sistema do auto
governo nao se aplicava integralmente as criancas dos 7 aos 9 anos, porque se encon-
travam num estadio de evolucéo em que preferiam o regime patriarcal ou familiar. (FV)
Na falta do sistema democratico integral, a maioria das escolas novas sado constituidas
como monarquias constitucionais: os alunos procedem a eleicdo dos chefes, ou prefeitos,

que tém uma responsabilidade definida. (AF)

23. Para além dos cargos trimestrais, havia outros rotativos para que todos por la pas-
sassem e pudessem adquirir habitos elementares de ordem e limpeza, espirito de iniciati-
va e sentido das responsabilidades.

Cargos sociais de todas as espécies podem permitir realizar uma entreajuda efectiva.
Esses cargos para o servigo da comunidade s&o confiados alternadamente a todos os

pequenos cidadaos. (AF)

24. Era dada grande liberdade a crianca, eliminando toda a disciplina autoritaria que pre-
tendesse impor habitos morais de que ndo compreendesse nem a razdo nem a finalida-
de. Procurava-se que cada um tivesse uma regra interior, resultado das suas experién-
cias pessoais e da adaptacdo espontanea a vida escolar e social.

Os prémios ou sanc¢@es positivas consistem em oportunidades dadas aos espiritos criati-
VOS para aumentar a sua capacidade criadora. Aplicam-se aos trabalhos livres e desen-

volvem deste modo o espirito de iniciativa. (AF)

25. Os castigos degradantes e humilhantes nao existiam, ndo querendo dizer que nao
houvesse sang¢des. Os alunos eram livres, mas responsaveis e deviam medir as conse-
guéncias dos seus actos e, a0 mesmo tempo, procurar repara-las quando fossem nocivas
para outros. Cada um passava pela sua prépria experiéncia do bem e do mal. Sempre
que era preciso aplicar uma sancgéo, esta devia ser compreendida pelo aluno, para que
sentisse a utilidade e relagéo logica que se estabeleciam entre a falta e a sua reparacao.
(FV)

Os castigos ou sang¢fes negativas estdo em correlacdo directa com a falta cometida.

Quer dizer que visam por a crianga a altura de, por meios apropriados, atingir melhor, no
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futuro, o objectivo considerado bom que ela atingiu mal ou que néo atingiu. (AF)

26. Os alunos eram sujeitos a um sistema de apreciacéo do trabalho e conduta em que
participavam o préprio interessado e 0s restantes camaradas. Nessas discussdes a
crianga comparava o seu ‘eu’ presente com o seu ‘eu’ passado, fazia um exame de cons-
ciéncia, cada um reflectia sobre si e avaliava os seus esfor¢os realizados, mas apreciava
também os outros, aprendendo a ser leal, franco, justo, indulgente e benevolente. Estas
discussbes desenvolviam o espirito critico da crian¢a, habituando-a a controlar os seus
actos e responsabilizando-a pelo que fazia bem. Também fortificava o seu sentimento de
equidade, justica e benevoléncia. (FV)

A emulacéo tem lugar sobretudo pela comparacgéao feita pela crianca entre o seu trabalho
presente e o seu trabalho passado, e ndo exclusivamente pela comparacéo do seu traba-

Iho com o dos seus companheiros. (AF)

27. O belo, o verdadeiro e o bom formavam a unido sagrada das forgas morais. Por isso
nédo se podia isolar a formagdo do gosto, a iniciagdo estética e a cultura artistica do con-
junto da vida escolar. A vida de todos os dias oferecia inUmeras ocasifes para chamar a
atencdo da crianga sobre uma coisa bela ou para a fazer ver o que noutra coisa havia de
feio. Era tida em consideragéo a idade das criangas e o facto que os mesmos meios de
iniciacdo e cultura ndo interessam a todos igualmente. A educacéo artistica podia fazer-
se indirecta ou directamente. Na base desta educacgéo cultivava-se a ordem e limpeza
dos objectos e divisdes da casa. Fora da escola, a natureza e tudo o que a constituia (ar-
vores, flores, campos...), era considerado um inesgotavel tesouro de emoc¢des. Ensinava-
se a crianga a observar a natureza e a ama-la. As actividades praticadas ao ar livre, em
contacto com a natureza, eram sistematicas. Era organizada anualmente uma exposi¢ao
anual denominada “salao dos independentes” e 0s pais e amigos iam la fazer uma visita.
Promoviam-se diversas actividades de indole cultural: exposi¢des de pintura, escultura,
concertos mensais da Opera de Bruxelas e teatro classico Na escola havia sessées de
leitura e conferéncias feitas por eles ou para eles. Também os pequenos faziam repre-
sentacdes teatrais. (FV)

A escola nova deve ser um meio de beleza, como escreveu Ellen Key. (AF)

28. Todos aprendiam canto e faziam parte do coro, expressando as suas qualidades em
festas e concertos que se organizavam na escola. (FV)

A mdasica colectiva, canto ou orquestra, exerce a mais profunda e mais purificadora
influéncia naqueles que a amam e que a praticam. As emog¢8es que ela cria ndo deve-

riam faltar a nenhuma crianga. (AF)
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29. As criangas gostavam que lhes fizessem uma leitura, que Ihes contassem uma histo-
ria. E muitos preferiam ouvir a ler; voz e gestos davam mais vida a ac¢do. Para desenvol-
ver este gosto havia sessdes de leitura: a hora dos contos, a tarde, para os pequenos e
as leituras da noite para os médios e grandes. (FV)

A educacado da consciéncia moral consiste principalmente, nas criancas, em narrativas
que provocam nelas reacg¢des espontaneas, auténticos juizos de valor que, repetindo-se
e acentuando-se, acabam por liga-las entre si e com os outros. E esse o objectivo da “lei-

tura da noite” da maior parte das escolas novas. (AF)

30. A educacdo moral partia da experiéncia de cada aluno para organizar a sua vida
moral e realizar pelos seus préprios meios e esfor¢o pessoal uma existéncia conforme ao
ideal de bondade, verdade e beleza. A crianga fazia um exame de consciéncia, reflectin-
do sobre si e avaliando os seus esforgos realizados, mas também apreciando os outros,
desenvolvendo a lealdade, justica, franqueza, indulgéncia e benevoléncia. (FV)

A educacgédo da razéo prética consiste principalmente, nos adolescentes, em reflexdes e

em estudos sobre as leis naturais do progresso espiritual, individual e social (AF)

Para que uma escola fosse considerada nova, devia satisfazer a, pelo menos, 15 dos 30
requisitos definidos pelo Bureau Internacional des Ecoles Nouvelles. A primeira escola a
ser fundada foi a Abbotsholme School (Inglaterra), em 1889, por Cecil Reddie (1858-
1932) que pretendia por em prética as teorias do interesse de Herbart e que satisfazia a

22,5 dos requisitos (Meireles-Coelho, Rodrigues, 2006y,).

Ferriere denominou a escola de Bierges como sendo “uma Escola nova modelo” (Ferrié-
re, 1915: 3). Apesar de ndo ser mista, com coeducacao de sexos, por entdo ndo ser per-
mitido na Bélgica e de nao ter (ainda) casas unifamiliares separadas para grupos de 10 a
15 alunos, esta satisfazia 28,5 dos requisitos, tal como se pode verificar no quadro abaixo

apresentado:

A Bedales School, primeira escola publica com coeducacédo na Inglaterra, fundada em
1893 por John Haden Badley (1865-1967), satisfazia a 25. A Landerziehungsheim, Her-
mann Lietz Schule (Alemanha), fundada em 1898 por Hermann Lietz (1868-1919), satis-
fazia a 22. A Ecole des Roches (Franca), cujo lema era “bem armados para a vida e pre-
parados para servir’, fundada em 1899 por Edmond Demolins (1852-1907), satisfazia a
17,5. A Odenwaldschule (Alemanha), que seguia as orientacdes de Pestalozzi “formar a
cabeca, o coragdo e a mao”, fundada em 1910 por Paul Geheeb (1870-1961) satisfazia

os 30 principios (Meireles-Coelho e Rodrigues, 2006,).
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ESCOLAS:

laboratério de pedagogia pratica

internato

situada no campo

casas separadas em grupos de 10 a 15
coeducagéo de sexos

trabalhos manuais para todos os alunos
carpintaria, cultura da terra e criagdo de animais
trabalhos livres

ginastica natural

viagens e acampamentos

cultura geral e espirito critico
especializagdo

partir de factos e experiéncias para a teoria
actividade pessoal da crianga

interesses espontaneos da crianga

trabalho individual de pesquisa e classificagéo
trabalho colectivo

aulas de manha, estudo a tarde

1 ou 2 disciplinas por dia

poucas disciplinas ao mesmo tempo
republica escolar e autonomia moral

eleicdo de chefes

cargos sociais para entreajuda efectiva
prémios para desenvolver a iniciativa
castigos para responsabilizagao

emulagao consigo propria

meio com beleza e arte

musica colectiva para desenvolver emogdes
educacgéo da consciéncia moral

educagao da razao pratica
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Roches Lietz  Abbotsholme Bedales Bierges Odenwald
1899-, fr 1898-,de  1889-, uk  1893-, uk 1912-14, be 1910-, de
1 1 1 1 1 1
2 2 2 2 2 2
3 3 3 3 3 3
(4) 4 ' (4) 4) 4
5 . . 5 . 5
6 6 6 6 6 6
(7) 7 7 7 7 7
(8) 8) . 8 8 8
9) 9 9 9 9 9
(10) 10 10 10 10 10
11 11 11 11 11 11
. (12) (12) 12 12 12
(13) 13 13 13 13 13
. . 14 (14) 14 14
. . 15 (15) 15 15
. . (16) (16) 16 16
. 17 17 17 17 17
(18) 18 18 18 18 18
. . . . 19 19
. . . . 20 20
. . . . 21 21
22 22 22 22 22 22
23 23 23 23 23 23
24 24 (24) 24 24 24
25 25 25 25 25 25
26 26 26 26 26 26
27 27 27 27 27 27
28 28 28 28 28 28
29 29 29 29 29 29
30 30 30 30 30 30
17,5 22 225 25 28,5 30

Fonte: Meireles-Coelho & Rodrigues, 2006: 4961
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Em Portugal, em 1913, a proposta de lei para a criagdo de “Escolas Novas” apresentada

pelo deputado Dr. Vitor José de Deus Macedo Pinto, foi rejeitada pelo Parlamento.

Em 1921, no Congresso da Liga internacional para a educagéo nova / Ligue internationa-
le pour I'éducation nouvelle (continuadora do Bureau international des écoles nouvelles,
1899, e que passa a publicar Pour I'ere nouvelle) realizado em Calais, sdo adoptados os
sete principios da “educacao nova’ retocados a partir dos 30 principios para as escolas

novas:

“1. O fim essencial de toda a educacao € preparar a crianca para querer e realizar na
sua vida a supremacia do espirito; por isso, qualquer que seja o ponto de vista em que se
coloque o educador, deve ter em vista conservar e fazer crescer a energia espiritual na
crianca 2. Deve respeitar a individualidade da crianca. Esta individualidade s6 pode
desenvolver-se por uma disciplina que conduza a libertacdo dos poderes espirituais que
estdo nela 3. Os estudos e, duma maneira geral, a aprendizagem da vida devem deixar
em liberdade os interesses inatos da crianga, quer dizer, aqueles que surgem esponta-
neamente nela e que encontram a sua expressdo nas atividades variadas de ordem
manual, intelectual, estética, social e outras. 4. Cada idade tem o seu caracter préprio.
Por isso, € necessario que a disciplina pessoal e a disciplina coletiva sejam organizadas
pelas préprias criangas com a colaboracao dos professores; devem tender para reforcar o
sentimento das responsabilidades individuais e sociais. 5. A competicdo egoista deve
desaparecer da educacao e ser substituida pela cooperacao que ensine a crianca a por a
sua individualidade ao servico da coletividade. 6. A coeducacdo reclamada pela Liga
(coeducacdo significa ao mesmo tempo instru¢do e educa¢cdo em comum) exclui o trata-
mento idéntico imposto aos dois sexos, mas implica uma colaborag¢do que permite a cada
sexo exercer livremente sobre o outro uma influéncia salutar. 7. A Educacao nova prepa-
ra, na crianca, ndo s6 o futuro cidadéo capaz de cumprir 0s seus deveres para com 0S
seus préximos, a sua nacgao e a humanidade no seu conjunto, mas também o ser huma-

no consciente da sua dignidade de homem” (Meireles-Coelho, 2010.: 594).

Nestes sete principios encontram-se patentes objectivos relacionados com o desenvolvi-
mento do espirito de cada crianga, do respeito pela sua individualidade, partindo dos inte-
resses inatos de cada um, no sentido do desenvolvimento de uma disciplina pessoal e de
uma disciplina colectiva, em que cada um estabelece relacbes de cooperacdo com 0s
outros e pde sua individualidade ao servico da colectividade promovendo uma influéncia
salutar entre os sexos. A Educacdo Nova deve preparar o futuro cidadao para que este

seja capaz de cumprir, de forma consciente, 0s seus deveres para com 0S Seus proxi-
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mos, com a sua nagéo e com a humanidade. No entanto, as ideias ai apresentadas foram
congeladas, vindo a ser retomadas num outro contexto apds a 2.2 Grande Guerra Mun-

dial (1939 a 1945) pelo movimento da “educacédo moderna”.

*

Na Escola Nova, a educacéo € baseada nos principios da aprendizagem activa e na con-
fianga nos recursos de cada um, baseando-se na realidade a partir da escolha livre de
actividades, valorizando-se a experiéncia pessoal: é o learning by doing (aprender fazen-
do) de Dewey; é a aprendizagem experimental, por tentativa e erro, de Freinet; ou a
aprendizagem a partir dos centros de interesse de Decroly. A aprendizagem é entendida
como factor de desenvolvimento integral do aluno, em vez de se reduzir a um acumular
de conhecimentos. Para tal, devia-se partir dos centros de interesse dos alunos e o0s pro-
fessores deviam esforcar-se por elevar 0 seu espirito de pesquisa e cooperacao. Ao alu-
no eram conferidos um papel mais activo no seu processo de aprendizagem e uma maior
liberdade. Defendia-se uma educacdo integral: intelectual, artistica, fisica, social e
manual. A aprendizagem da vida social era considerada essencial tendo como base o
self-government (auto-governo), denotando-se grande respeito pela crianga, em que esta
fazia parte efectiva dos regulamentos que regiam a sua vida. Os principios da Escola
Nova relacionam-se com a vida e experiéncias pessoais do aluno que é conduzido a tra-
balhar de forma critica e criativa, numa escola onde a individualidade de cada um é valo-

rizada de forma diferente.

O movimento da Escola Nova caracteriza-se pelos 30 principios enunciados por Ferriere.
Os primeiros dez principios dizem respeito a organizacdo da escola, considerada como
um laboratério de pedagogia pratica, em forma de internato, situada no campo, com
grande diversidade de trabalhos manuais para todos os alunos de acordo com 0s seus
gostos e interesses, havendo a promocdo de uma cultura do corpo através de jogos,
desportos e ginastica, excursdes e acampamentos. Relativamente a educacéo intelectual
€ evidenciado que o espirito critico nasce da aplicacdo do método cientifico e que a aqui-
sicdo de conhecimentos resulta de observacdes pessoais e pratica de trabalhos manuais.
A formacdo moral deve exercitar-se de dentro para fora, em que era dada grande liber-
dade a crianca, procurando-se que cada um tivesse uma regra interior, resultado das

suas experiéncias pessoais e da adapta¢do espontanea a vida escolar e social.

1.2. Pratica pedagdgica da escola nova de Bierges (1912-1914)

Pretende-se contextualizar e caracterizar a pratica pedagogica da escola nova de FV, de
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modo a compreender a sua inovacdo no movimento da Educacgéo/Escola Nova e a consi-

dera-la como o modelo de educacdo nova em 1912-1914.

Organizagéo da escola

A escola de Bierges foi inaugurada com 9 alunos em Outubro de 1912 “em pleno campo
do Brabante Valdo. O terreno esta no vale do rio Dyle com colinas arborizadas que for-
mam um quadro pitoresco cheio de beleza tdo calmo, repousante e suave que tudo ai
dispde a descontracéo, benevoléncia, trabalho em paz e alegria de viver. Tudo isto exer-
ce uma influéncia preciosa sobre a crianca, sobre o0 seu desenvolvimento fisico e moral.
Uma existéncia feliz enraiza-se e alimenta-se nesta paz. Regido agricola tem a volta cen-
tros industriais de vida intensa e trabalho fabril. Situada na proximidade de Bruxelas a

escola pode aproveitar dos recursos de uma grande cidade” (Vasconcelos, 1915: 15-16).

Esta escola “era a primeira escola nova no campo a ser criada na Bélgica. Respondia a
uma necessidade, pois encontrou acolhimento cheio de interesse. E o que explica o facto
de ter comecado com nove alunos e ano e meio depois ter vinte e cinco. Enquanto ndo
se construiam edificios apropriados, os locais existentes foram acrescentados para pode-
rem receber em 1914 mais uma leva de novos estudantes, ja inscritos desde a Pascoa do

ano anterior” (Vasconcelos, 1915: 14-15).

De acordo com FV, esta escola beneficiava de bastantes factores indispensaveis ao
desenvolvimento e equilibrio fisico, moral e intelectual das criangas. "Com efeito, o ar, a
luz, o espaco, a liberdade, os trabalhos fisicos e manuais, uma alimentag&o apropriada,
um numero suficiente de horas de descanso, um regime de vida intelectual e métodos de
ensino que tém em conta as capacidades da crianca, um clima de simplicidade, cordiali-
dade, de franqueza, tudo isto cria um ambiente de calma, de saude, de vigor fisico e
moral. O meio natural de Bierges, muito calmo, muito sereno, tem uma influéncia fulcral”
(Vasconcelos, 1915: 131).

Apbs ano e meio de existéncia contava com 25 alunos, onde trabalhavam um grupo de
dezassete professores, neles incluindo um ferreiro e um marceneiro. Era constituida por
“uma casa de habitacéo, dois pavilhdes para aulas e anexos (quinta, etc.). Horta, pomar,
bosque e terrenos de cultura ocupam seis hectares, o que é suficiente para as necessi-
dades da escola. Na casa de habitacdo encontram-se os quartos de dormir, casas de

banho e duches, vestiarios, salas de jantar e o salao” (Vasconcelos, 1915: 17).

Os alunos distribuiam-se por quatro sec¢des: preparatoria dos 7 aos 10 anos; geral dos

onze aos catorze; superior dos 15 aos 17 anos; especial dos 18 aos 19 anos. Dos 7 aos
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14 anos a instrucdo geral era igual para todos, incluindo as seguintes matérias obrigato-
rias: ciéncias naturais e matematica, lingua materna e estrangeira (aleméao, inglés, espa-
nhol, italiano e portugués, sendo as trés ultimas facultativas), historia e geografia. A partir
dos 14 anos, e de acordo com os interesses dos alunos o curriculo diversificava-se,
mediante a inclusdo de novas matérias. A duracdo das aulas nado era fixada de forma
muito rigida. A duracdo maxima era de 45 minutos, reduzidos para 40 minutos na ultima

aula do dia, havendo um recreio de 10 a 15 minutos entre cada sessao.

Mediante a idade e a estac¢do do ano, as criancas dormiam de 9 a 11 horas por dia, em
grupos de 4 a cinco, em quartos decorados com desenhos que fizeram ou com gravuras
que escolheram. Havia cinco refeicbes por dia, em mesas de seis a oito alunos, onde
podiam conversar livremente durante as refeicdes e serviam-se a elas préprias para se
habituarem a terem regras e saberem estar a mesa. Tomavam um “duche frio” todas as
manhas e em todas as estacdes do ano, salvo indica¢do contraria do médico. Se a esta-
¢ao do ano permitisse, praticavam natacdo depois do meio-dia. Nesta escola havia gran-
de preocupacéo com a higiene dos alunos. A noite, antes de se deitarem, os alunos pro-
cediam a uma limpeza rigorosa: lavagem dos pés, das méaos, do rosto e escovagem dos
dentes. O médico e o professor de ginastica, que também era médico, “observam de per-
to e controlam o desenvolvimento fisico de cada aluno, em todas as suas particularidades
- peso, altura, perimetro e didametro toracicos, forca muscular, estado dos érgaos dos
sentidos, vista, audicdo, etc. — que sdo anotadas nas fichas que regularmente sdo entre-
gues aos pais” (Vasconcelos, 1915: 20). Todos os alunos praticavam jogos e desportos
durante cerca de 2 horas. No Inverno as aulas comecam as 7h 55min e no Verdo as 7h
40min, terminando respectivamente ao meio-dia e quinze e meio-dia e cinco. A escola

ficava a 45 minutos de comboio de Bruxelas.

Em 1914, a Bélgica é invadida por tropas alemas e a escola teve de encerrar quando se
preparava para iniciar o terceiro ano de actividade, ao mesmo tempo que mandava
ampliar as instalacdes para receber muitos outros inscritos. O organizador desta escola,
FV, amargurado com o ambiente de guerra na Europa, aceitou ir para Cuba e Bolivia
apoiar a criacdo de escolas novas e a formacao de professores e educadores, entre 1915
e 1920. Volta a Portugal em 1921, com 40 anos, numa Europa minada por regimes politi-
cos de cariz totalitario onde reformas educativas procuravam formar cidadaos obedientes.
Nas suas conferéncias defendeu ideais de paz, justica e liberdade. Foi o principal autor
do projecto da reforma Camoesas, foi professor na Faculdade de Letras de Lisboa e na
Escola Normal Superior, colaborou na Universidade Popular, publicou a Biblioteca de

Cultura Pedagdgica e foi director do Instituto de Orientacéo Profissional Maria Luisa Bar-
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bosa de Carvalho.

Educacéo intelectual, moral e fisica

Na escola de Bierges era proporcionada uma educacao intelectual aliada a educagéo
fisica e moral, no seguimento das ideias pedagdgicas de Spencer (1820-1903) eviden-
ciadas na sua obra de 1861, «A educacao intelectual, moral e fisica» que foi um best-
seller usado na formacéo de professores nos Estados Unidos e Reino Unido, em 1861, e
que evidenciava uma instrucao que deve ir sempre do simples para o complexo, dos fac-

tos para as leis gerais e destas para a sua aplicagdo (Meireles-Coelho, 2010,).

A educacéo intelectual em Bierges assentava em trés principios: *- 1) a base do ensino
estd no estudo das relacdes da criangca com 0 meio, a partir do contacto directo com as
formas de vida e de trabalho humano no seu quadro natural, observando, vendo, experi-
mentando, agindo, manipulando, criando, construindo, sobretudo pelos trabalhos ma-
nuais; - 2) o ensino e a educacdo estdo adaptados a evolucéo natural da crianca, tendo
em consideragcdo as suas necessidades e interesses, predisposicdes e expectativas; 3)
as nocdes a ensinar seguem a evolucao natural da crianca e também a evolugdo do
conhecimento ao longo da histoéria da formacgéo das proprias ciéncias, fazendo com que a
crianca reviva de forma acelerada as sucessivas fases por que passou a humanidade,
observando, experimentando, verificando e redescobrindo o que nunca mais esquecera e
0 que Ihe dard um método de trabalho para reconstruir e aplicar os conhecimentos” (Vas-
concelos, 1915: 41-43). A educagao das criangas deve ser harmonizada “quer no modo
quer na ordem, com a educagdo do genero humano considerado historicamente. Por
outras palavras, 0 genesis da intelligencia no individuo, deve seguir 0 mesmo curso da
génesis da intelligencia da raca” (Spencer, 1927: 94). O processo de desenvolvimento
encontrava-se centrado nas criangcas que eram entregues as suas proprias investigacoes
e faziam elas mesmas as suas correlacdes. “Devem ser ensinadas o menos possivel e
predispostas a descobrirem o mais possivel” (Spencer, 1927: 97). Em Bierges fazia-se
“um apelo constante a sua colaboragao activa, a sua curiosidade, ao seu interesse. Ensi-
namos o menos possivel...” (Vasconcelos, 1915: 43). Spencer defendia que as licbes
deviam comecar pelo concreto e terminar no abstracto tendo presente a ideia de que
“temos de buscar o0 abstracto por via do concreto, que temos de gastar muita pratica e
muita experiéncia com as generalisacbes empiricas, antes do predominio da sciencia. A
sciencia é o conhecimento organizado, e antes que o conhecimento se organiza é neces-
sario possuir-se alguma sciencia” (Spencer, 1927: 96-97). Os diferentes ramos de saber

proporcionados em Bierges eram vistos em interdependéncia e complementaridade com
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as ciéncias. Estas eram a base da educacéo intelectual das criangas dos 7 aos 10 anos,
uma vez que desempenhavam neste periodo de preparacdo e de formagao “‘um papel
muito importante na aquisicdo de habitos de trabalho, de sentido critico, de controlo e de
procura cientifica” (Vasconcelos, 1915: 64). Spencer evidencia as licdes de coisas dadas
pelas maes de familia que vao explorando determinados aspectos de objectos que vao
observando no seu dia-a-dia. Refere que “as ligdes de coisas ndo se deveriam limitar aos
objectos da casa...N&o deveriam terminar com a infancia, mas continuar durante a ado-
lescencia, predispondo o estudante para as investigacdes naturalistas e para os trabalhos
das sciencias” (Spencer, 1927: 107). Numa aula de ciéncias em Bierges fazia-se obser-
vacdo pormenorizada, experimentacdo e pesquisa, permitindo agir, construir e adquirir
método de investigacdo. Para além da aquisicdo de conhecimentos, os alunos deveriam
saber servir-se deles, saber utiliza-los e aplica-los, o que exigia a aquisicdo de métodos

de trabalho, observacéo, pesquisa, discusséo, classificacdo, concluséo e relato.

A educacéo fisica e intelectual ndo eram apenas o preludio da educag¢do moral e social,
bem orientadas, constituiam a mais larga e eficaz preparacédo. “N&o se destinam a tornar
a crianca um animal robusto, a mobilar o seu espirito com bons conhecimentos, mas
também a fazé-la adquirir qualidades viris do caracter, espirito de iniciativa, autonomia,
responsabilidade pessoal; a prepara-la para se tornar senhora de si propria, que se auto-
governa e que, com um coragao vibrante, se sente solidaria com os outros seres huma-
nos. Esta fora de questédo a didactica da moral de que a antiga pedagogia usava e abu-
sava. William James né&o dizia que o ensino tedrico da moral nunca ensinou ninguém a
conduzir-se bem? Os antigos ja pensavam que a virtude ndo se ensina, mas que se
aprende pela experiéncia e pelo uso pessoal da liberdade. Ndo se transmite de fora, mas
vem de dentro” (Vasconcelos, 1915: 117). Neste sentido, atribuiu grande importancia ao
meio na estruturacdo da moralidade, evidenciando que “a organizagao, tipo, valor do
meio no qual a crianca é chamada a desenvolver-se constituem um dos factores mais
consideraveis da sua evolucdo moral. As questdes de ambiéncia sdo de importancia capi-
tal e € preciso velar para que 0 meio responda, pelas solicitagdes e influéncias que exer-
ce, a missdo que é chamada a desempenhar. A ac¢do do meio, seja directa ou indirecta,
€ duma for¢ca, dum poder que ninguém pode diminuir, porque actua continuadamente. E
se a vida moral da crianca deve ser o resultado de experiéncias pessoais e surgir duma
adaptagcdo esponténea a vida escolar e social, compreenderemos a importancia que €
preciso dar a organizacdo do meio fisico e social no qual a crianca deve viver e desen-
volver-se” (Vasconcelos, 1915: 118). "Como para a educacao fisica, manual e intelectual,

também para a educacdo moral pedimos a cada um que parta da sua experiéncia, inicia-
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tiva, curiosidade e interesse para organizar a sua vida moral e realizar pelos seus pré-
prios meios e esfor¢co pessoal uma existéncia proxima de um ideal de bondade, verdade
e beleza” (Vasconcelos, 1915: 117-118). A crianca deve aprender “pela experiéncia diaria
que a ensina a conhecer quaes sdo 0s erros maiores e quaes 0s menores e, consequen-
temente, a precaver-se contra elles” (Spencer, 1927: 143). E através do exercicio pessoal
da liberdade que as atitudes morais se desenvolvem. Baseando-se neste principio, a
escola de Bierges aplicou o sistema da republica escolar (self-government) em que o0s
alunos formavam uma republica na qual partilhavam, segundo as suas aptidées, os car-
gos que incumbiam a pequena sociedade escolar em que instituiam os castigos e san-

¢cOes a aplicar na escola.

A educacdao fisica implicava uma cultura corporal assente num regime de vida salutar,
pondo em relevo o papel positivo da cultura fisica, dos jogos e dos desportos na educa-
¢ao da infancia e juventude (Fernandes, 1979). Os jogos eram considerados muito impor-
tantes uma vez que “a crianga tem necessidade de jogar. E preciso que ela jogue. O gos-
to pelo jogo é um sintoma real e incontestavel de saude fisica e moral... 0s jogos prepa-
ram a crianga para a vida, proporcionando-lhe ocasido para medir as forgas e habituan-
do-as a conhecerem-se a si proprias estando em contacto com o mundo que a rodeia”
(Vasconcelos, 1915: 21). Também os jogos colectivos, tais como ténis e futebol, entre
outros, desempenhavam um papel importante pois favoreciam a aquisicdo de sentimen-
tos de entreajuda, de solidariedade, de disciplina, habituando-os a submeterem-se as
regras do jogo. Os pequenos praticavam jogos adequados a sua idade tais como barras e
esconderijos, entre outros. Os meédios e os grandes jogavam hdéquei, futebol, ténis, bas-
quetebol. No Inverno praticavam-se jogos que necessitavam de mais esforco e no Verao
eram praticados jogos mais calmos, destacando-se o ténis. Cada semana era eleito um
arbitro pelos grandes e médios, ndo somente para o0s jogos dos pequenos, mas também
para os deles, que julgava os conflitos que se podiam desencadear e isto desenvolvia-lhe
0 sentimento de justica, calma e tacto, qualidades tdo necessarias a quem vive em socie-
dade. Os médios e os grandes organizavam clubes de jogos e estabeleciam o respectivo
regulamento, que os inseria numa estrutura de vida social. Os jogos e os desportos eram
praticados todos os dias depois da sesta durante duas a duas horas e meia para todos 0s
alunos. As tercas e sextas-feiras depois do meio-dia, havia desportos de defesa, tais
como esgrima, boxe francés e inglés, luta greco-romana, corrida, salto, sob orientacdo
do professor de ginastica. Com estes jogos e desportos desenvolviam a paciéncia, a
coragem, o sangue-frio e a forca nos quais ndo participavam sendo os maiores. A ginas-

tica era dada ao ar livre, duas vezes por semana, com exercicios individuais e colectivos.
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A partir dos 14/15 anos a ginastica revestia-se de um grande valor, sendo promotor do
desenvolvimento do corpo e do espirito. Cada movimento executado tinha uma razéo e
um objectivo que era dado a conhecer aos jovens. Os pequenos realizavam apenas

alguns exercicios muito simples.

FV associou a vida desportiva, a vida intelectual, as actividades manuais e agricolas ao
desenvolvimento harmonioso da educacédo moral. Os trabalhos manuais e a educacao
moral tinham para ele uma importancia fulcral. Através de actividades manuais eram
desenvolvidas a habilidade e firmeza manuais, assim como o0 sentido da observacao
exacta, a sinceridade e o dominio de si. FV considerava que “se a escola deve preparar
o individuo para uma funcéo util na sociedade, se importa que ela seja um meio social,
onde se cultivam realmente as tendéncias sociais, se as diferentes disciplinas devem ser,
nao estudos, mas ocasifes de vida pratica e social, se a actividade do aluno deve ser
dirigida no sentido da comunidade (...) ndo ha trabalho que se preste melhor para isso do
que o trabalho manual. Os trabalhos manuais devem, pois, constituir o centro da vida
escolar” (Cunha, 1997: 131). Os trabalhos manuais eram aproveitados para explorar dife-
rentes areas de estudo e eram “o instrumento mais precioso para a iniciagdo matematica
e alargamento progressivo do circulo de conhecimentos que se Ihe referem. Corte, mode-
lagem, jardinagem fornecem meios vivos, ocasioes frequentes para aplicar nocoes de

aritmética, sistema métrico e geometria” (Vasconcelos, 1915: 90).

BN

Havia um forte apelo a actividade intelectual da crianga, as suas actividades fisicas,
manuais e sociais, pondo-a em interac¢cao com o que estava a sua volta. De forma a pre-
dispor “o estudante para as investigacfes naturalistas e para os trabalhos das sciencias
(...) ndo temos mais que seguir o ensinamento da Natureza” (Spencer, 1927: 107). Os
sentidos eram educados pela observacdo, fundamentados na ideia de que “se for des-
prezada a educacdo dos sentidos, toda a outra educacgao se resentira d’'uma lethargia,
d’'uma indoléncia, d’'uma insufficiencia impossiveis de remediar” (Spencer, 1927: 79).
Através dos passeios e excursdes frequentes, em que os alunos podiam observar a natu-
reza nas suas diferentes vertentes, eram desenvolvidas competéncias como a solidarie-

dade, a entreajuda, a iniciativa, o espirito pratico, a paciéncia...

Escola da experiéncia do real / Escola e trabalho / Escola activa

Em Bierges foram criadas condi¢des para dinamizar actividades que promoviam a expe-
riéncia do real, aqui entendida como a realidade percepcionada ou vivida por cada um.
Neste sentido, e tendo Piaget como referéncia, esta nocao de real é o mundo dos objec-

tos e dos acontecimentos, estruturado pela crianga gragas a aplicacdo (a este mundo)
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dos seus esquemas de accdo. E por intermédio destes esquemas que a crianga com-
preende as propriedades dos objectos, as regularidades da natureza, o alcance ou 0s
limites das suas acc¢bes em relacdo ao seu mundo. Um objecto seré leve ou pesado, na
medida em que a crianca for capaz de lhe tomar o peso. Ele sera compreendido como
«apreensivel» se a crianca for capaz de o pegar (Dole, Bellano, s.d.). “A crianga que por
ela mesma experimentou, agiu, procurou € encontrou, ndo esquecera o que aprendeu”
(Vasconcelos, 1915: 43).

Ao relacionar-se com 0 meio envolvente a crianca insere-se no espaco e no tempo e
conhece as relacdes causais, 0 que Ihe vai permitir a construcéo do real. Em Bierges, “os
trabalhos manuais, ao permitirem & crianca reproduzir de uma maneira concreta as for-
mas nas quais se moldaram as forcas da vida histérica, objectivam e materializam a
nocéo de tempo” (Vasconcelos, 1915: 114). E a organizacg&o do real que permite & crian-
¢a o estabelecimento do principio da realidade, no sentido de que se torna capaz de dis-
tinguir as propriedades dos objectos e as regularidades da Natureza. FV atribuiu grande
importancia ao meio no processo estruturador da personalidade de cada aluno pois con-
siderava que este permitia a experienciagdo e, a0 mesmo tempo, esta condicionava a

estruturacdo da moralidade.

De modo a proporcionar o contacto com o mundo exterior e com a natureza faziam-se
“frequentes passeios e excursdes, visitas a fabricas, museus, belezas naturais e pitores-
cas, monumentos histéricos. Vamos a pé, de bicicleta ou de comboio em todas as esta-
¢bes do ano. Em regra saimos duas tardes por semana. Quinzenalmente fazemos uma
excursdo de um dia inteiro. Na Primavera e Verdo, aos sabados a tarde, os médios e
grandes vao, a pé ou de bicicleta, acampar a uma regido interessante. No domingo
vamos de comboio com os mais pequenos ter com eles e a tarde voltamos a escola. De
dois em dois meses fazemos uma excursado de cinco dias para estudar o que se tratou
nas aulas. E assim percorremos o pais inteiro. No fim do ano fazemos uma viagem de
quinze dias” (Vasconcelos, 1915: 24-25). Os alunos organizaram um clube de campismo,
faziam parte do Clube de Campismo da Bélgica e praticavam escutismo, em que criangcas
e jovens contactavam directamente com tudo o que a natureza podia oferecer. Possuiam
material para acamparem e para “desfrutarem das alegrias, das surpresas e improvisa-
¢bes duma vida independente ao ar livre” (Vasconcelos, 1915: 22). Através do escutismo,
as criancas e jovens tinham a oportunidade de realizar novas experiéncias, desenvolvi-
das num ambiente agradavel e saudavel, proporcionando-lhes uma sensacao de liberda-
de e autonomia. “Viver ao ar livre, sob o olhar de Deus, no meio das colinas e das arvo-

res e das aves e dos matos, do mar e dos rios — ou seja, viver com a natureza, cada um
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em seu pequeno abrigo de lona, cozinhando e explorando por sua conta — tudo isto da
saude e alegria tais como se ndo podem experimentar entre os tijolos e o fumo da cida-
de” (Powell, 1908, cit. por Granja, 2007: 103).

O estudo dos seres e das coisas (homem, animais, plantas e minerais) proporcionavam
aos alunos ocasides para executar viagens de exploracdo. Estas exploracdes geograficas
aliavam as ciéncias naturais a geografia, através de evocacbes sucessivas a ideia de
outros seres, de outros meios e de outros espacos. Neste sentido, “era preciso sair do
meio envolvente, do pais natal e recorrer a todas as explicacdes, descricbes e compara-
¢Bes que podem clarificar e fazer compreender melhor a realidade geografica” (Vascon-
celos, 1915: 106). Estas saidas permitiam aos alunos conhecer toda a Bélgica, o Luxem-
burgo e uma parte da Inglaterra. De cada vez que saiam para um passeio, uma excursao,
traziam sempre uma grande quantidade de materiais, de objectos, de produtos, de docu-
mentos, que permitiam organizar os seus préprios meios e progressivamente obter um
verdadeiro museu geografico. Também a area de histéria saia beneficiada com as saidas
ao exterior em que os alunos conheciam monumentos diversos, casas, ruas e igrejas
antigas, que constituiam um dos melhores meios para desenvolver o sentido historico e

de tornar viva a histoéria.

A crianga devia aprender a observar a natureza uma vez que “ensinar a crianga a obser-
var a natureza é o primeiro passo para que aprenda a contempla-la, admira-la, ama-la. E
abrir-lhe o coracdo a todos os encantos: linhas, cores, formas, sons da natureza. Jardi-
nagem, cultura de flores, leituras no bosque, passeios, excursdes, acampamentos na flo-
resta, observacdo e contemplacdo dos fendmenos da natureza, que sensacdes e emo-
¢cOes inesqueciveis ndo se experimentam! E fazemo-lo continuadamente. Vivemos em
plena e bela natureza. A festa da natureza é a grande festa da escola, dos passaros e
das arvores, a nossa festa por exceléncia” (Vasconcelos, 1915: 138). Era importante que
as criancas e jovens tivessem a percep¢do do mundo natural. Neste sentido, eram-lhes
proporcionados espacos fora da escola que Ihes desenvolviam o sentido de responsabili-

dade e de empenho na protec¢édo da natureza que os rodeava.

Nesta escola partia-se da realidade para adquirir experiéncia. Os trabalhos manuais eram
muito valorizados e representavam “uma valiosa iniciacdo a vida pratica. Implicavam a
realizacdo de vérias operagfes prévias (projecto do trabalho, planeamento, célculo de
custos), além do conhecimento das ferramentas e das matérias-primas. Implicavam, tam-
bém, o sentido da cooperacdo e desenvolviam a participagdo do aluno na criacdo de uma

escola que sentisse como sua” (Fernandes, 1979: 113). Os trabalhos manuais, tais “como
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tecelagem, olaria, modelagem, encadernacao, trabalho com madeira e ferro, completam
0 quadro dos exercicios fisicos e constituem um factor precioso para o desenvolvimento
fisico e intelectual. Além de satisfazerem a necessidade de actividade tdo imperiosa nes-
tas idades, desenvolvem competéncias para a observagcdo, comparacdo, imaginacao,
estimulam o espirito de iniciativa e construtividade, favorecem o desabrochar de qualida-
des de precisao, fornecem multiplas ocasifes para aplicar diversos conhecimentos — em
ciéncias naturais, calculo, geografia fisica, etc. — de que sdo um meio de expressao real e
viva. As criancas adquirem assim habilidades manuais necessarias na vida” (Meireles-
Coelho e Rodrigues, 2006,: 4963). Os trabalhos manuais eram adaptados a idade dos
alunos e “sao muito variados. Trata-se de criar ao redor da crian¢a multiplas oportunida-
des para ela agir, aplicar e se revelar. Porque se todos os trabalhos manuais apelam a
actividades comuns, ha certamente neles, nas influéncias que exercem, ac¢des distintas
que fazem revelar tendéncias e aptiddes particulares. Por isso, quanto mais numerosos e
variados forem os trabalhos manuais mais ocasides teremos de satisfazer as necessida-
des manuais da crianca e de descobrir nela gostos, tendéncias, aptidoes interessantes
que permitirdo conhecé-la melhor e melhor a orientar” (Vasconcelos, 1915: 26). Corrobo-
ramos a ideia de que uma “escola verdadeira, auténtica ndo pode dissociar-se da vida
real do educando, visando (...) uma educacdo pela vida e para a vida, pois € por ela e
com ela — com uma educacdo deste tipo — que o0 homem a si proprio se faz Homem”
(Tavares, 1979: 23).

Na escola de FV nao se trata de aprender a adquirir conhecimentos, mas de aprender a
trabalhar. Trabalhar, neste contexto, significa “apreender em toda a sua singularidade e
complexidade os problemas que se lhe pdem e cuja solucao interessa ao trabalhador, ao
aprendiz; é procurar resolver estes problemas gracas a sua actividade pessoal e utilizan-
do os instrumentos que a educacéo nova, sob a designacdo de métodos activos, coloca a
disposicdo dos alunos, aperfeicoando-os quando necessario através da observacédo con-
tinua e de experiéncias...” (Cousinet, 1976: 7). Corroborando esta ideia, Dewey conside-
rava que “o verdadeiro conhecimento é o que decorre da experiéncia, a actividade da
criancga constitui o motor da aprendizagem. (...) Valorizava a aprendizagem pelo fazer, na
perspectiva de que o caminho se faz caminhando” (Marques, 2001: 163). A escola ndo

pode ser um meio artificial, em que os alunos s6 conhecem a vida através dos livros.

Em Bierges o trabalho efectuado pelos alunos era rentabilizado. Toda a comunidade
educativa consumia os produtos dos terrenos da escola que eram cultivados e trabalha-
dos pelos alunos, que tinham uma sociedade cooperativa e que exploravam por sua con-

ta propria. Estes “ocupam-se da criagdo dos animais: vacas, porcos, galinhas, pombas,
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patos, coelhos, cabras, cdes. Tratam dos animais, ocupam-se do pasto, observam a sua
vida, seguem o seu desenvolvimento, assistem ao parir dos animais e ao chocar dos
ovos, etc., recolhnem os seus produtos e transformam-nos (fabricando manteiga, queijo,
etc.)” (Vasconcelos, 1915: 66). A sociedade agricola foi constituida sob a forma de coo-
perativa em que todos os alunos participavam com 25 francos. Foram nomeados um
director técnico e um director comercial, de entre os alunos. Através dos trabalhos
manuais efectuados em toda a escola, desde o trabalho da quinta ao trabalho das ofici-
nas e ao fabrico do pdo, iniciava-se “a crianga a vida profissional e industrial, a vida prati-
ca... O conhecimento dos utensilios e das matérias-primas, o estabelecimento de um
orcamento com estimativa do pre¢o do custo, do nUmero de horas necessérias para o tra-
balho escolhido e o salario que custara, coloca-os em contacto directo com as modalida-
des da vida e do trabalho humano e permite-lhes igualmente medir o esfor¢o e a remune-
racdo do produtor...” (Vasconcelos, 1915: 31). FV pretendia a iniciacdo a vida prética
onde o académico, o falso e o artificial ndo existiam. O trabalho manual era assim “com-
preendido como um meio de exprimir as ideias e de satisfazer as necessidades pessoais
ou necessidades do meio social no qual a crianca se desenvolve, vive e trabalha. Ensi-
nar-lhe a servir-se das maos, dos utensilios, dos produtos, para criar coisas Uteis, é ensi-

nar-lhe como as criar na vida que se alarga a volta da escola”. (Vasconcelos, 1915: 31).

Consideramos que esta linha de ideias € um pouco seguidora da educacdo para o traba-
Iho promovida pelo pedagogo aleméo Kerschensteiner (1854-1932) que, em 1907, como
director das escolas de Munique, “consegue que se ensaie, huma escola de aplicacdo, o
essencial da formacédo geral e moral respeitante ao trabalho manual, estreitamente ligado
a todas as disciplinas, sendo os interesses profissionais, a seu ver, os primeiros verdadei-
ros e duraveis interesses da juventude. Dai, a escola do trabalho produtivo ‘como base
séria da instrucido geral e da formagao do caracter’, principio que fara muitos crer que ai
reside a quinta-esséncia do método activo” (Mialaret et al., s.d.: 48). A escola do trabalho
de Kerschensteiner é condensada em trés principios: a escola do trabalho é uma escola
gue alia 0 maximo possivel a sua actividade educadora as disposi¢des individuais dos
alunos e desenvolve em todas as direc¢des possiveis estas inclinacdes e interesses,
mediante uma actividade constante nos respectivos campos de trabalho; é uma escola
que trata de ajustar as for¢cas morais do aluno, levando-o a fazer um exame de conscién-
cia sobre os seus actos de trabalho para ver se estes expressam com a maior plenitude
possivel o que o individuo sentiu, pensou, experimentou e quis, sem enganar-se a Si
mesmo nem aos demais; é uma escola de comunidade de trabalho, na qual os alunos,

com um desenvolvimento suficiente, se aperfeicoam, ajudam e apoiam reciproca e
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socialmente a eles mesmos e ao fim da escola, para que cada individuo possa atingir a
plenitude das suas capacidades (Kerschensteiner, 1928). Para este pedagogo, a auto-
nomia verifica-se na capacidade de trabalho produtivo e ndo no comportamento mecani-
co. Chama a atencédo para o facto de o trabalho estar presente na identidade de um povo.
Considerava que era através do trabalho manual que se realizaria a educacéo civica e
que educacao do cidaddo passava pela educacéo do caracter. Na Arbeitsschule a edu-
cacao civica seria concretizada através da formacéo profissional e de uma forte preocu-

pacdo com a promocédo de uma verdadeira ética do trabalho humano (Gomes, 2010).

Também FV atribuia grande importancia as actividades manuais como formacédo para o
trabalho, pois apresentavam situacdes/problemas concretos para serem resolvidos,
desenvolvendo o caracter e o espirito de comunidade. A divisdo das tarefas que se efec-
tuava nesta escola estimulava a cooperacdo e a consequente criagdo de um espirito
social. Os alunos tornavam-se autbnomos, estruturavam a sua personalidade e conse-
guentemente a sua moralidade, atribuindo ao trabalho grande valor humano de criagéo e

expressao pessoal e social.

Eram inlmeros os trabalhos que as criangas e jovens faziam na escola de Bierges: arma-
rios para as botas; suportes para 0s jogos; mesas para a prensagem e modelagem; qua-
dros pretos para as salas de aulas; prateleiras para os livros; gavetas; bancos; escadas
para os servicos domésticos, entre muitos outros. “Os trabalhos manuais ndo visam sim-
plesmente satisfazer as necessidades da vida social da escola, mas igualmente as
necessidades pessoais da crian¢a, o seu desejo de construir, de imaginar, de criar, 0 seu
apetite de fantasia e de invencéo” (Vasconcelos, 1915: 32). A escola dispunha de seis
hectares de terreno posto a disposicdo dos alunos para o trabalharem e o cultivarem. Os
trabalhos do campo eram diversificados e adaptados aos alunos. Os pequenos ocupa-
vam-se da criacdo de animais e da jardinagem, permitindo-lhes fazer observacdes e
comparacOes interessantes sobre a vida e costumes dos animais, através dos servicos
que lhes eram prestados. A crianga era responsabilizada no cumprimento de horarios e
na criacao e organizacao de determinados habitos relativamente aos animais que tinha a
seu cargo. Os pequenos, com alguns médios, tinham a seu cargo tratar das galinhas, dos
cédes, dos pombos, dos coelhos e dos animais dos aquarios e terrarios, tais como peixes
de todas as espécies, ratos, cobras, lagartos, rés, sapos, ouri¢os, entre outros. Os cargos
desempenhados ndo se referiam simplesmente a alimentacdo (procura e preparacao),
mas implicava também a limpeza e o arranjo das residéncias dos animais. Ao nivel da
jardinagem, os pequenos ocupavam-se do pomar e do bosque, dos pequenos campos de

cultura, onde eram semeados, cultivados e recolhidos os legumes. Cada um tinha um
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pequeno jardim onde cultivava diversas flores de acordo com o seu gosto pessoal. Atra-
vés da jardinagem era desenvolvida “uma educagao do gosto, da paciéncia, desta inicia-
¢ao a estética que nao pode ser feita sendo pela natureza, no que ela tem de mais sim-

ples, de mais belo e mais vivo: as flores e as arvores” (Vasconcelos, 1915: 34).

A escola de Bierges era uma escola activa que se opunha a escola tradicional uma vez
que “a escola tradicional ou passiva tem por missdo ensinar o aluno, dar-lhe conhecimen-
tos; a activa tem por missao dar-lhe igualmente conhecimentos, mas despertando nele
toda a espécie de interesses e de accbes, compativeis com a sua idade” (Lisboa, 1942:
12-13). A Escola de Bierges teve na sua base pedagdgica a utilizacdo do método activo,
que pressupde o learning by doing (aprender fazendo) de Dewey em que “saber é reali-
zar e ndo recitar” (Planchard, 1979: 209). O método activo “ndo constitui um método ou
um conjunto de processos, entre outros, para aceder a posse do conhecimento. Ele
representa as tentativas e a conduta necessarias da actividade mental para a formagéo
do conhecimento... Em particular, decidindo observar um objecto e proceder a sua anali-
se para o conhecer, a crianga toma a atitude do cientista e empenha-se cada vez mais
firmemente na via do método cientifico” (Mialaret et al. s.d.: 93-94). Dewey era de opinido
de que “o erro mais grave dos métodos de entdo residia na separagéo entre o saber e a
sua aplicagdo. (...) ...nenhum método de ensino podia resistir se se separasse o saber e
o fazer” (Chateau, 1956: 320). Os métodos activos “nao fazem da matéria o receptaculo
puro e simples de um saber transmitido, mas o agente criador do seu progresso” (Giraud,
1964: 101). Em Bierges procura-se “ndao s6 mobilar, mas sobretudo formar o espirito da
crianga. Apelamos a sua colaboracdo activa, curiosidade e interesse. Ensinamos o
menos possivel, fazemos que descubram o0 mais possivel, por um esfor¢co pessoal de

pesquisa e descoberta” (Vasconcelos, 1915: 43).

Centro de interesses / Metodologia de projecto / método indutivo

A pedagogia desenvolvida em Bierges encontra-se relacionada com a pratica da educa-
¢ao funcional que Claparede refere que é “fundada sobre a necessidade: necessidade de
saber, necessidade de procurar, necessidade de observar, necessidade de trabalhar”
(Claparede, cit. por Planchard, 1979: 204). Neste sentido, temos que salientar o contribu-
to prestado por Decroly que, em 1907, fundou em Bruxelas a “Ecole de I'Ermitage, ‘a
escola para a vida pela vida’ onde desenvolve a sua teoria dos centros de interesse”
(Meireles-Coelho, 2010.: 328). Segundo Dewey é indispenséavel que o ensino se funde e
se centre em interesses reais dos alunos. Estes interesses devem ser levados a evoluir,

fornecendo as mais ricas ocasides de actividade a eles ligadas. Para este pedagogo a
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escola “deve representar a vida actual, uma vida tdo real e vital para a crianga como
aquela que leva em casa, na vizinhanca, ou no campo de jogos...Entendida como vida
social simplificada, a vida de escola deve desenvolver-se gradualmente com a vida
doméstica” (Abbagnano, Visalberghi, 1982: 822).

Tal como Freinet, que sentiu que a educacdo deve ter origem na crianca e procurou
conhecé-la “pelas suas producdes espontineas (conversas livres, redaccdes livres de
pequenos textos, desenhos livres)” (Gilbert, 1973: 124), também FV apostou em “deixar a
crianca contar livremente, a sua maneira, 0 que vé, faz e pensa, permitir que a sua inicia-
tiva se manifeste, que a sua pessoa se exprima, nao lhe pedir nem impor um estilo litera-
rio, quando faz os deveres pessoais, que devem reflectir sinceramente as suas aptidées

e gostos pessoais” (Vasconcelos, 1915: 96).

Através da utilizagdo da metodologia de projecto, a vida da escola de Bierges integrava-
se com a dos alunos e os seus interesses é gque determinavam a sua actividade escolar.
A pedagogia de projecto € um conjunto de propostas e directrizes globais para as prati-
cas educativas, sendo um dos seus objectivos transformar problemas em projectos e
consequentemente concretiza-los. Pode ser considerada como uma técnica pedagogica
gue esté relacionada principalmente com aspectos de natureza social e parte “do princi-
pio de que a vida € uma acc¢édo e ndo um trabalho imposto e artificial” (Planchard, 1979:
238). De acordo com Kilpatrick, um projecto € uma “actividade previamente considerada
cuja intencado dominante, é uma finalidade real que orienta as actividades do aluno e lhes
confere uma motivacao” (Kilpatrick, cit. por Planchard, 1979: 238). As acc¢bes das crian-
¢as eram inspiradas na realidade e tinham um estimulo. Muitos dos projectos que os alu-
nos realizavam “respondiam a questdes privadas da sua vida, conseguindo, muitas das
vezes, encontrar saidas e respostas aos problemas da comunidade. Neste método, os
programas sdo abertos de forma a conseguirem integrar as diversas matérias e activida-
des que resultavam dos diferentes projectos, ndo deixando, no entanto de integrar as
actividades classicas. O método dos projectos organizava as actividades da escola a par-
tir dos interesses, necessidades e ritmo dos alunos, acompanhando as aprendizagens
individualizadas” (Silva, 2007: 25). Cada projecto era desenvolvido tendo uma intenciona-
lidade, baseada nas motivagoes, interesses e gostos dos alunos que o desenvolviam. O
gue dava sentido a aprendizagem através da metodologia de projecto era que a situagao
real de experiéncia tinha muito mais hipoteses de se tornar uma aprendizagem significati-
va do que a aprendizagem obtida pelas simples memorizacdo. Quando realizavam um
projecto os alunos construiam o seu conhecimento em interaccdo com a realidade cir-

cundante. Para desenvolverem um projecto, os alunos em Bierges, em primeiro lugar,
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tinham de identificar um problema que era conduzido por um conjunto de especulacdes

entre certezas provisorias (0 que sabiam) e duvidas temporarias (o que queriam saber).

Os métodos de trabalho e os procedimentos de ensino utilizados “visam nao a acumular
factos na memoéria, mas a fazer compreender o espirito do método cientifico: espirito de
investigacdo e controlo. Fazemos chegar as nog¢fes cientificas a partir de experiéncias
simples, dados conhecidos, factos correntes. Vamos do concreto para o abstracto, do
particular para o geral” (Vasconcelos, 1915: 81). Temos aqui presente o denominado
método experimental ou indutivo, que parte do particular ou singular para o geral ou uni-
versal e gue integra normalmente varias fases, como a observacéo, a hipotese, a experi-
mentacédo e a lei. Observados os factos, emite-se uma hipétese, que € uma ideia anteci-
pada, uma construgdo da intuicdo imaginativa do cientista, uma espécie de inspiragao.
Quando formulada, a hipétese nao é verdadeira, nem falsa, pelo que tem de ser submeti-
da a prova dos factos, isto &, tem de ser verificada (confirmada ou infirmada) pela expe-
rimentacdo. A experimentacado provoca o aparecimento dos factos, fa-los surgir em cir-
cunstancias especiais e preparadas. Confirmada pela experimentacao, a hipétese trans-
forma-se em lei, que é uma relacdo constante e universal entre os factos (Gomes, 1980).
Todo o trabalho desenvolvido era sustentado pela observacéo, pesquisa e reflexdo dos
alunos, tanto ao nivel pessoal como colectivo. As actividades eram bem planeadas e
passavam pelas seguintes fases: “— Primeira fase: prepara¢do em turma do plano de tra-
balhos: perguntas, questdes, respostas, discussdo. Dai resulta um programa determinado
de actividades bem definidas — Segunda fase: investigacdo de documentos: observa-
cOes, experimentacdes, constatacdes e notas pessoais; esta investigacdo pode ser feita
em qualquer lugar, laboratérios, ateliers, no campo, etc. — Terceira fase: comparar e cor-
rigir as observacoOes feitas em presenca do [que foi] estudado. — Quarta fase: classifica-
cdo do que foi observado, ordenacéo definitiva dos documentos, observacdes e expe-
riéncias reunidas; é a organizacado sistematica da licdo — Quinta fase: De tarde, das 16 as
18 horas, no tempo consagrado ao estudo, a crianca passara a limpo, em cadernos pro-
prios, a licAo preparada em classe, por si, pelos seus camaradas e pelo professor. A

redacgéo € a ultima fase do trabalho” (Vasconcelos, 1915: 53).

As coisas eram apresentadas no seu quadro natural em que a crianga era posta em con-
tacto com as formas de vida e de trabalho humano, em que podia observar, experimen-
tar, manipular e construir. “Por toda a escola, na actividade fisica, nos trabalhos manuais,
nas aulas, fazemos apelo a sua colaboragdo activa, ao seu interesse, a sua curiosidade,
a sua iniciativa, ao seu esforco pessoal. Damos liberdade de ir e voltar, liberdade de

fazer, de criar, de organizar, de procurar, de utilizar tudo o que a escola coloca a sua dis-
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posicao” (Vasconcelos, 1915: 130).

A aquisicdo dos conhecimentos resultava de observagdes pessoais (visitas a fabricas,
museus, excursées, campismo, trabalhos manuais, etc.) ou, na falta disso, de observa-
cbes de outrem recolhidas nos livros. E de evidenciar que cada turma tinha a sua propria
biblioteca com cerca de quatro mil volumes, referentes a todas as areas de ensino, nume-
rosas colec¢des de gravuras, fotografias, desenhos, postais, donde as crian¢cas podiam
retirar muitos ensinamentos. As revistas e 0s jornais diarios eram também colocados a
disposicdo dos jovens. Mesmo na lingua materna a observacdo constituia a base da
aprendizagem pois “é pela observacao e inducdo que a crianca descobre as regras gra-
maticais, tratadas como fenédmenos vivos que € preciso compreender e explicar” (Vas-
concelos, 1915: 102)

Ensino individualizado / pedagogia diferenciada: para todos e para cada um

FV centra o processo educativo no educando, nos seus interesses, nas suas potenciali-
dades. E promovido um ensino individualizado, tendo em conta as caracteristicas pro-
prias de cada crianca em que ha a promog¢do do trabalho individualizado. Para uma
melhor clarificagdo de conceitos h& que distinguir trabalho individualizado e trabalho indi-
vidual. Dottrens (1973) considera que “o trabalho individual sempre foi usado nas classes.
ApoOs a licao colectiva, os exercicios de aplicagdo sdo executados por cada crianga que
apenas conta com ela mesma e até com a proibi¢do, sob pena de ser castigada, de per-
mitir que a auxiliem ou de ajudar alguém” (Dottrens, 1973: 27). E um trabalho imposto em
que cada aluno tem de “de executar sozinho e por sua prépria conta os exercicios de
aplicagdo indicados pelo professor: exercicios que sdo os mesmos para todos: fortes e
fracos, rapidos ou lentos” (Dottrens, 1974: 94), sem grande escolha, em que ndo se aten-
de as diferencas individuais de cada um “como nivel de inteligéncia, grau de compreen-

séo, desenvolvimento das aptiddes, ritmo de trabalho e preferéncias” (Silva, 2007: 10).

Por sua vez, o trabalho individualizado é “um trabalho adaptado a cada individuo, porque
sera ele proprio a executa-lo em condi¢cdes bem precisas. [...] Nao consiste [...] em fazer
executar individualmente a mesma tarefa por todos, mas em escolher para cada um a
tarefa particular que lhe convém” (Dottrens, 1973: 28), baseado no facto de que “todas as
criancas sao diferentes umas das outras” (Dottrens, 1974: 95). A crianca deve ser respei-
tada nas suas escolhas, nas estratégias que adopta para realizar os seus objectivos e no
ritmo préprio com que realiza as tarefas, ou seja a crianca deve ser encarada como fulcro
do seu proprio processo educativo e ter liberdade de evoluir segundo as suas tendéncias

naturais. Para isso deve ser orientada e essa orientacao “precisa ser individualizada, uma
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vez que o interesse que demonstra surge de uma necessidade vital profunda e necessita
de ser explorada e reorganizada através de uma experiéncia propria. Por outro lado, a
crianca nao vive isolada, mas € parte integrante de uma sociedade, e, nessa condi¢éo,
precisa desenvolver uma consciéncia social” (Saldanha, 1972: 22). Nesta linha de ideias,
o ensino individualizado “n&o é igual para todos, ao mesmo tempo, ignorando a individua-
lidade, as diferencas e o ritmo de cada um. A promocao da igualdade de oportunidades e
do sucesso individual, o respeito pela individualidade de cada aluno exigem uma diferen-
ciacdo pedagodgica, que ndo consiste em separar o aluno do grupo, mas em conseguir
que cada aluno encontre o seu caminho de aprendizagem dentro do grupo” (Silva, 2007:
16).

Na perspectiva do ensino individualizado, Dottrens (1973) apresenta duas ideias basicas:
liberdade individual e trabalho a medida do aluno. Um professor esta a individualizar o
ensino quando se apercebe das diferencas que existem entre os alunos e procura ajustar
0 processo de ensino/aprendizagem aos menos favorecidos a nivel de aptidfes intelec-
tuais e fisicas. A individualizacao parte da considera¢do do aluno como ser Unico, reali-
zando-se através de uma educacdo integral, individual e social, adaptada as caracteristi-
cas especificas de cada um. “Tratar os alunos em série, ensinar-lhes licbes que eles
repetirdo de maneira uniforme, equivalera a nada conhecer deles. Mas se a cada um for
dada a possibilidade de se exprimir, de revelar as suas caracteristicas individuais, conse-
guir-se-4 uma base solida para a constru¢do do plano da educacédo” (Dewey, 1930, cit.
por Dottrens, 1973: 27).

A individualizacdo deve ser baseada no reconhecimento e respeito da singularidade e
liberdade pessoal. Tanto na educacdo como na sociedade em geral, a liberdade pode,
por vezes, estar associada a um lado depreciativo, 0 que nos podera levar a limita-la em
demasia. No entanto, consideramos que ela é uma peca fundamental para a verdadeira
formacédo da personalidade dos alunos e para que haja uma verdadeira educac¢dao demo-
cratica. “Certamente, a liberdade ndo se basta a si mesma, mas € um meio admiravel de
desenvolvimento” (Dottrens, 1973: 25). Neste sentido, o professor deve “levar as criangas
a compreender a liberdade, a usa-la dentro de um espirito sao, isto é, considerando-a
como um meio de a cultivar e de se formar” (Dottrens, 1973: 24). A liberdade torna-se
assim fundamental para a individualizagdo uma vez que “ndo se pode individualizar o
processo educativo sem conhecer as atitudes particulares dos alunos, atitudes que s6 se
revelam numa situacdo de liberdade” (De Bartolomeis, 1984: 25). O problema da liberda-
de na escola ndo é o da anarquia ou o do capricho opondo-se a autoridade e a ordem, é

o da formacdo da personalidade, € o problema essencial da educacdo na democracia.
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Esta liberdade de escolha proporciona uma escola mais activa e mais interessante, em
gue os alunos fazem tudo com mais prazer e originalidade, privilegiando a aprendizagem

pela descoberta, tornando os alunos mais autbnomos e mais responsaveis.

No regime de classes moveis estabelecido em Bierges, “os alunos sdo agrupados segun-
do os seus niveis de aquisi¢Bes. Para que um aluno possa seguir na sua classe, diminui-
se-lhe o tempo consagrado a uma area em que esta mais avancado e aumenta-se o tra-
balho numa area em que esta mais atrasado, ou, sem mudar de horario, e se for possi-
vel, da-se um pouco mais de tempo aos que tém mais dificuldades através de licbes
suplementares. N&o faltam meios e cada aluno tem o seu programa e hordrio préprio,
adaptado as suas aptiddes e necessidades intelectuais ou organicas” (Vasconcelos,
1915: 44-45). De forma a aprofundar o assunto que estavam a estudar e de o tratar con-
venientemente, era consagrada “uma manhéa inteira ou parte da manha ao estudo da
mesma &rea ou do mesmo grupo de areas com relagdes entre elas” (Vasconcelos, 1915:
47). Tentava-se estabelecer uma verdadeira concentracao do trabalho sobre um nimero
restrito de areas ao mesmo tempo, para evitar a dispersao e a atengao, cujos resultados
eram penalizadores no ponto de vista da formagdo do espirito, caracter e aquisi¢cdo de
conhecimentos. Nas esta¢cfes da Primavera e do Verdo, os alunos podiam ocupar mais
tempo, por exemplo, com a zoologia e a botanica, que eram exploradas ao ar livre, dimi-
nuindo o tempo dedicado a fisica e a quimica, que foram mais exploradas no Outono e no

Inverno.

FV, através da metodologia que implementou na sua escola nova, criou as bases para o
ritmo individualizado no ensino, seguido por Washburne no Sistema Winnetka em 1914,
em Chicago e por Parkhurst que, em 1922, planificou e aplicou o denominado Plano Dal-
ton que consistia num “contrato de aprendizagem, entre a crianca e a escola, em que
cada crianca escolhe o seu préprio ritmo de aprendizagem (de ensino individualizado) e,
para isso, conta com a ajuda do professor que lhe propde o programa adequado com as
matérias divididas em unidades progressivamente escalonadas” (Meireles-Coelho, 2010y:
128).

A aprendizagem em Bierges era individualizada ou personalizada, baseada nos interes-
ses e na actividade de cada aluno com o seu préprio ritmo de desenvolvimento e “ja nao
considerava a igualdade de oportunidades como o ensino igual para todos mas a melhor
educacao para cada um, pelo que a pedagogia deveria ser diferenciada e individualizada,
motivadora e activa, respeitadora das diferencas dos alunos e do seu ritmo de desenvol-

vimento” (Meireles-Coelho e Ferreira, 2008: 1).
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O papel do professor

Na escola tradicional, a relacdo professor — aluno era uma relagédo distante, em que o
professor assumia uma atitude superior em relacdo ao aluno. O professor dominava e o
aluno obedecia. As criancas desempenhavam um papel de submissdo, de passividade,
em que eram “vistas como um objecto a quem o professor impunha os conhecimentos,
sem didlogo nem compreensdo, tornando a escola em algo taciturno e triste” (Granja,
2007: 107). A instrucéo tendia a ser magistral e a cultura transmitia-se compulsivamente.
O professor era o detentor de todo o saber e também era “o detentor exclusivo da organi-
zacao comunicativa no espaco pedagdgico — a comunicacgao € unilateral” (Carvalho et al.,
1990: 94). Neste tipo de pedagogia ndo sdo fomentadas estratégias individuais de apren-

dizagem.

A diferenciacdo pedagdgica introduzida na escola de Bierges induziu também a uma
renovacao da relacdo entre professor e aluno. Contra a velha pedagogia autoritaria, FV
exprime a tarefa do mestre dizendo que ele “é um camarada mais velho, um amigo firme
e generoso, que sente, que compreende, que se interessa pelos seus alunos, pela sua
vida, pelos seus interesses. Ele é visto pela crianga como um irmdo mais velho e mais

experiente, que joga, que trabalha, que ri com ela...” (Vasconcelos, 1915: 132).

O professor vai assumir um novo papel: o de orientador. O professor deixa de ser enca-
rado como um mero transmissor de conhecimentos, e passa a ser visto como o facilitador
e orientador de um processo de aprendizagem centrado no aluno. O professor “orienta,
ele esclarece, ele corrige, ele completa o seu trabalho. O seu papel é de guia. E 0 seu
papel ndo poderia ser outro sendo este, uma vez que o saber da crianga deve ser o fruto
da sua experiéncia pessoal organizada” (Vasconcelos, 1915: 60). Neste sentido, o pro-
fessor orienta os alunos no seu percurso “alicercado na liberdade, respeitando as dife-
rengas, os ritmos de cada um e as suas necessidades educativas. Proporcionando aos
alunos descobrirem-se, descobrirem os outros € o mundo” (Granja, 2007: 108). Deste
modo, podemos considerar os professores de Bierges como professores fascinantes que
“‘ensinam os alunos a explorar o mundo que sao, o seu préprio ser” (Cury, 2005: 68). O
professor assume um papel de investigador, de curioso “que desperta nos alunos o gosto
da observacéo e da critica dos factos. Toda a vida da escola se anima de um espirito de
curiosidade e de actividade. Os alunos nao ficam sentados a espera, nem abrem o livro a
ordem ou por imitagdo: o professor também n&o vem com a sua licao feita nem com inter-
rogatorios preparados” (Lisboa, 1942: 14). H4 uma mudanga de paradigma em que se

desenvolveu um respeito pelo ser a educar e pela sua liberdade e apareceu “um educa-
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dor que solicita com simpatia, que observa, adapta-se ao individuo a educar...” (Médici,
1976: 136) de forma a proporcionar o desenvolvimento harmonioso de todas as faculda-

des humanas.

Contrapondo-se aos velhos métodos pedagogicos, o aluno é considerado perfeitamente
capaz de desenvolver as suas capacidades, “num movimento interior da autonomia que o
leva & pesquisa de novos dados e a integracdo desses elementos no campo da sua
experiéncia pessoal” (Carvalho et al., 1990: 94), deixando de lado as longas e fastidiosas
recitacdes de cor. Na escola tradicional “o professor entra, instala-se no pulpito e comeca
0 interrogatério dos alunos sobre um tema que a crian¢ca aprendeu mais ou menos de
cor. E a recitacdo matinal, a exposi¢cdo mecanica do sujeito” (Vasconcelos, 1915: 52).
Mas na escola de Bierges, “a licdo € o cumprimento, desenvolvimento de uma série de
esforcos individuais, e também o resultado de um trabalho colectivo. Apela a actividade
intelectual da crianca, as suas actividades fisicas, manuais e sociais. E um pedaco da
vida, porque pomos a crianga em interacgdo com 0 que esta a sua volta. Ao trabalho de
preparacéo e organizagdo das licdes, no qual todos participam, os mais crescidos desen-
volvem trabalhos de fundo, cuja elaboracao apela as suas préprias forgas” (Vasconcelos,
1915: 54). A avaliagdo dos alunos efectuada nesta escola era bastante pormenorizada,
abrangendo diferentes aspectos. De trés em trés meses, era enviado aos pais um boletim
expondo os resultados dos esfor¢cos que o aluno fez nesse trimestre. Este boletim, para
além das indicagfes sobre o desenvolvimento fisico, referia também “observagdes psico-
I6gicas variadas sobre as aptid6es manuais, intelectuais e morais da crianca, sobre as
areas de estudo, o numero de horas dedicadas a cada uma, as razées de um recuo ou
um avanco, etc.” (Vasconcelos, 1915: 61). Um outro aspecto da avaliacdo era a aprecia-
¢ao critica efectuada por professores e alunos, nao apenas do trabalho realizado “mas de
todos os elementos referentes a vida moral e social do aluno. (...) devendo-se ter igual-
mente em conta outros parametros como a ordem, a limpeza, o espirito de camarada-

gem, a sociabilidade, a franqueza, etc.” (Fernandes, 1979: 116).

*

Na escola de Bierges, considerada modelo de escola nova em 1912-1914, passou-se de
uma pedagogia baseada em contelddos (como transmitir a matéria) para uma pedagogia
baseada em métodos (como aprender) e no desenvolvimento de competéncias em que a
educacéo intelectual era promovida a par com a educagdo moral e fisica, seguindo o
caminho precursor de muitos dos principios inerentes ao pensamento pedagdgico de
Spencer. Valorizava os trabalhos manuais, a cultura fisica (dimensé&o higiénica) e a for-

magdao pratica experimental, a par da educacéo intelectual e cientifica em que a teoria
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seguia sempre a pratica (e ndo o contrario), realcando a importancia do método indutivo,
valorizando a experiéncia pessoal de cada um e a observacdo concreta dos fendmenos a
estudar, dando ao meio um lugar de destaque e considerando-o como factor primordial
no desenvolvimento do individuo. Utilizava-se a metodologia de projecto que favorecia o
processo de construcdo do conhecimento contextualizado, o aprender a aprender colabo-
rativo, mediante a interaccdo entre o0s alunos, propiciando a atitude interdisciplinar, a
transversalidade de temas e a integracdo de varias areas do conhecimento. Era um
aprender para a vida, tornando a aprendizagem mais complexa do que a simples apren-
dizagem informativa, direccionada para a vida e para o trabalho seguindo alguns princi-
pios evidenciados na escola de trabalho de Kerschensteiner. O ensino estava centrado
no aluno e baseava-se em factos e experiéncias promovidas por viagens, visitas, excur-
sOes e acampamentos. Estas actividades, além de suscitarem o sentido de observacao,
de descoberta, alimentavam o espirito de iniciativa e curiosidade. Proporcionavam infor-
macdo variada utilizada em todas as &reas principalmente na geografia e ciéncias da
natureza. Eram ocasifes de vida em comum que potenciavam interesses sociais e des-
poletavam relagdes amigaveis entre todos. Havia o contacto com a realidade concreta do
meio, da Natureza envolvente, proporcionando aos alunos a observacéo directa das plan-
tas, animais, rios, de tudo o que esta lhes oferecia, facilitando a educacao estética, ao
poderem admirar e vibrar com as maravilhas da mée natureza. Havia um esforco por par-
te dos professores em compreender a crianca, tendo em conta o que de mais especifico
existia em cada uma, tais como as suas necessidades, interesses, virtualidades e apti-
dbes, de forma a potenciar 0 seu desenvolvimento pessoal e social, a aquisicdo de
conhecimentos e a preparacao para a vida. FV, através da metodologia que implementou
em Bierges, criou as bases para o ritmo individualizado no ensino, seguido posteriormen-
te no Sistema Winnetka (1914) e no Plano Dalton (1922).

Podemos concluir que em Bierges houve a passagem de uma aprendizagem por recep-
¢do para uma aprendizagem por descoberta e auto-construcdo, em que o professor
assume um papel fundamental de orientador e facilitador, estabelecendo uma nova rela-
¢do com quem esté a aprender, passando “do papel de solista ao de acompanhante, tor-
nando-se ndo ja alguém que transmite conhecimentos, mas aquele que ajuda os seus
alunos a encontrar, organizar e gerir o saber, guiando mas ndo modelando os espiritos, e
demonstrando grande firmeza quanto aos valores fundamentais que devem orientar toda
uma vida” (Delors, 1996: 133)
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2. Faria de Vasconcelos e desafios para a educagao no século XXI

Vivemos actualmente na era da globalizacdo em que as capacidades de aprender a
aprender, comunicar, trabalhar e viver com os outros, gerir e resolver conflitos, tornam-se
cada vez mais importantes. Em 1996, o Relatério Delors intitulado “Educagao: um Tesou-
ro a Descobrir”, constitui “o segundo grande balang¢o da educagao no séc. XX num mun-
do em processo exponencial de globalizacdo e o legado a descobrir nos efeitos da pleni-
tude construtora de utopias necessdrias que se concretiza na educacao de todos e de
cada um” (Meireles-Coelho, 20104: 496). No inicio do séc. XXI, a Estratégia de Lisboa e
Estratégia Europa 2020 apresentam uma nova perspectiva de educagdo que ndo se
compagina com uma educacdo “assente na mera transmissdo do conhecimento e evi-
dencia a necessidade de uma mudanca clara de paradigma, um paradigma baseado na
aprendizagem centrada no aluno” (Meireles-Coelho e Neves, 2010,: 6), na promocao do
pensamento critico e criativo, direccionado para o desenvolvimento de competéncias

numa aprendizagem ao longo da vida.

2.1. Os pilares da educacdo em Faria de Vasconcelos e Jacques Delors

A educacéo do futuro deve ser pensada como uma educacao ao longo da vida, em que
todos devem “estar a altura de aproveitar e explorar, do comeco ao fim da vida, todas as
ocasifes de actualizar, aprofundar e enriquecer estes primeiros conhecimentos, e de se
adaptar a um mundo em mudanca” (Delors, 1996: 77). Neste relatorio retoma-se o quarto
postulado de Edgar Faure (1981) ao considerar que se deve ultrapassar “a visdo pura-
mente instrumental da educacdo, considerada como a via obrigatéria para obter certos
resultados (saber-fazer, aquisicdo de capacidades diversas, fins de ordem econdémica) e
se passe a considera-la em toda a sua plenitude: realizacdo da pessoa que, na sua tota-
lidade, aprende a ser” (Delors, 1996: 78). Para além do “aprender a ser”, Delors conside-
ra que a educagdo das criangas e jovens deve assentar em mais trés pilares, fundamen-
tais para uma aprendizagem ao longo da vida: “aprender a conhecer, isto é adquirir os
instrumentos da compreenséo; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolven-
te; aprender a viver em comum, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as
actividades humanas” (Delors, 1996: 77). Pretende-se analisar e comparar os principios
da escola de Faria de Vasconcelos com os quatro pilares evidenciados no Relatorio
Delors (1996) no final do século XX.
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Aprender a conhecer

O “aprender a conhecer” enfatiza que “o processo de aprendizagem do conhecimento
nunca esta acabado, e pode enriquecer-se com qualquer experiéncia (...) Os primeiros
anos de educacdo podem considerar-se bem sucedidos se conseguirem transmitir as
pessoas a forca e as bases que facam com que continuem a aprender durante toda a
vida, no trabalho, mas também fora dele” (Delors, 1996: 80). Este pilar visa 0 dominio dos
instrumentos do conhecimento, em desfavor dum saber acumulado. Privilegia a utilidade
dos saberes tendo em vista uma melhor compreenséo do mundo que nos rodeia, aumen-
tando a autonomia e 0 pensamento sobre as coisas. O aumento do conhecimento, que
permite compreender melhor a realidade envolvente sob os seus diversos aspectos, favo-
rece o despertar da curiosidade intelectual, estimula o sentido critico e criativo, mediante

a aquisicdo de autonomia na capacidade de discernir.

Consideramos que, hoje em dia, um ser verdadeiramente formado tem necessidade de
uma cultura geral vasta e da possibilidade de trabalhar em profundidade determinado
nimero de assuntos. Desta forma, devem-se cultivar simultaneamente estas duas ten-
déncias. A cultura geral, enquanto abertura de outras linguagens e outros conhecimentos
permite, antes de tudo, comunicar. Uma pessoa fechada na sua prépria ciéncia, corre o
risco de se desinteressar pelo que fazem os outros. Sentira dificuldade em cooperar, em

partilhar, quaisquer que sejam as circunstancias.

FV considerava que a “cultura geral e especializacdo profissional devem completar-se,
entreajudar-se, aclarar-se mutuamente e ndo opor-se e afastar-se uma da outra. O pro-
fissional tem todo o interesse em possuir uma cultura geral, porque no ponto de vista téc-
nico ganha em habilidade, maleabilidade, espirito, capacidade de atencdo e reflexéo,
conhecimentos que aumentam as faculdades criativas e os meios de trabalho. Mas néo é
apenas do ponto de vista técnico que a cultura geral é necesséria ao enriqguecimento da
inteligéncia e oficio do profissional, é também do ponto de vista humano, porque, sob
pena de se tornar uma simples peca duma maquina sem cora¢cao nem pensamento, nada
do que pertence aos outros homens |Ihe deve ser estranho. A cultura geral dirige-se ao
espirito, fonte de toda a actividade. Permite ao trabalhador tomar consciéncia da fungéo
social do trabalho: faz com que o trabalhador sinta a importancia da sua actividade no
seio da vida humana, enquanto que o esforco analitico, particularista, duma especialida-
de exclusiva tende a isola-lo. Nao se confunda cultura geral com cultura enciclopédica,

extenuante e estéril” (Vasconcelos, 1915: 50).

Este pilar da aprendizagem infere sobre o raciocinio légico, compreensdo, dedugéo,
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memdaria, ou seja, sobre 0s processos cognitivos por exceléncia. Em Bierges havia a
preocupacao crescente em despertar no aluno, ndo s estes processos em si, mas acima
de tudo promover a vontade de os desenvolver, a vontade de aprender, de querer saber
mais e melhor. Pretendia-se despertar em cada aluno a sede de conhecimento, a capaci-
dade de aprender cada vez melhor, ajudando-os a desenvolver as armas e dispositivos

intelectuais e cognitivos que lhes permitissem construir as suas préprias opinides.

Aprender a fazer

O “aprender a fazer’ remete para o desenvolvimento de “competéncias que tornem a
pessoa apta a enfrentar numerosas situacdes e a trabalhar em equipa. Mas também,
aprender a fazer, no ambito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho que se ofe-
recem aos jovens e adolescentes, quer espontaneamente, fruto do contexto local ou
nacional, quer formalmente, gracas ao desenvolvimento do ensino alternado com o traba-
Iho” (Delors, 1996: 88). A rapida evolucdo da ciéncia e do conhecimento que envolve as
profissdes solicita ao individuo que esteja apto para enfrentar novas situacdes de empre-
go e a trabalhar em equipa, desenvolvendo o espirito cooperativo e de humildade, valo-
res cruciais ao trabalho colectivo. Ter iniciativa, saber comunicar, saber resolver conflitos

e ser flexivel sdo qualidades indispensaveis ao aluno e trabalhador.

Na escola de Bierges de FV, a pratica pedagdgica residia na substituicao do ensinamento
do professor pela aprendizagem do aluno em que este ndo vai a escola para ser ensina-
do, quer dizer, ser submetido a actividade didactica de um adulto; vai a escola para
aprender o que significa exercer a sua propria actividade (Cousinet, 1976). Nesta escola,
eram dadas oportunidades as criancas de aprender fazendo, em que a partilha e a des-
coberta eram uma constante. As criangas tinham a possibilidade de participar activamen-
te na sua aprendizagem, manipulando objectos, construindo algo e trabalhando com dife-
rentes materiais. Desenvolviam actividades em que se sentiam motivadas e felizes. As
criangas e jovens tinham a oportunidade de interagir e descobrir 0 mundo que as rodea-
va, estabelecendo contacto directo com tudo o que este lhes podia oferecer, realizando
experiéncias, contactando com as arte e oficios, com a cultura, com o desporto e desen-
volvendo trabalhos muito praticos que Ihes permitiam descobrir as suas potencialidades.
Eram os alunos que faziam o pdo que consumiam e tinham uma sociedade caseira que
explorava por sua conta o dominio agricola da escola, retirando da terra todos os produ-
tos que necessitavam para a sua alimentacdo. Os alunos realizavam imensos trabalhos
manuais e construiam utensilios necessarios ao funcionamento da escola, desde pratelei-

ras para os livros, gavetas, quadros, armarios, suportes, mesas, bancos, entre muitos
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outros. Cada uma das oficinas era confiada a responsabilidade de um aluno eleito trimes-
tralmente pela assembleia administrativa. “Além dos cargos trimestrais, ha outros rotati-
VoS para que todos por la passem e possam adquirir habitos elementares de ordem e

limpeza, espirito de iniciativa e sentido das responsabilidades” (Vasconcelos, 1915: 127).

O “aprender a fazer”, que nos aparece como indissociavel do aprender a conhecer, que
Ihe confere as bases tedricas, refere-se essencialmente a formacao técnico-profissional
do educando. Consiste essencialmente em aplicar, na pratica, 0os seus conhecimentos
tedricos. Actualmente existe outro ponto essencial a focar nesta aprendizagem, referente
a comunicacao, pois é essencial que cada individuo saiba comunicar. Comunicar implica
muito mais do que reter e transmitir informacéo. Significa interpretar e seleccionar as tor-
rentes de informacdo, muitas vezes contraditérias, com que somos bombardeados dia-
riamente, analisar diferentes perspectivas, e refazer as suas préprias opinides mediante

novos factos e informagoes.

Aprender a viver em comum

O pilar “aprender a viver juntos” constitui “hoje em dia, um dos maiores desafios da edu-
cacdo. O mundo actual é, muitas vezes, um mundo de violéncia que contradiz a esperan-
¢a posta por alguns no progresso da humanidade” (Delors, 1996: 83). Este dominio da
aprendizagem apresenta-se como um dos maiores desafios para os educadores, pois
actua no campo das atitudes e valores. Aprender a viver com 0s outros implica com-
preender os outros, desenvolver a percepcao de interdependéncia, administrar conflitos e
participar em projectos comuns. A educacdo proporcionada nas escolas deve passar por
ensinar a crianga e ao jovem a expor as suas ideias, a saber escutar os outros e a
desenvolver condutas de tolerancia, numa perspectiva de “levar as pessoas a tomar
consciéncia das semelhancas e da interdependéncia entre todos os seres humanos do
planeta” (Delors, 1996: 84). Devem desenvolver competéncias para saberem dizer ndo
ao individualismo das sociedades sustentadas sobre sistemas econdmicos implacaveis,
saberem dizer ndo ao consumismo desenfreado da nossa sociedade. Em suma, devem
ser preparados para serem capazes de escolher livremente. A escola deve dar a cada
um, ao longo de toda a vida, a capacidade de participar activamente na sociedade, na
construcao de uma melhor democracia, tornando-se uma pessoa responsavel, participati-
va e preocupada, ndo s6 com o seu bem, mas com o bem colectivo. Deve-se apostar na

educacdo como veiculo de paz, toleréncia e compreensdo. Mas como fazé-lo?

O Relatério Delors ndo apresenta receitas, mas avanca uma proposta baseada em dois

principios: a “descoberta progressiva do outro” e a “participagdo em projectos comuns”.
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Refere que “quando se trabalha em conjunto sobre projectos motivadores e fora do habi-
tual, as diferencas e até os conflitos interindividuais tendem a reduzir-se, chegando a
desaparecer em alguns casos. Uma nova forma de identificacdo nasce destes projectos
que fazem com que se ultrapassem as rotinas individuais, que valorizam aquilo que é

comum e nao as diferencas” (Delors, 1996: 85).

A educacdo deve assentar na necessidade de desenvolver valores civicos e democrati-
cos, tais como: tolerancia; respeito pelos outros; participacdo na comunidade; espirito cri-
tico e criativo; autonomia; solidariedade e liberdade. E na escola que o “pequeno cida-
dao” se apercebe com mais rigor da necessidade de: cumprir regras; desempenhar car-
gos; ser participativo; respeitar o outro. Importante também é ndo esquecer que “a edu-
cacao para a cidadania’ ndo se ensina: facilita-se e incentiva-se a sua aprendizagem.
Como poderemos fazer isso? Permitindo aos alunos que a vivenciem. “Na verdade nao
se pode ensinar ninguém a ser cidaddo. Nao se pode ensinar a ninguém os valores da
solidariedade, do respeito pelos outros, da tolerancia (...) Nao se pode ensinar ninguém a
assumir a sua quota parte de responsabilidade nos acontecimentos, nem a interferir na
sociedade da qual faz parte. Em contrapartida, pode permitir-se a toda a gente que
aprenda a ser cidadao” (Barros, 2002: 39). Podemos assim concluir que cada um apren-
de, antes de mais, aquilo que vive. Desta forma, a aprendizagem da cidadania “passa
inequivocamente pela vivéncia quotidiana dos valores da democracia” (Barros, 2002: 39).
Entdo, s6 poderemos promover a formacdo de cidaddos na medida em que for dada as
criangas a possibilidade de “sentirem na pele” os valores da solidariedade, do respeito e

da tolerancia.

Na escola de Bierges (1912) as criangas e jovens eram educadas a aprenderem a convi-
ver com os outros, tendo sempre como principios basicos a tolerancia, a paz, o respeito e
a solidariedade. Para o desenvolvimento destes principios era necessario organizar o
meio social. FV refere que na sua escola nova esta organizacdo era obra dos alunos ao
aplicar-se o que se chama o regime de auto-governo (self-government), que lhes dava a
possibilidade de se organizarem no meio social no qual viviam e de iniciarem a pratica
duma vida social feita pelas suas proprias experiéncias em que tomavam consciéncia
duma maneira objectiva e real dos seus deveres e direitos como membros de uma colec-
tividade. A criancga “esta submetida a numerosas solicitagées do meio social. Entre todas,
as que vém dos seus camaradas exercem sobre ela a mais poderosa e decisiva ac¢ao.
Colocar uma crian¢ga num meio anarquico, incoerente, sem ordem nem regra, é deixa-la a
influéncias que podem ser funestas ao seu coracéo e ao seu espirito. Para que seja pos-

sivel dar-lhe uma grande liberdade — liberdade que lhe permitird fazer as suas custas a
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experiéncia do bem e do mal e avaliar as consequéncias dos seus actos — é necessario
organizar o meio social no qual € chamada a viver, a desenvolver-se e a construir por si a
sua regra moral. Mas esta organizacdo social deve ser obra das criancas. E o que se
chama o regime de auto-governo (self-government). Os alunos formam uma republica na
qual partilham, segundo as suas aptiddes e com o0 seu assentimento livremente expresso,
0s cargos gque incumbem a pequena sociedade escolar, nomeadamente dos representan-
tes (junto da direccdo da escola e da comisséo de pais), votam leis, etc. O auto-governo
propriamente dito sup8e o estabelecimento das seguintes bases: a) a organizacao de um
quadro de regras, actividades, usos e costumes conformes a higiene fisica e moral e soli-
damente conseguidos; b) a criagdo de um espirito verdadeiramente social, por meio de
uma divisdo do trabalho racionalmente estabelecida e de uma cooperacéo efectiva e real
da crianga a vida da escola. Isto permite-lhe praticar a vida social e ir adquirindo o senti-

mento da vida colectiva” (Vasconcelos, 1915: 125-126).

Em Bierges os alunos desempenhavam diversos cargos dentro do grupo. Estes cargos
eram distribuidos nas reunifes trimestrais na assembleia dos alunos e relacionavam-se
principalmente com o inventario, com a compra dos livros, dos produtos, dos instrumen-
tos, dos utensilios necessarios ao trabalho, com a organizagdo das equipas e do horario
de trabalho, assim como a vigilancia da ordem e da limpeza dos seguintes locais: oficina
de modelagem, de cartonagem e de desenho; oficina de marcenaria; oficina de ferro for-
jado; laboratorio de fisica e de quimica; laboratério de ciéncias naturais; quatro salas de
aula; sala de desenho geométrico; biblioteca do saldo e sala de masica. Tinham também
responsabilidades ao nivel dos jardins, da vigilancia dos edificios, compras e vendas,
direccao dos trabalhos, contabilidade da quinta, direccdo dos jogos e redacgéo do “Bole-
tim da Escola”. Com o desempenho dos cargos atribuidos tinham a possibilidade de se
sentirem Uteis e importantes e tinham a oportunidade de conhecer o outro “desenvolven-
do a compreensdo do outro e a percepcao das interdependéncias — realizar projectos
comuns e preparar-se para gerir conflitos — no respeito pelos valores do pluralismo, da
compreensado mutua e da paz” (Delors, 1996: 88). A assembleia nomeava também por
um trimestre um presidente que tinha a tarefa de vigiar a ordem geral dos alunos e a exe-
cucao das decisdes da assembleia, de representar os alunos nas reuniées com os pais,
de coordenar o esfor¢o de todos, de estabelecer lacos e ligagbes indispensaveis entre as
diversas funcfes e de resolver certos conflitos que surgissem. Para além destes cargos
trimestrais, havia outros de caracter mensal relativos aos jogos e ao jornal da escola, e
de caracter semanal que envolvia a vigilancia da ordem e limpeza de alguns locais da

escola, tais como: quartos de banho; sala do calgado; sala das roupas; gabinetes. Sema-
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nalmente também era nomeado um arbitro para os jogos, um encarregado dos papéis e
alunos encarregados dos cuidados a ter com 0s animais da quinta e da capoeira. Os alu-
Nnos que aceitavam 0s cargos sociais de cariz trimestral, mensal e semanal ndo se
podiam demitir, salvo em situacfes especiais que eram analisadas pela assembleia dos
alunos e sancionadas. Os cargos eram distribuidos de acordo com as capacidades fisi-
cas e psicoldgicas dos alunos. Estes tinham grande liberdade de accéo e de iniciativa,
assumindo uma grande responsabilidade, real e efectiva. Nesta escola, havia a divisdo
do trabalho relativamente a organizacdo das festas, das conferéncias, das excursbes,
sendo discutidas diversas questfes. Havia também associacBes e agrupamentos criados
pelos alunos, tais como clubes de jogos e de campismo. Todos 0s meses era nomeado
um aluno encarregado das compras de fornecimento escolar: papel, lapis, borrachas,
cadernos, canetas, porta-lapis, etc. Com o desenvolvimento dos cargos referenciados, os
alunos de Bierges aprendiam a trabalhar para o bem comum, aprendiam a ser responsa-
veis pelas suas atitudes, desenvolviam a sua capacidade de iniciativa e de criatividade e
aprendiam a optar, “para melhor desenvolver a sua personalidade e estar a altura de agir
com cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento e de responsabilidade
pessoal” (Delors, 1996: 88).

Aprender a ser

<

Apprendre a étre (Faure, 1972) constitui “o primeiro grande relatério de inventario da
educacao no séc. XX num mundo em profunda e acelerada transformacao e torna-se o
embrido de uma nova concepcdo global da educagdo do futuro...” (Meireles-Coelho,
20104: 118). Ai se da& um novo impulso a forma de pensar a educacdo. A posicdo da
Comissao Internacional para o Desenvolvimento da Educacéo que elaborou este relatério
para a UNESCO resume-se a quatro postulados: o primeiro remete para o primado da
“solidariedade fundamental dos governos e dos povos. O segundo € a crenga na demo-
cracia concebida como o direito de cada homem se realizar plenamente e de participar na
edificacdo do seu proéprio futuro (...) Constitui o0 terceiro postulado o desenvolvimento que
tem por objectivo a expansao integral do homem em toda a sua riqueza e na complexida-
de das suas expressdes e compromissos (...) o Ultimo postulado é o de que a educacao
para formar este homem completo (...) ter& de ser global e permanente; trata-se de nédo
mais de adquirir, de maneira exacta, conhecimentos definitivos, mas de se preparar para
elaborar, ao longo de toda a vida, um saber em constante evolucdo e de «aprender a
ser»“ (Faure, 1981: 10). O “aprender a ser” pode ser entendido como um “aprender para

viver; aprender a aprender, de maneira a poder adquirir conhecimentos novos ao longo
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de toda a vida; aprender a pensar de maneira livre e critica; aprender a amar o mundo e
a torna-lo mais humano; aprender a desenvolver-se no e pelo trabalho criador” (Faure,
1981: 130). Neste relatério ddo-se algumas receitas para uma mudanca na educacgéo que
passa por “ligar a educagao a vida; associa-la a objectivos concretos; estabelecer uma
correlagcé@o estreita com a sociedade e a economia; inventar ou redescobrir uma educa-

¢ao em estreita simbiose com o ambiente...” (Faure, 1981: 130).

O “aprender a ser” é fundamental para o desenvolvimento da autonomia e da responsabi-
lidade das criancas e jovens. As criangcas devem ser capazes de exprimir os seus desejos
e sentimentos mais intimos, numa relacdo de cooperacdo e de respeito para com 0s
outros. Devem descobrir o seu valor, no seio da sua familia, da escola e da sociedade em
que estdo inseridas. Neste sentido, a educacao deve ter como papel essencial o “conferir
a todos os seres humanos a liberdade de pensamento, discernimento, sentimento e ima-
ginacdo de que necessitam para desenvolver os seus talentos e permanecerem tanto
guanto possivel, donos do seu proprio destino” (Delors, 1996: 86). Neste sentido, a edu-
cacdo pode assumir-se como o contexto em que cada um constréi 0 seu proprio ser em
devir permanente; o aprender a ser € o aprender a tornar-se mais e melhor ser humano,
em permanente educacdo ao longo da vida, num aprender a aprender que constitui a

marca especifica de cada um (Granja: 2007).

E através do exercicio pessoal da liberdade que as atitudes morais e a virtude se desen-
volvem, uma vez que ninguém pode ensinar as atitudes morais nem a virtude se aprende
de cor. FV refere que na sua escola “damos a crianca uma grande liberdade; elimindmos
toda a disciplina autoritaria que pretendesse impor habitos morais de que ndo compreen-
desse nem a razdo nem a finalidade. Procuramos que cada uma tenha uma regra interior,
resultado das suas experiéncias pessoais e da adaptacdo espontanea a vida escolar e

social com os seus companheiros e professores...” (Vasconcelos, 1915: 130).

Quando se diz que se pratica uma educacao em que o principal factor € a liberdade, isso
nao significa falta de sentido de responsabilidade. Por liberdade deve entender-se, sim-
plesmente, que deveremos viver a nossa vida sem ter que interferir com os demais, o que
se torna facil quando se vive em auto-governo por toda a comunidade, como se proces-
sava na escola de Bierges. Aliada a liberdade aparece o sentido de responsabilidade. “As
criangas exercem umas sobre as outras uma influéncia bem mais consideravel do que
aquela que sobre elas exercem os adultos. O exercicio da liberdade tem o custo da res-
ponsabilidade e a ac¢do educativa tem por finalidade ajudar a crianga a tornar-se melhor.

Procuramos que cada um construa a sua regra interior a partir do resultado da sua expe-
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riéncia e da adaptacao esponténea a vida escolar e social com colegas e professores...
As sancdes nem sao degradantes nem humilhantes nem artificiais, sdo naturais, apren-
dendo cada um a sua custa (o preco da liberdade) ... Parte um objecto, substitui-o com o
seu dinheiro; ndo fez o que devia fazer, vai fazé-lo no tempo livre; deixou qualquer coisa
desarrumada, vai arruma-la; sujou, vai limpar; atrasa-se, vai mais cedo para chegar a
tempo; foi mau, compara-se a sua ma ac¢do com actos de bondade que teve anterior-
mente. A comparacdo de contrastes ilumina o caminho e faz inclinar a balanca para o
lado bom... O regime de sancdes é estabelecido pela assembleia dos alunos que vota as
leis e regras, o que lhes d4 um caracter impessoal, aceites por todos, donde resulta que
se lhes submetem sem rancor nem ressentimento... As recompensas também existem
entre nés, mas ndo como um engodo que deforma a moralidade. Nao ha ‘mercado’ con-
cluido entre aluno e professor no principio do trabalho. E também nao é no final do esfor-
¢o realizado que se da a recompensa, porque convém que ndo pareca que o professor
esta a pagar ao aluno. A recompensa € uma questao de tacto e delicadeza. Assim, um
aluno termina um trabalho livre, pessoal, que o interessou muito. Fez esforco. Mas a
satisfacao pessoal do dever cumprido ndo é suficiente; é preciso a aprovagado encoraja-
dora de alguém, que sera ainda mais importante se for traduzida por um acto, um dom:
um livro sobre esse assunto, um instrumento de trabalho, umas férias suplementares
para descansar do esfor¢co realizado. Mas tudo isso tem de ser feito com muito tacto.
Porque néo esta em questdo o que se d4 mas a maneira como se da... Para desenvolver
0 espirito critico da crianga, habitua-la a controlar os seus actos e responsabiliza-la pelo
que faz, bem como fortificar o seu sentimento de equidade, justica, benevoléncia, proce-
demos a um sistema de apreciacao do trabalho e conduta de cada aluno em que partici-
pam o préprio interessado e o0s restantes camaradas. Nessas discussfes a crianga com-
para o seu ‘eu’ presente com o seu ‘eu’ passado, faz um exame de consciéncia, reflecte
sobre si e avalia os seus esforcos realizados, mas aprecia também os outros, aprenden-
do a ser leal, franco, justo, indulgente e benevolente. Estas discussGes impressionam
sempre muito aqueles a que a elas assistem. O sentido do divino, tdo marcado na maio-
ria das criangas, ganha com isso em profundidade e fortalece o espirito de tolerancia e
caridade” (Vasconcelos, 1915: 130-134). O aluno era habituado a expor as suas ideias
em publico, podendo ser alvo de criticas e de discussao pois “uma vez por més, um aluno
e um professor fazem uma conferéncia sobre um assunto a sua escolha. As conferéncias
séo contraditérias: habituamos assim o aluno a expor as suas ideias em publico mas
também e sobretudo a aceitar as criticas, o controlo e a discusséo. Este debate, feito na

presenca dos camaradas, pais e amigos, tem para cada aluno algo de solene” (Vascon-
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celos, 1915: 54).

E importante desenvolver sensibilidade, sentido ético e estético, responsabilidade pes-
soal, pensamento autdbnomo e critico, imaginacédo, criatividade, iniciativa e desenvolvi-
mento integral da pessoa em relacéo a inteligéncia. A aprendizagem precisa de ser inte-

gral ndo negligenciando nenhuma das potencialidades de cada individuo.

Também na escola de Bierges a grande preocupacdo era tornar cada aluno num ser
humano melhor a cada dia e desta forma “cada vez que as circunstancias nos obrigam a
intervir para aplicar uma sancao, fazemos por que se tenha em conta, ao mesmo tempo,
a natureza da crianca, a natureza do acto cometido e as circunstancias que a acompa-
nharam. Mas sobretudo preocupamo-nos por que a sancdo seja compreendida pelo alu-
no, por que sinta a sua utilidade e relagéo logica, proporcionada, harménica que se esta-
belece entre a falta e a sua reparag¢édo. Tudo o que ndo fosse uma sancao natural, l6gica,
seria uma punicdo degradante que apenas humilharia e revoltaria a crianga. Por exemplo,
um aluno a quem falta ordem, limpeza, atenc¢éo, diligéncia, espirito de trabalho, dedica-
¢ao, altruismo ou fraternidade; da-se-lhe um posto — e isso ndo é o que falta numa escola
onde se aplica o regime de auto-governo — onde aprenda a adquirir, a desenvolver e a
fortalecer habitos e sentimentos que |Ihe fazem falta. Nao o desencorajamos, mas ajuda-

mo-lo. O importante é ajudar a crianca a tornar-se melhor” (Vasconcelos, 1915: 132).

O pilar do “aprender a ser”, a semelhanca do “aprender a viver com 0s outros”, integra
uma educacao de valores e atitudes, embora ja ndo direccionados para a vida em socie-
dade em particular, mas concretamente para o desenvolvimento individual. Pretende-se
formar individuos autonomos, intelectualmente activos e independentes, capazes de
estabelecer relagdes interpessoais, de comunicarem e evoluirem permanentemente, de

maneira a terem uma intervencao consciente e activa na sociedade.

*

O Relatério Delors aponta como principal consequéncia da sociedade do conhecimento a
necessidade de uma aprendizagem ao longo de toda a vida, fundamentada em quatro
pilares: o “aprender a conhecer” que envolve a necessidade de tornar prazeroso o acto
de compreender, descobrir, construir e reconstruir o conhecimento para que este nao
seja efémero, para que se mantenha através do tempo, valorizando a curiosidade, a
autonomia e a atengdo, permanentemente; o “aprender a fazer” que envolve, além do
aprender a aplicar os conhecimentos tedéricos, o aprender a comunicar, realgando compe-
téncias ao nivel do saber interpretar e seleccionar informacéo; o “aprender a viver em

comum” que destaca aspectos ao nivel de atitudes como solidariedade, cooperacéo, tole-
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rancia, responsabilidade, compreenséo do outro, num processo de interdependéncia, de
administracdo de conflitos e participagdo em projectos comuns; o “aprender a ser” que
pretende desenvolver capacidades ao nivel da autonomia, para que cada um consiga
estabelecer relacbes interpessoais e consiga intervir de forma consciente e critica na
sociedade em que se encontra inserido, contribuindo para um mundo melhor e mais soli-
dario.

Em Bierges havia a preocupacao de proporcionar uma educacéao integral a todos os alu-
nos. Estes, através da observacdo do meio, do desenvolvimento de projectos e da reali-
zacao de diferentes trabalhos manuais, adquiriam saberes e competéncias ao nivel do
“aprender a conhecer” e do “aprender a fazer”; através do self-government aprendiam a
“viver em comum” numa relacdo de cooperacao e de respeito com os outros, promoven-
do capacidades de autonomia e responsabilidade progressivas conducentes ao desen-
volvimento do “aprender a ser” num exercicio de liberdade responsavel. Os alunos néo
eram preparados para uma cidadania teérica, mas para a cidadania do quotidiano que os
confrontava com as reais condi¢cdes de existéncia social, fornecendo-lhes uma conscién-
cia clara dos direitos dos cidaddos promovendo a pratica da autonomia. Os alunos
aprendiam a valorizar o trabalho dos colegas, aprendiam a tomar decisGes pesando as
consequéncias, eram responsabilizados pelas suas decisdes perante si préprios e peran-
te os outros e participavam com autenticidade na construcdo do bem comum. Conclui-
mos, deste modo, que ha quase cem anos atras, FV ja direccionava a sua pedagogia
para os 4 pilares preconizados por Delors (1996) numa perspectiva do desenvolvimento
de uma educacédo para a autonomia, liberdade e responsabilidade do aluno, no sentido
de o tornar num ser humano melhor. A escola de Bierges constituiu-se como um lugar de
aprendizagem e de convivéncia social que ofereceu a quem ela acedeu, ndo apenas um
espaco fisico e organizacional, mas também e sobretudo, um espaco relacional, de parti-
Iha, de cooperacao e de resolucéo de conflitos, em que os alunos experimentaram novos

desafios e se integraram em novos contextos.

2.2. A “escola nova” de Faria de Vasconcelos e a Estratégia Europeia 2010-2020

Procura-se compreender as directrizes e desafios lancados aos sistemas educativos dos
Estados-Membros, pela Estratégia de Lisboa e pela Estratégia Europa 2020, na mudanca
de paradigma do ensino centrado no professor a aprendizagem centrada no aluno,
baseado no desenvolvimento do pensamento critico e criativo e numa educagéo e forma-

¢cdo para a vida e para o trabalho e, ao mesmo tempo, estabelecer uma comparagcdo com
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0s principios inerentes a escola nova de FV.

Directrizes e desafios da Estratégia Lisboa e Estratégia Europa 2020

A Estratégia de Lisboa (2000) tem por base “o emprego, reforma econémica e coesao
social, para uma economia e sociedade inovadoras, competitivas e sustentaveis, basea-
das no conhecimento pela investigacdo e desenvolvimento, em que cada cidaddo devera
estar provido das competéncias necesséarias para ai viver e trabalhar, podendo contar
com o apoio de um Estado ativo e dindmico para a inclusdo pelo emprego e trabalho. Os
sistemas educativos e de formacdo foram desafiados a centrar-se na sociedade e na
economia preparando cidaddos mais ativos, mais produtivos e mais integrados no mundo
do trabalho, pelo desenvolvimento de competéncias e aprendizagens ao longo da vida,
com a integracdo dos centros locais de aprendizagem polivalentes, acessiveis a todos,
caminhando para a utopia necessaria da educacéo e formac¢ao a construir na cidade edu-

cativa (1972) como um tesouro a descobrir (1996)” (Meireles-Coelho e Neves, 2010,: 4).

A Estratégia Europa 2020 (2010) aposta numa nova estratégia econémica e social e afir-
ma que “se pretendemos que a nossa geracao e as geragoes futuras continuem a desfru-
tar de uma vida saudavel e de elevada qualidade, sustentada pelo modelo social Unico da
Europa, temos de agir agora. E necessario definir uma estratégia para transformar a UE
numa economia inteligente, sustentavel e inclusiva, que permita atingir niveis elevados de
emprego, de produtividade e de coeséo social. Esta é a estratégia Europa 2020. Trata-se
de uma agenda para todos os Estados-Membros, tendo em conta as diferentes necessi-
dades, os diferentes pontos de partida e especificidades nacionais, a fim de promover o

crescimento de todos” (Estratégia Europa 2020, 2010: 12).

Para tentar superar a crise em que esta envolvida, a Europa tem de apostar na mudanca
e de acordo com a Estratégia Europa 2020 “podemos contar com o talento e a criativida-
de dos nossos povos, com uma base industrial sélida, um sector dos servicos muito Dina-
mico, um sector agricola dinAmico e de grande qualidade, uma forte tradicdo maritima, o
nosso mercado Unico e a nossa moeda comum, 0 nosso estatuto de maior bloco comer-
cial do mundo e principal destino do investimento directo estrangeiro. Mas podemos
igualmente contar com a forca dos nossos valores, as instituicbes democraticas, a hossa
preocupacao com a coesdo econdmica, social e territorial e a solidariedade, 0 nosso res-
peito pelo ambiente, a nossa diversidade cultural e o respeito pela igualdade de género”
(Estratégia Europa 2020, 2010: 11).

A Estratégia Europa 2020 definiu trés prioridades que se reforcam mutuamente: “— Cres-
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cimento inteligente: desenvolver uma economia baseada no conhecimento e na inovagao.
— Crescimento sustentavel: promover uma economia mais eficiente em termos de recur-
S0s, mais ecologica e mais competitiva. — Crescimento inclusivo: favorecer uma econo-
mia com niveis elevados de emprego que assegura a coesao econdémica, social e territo-
rial” (Estratégia Europa 2020, 2010: 12).

Relativamente ao crescimento inteligente, este visa “reforcar o conhecimento e a inova-
¢do, enquanto factores determinantes do nosso crescimento futuro. Para tal € necessario
melhorar a qualidade do nosso ensino, reforcar o desempenho da nossa investigacéo,
promover a inovacao e a transferéncia de conhecimentos em toda a Uniéo, tirar plena-
mente partido das tecnologias da informacdo e da comunicacdo e assegurar a transfor-
macao das ideias inovadoras em novos produtos e servicos que criam crescimento e
emprego de qualidade e que ajudam a enfrentar os desafios societais que se colocam a
nivel europeu e mundial. Contudo, para termos éxito, tudo isto devera ser conjugado com
o0 empreendedorismo e o0 apoio financeiro, tendo em conta as necessidades dos utilizado-

res e as oportunidades do mercado” (Estratégia Europa 2020, 2010: 14).

Para que os objectivos enunciados na Estratégia Europeia 2000-2020 possam ser cum-
pridos, foi formalizado um Quadro Europeu de Qualificacbes — QEQ (Eu, 2008) para a
aprendizagem ao longo da vida, “constituido por oito niveis de referéncia que tipificam o
que cada ser humano € capaz de «saber», «saber fazer» e «fazer» em cada um dos
niveis, independentemente das vias e modos de aprendizagem (formal ou ndo), duracéo,
local em que foram adquiridas. Cada nivel de qualificacdo baseia-se na descricdo dos
resultados de aprendizagem, definidos em termos de conhecimentos (tedricos e factuais);
aptiddes - skills (cognitivas, incluindo a utilizacdo do pensamento l6gico, intuitivo e criati-
Vo, e praticas, implicando destreza manual e o recurso a métodos, materiais, ferramentas
e instrumentos) e competéncias (como integracdo dos conhecimentos e aptidées em

determinada situacédo, implicando responsabilidade e autonomia)” (Cotovio, 2010: 17).

Para a consecucdo das directrizes e desafios emanados da Estratégia Lishoa e Estraté-
gia Europa 2020, a escola deve assumir uma nova postura, defrontando-se com novos
desafios que alteram os paradigmas tradicionais em que a pedagogia frontal e magistral
tem de abrir espaco a aula oficina, ao trabalho auténomo e independente, centrado no
aluno, as pedagogias diferenciadas, ao ensino por medida, a individualizagcao das apren-

dizagens (Baptista, 1999).
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Do ensino centrado no professor a aprendizagem centrada no aluno

A educacéo deve estar centrada na aprendizagem do aluno e “a preparag¢ao para a nova
realidade tem de passar pelo desenvolvimento de aspectos pessoais que possibilitem
uma atitude activa e inovadora, nomeadamente nos campos de andlise, critica, leitura e
desconstrucdo dos problemas, criacdo de novos caminhos, estratégias de solugbes e,
finalmente, de concretizagdo de objectivos” (Pacifico, 2007: 48). As criangas e jovens

devem construir o seu préprio caminho, com as suas experiéncias e descobertas.

A escola dita tradicional baseava o processo de ensino/aprendizagem na transmisséo de
conhecimentos por parte do professor e na respectiva recepcao por parte dos alunos. Na
escola nova de FV em Bierges “o professor cria um ambiente propicio a experiéncia, pro-
curando que o aluno descubra por si préprio, valorizando a aplicacdo pratica dos conhe-
cimentos, os trabalhos manuais e o contacto com a natureza. Sendo de salientar o facto
de respeitar a crianca. Considerando-a como um elemento activo e preponderante na sua
aprendizagem” (Granja, 2007: 108). Os alunos escolhiam 0s assuntos sobre os quais
gueriam falar ou escrever. Ao nivel da redaccao os alunos faziam descrigcdes de animais,
de plantas, de pessoas; relatos de excursdes, de viagens; resumos de conferéncias, de
discuss@es de temas; interpretacdo de gravuras, de imagens e de postais; retrato pes-
soal; assuntos morais, cientificos e literarios (anélise e comentario de um sentimento, de
um provérbio, de uma ideia, de um acontecimento real ou ficticio...). Para os motivar para
a escrita e a desenvolver as suas ideias, foi criado o “Boletim dos alunos”, em que eram
editados artigos livres e pessoais redigidos pelos alunos. Os exercicios de elocucao, de
leitura, de composigéo, familiarizavam a crianca com o sentido, a forma e o som das

palavras, criando meios facilitadores para a aprendizagem da ortografia.

De acordo com Azevedo, “as escolas nao existem para ensinar, existem para fazer
aprender e desenvolver os alunos; fazer aprender e desenvolver € a sua finalidade, ensi-
nar é o seu meio. E como aprendem os aprendentes? Através da actividade, do exercicio
e da experimentacao, da tentativa e do erro, dos avancos e dos recuos, da interrogagao e
da repeticdo, num quadro significativo de comunicacdo e de interaccdo humana. As
aprendizagens significativas ndo sdo as que se esquecem no mesmo més ou ho mesmo
ano. J4 sabemos que as aprendizagens significativas sdo as que ficam depois de tudo
esquecido” (Azevedo, 2001: 201). Contudo, para que isso seja possivel é necessario
“possibilitar-lhes momentos de descoberta, onde cada crianca/jovem seja um elemento
activo na sua aprendizagem” (Granja, 2007: 69). No entanto, a nossa escola continua a

privilegiar “o ensino e ndo a aprendizagem sendo a transmissdo a forma dominante de
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ensinar e a palavra o meio de o fazer” (Leite e Fernandes, 2001: 15).

Em Bierges os alunos eram os construtores do seu proprio conhecimento, sendo-lhes
proporcionados momentos regulares para: descricbes e narracdes orais, livres e espon-
taneas, tendo como assunto os factos, os acontecimentos, coisas da vida pessoal, da
vida escolar e da vida social; conferéncias feitas na aula ou na escola, na presenca da
familia ou de amigos, sobre certos trabalhos (experiéncias, excursoes, visitas...); dialo-
gos entre 2 ou 3 alunos representando personagens de fabulas ou de narragdes; discus-
sbes preparadas na aula sobre determinados assuntos; comédias e teatros realizados na
escola; manhdas classicas e literarias nos teatros de Bruxelas que proporcionavam um

excelente estudo da lingua, sobretudo para os alunos mais velhos.

A escola tem de saber adaptar-se ao perfil dos alunos, tem de aprender a educar a todos
na diferenga. Ninguém se lembraria de determinar que s6 teriam acesso a escola os alu-
nos gue, no primeiro ano, calcem sapatos nimero trinta, devendo aumentar um namero
em cada ano, de tal modo que no 12.° ano todos teriam de calcar quarenta e dois. A
matriz da homogeneidade impera ainda sobre a matriz da diferenca. A escola considera
que todos tém de ter a mesma inteligéncia, a mesma cultura, as mesmas aptiddes, as
mesmas motivacdes para aprender (Baptista, 1999). Apregoa-se o direito a diferenca,
mas a individualizacdo das aprendizagens e as pedagogias diferentes sao ainda s6 uma
realidade no papel. “Educar para a diferenga, significa valorizar o que cada aluno tem de
intrinsecamente diferente e orientar tais diferencas tendo em vista o seu desenvolvimento
nos planos pessoal, social, académico e profissional” (Cachapuz, 1999: 195). A matriz da
diferenga implica que “as pessoas terdo de ser entendidas na sua individualidade e n&o
como conjunto homogéneo. A educacgdo e a formagédo, como elementos estruturantes,
terdo de consubstanciar este aspecto de forma efectiva na sua concretizacdo, nado
devendo adoptar um modelo uno, tratando todos como iguais, como se as necessidades
fossem as mesmas. A todos, de forma igual, tém de ser oferecidas as oportunidades de
educacao e formacao, mas sempre de acordo com as necessidades especificas e indivi-
duais” (Pacifico, 2007: 47-48).

Nesta linha de pensamento e de atitude, a escola do século XXI deverd redireccionar as
suas estratégias e objectivos de formacdo e proporcionar uma educacado em que todos
tenham acesso a aprendizagem ao longo da vida, em que cada um tenha a oportunidade
de desenvolver as suas competéncias de forma oportuna, esclarecida e produtiva, conci-
liando a sua vida pessoal, social, profissional e familiar, tornando-se necessario integrar

escolas e centros de formacdo em centros locais de aprendizagem polivalentes ligados a
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Internet e acessiveis a todos, permanentemente abertos, presencialmente e/ou a distan-

cia (Meireles-Coelho e Neves, 2010,)

Uma das areas de intervencgdo prioritaria da Estratégia Europa 2020 centra-se na “Edu-
cacao, formacao e aprendizagem ao longo da vida: um quarto dos estudantes tem dificul-
dades de leitura e um em cada sete jovens abandona precocemente a escola e a forma-
¢do. Cerca de 50 % atingem um nivel de qualificacdes médio mas, frequentemente, estas
nao correspondem as necessidades do mercado de trabalho. Menos de uma em cada
trés pessoas com idade entre 25 e 34 anos tem um diploma universitario, em compara-
¢do com 40 % nos EUA e mais de 50 % no Japdo. Um em cada sete jovens abandona
precocemente a escola e um em cada quatro tem dificuldades de leitura” (Estratégia
Europa 2020, 2010: 14).

Em Bierges, a lingua materna assumia um papel de destaque, em que se privilegiava a
elocucdo, pois considerava-se que o falar era tdo necessario como o escrever. Era oral-
mente que 0s alunos exprimiam as suas ideias, 0s seus sentimentos, 0s seus pensamen-
tos. O uso da palavra era um meio de expressdo natural. Os alunos aprendiam a falar
correctamente, a exprimir-se claramente, aprendendo a articular e a pronunciar. A leitura
era feita nas diferentes areas de ensino e era complementada com explicagcdes e comen-
tarios relacionados com os conhecimentos dos alunos. Esses comentarios tinham como
objectivo o estudo da gramatica, da composicao e dos géneros literarios. Havia livros de
todos os géneros, para todas as idades e gostos. De forma a motivar os alunos para a lei-
tura e para a escrita havia a hora dos contos (a tarde, para os pequenos) e as leituras da

noite (para os meédios e grandes).

O paradigma de formacao ao longo da vida lanca novos desafios a todos os actores edu-
cativos, devendo estes assumir novas atitudes e posicfes relativamente a educacédo e
aos seus pressupostos. Desta forma, Alonso sintetiza os principios que devem estar ine-
rentes a sustentacdo deste paradigma: “o curriculo/referencial para a formagao, como
projecto aberto, flexivel e integrado; a escola/centro de formacao, como organizacao que
aprende com base na reflexdo e avaliagcéo participada e em interac¢gdo com o meio/comu-
nidade; os professores/formadores, como construtores criticos de curriculo com base na
investigacdo-accao-colaborativa; os alunos/formandos, como construtores de conheci-
mento sobre o mundo, numa perspectiva de desenvolvimento de competéncias, do
aprender a aprender e da cidadania activa; a inovagdo, como um processo complexo,
dindmico, evolutivo e participado de construg¢do cultural, social e politica da mudanc¢a”
(Alonso, 2007: 141).
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A educacdo centrada no aluno e ao longo da vida pressupde também o desenvolvimento
de novas competéncias. “As competéncias compreendem os dominios do saber, do ser e
do saber fazer e surgem como alternativa as antinomias teoria/pratica, memorizar/com-
preender, conhecimentos/habilidades” (Cotovio, 2010: 26). O conceito de competéncia
pode também ser entendido como a capacidade de agir e reagir de forma apropriada
perante situacBes mais ou menos complexas, realgando a ideia do “saber em acc¢ao ou
em uso” e promovendo “o desenvolvimento integrado de capacidades e atitudes que via-
bilizam a utilizacdo dos conhecimentos em situa¢cdes diversas, mais ou menos familiares
ao aluno (ME, 2001: 9). As competéncias nao se identificam com o conhecimento memo-
rizado de termos, factos e procedimentos basicos desprovido de compreenséo, interpre-

tacdo e resolugcéo de problemas (Abrantes, 2001).

Desta forma, a escola tem de criar mecanismos que permitam ao aluno desenvolver as
suas potencialidades e transforma-las em competéncias. Vejamos o que Meirieu nos diz
acerca deste assunto: “Uma competéncia é um conhecimento que nos permite fazer
gualquer coisa. Nao € o conhecimento que nos permite simplesmente triunfar na escola.
O problema da escola é que se ela ndo passar de um meio que permite ter sucesso na
escola, em termos de relacdo qualidade/preco, é verdadeiramente exorbitante! Se na
escola s6 aprendermos 0 modo de ter sucesso, entao serd o desespero! No entanto, glo-
balmente é o que se passa. Ocorreu-me utilizar a seguinte metafora para melhor com-
preenderem: um aluno que acaba a escolaridade obrigatéria ‘parece-se um pouco com
um canalizador que chamamos a casa porque o lava-loicas esta estragado. Ele chega
com uma caixa de ferramentas extraordinaria, formidavel. Abre a caixa de ferramentas,
mas ao receber a ordem para reparar o lava-loica, ele diz: ‘Nao, isso ndo posso fazer’, o
dono da casa responde: ‘Mas vocé tem um martelo, uma chave de fendas, tudo o que
necessita...” ‘Sim, mas do martelo posso contar-lhe a histéria desde as origens aos nos-
sos dias, a chave de fendas posso desenhar-lha na escala 1,7 em papel milimétrico...
iSSo ensinaram-me; agora, utiliza-los para resolver o seu problema, isso nunca me ensi-

naram a fazer!” (Meirieu, 1995: 54).

Na escola de Bierges os alunos eram estimulados a desenvolverem competéncias e
eram colocados mediante situacdes que exigiam e treinavam a mobilizacdo dos seus
conhecimentos e capacidades, tais como: um problema a resolver; um cargo a desempe-
nhar; uma decisdo a tomar; um projecto a conceber e a desenvolver; a preparacdo de
uma visita a efectuar; a preparacdo de um acampamento; a preparagcado e apresentacao
de uma conferéncia; a escrita de um artigo para o jornal da escola, entre muitos outros.

Nesta escola os professores deixavam de lado cadernos de exercicios e fichas e criavam
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situagdes interessantes e ao mesmo tempo realistas, tendo em conta a idade, o nivel dos

alunos, os seus interesses e potencialidades.

Seguindo o pensamento da OCDE, h& quatro dominios principais de competéncias que
devem ser desenvolvidos: “resolugdo de problemas; capacidades de comunicagcédo e
negociacao; conhecimento e compreensdo dos mecanismos sociais, de noc¢des de cida-
dania e de economia; capacidade de auto-avaliagcdo e de auto-responsabilizacdo pela
sua aprendizagem e pelo seu préprio desenvolvimento” (OCDE, cit. por Alonso, 2007:
143-144). O conceito de formagao ao longo da vida evidencia que a unido do “desenvol-
vimento intelectual (educacdo para a compreensao e para a reflexdo) e do desenvolvi-
mento social (aprendizagem da solidariedade e da colaboragéo) se torna mais do que
evidente numa disposi¢do positiva para confrontar a mudanca constante e a complexida-
de social, ou seja a capacidade de aprender a aprender” (Alonso, 2007: 139). Meireles-
Coelho e Neves (2010.: 8-9) consideram que “o desenvolvimento humano baseado no
conhecimento e investigacdo, na inovacgdo e criatividade exige uma aprendizagem ao
longo da vida onde haja lugar para cada um na sociedade inclusiva, que investe nas pes-
soas e nos valores da liberdade, igualdade, solidariedade, tolerancia, respeito pela natu-
reza e responsabilidade comum, que procura proporcionar emprego e trabalho a todos de

modo que ninguém seja excluido”.

FV, na sua escola, apostou na vida ao ar livre, com o contacto com a natureza, que pro-
porcionava o convivio, a liberdade, a tolerancia, a responsabilidade, em que as criancas
aprendiam a interagir com o meio ambiente, respeitando-o e aproveitando-o como ele-
mento estimulante para brincar. “Ao contactarem com a biodiversidade da natureza e
com tudo o que ela oferece criam uma ligacdo com a vida natural, tornando-se mensagei-
ros do ambiente e os primeiros a actuar na proteccdo do mesmo e na solucéo de alguns
problemas...” (Granja, 2007: 100).

A Estratégia de Lisboa vem reforcar a necessidade da educacéo ao longo da vida, “ndo a
prossecucao ilimitada de estudos que ndo aproximam da vida ativa e do trabalho, mas a
educacéo e o trabalho ao longo da vida numa cidadania ativa, produtiva e solidaria em
que ‘a melhor salvaguarda contra a exclusdo social € o trabalho e o emprego (job)” “
(Cotovio, 2010: 81). A Declaracdo de Educacéo para Todos (UNESCO, 1990) que defen-
dia a necessidade de garantir a todos (e a cada um) o desenvolvimento das competén-
cias béasicas (Meireles-Coelho e Neves, 2010,), evidenciando que cada pessoa — crianca,
jovem ou adulto — deve estar em condi¢cdes de aproveitar as oportunidades educativas

voltadas para satisfazer as suas necessidades basicas de aprendizagem (UNESCO,
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1990) ja se encontra um pouco desvanecida. Actualmente, as coordenadas a seguir
enquadram-se numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida, capacitando as pes-
soas para o desenvolvimento de uma cidadania activa e produtiva, permitindo uma ampla
base de conhecimentos, aptiddes e competéncias capazes de promover o talento e a
criatividade durante toda a vida, seja através da educacdo formal ou informal (Meireles-
Coelho e Neves, 2010,).

Do saber adquirido ao desenvolvimento do pensamento critico e criativo

A escola do século XXI deve apostar nos principios orientadores consignados na Estraté-
gia Europa que procura: “promover a cidadania ativa e a igualdade de oportunidades;
enfrentar os desafios e explorar as oportunidades de criar e disseminar o conhecimento
cientifico e tecnoldgico; promover sistemas nao segmentares de emprego de qualidade, a
equidade social entre geracdes e entre os diferentes atores do mundo do trabalho; trans-
formar os problemas ambientais em oportunidades de criacdo de emprego, de equidade
e de rigueza; promover a competitividade das empresas europeias pela criacdo duma
nova articulacao virtuosa e sustentavel entre o social, 0 ambiental e 0 econémico; garantir
0 aumento generalizado do nivel de qualificagbes e competéncias” (Meireles-Coelho e
Neves, 2010,: 6).

Ernesto Martins refere que o “ideal da escola sera o de proporcionar uma formacao inte-
gral do individuo, capacitando-o e preparando-o para exercer de modo critico e respon-
savel o seu papel na sociedade pluralista, com sentido da liberdade, de tolerancia, de paz
e de civismo participativo”. (Martins, 2003: 6). Para isso consideramos que “ndo basta
continuar a ensinar a ler, a escrever e a contar, € também necessario e urgente ensinar a
pensar’ (Fonseca, 2007: 35). SO assim dotaremos 0s jovens das capacidades necessa-
rias para responderem de forma adequada “as situa¢des criadas pelas mudancgas perma-
nentes, quer tecnoldgicas, quer comportamentais, possibilitando a adaptacdo constante
na descoberta de caminhos e solugdes” (Pacifico, 2007: 47), para sobreviver nesta nossa

aldeia globalizada e informatizada.

No entanto, com a estrutura curricular vigente, que se apresenta fragmentada e inarticu-
lada, com os modelos de instrucdo existentes, com os processos de avaliacdo segregati-
vos tradicionais, “com uma instituicdo que proclama a aprendizagem critica e criativa,
mas usa métodos memoristicos e meios verbais” (Martins, 2006: 79), consideramos que
0 maior capital de uma nacédo, que sdo as criancas e o0s jovens que frequentam a escola,
esta longe de se transformar. Neste sentido, “em vez de pensadores autbnomos, como

serd exigido pelos seus postos de trabalho do século XXI, teremos meros imitadores acri-
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ticos de informacéo. Em vez de produzir pensadores a escola tende a produzir assimila-
dores, acumuladores, armazenadores e repetidores de informacéo, informacéo esta, ain-
da por cima, que corre o risco de se tornar obsoleta com a mudanca abrupta e acelerada

em que hoje estamos mergulhados” (Fonseca, 2007: 354).

Na opinido de Ernesto Martins (2003), o sistema educativo actual produz um conheci-
mento inerte ou pouco aplicativo, em que os conhecimentos utilizados servem apenas
para se irem superando etapas educativas e refere ainda que os saberes adquiridos séo
pouco Uteis ao mercado de trabalho. O mesmo autor refere que o modelo pedagdégico
que se utiliza (pedagogia transmissora de saberes) leva ao absentismo ou abandono
escolar, uma vez que o aluno “constitui-se num reprodutor dos contelddos cognitivos e
sociais que o professor, os materiais de apoio e a escola impde. Ha um deficit de lingua-
gem do pensamento na realidade quotidiana das aulas. Termos como ‘pensar’, ‘deduzir’,
‘raciocinar’, ‘ajuizar’, ‘reflectir’, ‘inovar’, entre muitos outros, ndo constam na ‘ementa’ da
escola” (Martins, 2003: 22).

Dever-se-a apostar no desenvolvimento do pensamento critico desde 0s primeiros anos
de escolaridade pois este ird “permitir que os alunos sejam capazes de recolher, selec-
cionar e utilizar informag&o util para fazer frente a diversas situa¢cdes com que se confron-
te” (Fartura, 2007: 12). O aluno e trabalhador do século XXI devera desenvolver um “pen-
samento critico e l6gico para avaliar situacdes, resolver problemas e tomar decisées;
compreensdo e resolucdo de problemas utilizando aquisicdbes mateméticas e jogando
com os seus resultados” (Fonseca, 2007: 35). As mudancas na economia € a instabilida-
de no mundo do trabalho apontam no sentido de que os individuos venham a ter diversas
actividades profissionais ao longo da vida em que o pensamento critico permitir4 aos pro-
fissionais “responder aos problemas de forma reflexiva e criativa, bem como adaptar-se
as exigéncias de um novo papel, valorizando o trabalho em equipa e a aprendizagem ao
longo da vida” (Fartura, 2007: 12).

O modo tradicional como ainda decorrem algumas aulas no nosso sistema educativo, em
que apenas é utilizado o manual escolar e que se limitam simplesmente a transmitir
conhecimentos em que os alunos sdo meros recipientes que se enchem de conhecimen-
tos, é ainda uma realidade. Nesta concepgao “bancaria” da educagao “a Unica margem
de accdo que se oferece aos educandos € a de receberem os depdsitos, guardé-los e
arquiva-los” (Freire, 2003: 58). Como diz 0 povo «a crianga ndo é um jarro que se enche,
mas uma centelha que se ateia», devendo por isso ser dada também bastante importan-

cia a criatividade. Neste sentido, os professores “que por dogmatismo matam a curiosi-
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dade ou o espirito critico dos seus alunos, em vez de os desenvolver, estdo a ser mais

prejudiciais do que uteis” (Delors, 1996: 85).

Na escola nova de FV n&o havia o recurso ao manual escolar. Para desenvolver o pen-
samento critico e criativo “fazemos apelo a observacao, a experimentacdo, as pesquisas,
as descobertas pessoais das criangas; 0 que nos interessa € que elas ajam por ela pro-
prias, que pensem por elas préprias” (Vasconcelos, 1915: 56). Nao interessava simples-
mente ter conhecimentos, mas o fundamental era “saber servir-se deles, saber utiliza-los,
saber p6-los em accéo. (...) fazer compreender a crianca a necessidade de trabalhar e de
adquirir os meios, ndo s para conhecer melhor o que ela aprende, mas sobretudo saber

utiliza-los para agir” (Vasconcelos, 1915: 52).

Educacéo e formacédo para a vida e para o trabalho

Na Grécia Antiga scholé significava 6cio e destinava-se a alguns privilegiados que nédo
precisavam de trabalhar para viver (Meireles-Coelho, 2010,). Com a revolu¢ado burguesa
0 ensino foi alargado a um maior nimero de pessoas e, desta maneira, foram-se criando
modelos educativos que valorizavam os conteldos (te6ricos) considerados essenciais
para a formacao de uma elite universitaria. A escola tornou-se, assim, numa aglomeragéo
de saberes, desligados da vida e das profissdes, que geralmente s6 eram necessarios
para estudos ulteriores. Esta concepcao de ensino encontra-se ainda bastante enraizada
No Nosso sistema de ensino, em que vigora uma concepgdo generalizada que valoriza o
saber pelo saber, com um curriculo uniforme, indiferente as diferencas individuais dos
alunos, permanecendo um ensino excludente, gerador de exclusdo sucessiva, ao preten-
der selecionar os “melhores” para prosseguirem estudos, abandonando os considerados

mais fracos (Cotovio, 2010).

Na sociedade de hoje constatamos que ha uma crescente necessidade de uma prepara-
¢do adequada as mutacdes sociais e profissionais que caracterizam o0 nosso tempo. A
escola deve assumir um papel de responsabilidade na preparacdo dos jovens para o
desempenho de diferentes papéis. Desta forma, a escola “deve promover todos e cada
um, tem de fomentar o éxito através do éxito, tem de valorizar as diferencas com que
depara nos seus alunos, utilizando-os como uma fonte de recursos para um ensino mais
rico, aberto e democratico” (Corteséo, Torres, sd: 9). E essencial a implementacéo da cul-
tura de aproximacéo da escola & comunidade e ao mundo do trabalho. E fundamental
para os jovens contactarem com situacdes reais do mundo do trabalho, que sejam para
eles experiéncias significativas e que possam proporcionar elementos Uteis para a cons-

trucdo de uma identidade vocacional assente em bases realistas e ndo em pressupostos.
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A ligagéo escola/trabalho torna-se assim “um instrumento de aprendizagem social e de
formacédo para a vida. As aprendizagens em contextos sociais, fora da escola e em expe-
riéncias de trabalho socialmente Uteis fazem parte do processo de formacdo pessoal e
social, nomeadamente de formacg&o para a cidadania, e poderdo contribuir para a cons-
trugdo do proprio projecto de vida das criangas e jovens” (Ramos, 1998: 172). A escola
devera proporcionar “contactos directos com os locais de trabalho, quer através de visitas
orientadas, quer de permanéncias mais ou menos prolongadas que permitam a vivéncia
das situac0es; (...) abrir a possibilidade de as empresas virem a escola informando atra-
vés de exposicles, conferéncias, coléquios, filmes, tornando possivel um melhor conhe-
cimento das caracteristicas do trabalho potencial” (ME, 1988: 25). “Os curriculos escola-
res devem estar orientados para a criatividade, a inovacdo e o empreendedorismo,
devendo ser promovida e facilitada a entrada dos jovens no mercado de trabalho através
da aprendizagem profissional, estadgios ou outras experiéncias laborais, com apoio,
guando necessario, de servicos de orientacdo e aconselhamento” (Meireles-Coelho e
Neves, 2010.: 9-10)

Uma escola que esteja preocupada com a formacao pessoal e social dos seus alunos no
gue diz respeito a educacado para o trabalho, tera de assumir um novo papel, “integrando
teoria e pratica, ciéncia e técnica, culturas académicas e tecnoldgicas, saber e saber
situar-se, saber-fazer e saber-ser” (Azevedo, 1991: 139). As criangas e jovens devem ter
oportunidade de desenvolver uma relagdo com o meio em que estéo inseridos, interagin-
do e descobrindo o mundo que os rodeia, “através do contacto directo com tudo o que
este lhes oferece, realizando experiéncias, contactando com as artes e oficios, a cultura,
o desporto e desenvolvendo trabalhos praticos que lhes permitam descobrir o seu futuro”
(Granja, 2007: 18).

Na escola de FV, em Bierges, os alunos visitavam frequentemente fabricas, minas, ofici-
nas, servi¢os publicos, museus, no sentido de contactarem com a realidade social e pro-
fissional do meio envolvente. Os trabalhos manuais eram muito valorizados e implicavam
a realizacdo de varias operagfes que desenvolviam competéncias ao nivel da observa-
¢do, comparacgdo, imaginagdo e espirito de iniciativa. Os alunos formavam cooperativas
em que vendiam os produtos que recolhiam dos seus terrenos agricolas. Fabricavam o
pao que consumiam, tratavam dos animais da quinta, dedicavam-se a jardinagem, aos
trabalhos agricolas, construiam muitos utensilios nas oficinas de madeira e de ferro forja-
do. FV defendia que “uma educacdo e ensino que nédo tivessem em conta o que ha de
especifico em cada crianca — necessidades, interesses, virtualidades, aptiddes — seria um

fracasso em todos os sentidos: desenvolvimento pessoal, aquisicdo de conhecimentos,
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preparacgdo para a vida, etc. (...) A escola de Bierges tende a realizar isto: uma instrugéo
geral adaptada as capacidades e necessidades individuais, e, a partir de certa idade,
tendo uma orientacao profissional” (Vasconcelos, 1915: 50-51). Partia-se sempre da pra-

tica para a teoria, com base nas experiéncias pessoais de cada um e nos seus interesses.

No século XXI, em Portugal, mantém-se o paradigma escolar-elitista, que “valoriza a
obtencdo de um diploma em vez da aquisicao e desenvolvimento de competéncias para
que cada ser humano possa ser feliz, desenvolva plenamente as suas capacidades ao
longo da vida com o apoio do sistema educativo e contribua para a construcdo de uma
cidadania produtiva - solidaria, em que cada um trabalhe em beneficio pessoal em intera-
¢do com o desenvolvimento comum” (Cotovio, 2010: 80). Consideramos que a légica do
“aprender a ter”, que se evidencia na perspectiva da apropriacdo de cada vez mais certi-
ficados e mais diplomas, ndo deve nunca sobrepor-se a légica do “aprender a ser’, numa
I6gica de escola que estimula o gosto pelo acto de aprender a aprender, atribuindo senti-
do a realidade afectiva e social, proporcionando ao individuo uma visdo do mundo, de si
proprio e da relacdo que estabelece com os outros e com o préprio mundo, na promogao
da sua autonomia e capacidade de decisdo nos diferentes acontecimentos pessoais e

profissionais da sua vida.

*

A educacao do novo milénio em Portugal devera apostar no paradigma europeu centrado
numa perspectiva de educacgédo ao longo da vida, que assenta em trés vertentes: educa-
cdo, formacao e aprendizagem. A educacdo deve permitir a cada um o desenvolvimento
da sua autonomia e da sua responsabilidade, num clima de liberdade em diferentes con-
textos. A formagéo deve desenvolver em cada individuo as competéncias necessarias a
sua inclusé@o na sociedade do trabalho & medida de cada um. A aprendizagem deve cen-
trar-se no ser humano e no desenvolvimento das suas capacidades e competéncias ao
longo de toda a sua vida, sendo sempre respeitada a sua individualidade e o seu ritmo de
aprendizagem. Flexibilidade e adaptabilidade séo palavras-chave quando queremos defi-
nir o perfil de um cidaddo competente, capaz de ter sucesso num mercado de trabalho
em mudanca e cada vez mais exigente. Pretende-se que cada cidaddo consiga adquirir,
desenvolver e actualizar as competéncias necessarias para viver e trabalhar na nova
sociedade de informacao e de conhecimento. Ninguém deverd nem podera ser excluido

sob que forma for (na educacgao, na sociedade, no emprego...).

Em 2012 vai fazer um século que FV criou na Bélgica uma escola nova em estava subja-

cente uma educacado e formacédo para a vida e o trabalho, apostando na diversidade dos



A descoberta da escola nova de Faria de Vasconcelos 79

trabalhos manuais, desde os trabalhos do campo aos trabalhos realizados nas oficinas,
conducentes a aproximacdo da escola ao mundo do trabalho. Os alunos trabalhavam
com gosto e sem serem obrigados. Estavam empenhados naquilo que faziam, pois tudo
partia dos seus interesses. Ninguém era marginalizado ou enviado para o trabalho por-
que ndo tinha aptiddes para o estudo. A educacao pelo trabalho tornou-se uma forma de
criacdo e realizacdo pessoal, num exercicio de liberdade, democracia e tolerancia. Esta
escola tornou-se numa comunidade de vida e de aprendizagem, favorecendo a reflexao
sobre a experiéncia de vida e criando mecanismos de adaptacdo da vida escolar a vida
que se passava fora da escola. Consideramos que a pratica pedagogica da escola de FV,
apelidado por Ferriere como “o pioneiro da educagao do futuro” (Ferriére, 1915: 11), reve-
la-se actual e pertinente para a problematizacdo e compreensdo da importancia de um
ensino centrado na aprendizagem do aluno, no desenvolvimento do pensamento critico e
criativo numa educacdo para a compreensdo e para a reflexdo, no desenvolvimento
social baseado numa aprendizagem da solidariedade e da colaboracdo, numa educacéo
e formacéo para a vida e para o trabalho numa sociedade de conhecimento em que se
devem aliar os saberes tedricos aos saberes praticos, preparando cada ser humano para

o desenvolvimento individual e para a cidadania produtiva, activa e participativa.

O futuro cidadao deve pautar-se por valores de autonomia e criatividade, desenvolvimen-
to de capacidades e competéncias, respeito pela individualidade, capacidade de adapta-
¢do e de independéncia, espirito de iniciativa, participacao activa no proprio destino, espi-
rito de ajuda mutua e de solidariedade para um mundo mais humano, em que o sentido
do social se sobrepde ao individual. E através do pensamento critico que os alunos,
como cidadaos, serdo capazes de reflectir e agir com ponderacdo sobre problemas de
responsabilidade social, demonstrando capacidade de analisar, de seleccionar e utilizar
criticamente a informac&o que lhes é disponibilizada. E a capacidade de pensar critica-
mente e a capacidade de analise que ira diferenciar os alunos como futuros cidaddos
incluidos na vida social, cultural e econdmica, e como trabalhadores inseridos no mundo

do trabalho responsavel, do lazer construtor de autonomia e do voluntariado solidario.
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Conclusao

Foi a descoberta da posicao charneira de Faria de Vasconcelos, vai fazer um século, que
nos fascinou para este trabalho e para o continuar ao longo da nossa prética educativa.
Consideramos que a pratica pedagogica preconizada na escola de Bierges de FV abre
grandes horizontes para melhor compreendermos os desafios para a educacéo no século
XXI, inerentes aos pilares evidenciados no Relatério Delors (1996) e aos objectivos pre-
conizados na Estratégia Europeia (2000-2010-2020).

O método pedagdgico defendido por Faria de Vasconcelos opunha-se ao enciclopedis-
mo, a escola livresca e a preocupacao exclusiva de transmitir conhecimentos aos alunos;
queria antes transformar a educacdo num processo educativo centrado nos interesses do
educando que participava activamente no seu préprio plano do desenvolvimento pessoal
e social para a autonomia com liberdade e responsabilidade. O conhecimento era cons-
truido a partir da observacdo concreta e da experiéncia; ndo se baseava na arte de
memorizar palavras mas na procura constante do desconhecido e na alegria de agir, de
pesquisar e de descobrir. Os trabalhos manuais eram muito valorizados e adaptados a
idade dos alunos. As criancas adquiriam habitos de trabalho, de pensamento critico e de
procura cientifica. Havia o contacto com o real, com a natureza e com 0 meio envolvente
0 gue lhes proporcionava um ensino de caracter mais préatico, em que podiam observar,
ver, experimentar, manipular, criar, construir algo novo. O aluno desenvolvia atitudes
positivas sobre si préprio, desenvolvia as suas relacdes interpessoais e desenvolvia
competéncias de conhecimento e protec¢cdo da natureza. Nesta escola, o professor
assumia o papel de orientador e o aluno de agente criador da sua prépria aprendizagem.
Os professores estimulavam a liberdade dos alunos, havia uma intimidade familiar entre
alunos e professores e estes preocupavam-se em que fossem os alunos a descobrir qua-

se tudo pelo seu esforco pessoal.

Em 1915, Ferriére, no prefacio da obra de Faria de Vasconcelos enuncia os 30 principios
gque definem uma Escola Nova. Seis anos mais tarde, em 1921, no Congresso de Calais,
esses principios ficaram reduzidos a sete. Podemos aqui verificar que realmente o con-
texto socio-economico em que as directrizes foram definidas influenciou de maneira
determinante o rumo das mesmas. No contexto antes da guerra, foram enunciados 30

principios que mostravam a grandeza e idealizacdo da escola nova. No contexto pos-
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guerra, em 1921, esses 30 principios sédo reformulados e resumem-se a sete, uma vez
que agora o contexto econémico e social ndo dava para grandes ambi¢des nem extrava-

gancias.

No seguimento embora das perspectivas de Spencer, Faria de Vasconcelos evidencia na
sua pedagogia uma formacéo integral do ser humano baseada numa educacao intelec-
tual, aliada a uma educacdo moral e fisica. A educacao intelectual é voltada para a for-
macado do espirito critico decorrente da aplicacdo do método cientifico de observacao,
hip6tese, comprovacéo e formulacdo de lei. A educag¢ao moral, tal como a educacao inte-
lectual, fazia-se ndo de fora para dentro, pela autoridade imposta, mas de dentro para
fora, pela experiéncia e pela pratica gradual do sentido critico e da liberdade, contribuindo
para a formacgéo de cidadaos criticos, criativos e participativos. A educacao fisica propor-
cionava uma estreita relacdo com o meio centrada na realiza¢do de jogos, ginastica, des-
portos, acampamentos, passeios, excursdes, visitas a fabricas, a museus e a monumen-
tos histéricos. As actividades manuais eram um instrumento educativo que se posiciona-
va no seguimento das experiéncias, dos interesses naturais das criancas. Faria de Vas-
concelos considerava-as como um instrumento educativo que servia de “preludio” a edu-
cacao intelectual, preparando-a e fornecendo-lhe ocasides de aplicar varios conhecimen-

tos nos diversos ramos das ciéncias.

A prética educativa desenvolvida por Faria de Vasconcelos na escola de Bierges, na Bél-
gica, entre 1912 e 1914, enquadrava-se nas perspectivas mais inovadoras para a educa-
cdo do seu tempo: escola da experiéncia do real, que através da observacédo e da andlise
dos fendmenos, dos acontecimentos, dos factos e das situac¢des, permitia ao aluno uma
melhor compreensdo dos mesmos; educacéo pelo trabalho e para o trabalho, ao propor-
cionar trabalhos praticos em que os alunos “aprendiam a fazer”, com recurso a execucao
de diversos trabalhos manuais, promovendo uma cultura de trabalho e de produtividade;
escola activa, em que se passou do primado do ensino do professor para o primado da
aprendizagem do aluno, do ensino expositivo para a aprendizagem por descoberta, con-
ducente ao método indutivo que parte da pratica para a teoria, do concreto para o abs-
tracto, do particular para o geral; educacdo baseada nos centros de interesse dos alunos,
utilizando a metodologia de projecto e um ensino individualizado baseado na diferencia-

¢éo pedagdgica, de forma a proporcionar o sucesso a todos e a cada um.

Este grande pedagogo portugués construiu na Bélgica, ha quase cem anos atras, uma
educacao nova, a qual ainda ndo chegadmos no século XXl em Portugal: uma educacao

que promove uma aprendizagem diferenciada de cada aluno, em grupos abertos de
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aprendizagem com equipas de professores e uma educacdo que valoriza 0 progresso
individual, em que cada um compara os seus trabalhos do passado com os trabalhos do
presente, sendo apreciado o esforco pessoal de cada aluno; uma escola que promove
uma educacao para a autonomia em que os alunos aprendem a fazer, em que desenvol-
vem a entreajuda efectiva e participam activamente na sociedade democratica em que
estdo inseridos; uma escola que promove eficazmente uma educacédo pessoal, moral e
social, construida de dentro para fora, baseada em sentido critico e no exercicio da liber-
dade; uma escola que valoriza o aluno como “pessoa”, na qual, mais do que “aprender a
conhecer”, 0 aluno “aprende a fazer” a partir do qual se constréi o conhecimento, “apren-
de a viver com os outros” que o coloca na posicao relacional de interdependéncia em
cidadania e “aprende a ser” que constitui 0 processo continuo de constru¢éo da sua pro-
pria identidade pessoal e de descoberta da identidade colectiva; uma educacéo centrada
na aprendizagem do aluno, no desenvolvimento do pensamento critico e criativo e na

promocéo de uma educacéo e formacéo para a vida e para o trabalho.

Consideramos que 0 ensino preconizado nas escolas portuguesas da actual sociedade
continua a assentar sobretudo no pilar do aprender a conhecer, quando nédo do aprender
de cor, sem partir da realidade objectiva, em que 0 ensino continua a prevalecer sobre a
aprendizagem e onde o aluno continua a ter um papel passivo. Continua-se com um cur-
riculo uniforme em que ndo é promovida a diversidade, centrado no ensino colectivo, com
turmas numerosas e um aluno-padrédo definido, em que todos sdo ensinados da mesma
maneira, com 0s mesmos metodos e com 0s mesmos meios, ao mesmo tempo, tendo os
alunos de atingir os mesmos objectivos e adquirir os mesmos conhecimentos, trabalhan-
do ao mesmo ritmo e demorando o0 mesmo tempo, sem atender a individualidade, aos
interesses, as aptidées, as dificuldades, as caracteristicas e potencialidades préprias de
cada aluno. Neste tipo de escola todos os alunos saem prejudicados, pois 0s mais rapi-
dos sao “obrigados” a estarem a espera dos colegas mais lentos desperdicando oportu-
nidades de executarem diversos trabalhos. Os mais lentos, com a pressao que lhes é fei-
ta para acompanharem o ritmo da turma, desenvolvem sentimentos de ineficacia, de bai-

X0 auto-conceito e de baixa auto-estima.

Contrapondo, verificamos que ha quase um século atras, a escola de Bierges possuia um
namero limitado de alunos por turma de forma a permitir o conhecimento e acompanha-
mento de cada aluno e a coesdo do grupo. As turmas estavam organizadas em classes
moveis em que 0s alunos eram agrupados consoante 0s seus conhecimentos e capaci-
dades, podendo estar em niveis diferentes em cada area ou disciplina, havendo a preo-

cupacdo de dar horas suplementares de aula aos que iam mais devagar podendo mesmo
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dar-se menos horas aos que iam mais depressa, mostrando um grande respeito pelo rit-
mo individualizado de aprendizagem de cada aluno. Denotamos aqui o desenvolvimento
de uma identidade individual por oposicdo a uma identidade colectiva evidenciada na
escola tradicional. Podemos estar perante a base da tolerancia em que ha o desenvolvi-
mento da identidade individual em que cada aluno encontra 0 seu caminho, de acordo
com as suas potencialidades. Poder-se-a dizer que a escola nova de Faria de Vasconce-
los cultivava a diferenca reforcando a identidade individual de cada um, desenvolvendo a
autonomia. Deve-se valorizar a diversidade de aptidées dos alunos, podendo ser este um

caminho para a motivacao e para o sucesso da educacado no século XXI.

Neste processo de mudanga ao nivel da educacdo que desejamos para este novo milénio
€ decisiva a participacdo do educador - professor, porque se ele proprio ndo esta integra-
do em tal processo ndo s6 ndo o permitira aos seus alunos como o impedird. Neste sen-
tido, consideramos que o professor devera apostar no desenvolvimento de projectos de
aproximacgao ao meio circundante e dar ao aluno a oportunidade de perguntar, de investi-
gar, de problematizar, de questionar, de sentir, de valorizar, de exteriorizar, de partilhar,
de fazer, de avaliar, de decidir, de construir. O professor deve ser o facilitador e orienta-
dor de um processo de aprendizagem centrada no aluno, o motor de arranque que esta
sempre disponivel com energia para por a trabalhar o motor de cada aluno. Dai julgarmos
necessario que os professores comecem a ter consciéncia de que a sua formacao inicial
nao lhes basta para o resto da vida e que precisam de actualizar e aperfeicoar os seus

conhecimentos e técnicas, durante toda a vida (Delors, 1996).

O paradigma europeu (2000-2010-2020) vem englobar a educacdo e a formacao num
processo de aprendizagem ao longo da vida, apostando na felicidade e produtividade dos
cidadaos, sustentadas pelo desenvolvimento pleno das suas capacidades e competén-
cias numa actualizacao permanente para melhor responderem aos desafios que vao sur-
gindo. Cada aluno deveria encontrar o seu proprio caminho de aprendizagem numa esco-
la feita a sua medida, baseada no acompanhamento do seu percurso individual de
aprendizagem com orientacéo educativa e profissional e no desenvolvimento de compe-
téncias que lhe permitissem a inclusédo na vida activa e social através da ocupacgéo de um
posto de trabalho e na motivacdo para continuar a aprender ao longo da vida. Conside-
ramos que a realidade do sistema educativo portugués ainda esta longe deste paradig-
ma. Neste sentido, torna-se pertinente repensar a escola, transforma-la e adapta-la de
forma continua, mas cautelosa, em relagdo aos problemas educativos e sociais dos tem-
pos que vao mudando, assim como as vontades, huma linha de que o caminho se faz

caminhando. Neste sentido, as aulas devem comecar por deixar de ser tedricas, magis-
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trais, em que o0s alunos saem da escola sem preparagdo pratica para a vida, porque
todos sdo ensinados de maneira uniforme. A escola que temos normaliza e mede todos
os alunos pela mesma bitola. H& necessidade de se criarem portas adequadas a medida
de cada um, de modo a que todos consigam desenvolver as suas capacidades e poten-
cialidades. Na sociedade actual € funcdo da escola ajudar a aperfeicoar e a mobilizar os
diferentes saberes, aptiddes e competéncias, diferenciando estratégias, de modo a que
esta se torne um espaco propiciador e dinamizador de sucesso educativo para todos e
para cada um, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico e criativo, do
aprender a ser, do aprender a conhecer-se, do aprender a colaborar, do aprender a fazer
e do aprender a aprender numa perspectiva de cidadania participativa e produtiva. Para
iSO € preciso que a escola desenvolva atitudes e habitos favoraveis a experimentacéo,
ao trabalho prético, & cooperacgéo e que promova a descoberta, permitindo ao aluno ser o
sujeito da aprendizagem, desenvolvendo as competéncias adequadas para enfrentar com
sucesso as mudancgas constantes, e lhe permita, ao mesmo tempo, manter a sua identi-

dade cultural, societal, comunitaria e individual.

Chegados ao final desta dissertagdo, concluimos que realmente a educagao proporcio-
nada em Bierges h& quase cem anos é um tesouro educativo valioso ainda por descobirir.
Neste sentido, esperamos que esta dissertacdo seja o despertar para a descoberta deste
grande pedagogo portugués tdo pouco conhecido e tdo pouco valorizado no nosso pais.
Consideramos que o nome de Faria de Vasconcelos deveria figurar com destaque entre

0s grandes pedagogos a estudar na formacéo inicial de professores.

Pretendemos ainda que seja um contributo para a mudanca das préticas educativas que
ainda predominam nas escolas portuguesas, em gue continua a prevalecer a transmissao
de conhecimentos, o cumprir de programas, o0 ensinar cada vez mais matérias, em que o
ensino prevalece sobre a aprendizagem. Acreditamos que a narracdo do que aconteceu
ou acontece na educagdo ndo muda o que existe, mas transforma quem tem de actuar na
realidade educativa. No principio, a nossa docéncia era baseada na reproducédo do que
nos tinham ensinado, centrada nos objectivos a atingir e no cumprimento dos programas
sendo a nossa principal funcdo transmitir conhecimentos. No entanto, com a nossa des-
coberta da pedagogia de Faria de Vasconcelos na escola de Bierges, tornou-se premente
mudar de atitude: passar do ensino centrado no professor para a aprendizagem centrada
nos alunos, no desenvolvimento de competéncias que lhes permitam uma aprendizagem
ao longo da vida, capacitando-os para serem cidadéaos interessados, responsaveis, criti-
cos, dialogantes, criativos e incluidos na sociedade do conhecimento, do trabalho e da

felicidade a medida de cada um.
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