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palavras-chave

Resumo

A consciéncia (meta)linguistica a partir da analise do erro: um estudo numa turma do 9° ano

lingua; consciéncia; consciéncia (meta)linguistica; erro; escrita

O presente trabalho, intitulado A consciéncia (meta)linguistica a partir da
analise do erro: um estudo numa turma do 9° ano, pretende descrever o
nivel de consciéncia linguistica de uma turma do nono ano de escolari-
dade, do 3° ciclo do ensino béasico, numa escola do distrito de Aveiro, no
ano letivo 2018/2019.

Para tal, foi elaborado um projeto com caracteristicas do estudo de caso,
no qual participaram dezassete estudantes. Neste projeto, constituido por
quatro fases, pretendeu-se fazer uma analise qualitativa e descritiva dos
erros cometidos pelos alunos nas atividades de escrita que o estudo pro-
punha.

A primeira fase consistiu no preenchimento de questionérios em jeito de
biografia linguistica; a segunda caracterizou-se pela elaboracdo de um
trabalho de expressao escrita; a terceira fase pautou pela discusséo de
alguns erros encontrados nos trabalhos dos alunos e sua corre¢ao, para,
na fase seguinte, haver um processo de reescrita dos textos anteriores.
Apesar de termos conseguido um progresso dos segundos textos relati-
vamente aos primeiros, concluimos que os alunos necessitariam de refle-
tir mais sobre 0s erros que cometeram, numa perspetiva meta, o que lhes
resulta ainda dificil, pela raridade deste tipo de exercicios em sala de
aula. Acreditamos, contudo, no potencial da escrita enquanto instrumento
de mobilizacéo de conhecimentos da lingua e no erro como um caminho
inevitavel para o0 sucesso e consciencializagdo para os usos corretos da
lingua materna.
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A consciéncia (meta)linguistica a partir da analise do erro: um estudo numa turma do 9° ano

language; consciousness; (meta)linguistic awareness; error; writing

The present study, entitled The (meta)linguistic awareness from an error
analysis: a study in a 9" grade class, intends to verify and describe the
linguistic awareness level of a o grade class, from the 3" cycle of Basic
Education, on a school from the Aveiro’s district in the school year of
2018/ 2019.

In order to do that, we set up a project with study case features, in which
participated seventeen students. In this project, composed by four
stages, we intended to do a qualitative and descriptive analysis of the er-
rors made by students in writing activities that the study proposed.

The first stage consisted in filling in a questionnaire, like a linguistic biog-
raphy; the second was characterized by writing texts; in the third stage,
there was a discussion about the errors found in the student’s texts
which were then corrected so that, in the last stage, they could be rewrit-
ten.

Although we were able to achieve progress from the second texts to the
first ones, we concluded that the students would need to reflect more
about the errors they made, in a meta perspective, which is still hard for
them, considering the rarity of these writing activities in class. However,
we believe in the potential of writing as an instrument to mobilize lan-
guage knowledge and in error as an inevitable path towards success
and awareness regarding the correct use of the native language.

lenguaje; conciencia; conciencia (meta)linglistica; error; escrita

El presente estudio, titulado La conciencia (meta)lingdistica a partir del
analisis del error: un estudio en una clase del noveno curso, tiene como
objetivos verificar y describir el nivel de conciencia linguistica de una
clase del 9° curso de la educacion secundéria obligatoria, en un colegio
del distrito de Aveiro,en el afio lectivo 2018/2019.

Para eso, fue elaborado un proyecto, con caracteristicas del estudio de
caso, en el cual participaron diecisiete estudiantes. En este proyecto,
compuesto por cuatro fases, se pretendié hacer un analisis cualitativo y
descriptivo de los errores cometidos por los alumnos en las actividades
de escritura que el estudio proponia.

La primera fase consistié en rellenar un cuestionario, en forma de bio-
grafia lingUistica; la segunda se caracterizd por la elaboracién de un tra-
bajo de produccion escrita; en la tercera fase se debatieron los errores
encontrados en los textos de los alumnos y se corrigieron, para que, en
la fase siguiente, se reescribiesen los textos anteriores.

A pesar de haber conseguido una evolucion de los segundos trabajos
en relacién a los primeros, concluimos que los alumnos necesitarian re-
flexionar mas sobre sus errores, desde una perspectiva meta, que toda-
via les resulta dificil, a causa de no ser usual este tipo de ejercicios en
las clases. Sin embargo, creemos en el potencial de la escritura, como
una herramienta de movilizacion de conocimientos de la lengua, y en el
error como un camino inevitable para el éxito y concienciacion para los
usos correctos de la lengua materna.
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INTRODUCAO

O presente Relatorio apresenta-se a Universidade de Aveiro como prova fi-
nal para obtencdo do grau de Mestre em Ensino de Portugués e de Lingua Estran-
geira (Espanhol), no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundéario.

A lingua tem sido o veiculo mediador do conhecimento no espaco de ensino-
aprendizagem. E através dela que expressamos a nossa visdo sobre o mundo e
sobre aquilo que o compde. Contudo, sera que todos utilizamos uma mesma lingua
da mesma forma? De que estruturas nos munimos para comunicar € Como € por
que variam elas, num plano micro, de individuo para individuo?

O estudo da lingua enquanto objeto, utilizando-a, em simultdneo, enquanto
instrumento de transmisséao de informacé&o, tem suscitado diversas investigacbes
no ambito da forma como pensamos a lingua e as suas estruturas, nos varios mo-
mentos e dominios da sua utilizacao.

O termo “consciéncia linguistica” tem ganho expressao, quer nas escolas
francéfona, britanica, soviética e, mais recentemente, também na escola espa-
nhola. A escola portuguesa tem desenvolvido também muitos estudos neste
campo, em especial pela Universidade de Aveiro (0 que muito nos orgulha), aju-
dando a acentuar a necessidade de conhecer o que motiva ou influencia o uso de
determinadas estruturas da lingua, respeitando ou fazendo desvios a norma. A ti-
tulo de exemplo, vejam-se os estudos pioneiros de Alegre (2000) e, posteriormente,
de Anca e Alegre (2002; 2003), no que diz respeito, respetivamente, ao conceito de
consciéncia linguistica, quer associado a atividade de tradugcao, quer a formacgéao
de professores ou a aprendizagem de uma lingua estrangeira, por compara¢ao com
a lingua materna.

Importa referir que a existéncia de consciéncia linguistica implica o aluno na
construcao do seu proprio conhecimento linguistico, ja que este usa a lingua como
objeto social e escolar, bem como mobiliza e seleciona um repertério vasto de ele-
mentos nesse processo de construcdo (Anca, 2008). A capacidade de reflexéo so-
bre a lingua, acreditamos, pode conduzir os alunos a uma melhor expressao oral e

escrita, como se pretendera estudar no presente Relatério.
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A melhoria de competéncias apresenta-se como um processo evolutivo e
gradual de construgdo de conhecimento. Para isso, acreditamos também que a
analise do erro tenha um papel importante. O contraste entre variedade e norma ou
o entendimento dos desvios que levam aquilo a que se considera como erro en-
volve-se também no processo de consciencializagéo linguistica, o que justifica a
sua inclusao neste Relatério.

Apresentados 0s conceitos-chave que moverao este documento, importa
clarificar a forma como serao apresentados. Assim, o presente Relatério compor-
se-a por duas partes agregadoras, das quais fazem parte, respetivamente, o en-
quadramento teorico do tema e o estudo empirico.

Sendo o tema principal a consciéncia (meta)linguistica, fazendo uma abor-
dagem ao conceito em relagcdo com a analise do erro, torna-se pertinente fracionar
a primeira parte em dois capitulos estruturantes: um primeiro capitulo, no qual se
tratardo os conceitos de lingua, consciéncia, consciéncia linguistica e dimenséao
meta deste conceito; ainda neste capitulo se fardao abordagens de ambito gramati-
cal, no sentido de tecer alguns esclarecimentos para a segunda parte do trabalho;
no segundo capitulo, tragcam-se perspetivas da analise do erro, relacionando o con-
ceito de consciéncia linguistica com o de analise do erro e explorando as potenci-
alidades da expresséao escrita no desenvolvimento da consciéncia linguistica.

Na segunda parte, encontrar-se-a o estudo empirico, que consistiu num es-
tudo de caso feito numa turma de 9° ano de uma escola do distrito de Aveiro. Este
estudo consistiu na categorizac&o e descricdo dos erros encontrados em expres-
sOes escritas dos alunos, procurando leva-los a reflexao sobre esses mesmos erros
e reavaliando os seus textos, num processo posterior de reescrita.

Por ultimo, encontrar-se-ao as referéncias bibliograficas e os anexos.

Com este Relatério, espera-se, ndo s6 o alcancar de um grau académico,
atualmente determinante para poder exercer a profissao docente, mas também o
crescimento pessoal e profissional. Pessoal, no que diz respeito a0 amadureci-
mento e consolidac&o da personalidade e profissional, no que toca ao saber estar
em sala de aula, sabendo mobilizar estratégias e atividades que levem os alunos a

aquisicao de uma maior e melhor consciéncia (meta)linguistica.
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Capitulo | — A consciéncia (meta)linguistica

1. Introducao

O desenvolvimento de um capitulo sobre consciéncia (meta)linguistica, ainda
que pretenda fazer uma incisao maior nesse conceito, implica que, previamente, se
debatam outras nocdes fundamentais, como garantia de um entendimento claro
sobre o tema.

Assim, discutir-se-a o conceito de lingua, com algumas das suas ramificacoes,
bem como o conceito de consciéncia (para perceber por que se fala de consciéncia
linguistica e ndo de uma competéncia, como tém vindo a mencionar varios autores).
Por outro lado, o que distinguira a consciéncia linguistica da sua implicagdo ou pro-

gress&o para o campo meta?

2. O conceito de lingua

Num capitulo introdutério intitulado Conceitos gerais, Cunha & Cintra (2014),

definiram a lingua como:

(...) Sistema gramatical pertencente a um grupo de individuos. Expressao da
consciéncia de uma coletividade, a lingua é o meio por que ela concebe o
mundo que a cerca e sobre ele age. Utilizagdo social da faculdade da lingua-
gem [em sintese, considerada pelos mesmos autores como um conjunto
vasto e complexo de processos para a comunicacao), criacdo da sociedade,
ndo pode ser imutavel; ao contrario, tem de viver em perpétua evolugéao,

paralela a do organismo social que a criou. (p.1)
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O cunho fortemente sociol6gico que os autores citados ddo a lingua, talvez te-
nha partido da definicao de lingua do senso comum, como assim a designou Cho-
msky (1994'), que, embora apresente uma perspetiva de ambito mais psicolégico
do que social, cita a concec¢ao de Bloomfield na qual a lingua é definida como sendo
0 conjunto de enunciados possiveis de produzir numa dada comunidade linguistica.
Partindo destas concecdes, podemos aferir que a lingua funciona como uma forma
de ver o mundo, de o conhecer e também de o préprio falante se conhecer a si
proprio.

O conhecimento do individuo est4, portanto, associado a lingua que ele fala, a
partir do momento em que comecou a desenvolver a faculdade da fala. Trata-se da
lingua materna, que a crianca adquire como resultado do processo de aquisicao da
linguagem. Inés Duarte (2000) retomou a dimensao saussuriana do conceito de
lingua, para definir o conceito de lingua materna como um sistema de conheci-
mento que permite associar de forma especifica uma determinada cadeia de sons
a significados. A autora considera que o dominio de uma lingua materna ocorre de
forma intuitiva, isto é, sem que o individuo tenha de fazer um grande esforco por
produzir, articular ou compreender estruturas na sua lingua.

Numa breve sintese, Plidssova (2005) diz que toda a lingua que o falante ad-
quire para além da sua lingua materna, por contacto e de modo natural, designa-
se como lingua segunda. A este conceito esta associado o de bilinguismo, dado
que o falante, embora tenha adquirido primeiro a lingua materna (An¢a, 2008, con-
sidera o fator cronol6gico como relevante), acabara por ser igual ou semelhante-
mente fluente noutra lingua. Por oposicao a esta, a autora designa a lingua estran-
geira como aquela que exige instrucao formal e outras formas de compensacéo da
auséncia do apoio do contexto linguistico que existe na lingua segunda.

Definidos os conceitos de lingua (ainda que numa breve, mas talvez suficiente
abordagem), torna-se, agora, pertinente explorar algumas areas do estudo da lin-

gua.

! A data que referenciamos é relativa & traducgéo que utilizamos para recolher dados sobre os estu-
dos do autor. Referenciamo-la na seccao de Referéncias Bibliograficas, neste documento.
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3. O conceito de gramética — uma contextualizagdo

As definicdes daquilo que é a gramatica foram variando ao longo do tempo,
alterando-se a perspetiva de andlise e as suas linhas gerais. Contudo, em tracos
genéricos, a gramatica descreve e/ ou normatiza uma lingua.

Para fazer uma breve incursdo pela evolugao do conceito de gramatica e sua
abrangéncia, recorreremos as autoras Mira Mateus e Villalva (2007), através de
uma publicacdo dedicada a Linguistica, que incluimos nas Referéncias Bibliografi-
cas deste trabalho.

As primeiras gramaticas teréo surgido no | milénio a.C., tendo-se destacado o
gramatico hindu Panini, que descreveu o Sanscrito com o objetivo de manter intacta
a prondncia da lingua nos rituais religiosos da india antiga. Para além da vertente
fonética, o gramatico teve ainda o cuidado de descrever a forma como se poderiam
combinar os diferentes elementos que compunham a lingua (Mateus & Villalva,
2007).

A preocupacao em descrever morfologicamente a lingua surge com 0s gregos,
destacando-se Dionisio Tracia, no século Il a.C., que procurou destacar a existén-
cia de oito categorias gramaticais: artigo, nome, pronome, verbo, participio, advér-
bio, preposicéo e conjuncao. Apolénio Discolo, ja no século Il d.C., envereda por
uma analise sintatica do Grego, defendendo que a frase assenta em dois argumen-
tos principais: o sujeito e o predicado.

Os gramaticos latinos, embora tenham tido um maior papel de transmissao do
trabalho dos seus antecessores do que propriamente de producéo de conheci-
mento, foram importantes na medida em que procuraram distinguir os diferentes
usos da lingua (o registo comum do literario), atentando também a vertente etimo-
I6gica da lingua e a uma codificacdo das regras fundamentais do Latim.

Durante a Idade Média, a gramatica latina serviu de suporte aos conhecimentos
linguisticos. Com a invencao da imprensa, por Gutenberg, péde haver uma difusdo

da gramética e, consequentemente, um aumento da alfabetizacéo.

10
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Em Portugal, as primeiras gramaticas escritas em Portugués tém como autores
Fernado de Oliveira (1536) e Jodo de Barros (1540). Apesar de estas obras fornece-
rem informacé&o sobre a construcéo de palavras e frases, 0 seu maior enfoque, so-
bretudo na obra de Fernéo de Oliveira, era na fonética.

O século XVI traz o interesse pela regulacédo da ortografia. O estudo do léxico
vai também ganhando énfase e, até ao século XVIII, publicam-se os primeiros dici-
onarios e vocabularios.

No século XVIII, Luis Anténio Verney afirma que o conhecimento da gramatica
da lingua materna funciona como base e, simultaneamente, “porta” para outros es-
tudos. Esta ideia sera apoiada por Marqués de Pombal, ao instituir a Real Mesa
Censoria, por forma a controlar erros de ortografia ou sintaxe em publicagcdes futu-
ras.

O final deste século traz ainda a curiosidade pelo estudo comparativo das lin-
guas, motivado por uma conferéncia na qual se afirmou que o Sénscrito, conside-
rado como lingua perfeita, teria raizes noutras linguas de zonas geograficas diver-
sas.

O estudo comparativo da lingua obrigou os linguistas a fazer retrocessos no
tempo para a andlise de textos diversos. Este método comecou a tender para o
estudo genealdgico das linguas, partindo dos estudos evolucionistas de Darwin,
segundo os quais existe nascimento, crescimento e morte, entendendo-se, por-
tanto, a lingua como um organismo vivo, sujeito a estas transformagdes. O estudo
da Histéria da Lingua, baseado numa descricao sistematica [e] rigorosa (Mateus &
Villalva, 2007, p. 41) das linguas em analise, abriu caminho para a consideracao
da Linguistica enquanto ciéncia.

No século XIX, surge, em Portugal, uma gramatica que faz um estudo com uma
outra vertente, procurando o cariz filoséfico do estudo da lingua. Assim, com a pu-
blicacdo de Jer6bnimo Soares Barbosa (1822), procura-se refletir sobre a capaci-
dade humana para comunicar e interpretar estruturas, recorrendo a raciocinios 16-
gicos. O estudo filol6gico da lingua portuguesa vai mais longe ainda com os estu-
dos de Adolfo Coelho (1868), que tenta descrever a lingua nos niveis fonoldgico,

etimoldgico, morfologico e sintatico.
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As tentativas de descricdo pormenorizada da lingua vao mais além, sobretudo
no ambito da fonética, devido aos progressos na fisica e na anatomia, que possibi-
litaram uma melhor compreenséao do aparelho fonador e do som. Ao mesmo tempo
que se desenvolvia este progresso, substituia-se também a abordagem historica
ou diacronica, anteriormente mencionada, por uma abordagem sincrénica, come-
cando a prestar-se mais atencdo ao campo dialetolégico da lingua. Em Portugal,
na primeira metade do século XX, destaca-se Leite de Vasconcelos, com estudos
aprofundados sobre os dialetos portugueses.

Tendo ja sido estudadas as relacbes genéticas entre as linguas e parte da sua
evolugcao no decurso do tempo, surgiu na primeira metade do século XX uma cor-
rente de analise linguistica, baseada numa dimenséo psicologica, em voga na al-
tura. Como consequéncia, o estruturalismo entendera a lingua como uma atividade
com estrutura propria, que funciona em sistema. Nesta vertente, destacaram-se
Saussure, Courtenay, Trubetzkoi e Jakobson. Nos EUA, contudo, a teoria psicolé-
gica mais aceite era a do behaviorismo, segundo a qual a linguagem funciona se-
gundo uma relagéo de estimulo-resposta. Na vertente behaviorista destacou-se es-
sencialmente Bloomfield.

A segunda metade do século XX traz uma nova perspetiva de olhar para a lin-
gua e, consequentemente, uma nova gramatica, influenciada por Chomsky (1957).
Segundo a Teoria Generativa, o ser humano nasce com uma faculdade inata, que
€ a da linguagem, que distingue o Homem dos animais. Segundo a gramatica ge-
nerativa, cada lingua seleciona um cddigo de aplicacdo dentro de uma gramatica
universal. Através desse cddigo, restrito e finito, &€ possivel produzir-se um namero
infinito de enunciados, resultantes da combinag¢ao dos varios elementos desse co6-
digo. Dentro da gramética generativa, foram abordados alguns dos dominios da
gramatica: léxico, sintaxe, semantica e fonologia.

A psicologia tem marcado a forma como os gramaticos encaram a lingua. A
perspetiva cognitivista também teve a sua influéncia nos estudos linguisticos, mas
falaremos dela mais adiante, quando tratarmos a analise do erro.

Atualmente, existem gramaticas que estendem os seus dominios a outras areas

como a semantica ou a pragmatica (no caso da gramatica pragmatica). Por forma
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a simplificar esta contextualizacdo, que pretendia inicialmente ser mais breve do
que aquilo que apresentamos, sintetizamos, com um ultimo paragrafo, baseado nos
niveis que consideramos mais facilmente observaveis, no que respeita ao estudo
da lingua. Neste Relatorio, centrar-nos-emos na Morfologia e na Sintaxe, que ex-
ploraremos na sec¢des seguintes.

Todas as linguas tém determinados elementos que, combinados entre si permi-
tem produzir um namero infindavel de enunciados. Para que isto aconteca, é ne-
cessario que estes elementos sejam alvo de sistematizacao, isto é, que obedecam
a um conjunto de normas de niveis diversos: fonético (relativo aos sons articulados,
considerados do ponto de vista fisico, acustico e articulatério como elementos dos
vocabulos), morfologico (relativo a forma e aos processos de formacao de palavras)

e sintatico (pertencente ao ambito da estruturacdo e organizacao da frase).

4. Morfologia - O que €? A que se dedica?

Utilizada desde o inicio do século XIX, a palavra morfologia nao é exclusiva da
Linguistica. Ela surge em estudos de Quimica, Botanica, Biologia e outras ciéncias
(Azuaga, 1996), com o sentido de analisar as formas para as conhecer
(morf+(0)+logia).

A perspetiva estruturalista ajudou a completar a ideia inicial do estudo da forma,
ajudando a compreender que as palavras podem ser construidas seguindo deter-
minados principios, que vao além da associacao de sons a um sentido, e que po-
deriam ser estudados de forma isolada (Azuaga, 1996). Assim, pode afirmar-se que
a Morfologia é uma area word-based (Rio-Torto, 1999, p. 16), que toma a palavra
por objeto, estudando a sua estrutura interna e a organizacéo dos seus constituin-
tes (Azuaga, 1996, p. 216).

Mas, o que &, entdo, a palavra? A identificacdo de uma palavra parece nao sus-
citar duvidas aos falantes de qualquer lingua. Contudo, como pode a Linguistica
defini-la? Os paragrafos seguintes tentam fazer um encontro de diferentes pontos

de vista, sem ter a pretensao de tornar redutor ou simplista qualquer um deles.
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Na lingua, ha unidades lexicais que associam a forma a um significado concreto.
A estas unidades da-se o nome de base. A base de uma palavra, pode, por si s,
constituir uma palavra Unica, com sentido, denominando-se, assim, de palavra sim-
ples, indivisivel. Por seu turno, quando a uma base se acrescentam outras unidades
de sentido, formam-se palavras complexas, de sentido ampliado, e possiveis de
dividir em unidades de sentido menores (Villalva, 2003).

A definicdo de palavra, ainda assim, varia entre perspetivas linguisticas.
Podemos ter uma palavra do ponto de vista ortogréafico (baseado nos espacos em
branco provocados pela mudanca de palavra), fonolégico (atribuido a segmentacao
de segmentos sonoros), da forma da palavra (isto é, considerando as diferentes
flexdes de uma mesma unidade lexical, formam-se palavras distintas) ou do lexema
(posicao contraria a anterior, segundo a qual a flexdao ndo gera novas palavras,
explorando apenas as diferentes formas de uma mesma palavra e reunindo-as num
lexema, que é, contudo, uma unidade abstrata). Partindo da concecéo de lexema,
€ ainda possivel descrever a palavra segundo a sua funcdo num dado enunciado.
Completamos, com a palavra morfossintatica, o quinto tipo de palavra que nos tenta
sintetizar Azuaga (1996).

Estas definicdes s&o, obviamente, uma sintese breve das abordagens possiveis
ao conceito de palavra, que mereceriam, certamente, um estudo mais aprofundado
em publicagdes futuras. Com elas, pretendemos um pequeno enquadramento para
explicar a complexidade da Morfologia enquanto area de estudo, que divide os es-
tudiosos em distintas visoes.

Para além da palavra, a Morfologia procura encontrar uma unidade minima de
sentido, através da qual se possam formar palavras, ampliando o Iéxico. Encontra-
mos, assim, a definicdo de morfema, enquanto unidade de som e contetdo menor
que as palavras (Cunha & Cintra, 2014, p. 97). O morfema é, apesar de tudo, uma
unidade abstrata, que se concretiza no morfe (Azuaga, 1996) e pode variar nas
suas realizagdes fonéticas, consoante, por exemplo, as variedades regionais de
cada lingua. A estas variagcdes do morfema da-se o nome de alomorfe (Cunha &
Cintra, 2014).
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O léxico pode ser ampliado através de distintos processos de formacao de pa-
lavras, tais como a derivacao (que através de afixos acrescentados a base forma
palavras dela derivadas; converte determinadas classes de palavras noutras, sem
alterac6es formais a palavra inicial; permite formar nomes a partir de verbos, sem
a adicao de afixos) ou a composicéo (que, através da juncéo de radicais, permite
formar novas palavras; junta palavas por forma a formar uma so6 palavra, de sentido
ampliado) (Rio-Torto, 1999).

Existem ainda processos irregulares de formacéao de palavras, tais como a cria-
cao de onomatopeias (palavras que pretendem imitar sons do meio em que estéao
envolvidos os falantes); siglas e acronimos (representacdes dos fonemas iniciais
de vaérias palavras, que visam abrevia-las numa; truncacéo (encurtamento de uma
palavra, por um processo de economia linguistica); amalgama (palavra que resulta
do cruzamento de outras); empréstimo (utilizacdo de palavras de origem estran-
geira, geralmente identificadas em italico no registo escrito); extensdo semantica
(resultante da ampliacédo do significado de uma palavra a outros contextos). Exis-
tem ainda palavras que resultam da combinacao de processos de formacao de pa-
lavras (Azeredo, Pinto, & Lopes, 2012).

Numa parte inicial deste capitulo, falamos da flexdo, aspeto que, independente-
mente da perspetiva de constituir uma nova palavra ou apenas uma forma de uma
mesma unidade, merece também um pouco da nossa atencéo.

A flexao caracteriza-se como sendo um processo obrigatorio e sistematico, isto
é, se uma dada categoria de palavras é flexionavel numa dada categoria morfos-
sintatica (...), entdo todas as palavras pertencentes a essa categoria sintatica sdo
flexionaveis na referida categoria morfossintatica (Villalva, 2003, p. 926). Importa
acrescentar que, no Portugués, diferentes classes de palavras fazem a sua flexao
de formas diferentes: os nomes e os adjetivos fletem, a luz das categorias morfos-

sintaticas, em numero?®, enquanto que os verbos fletem em tempo-modo-aspeto

2 No seu capitulo dedicado a estrutura morfol6gica basica das palavras, incluido em Mateus, Brito,
Duarte, & Faria (2003), Alina Villalva (Villalva, 2003) explica o porqué de nao considerar o0 género e
0 grau como fatores de flexdo. A autora explica que ha palavras cuja flexdo em género e grau nao
obedece a uma regra, assumindo irregularidades/ excec¢des, 0 que quebra as regras da obrigatori-
edade e sistematicidade na flexdo. Por uma questdo de pragmatismo e coeréncia, a autora incluiu
essas explicagcbes a parte.
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(TMA) e pessoa e numero (PN). As preposicoes, os advérbios e as conjungdes sdo
palavras invariaveis.

Poderiamos ainda pormenorizar a forma como se procede a flexao, contudo,
nao querendo tecer um trabalho de dmbito normativo, optaremos por deixar essa
parte como sugestédo de alargamento deste documento a um trabalho futuro e se-
guir no nosso enquadramento tebrico (breve), para prosseguir com o estudo de

caso.

5. Sintaxe — O que é? A que se dedica?

Comecaremos este capitulo fazendo uma breve ponte com o anterior, para jus-

tificar a sua incursao neste Relatorio:

Palavra ou unidade lexical: sequéncia de sons ou de caracteres a qual atri-
buimos um significado ou um conjunto de significados estavel, que pertence
a uma classe de palavras e tem um determinado padrao flexional, tendo a
capacidade de ocupar uma posigao sintatica.

(Correia & Lemos, 2009, p. 87)

Partindo desta citacédo de Correia e Lemos (2009), podemos entender que se
torna dificil dissociar de forma rigida a Morfologia da Sintaxe, funcionando uma
como complemento a outra.

Mas, o que é a Sintaxe?

A investigacéo sintatica levada a cabo no inicio dos anos 40 do século XX per-
mitiu concluir que estéo incluidos varios aspetos de grande complexidade no co-

nhecimento sintatico intuitivo dos falantes (Duarte & Brito, 1996, p. 247).

Pelo mesmo motivo, decidimos também nao falar da possivel flexdo dos determinantes e dos
pronomes, em género, numero e pessoa, dos quantificadores em género e nimero. Optamos tam-
bém por nao referir as interjeicdes, porque, ainda que possam surgir em diferente nUmero, ndo tém
qualquer fungao sintatica (Azeredo, Pinto, & Lopes, 2012), o que as elimina da resenha que procu-
ramos fazer ao nivel morfossintatico.
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Primeiramente, a medida que se vai desenvolvendo o conhecimento linguistico
na lingua materna, os falantes vao mobilizando, de forma natural e sem darem
conta, operacdes de reconhecimento de estruturas, de combinacao de elementos,
tais como expressdes ou palavras, bem como de interpretacao de unidades e ex-
pressdes que vao criativamente sendo criadas (Eliseu, 2008), recuperando a ideia
de Chomsky (1994), de que os falantes conseguem construir um numero ilimitado
de frases, combinando os varios elementos lexicais da lingua.

A palavra sintaxe vem do grego ouv (sin) - ‘junto”- e taéio (taxis) - “disposi¢ao”,
isto é, considerando o conjunto, “organizacédo”. Assim, a Sintaxe € uma éarea da
Linguistica que estuda o modo como as palavras podem associar-se para formar
frases, isto é, estuda o carater combinatorio dos elementos da lingua, em particular,
das palavras (Eliseu, 2008; Raposo, 2013).

Citando Raposo (2013), podemos definir frase como um elemento abstrato e

determinado pelo sistema gramatical:

(...) uma frase é uma sequéncia de palavras numa determinada ordem, que
satisfaz as regras e os principios gramaticais da lingua a que pertence, e
que descreve uma situacdo do mundo sobre o qual se fala ou remete para
ela.

(Raposo, 2013, p. 306)

A medida que os falantes vdo conhecendo melhor a sua lingua, vdo fazendo
juizos de (a)gramaticalidade, isto é, vao identificando como certas ou erradas de-
terminadas combinacgdes da lingua. No entanto, em que critérios basicos da Lingua
Portuguesa se basearao estes juizos?

A sintaxe portuguesa obedece a determinados critérios especificos para a cons-
trucao de frases gramaticais. Primeiramente, importa referir que a construcéo/ es-
tudo da frase envolve aspetos de ordem estrutural, funcional e semantica, que se

relacionam entre si (Raposo, 2013). Veremos como se interligam.
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A ordem das palavras é um critério fixo, 0 que n&o quer dizer, contudo, que haja
uma ordem de palavras Unica. Ha, portanto, uma certa sequéncia de palavras (a
que chamamos sintagmas) que devem ser mantidos juntos (Eliseu, 2008), para que
a frase, apesar de alterada a ordem de alguns dos seus constituintes, possa conti-
nuar a fazer sentido. A estrutura tipica do Portugués é [sujeito] + [verbo] + [objeto],
[SVQ], podendo, no entanto, haver frases apenas com [sujeito], realizado fonetica-
mente ou nao, e [verbo] (Eliseu, 2008): A Ana esta a dormir. (exemplo Nnosso).

Em Portugués, em virtude da posi¢cao que determinados segmentos/ constituin-
tes ocupem na frase e das suas propriedades relacionais, sao atribuidas fungées
sintaticas, baseadas nas rela¢cdes gramaticais e hierarquicas que se estabelecem
entre eles. Assim, nesta mesma lingua, as fungdes sintaticas nucleares, isto €, de
maior relevo, séo o sujeito (sintagma nominal que geralmente desempenha o papel
semantico de agente) e o predicado (que corresponde ao sintagma verbal) (Duarte,
2000; Eliseu, 2008).

A frase, sob a perspetiva da sua organizag¢ao funcional, divide-se em trés par-
tes, com um papel semantico: um predicado (verbo), — optamos por este termo,
para simplificar a analise dos dados do nosso estudo, embora Raposo (2013) pre-
fira o termo “predicador’ - os argumentos exigidos pelo predicado, que lhe com-
pletam o sentido (sujeito gramatical, complemento direto, complemento indireto e
complemento obliquo), e os adjuntos adverbiais, que ajudam a contextualizar a
frase em circunstancias de ordem diversa (os modificadores, com valor temporal,
espacial, modal, causal, entre outros) (Raposo, 2013).

Os argumentos sdo normalmente de natureza nominal, embora, por vezes pos-
sam ser introduzidos por preposi¢cao ou por uma oracgao (finita ou nao finita).

Os adjuntos adverbiais sao expressoes acessorias ao completamento do sen-
tido do predicado. O nome deve-se ao facto de serem os advérbios que, tipica-
mente, desempenham essa funcéo. No entanto, sintagmas preposicionais, oracdes
ou sintagmas nominais podem também desempenhar esta funcdo. Aos adjuntos
adverbiais é atribuida a funcéo sintatica de modificador.

Para além das estruturas relacionais das frases, a Sintaxe estuda ainda a ora-

cao, aspeto que importa também referir, como suporte tedrico ao estudo empirico
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que apresentamos na segunda parte deste Relatério. Raposo (2013, p.314) define
oragao como uma sequéncia de palavras gramatical, que tem um contetdo propo-
sicional e como elemento nuclear um verbo. Uma frase sera, portanto, uma oracao
maxima (mais abrangente), podendo sempre ser utilizada como um enunciado au-
tonomo. Assim, podemos concluir que toda a frase € uma oragdo, mas nem toda a
oracao forma uma frase.

As relacbes de dependéncia entre oracdes estudam-se através da coordena-
¢cao e da subordinacédo. Os processos de coordenacdo e subordinacdo permitem
transformar frases simples em frases complexas, criando nexos semanticos através
de elementos de ligacao chamados conjungdes, no caso das oracdes finitas.
Quando duas ou mais oragdes se ligam ndo havendo uma relagéo de dependéncia
entre umas e outras, estamos perante um processo de coordenagédo. Quando duas
ou mais oragdes se ligam, havendo uma orag¢ao subordinante (isto é, principal) da
qual dependem as subordinadas, estamos perante um processo de subordinacéao
(Raposo, 2013).

Para concluir esta incursao pela Sintaxe, gostariamos de referir que, tratando-
se de um dominio gramatical tao abrangente, foi dificil fazer uma selecéo daquilo
que seria mais pertinente de tratar. E certo que deixamos conceitos importantes por
abordar ou discutir, no entanto, relembra-se que 0 objetivo desta seccao e da an-
terior sera fornecer material teérico para um melhor entendimento das questdes

que tratamos no estudo a que procedemos na segunda parte deste Relatorio.

6. O conceito de consciéncia

A inteligéncia, embora seja uma caracteristica mais facilmente associavel aos
humanos, também pode ser uma caracteristica dos animais, associada geralmente
a aprendizagem mais rapida ou mais lenta, de maior ou menor quantidade de a¢ées
ou procedimentos.

Thao (1974) apresenta a inteligéncia como forma de afirmar através de contraste

que apenas 0 ser humano atinge o nivel de consciéncia. A consciéncia, define-a,
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em resumo, como tratando-se de uma capacidade que permite ao Homem olhar
para 0 mundo como um objeto exterior.

O conceito de consciéncia abordado neste subcapitulo tendera para uma defini-
cao do termo, adotando, sempre que possivel, uma perspetiva linguistica, mas
breve, por forma a evitar desvios que poderao nao beneficiar a recolha tedrica para
o Relatério que se apresenta.

Schmidt (1994, referenciado por Anca, 2008), associa o termo “consciéncia” a
varias etapas, como a do conhecimento (implicito ou explicito, se os considerarmos
como um continuum); da intencéo (embora seja possivel aprender sem ter essa
intencao, esta revela-se como um fator importante na motivacao para a aprendiza-
gem e, desta forma, o ganho de consciéncia); como controlo (saber-fazer, por opo-
sicao ao emprego espontaneo da lingua); como atencéo (divide-se em dominios da
lingua, como o lexical, morfossintatico, fonol6gico, pragmatico ou cultural); como
tomada de consciéncia (no sentido de poder verbalizar a (in)compreensao de co-
nhecimentos e poder reconhecer um padrao — pattern — nalguns usos linguisticos).

Anca (2008), depois de uma pesquisa em variados dicionarios, define conscién-
cia como algo adquirido, associado a constru¢cao de um estado. Trabalha um pouco
na morfologia da palavra e refere a consciencializagdo como uma ag&do, um pro-
cesso ou resultado, pelo uso do sufixo -¢o.

A nocao de consciéncia de Schmidt, juntamente com as outras perspetivas abor-
dadas sobre a consciéncia, parece abrir caminho para o subcapitulo seguinte: a
consciéncia (meta)linguistica implica uma objetificacdo da lingua, habitualmente
utilizada como instrumento de comunicacéo, isto €, implica predisposi¢ao do indivi-

duo para olhar para a lingua desde fora e compreendé-la.

7. Definicao de consciéncia linguistica e os seus niveis

A consciéncia sobre a lingua é, como referiu Anca (2008), um tema fecundo e

com diversos atores no ambito da educacéo linguistica. Permite ao professor ter

outra perspetiva acerca do ensino da lingua e, como ja se referiu anteriormente,
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implica o aluno na sua prépria aprendizagem, ganhando este consciéncia acerca
daquilo que sabe ou daquilo em que € mais fragil. Por outro lado, tem-se compro-
vado que a aprendizagem de um maior numero de linguas ajuda no processo de
aprendizagem de outras.

Mas, o0 que é, entdo, a consciéncia linguistica?

O termo “consciéncia linguistica” desenvolveu-se no Reino Unido, nos anos 80,
com o movimento (British) Language Awareness (Movement), tendo Hawkins como
grande responsavel (James & Garrett, 1991). Os seus objetivos principais eram
implementar nas escolas primarias e de niveis seguintes um programa de aprofun-
damento do estudo da lingua, estabelecendo uma ponte entre a lingua materna e
as linguas estrangeiras em aprendizagem. A titulo de exemplo, Hawkins pretendia
diminuir o desencaixe que havia no estudo de uma lingua, isto €, dedicar algum
tempo aos varios campos linguisticos, sem descrimina¢des; facilitar a discussao
acerca da diversidade linguistica [na ace¢ao de que, segundo o autor, a discussao
€ a melhor forma de dar-se conta (awareness), e, assim, prevenir a descriminacao];
desenvolver capacidades de compreensao auditiva, a0 mesmo tempo que se au-
menta a confianca dos alunos para a leitura e a sua motivac&o para a escrita. Neste
processo de aprofundamento do estudo nos varios campos da lingua, os alunos
seriam encorajados a fazer perguntas sobre ela. Donmall (1985), citada por James
& Garrett (1991, p.4) e por Ancga (2008, p.11), resumiu language awareness como
a sensibilidade de uma pessoa e a sua consciéncia sobre a natureza da linguagem
e do papel desta na vida humana (traducao nossa, do inglés).

O conceito, contudo, ndo é ainda claro e varios autores o tenta[ralm clarificar.
Em primeiro lugar, a expressao Language Awareness é imprecisa (James &
Garrett, 1991): referir-se-a a um conhecimento que podera estender-se a varios
tipos, lembrando os conceitos de competéncia (para algo) ou de performance, lem-
brando a designacdo chomskiana. O termo aware remetera para a consciéncia,
através da exploracgao, isto é, o processo de transformacao do conhecimento impli-
cito em conhecimento explicito, levando o aprendente a um determinado grau de

atencéo sobre determinados aspetos da lingua.
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Aplicando este conceito a sala de aula, ficamos com a sensacao de que /an-
guage awareness é ter consciéncia da existéncia de varias linguas e de que elas
possuem semelhancas e diferencas, fazendo um novo tipo de anélise contrastiva
da lingua: feita pelos proprios alunos, tecendo comparacgdes entre as estruturas da
sua lingua materna e a lingua estrangeira.

O termo language também parece apresentar ambiguidades, na medida em que
nao se especifica se falamos de linguagem, num sentido genérico, ou numa acec¢ao
especifica, isto é, de uma lingua em particular.

Tentando corrigir este problema de ambiguidade, varios foram os autores que
propuseram diferentes designacdes como mother tongue awareness, awareness of
languages, foreign language awareness, language awareness, awareness of lan-
guage, consciousness raising. Independentemente do termo que prefiram adotar
0s varios autores, importa ressaltar que, na base do British Language Awareness
Movement, estaria a énfase na reflexdo e discussao acerca da lingua e no ensino
desta.

A definicéo e tradugéo do conceito associado ao movimento britanico ndo reune
consenso entre 0s autores. Em portugués, optamos por utilizar “consciéncia linguis-
tica” (CL), em vez de “consciéncia da linguagem” ou outros termos igualmente pos-
siveis, para ndo cair em distingdes demasiado rigorosas entre conceitos que nao
serdo, pelo menos de forma direta, nosso objeto de estudo.

James & Garrett (1991), também associados ao movimento, embora mais
tardiamente, tentaram delimitar o conceito de CL, apurando diferentes dominios da
sua aquisicao. Desta forma, entenderam que existe um dominio afetivo, ligado as
atitudes de interesse, curiosidade e sensibilidade a lingua (Anc¢a, 2008); segundo
David Crystal, citado por James & Garrett (1991, p.13), a aprendizagem [que] é feita
tanto com o coracao como com a cabeca (tradugcao nossa, do inglés).

Os mesmos autores entenderam que a consciéncia linguistica também poderia
funcionar como um instrumento de harmonizacéao social, atendendo a diversidade
linguistica e as minorias étnicas (Anc¢a, 2008), que tornam atualmente atipico um
estado monocultural ou monolingue (James & Garrett, 1991); a este dominio

designaram de social, atendendo ao seu contributo para aquilo a que, ao invés de
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tolerancia, Frank & Rinvolucri (1983), citados por James & Garrett (1991, p.14),
preferiram designar como endorsement.

Uma vez que a lingua pode ser usada como instrumento de manipulacéo (James
& Garrett, 1991), os autores consideraram que existiria também um dominio do
“poder”, associado a aquisicdo da CL, que ficou denominado por Paulo Freire
(1972, referido por James & Garret, 1991) como conscientizacao — processo que
envolve alertar a populacédo para os significados escondidos (hidden meanings),
suposicoes tacitas e armadilhas retoricas, estabelecidas por aqueles que tém maior
acesso aos meios de comunicagao, Como 0S governos, a Igreja ou os comerciantes,
por exemplo; por outro lado, esse poder poderia estar também associado ao
controlo que o sujeito pode ter sobre a lingua e a sua aprendizagem (Anca, 2008).

Quanto ao dominio cognitivo, este implica reflexao sobre a lingua, o que envolve
uma dimensao analitica, segundo Anc¢a (2008, em referéncia a dois trabalhos seus,
com Alegre, 2002, 2003), que ultrapassa o estudo das formas e das regras e tenta
transformar o conhecimento implicito em conhecimento explicito.

O ultimo dominio referido pelos autores James & Garrett (1991) designou-se por
dominio da realizacao - the performance domain (James & Garrett, 1991) -, aquele
que, de certa forma sera alvo de investigacdo neste Relatério, prende-se com o
questionamento do facto de a tomada de consciéncia poder melhorar o
desempenho (Ancé, 2008).

Van Lier (1998), referido na Licdo de An¢a (2008), apresenta uma visao diferente
relativamente aos dominios da CL, ultrapassando o modelo cognitivo de Piaget.
Inspira-se em autores que defendiam a consciéncia como um fenbmeno social,
como Vygostky, Bakhtin ou Wittgenstein, considerando a existéncia de quatro
niveis de consciéncia linguistica, ao invés dos cinco, apresentados na proposta
anterior. Van Lier considera que o primeiro nivel (affordance) se prendera a um
conhecimento mais global e elementar da lingua. Prevé como segundo nivel o
conhecimento percetivo (awareness/ attention/ focusing), até ao nivel seguinte, o
da metaconsciéncia. Neste terceiro dominio, haverd um encontro entre as duas
consciéncias de que trata Gombert (1990), numa dimensao psicolinguistica: a

consciéncia epilinguistica (inconsciente) e a consciéncia metalinguistica (possivel
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de expressar e transmissivel): implica um processo de consciéncia, criatividade na
producdo e jogo; numa refinacdo deste dominio, seguindo van Lier, poderemos
vincular-lhe o controlo discursivo, com controlo académico/técnico. O ultimo nivel
de CL previsto pelo autor em questao, faz parte de um aprofundamento do nivel
anterior, estando também no campo da metaconsciéncia — a consciéncia critica (o0
autor, contudo, nao faz referéncia a uma consciéncia linguistica critica, aspeto que,
mais tarde, Cots, Armengol, Arng, Iran, & Llurda (2007) procuraréo desenvolver.

Schmidt, em 19883, tera feito um estudo (referenciado por Cots, Armengol, Arno,
Irdn, & Llurda, 2007) sobre a importancia da vertente consciente na aprendizagem
das linguas: foi colocado um Japonés na cidade onde o autor desenvolveu o seu
estudo e o adulto foi exposto ao Inglés, durante muitos anos. Durante este periodo
de imerséo, o adulto ganhou grande aptidao comunicativa na lingua. Contudo, o
seu grau de corre¢ao gramatical era muito baixo. Schmidt concluiu que a exposicao
linguistica sé por si ndo permite alcancar grandes niveis de proficiéncia linguistica,
algo que um complemento com um foco em alguns aspetos formais da lingua pode
mudar. O autor fez a mesma experiéncia consigo mesmo, no Brasil, tentando
aprender Portugués, concluindo que raramente utilizava estruturas que nao tivesse
registado no seu diario, isto é, que nao tivessem sido formalizadas.

Terminadas as duas experiéncias de longa duragédo, o autor delimitou como
quatro os niveis de consciéncia linguistica, por forma a explicitar melhor o conceito:
intencionalidade (intention), atencao (attention), dar(-se) conta (noticing) e
compreensao (understanding).

Esmiucando cada um destes dominios, constatamos que Schmidt podera ter
influenciado van Lier, na delimitacdo que o autor faz dos dominios da CL. A
apresentacdo dos autores por ordem cronolbgica inversa, neste Relatorio, teve
como propoésito a apresentacdo de dois casos (praticos) de estudo relacionados
com a CL e seus dominios, nomeadamente a experiéncia de Schmidt (1983) e o
estudo de Anca (2015), que referiremos em seguida.

Procedendo a uma analise das conclusbes apresentadas por Schmidt, é
possivel acrescentar que, quanto ao dominio da intencionalidade, a vontade de

aprender nao produz, em si propria, uma aprendizagem da lingua (Cots, Armengol,
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Arnd, Irun, & Llurda, 2007). Podemos, no entanto, afirmar que a intencéo se traduz
numa maior motivagao e que isso implica mais o participante no seu processo de
aprendizagem. Tal como em van Lier, ndo ha uma designacédo muito abrangente
por parte de Schmidt neste dominio, devido a sua relatividade.

A atencéo aparece indicada pelo referido autor como englobando trés fatores:
estado de alerta, orientacdo e detecdo. Aprender uma lingua implica, portanto,
atencdo aos seus diversos campos, isto €, é importante que o falante dé uma
atencédo especial a forma para que consiga produzir num bom nivel de lingua.

O fator “dar conta”, traduzido do inglés noticing, por Cots, Armengol, Arnd, Irun,
& Llurda (2007), é distinguivel do dominio anterior na medida em que implica um
maior grau de consciéncia. Schmidt considera este fator como um aspeto central
da aprendizagem de uma lingua. Em termos de traducéo, acreditamos que o termo
“dar-se conta” possa traduzir melhor a ideia do inglés, na medida em que manifesta
uma maior implicacdo do sujeito no seu proprio processo de aprendizagem. O
inglés, contudo, e por uma questdao de economia linguistica que caracteriza a
lingua, n&o colocaria o pronome (self noticing), deixando espaco, a nosso entender,
para esta traducédo mais especifica ao Portugués.

No dominio da compreensao, prevé-se que o sujeito consiga reconhecer um
principio geral ou regra (pattern) que seja responsavel por formas linguisticas
concretas. Para que esta tarefa seja possivel, a mente humana deve recorrer a
niveis mais conscientes da mente (Cots, Armengol, Arnd, Irun, & Llurda, 2007).
Ainda assim, Schmidt assume que é possivel aprender sem sistematizar
mentalmente as ideias ou sem ter essa consciéncia. Ainda assim, o alcancar de
niveis de abstracéo esta dependente de um grau elevado de consciéncia.

Também Anca (2015), através de um estudo realizado com mestrandas de uma
unidade curricular que lecionou na Universidade de Aveiro, procurou definir, de
forma mais simplificada, alguns niveis de consciéncia linguistica. Assim, concluiu
que o primeiro nivel da consciéncia se basearia num “eu linguistico”, préprio da
infancia e do desenvolvimento cognitivo; o nivel seguinte caracterizar-se-ia pelo
contacto/tomada de consciéncia da existéncia de outras linguas para além da sua,

desvanecendo-se a ilusdo da lingua tnica (An¢a, 2015, p. 88); o dominio ao nivel
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das imagens seguir-se-ia, consequentemente, como tomada de consciéncia da
existéncia de diversidade linguistica, o que traria a criacdo de representacoes
acerca das linguas conhecidas; o ultimo nivel seria 0 meta, no qual poucas alunas
se situavam, revelando o conhecimento de terminologia rigorosa e apropriada nas
suas explicacées linguisticas. O estudo comprovou que alunas em fase
universitaria e em formagcdo para serem professoras de Portugués nao eram
capazes de apresentar reflexdes de ambito metalinguistico, permanecendo no
campo epi das suas reflexdes, tendo tecido (em resposta a questionarios)
comentarios reveladores de pouca maturidade linguistica e revelando alguma
incapacidade em transferir conhecimentos e experiéncias linguisticas. Estas
conclusbes parecem revelar lacunas ao nivel da formacdo de professores,
nomeadamente no que diz respeito ao conhecimento da lingua e sua
sistematizacdo, tal como o afirma a autora.

Sintetizando um pouco o que pretendem os autores mencionados com a
delimitacdo da consciéncia linguistica por niveis, podemos considerar que existe
desenvolvimento da consciéncia linguistica quando os aprendentes atentam em
questbes formais da lingua, que ndo sdo necessariamente e apenas relativas a
gramatica, e que lhes permitem ter éxito em atividades de comunicacdo e
compreensao linguisticas (Cots, Armengol, Arng, Iran, & Llurda, 2007). Entender a
lingua como instrumento de comunicacdo implica uma tomada de consciéncia
sobre fenbmenos diversos, como o da variedade linguistica, por forma a que o
aprendente consiga melhorar as suas competéncias linguisticas, bem como possa
formar opinides proprias e representacdes mentais sobre qualquer questado
relacionada com a lingua e a comunicacgao (Cots, Armengol, Arng, Irin, & Llurda,
2007).

Nos anos 90, a consciéncia linguistica, a reflexdo sobre a lingua e a
comunicacao passaram a fazer parte dos procedimentos de aprendizagem de uma
lingua (Cots, Armengol, Arnd, Irdn, & Llurda, 2007). Os programas escolares
passaram a abordar o conhecimento da lingua como uma meta a atingir. Em

Portugal, por exemplo, o conhecimento da lingua teve designacbes como

26



A consciéncia (meta)linguistica a partir da andlise do erro: um estudo numa turma do 9° ano

Funcionamento da Lingua e, atualmente, Gramatica (Buescu, Morais, Rocha, &
Magalhaes, 2015).

Nas ultimas décadas, a vertente comunicativa de uma lingua tem sido privilegi-
ada em detrimento do conhecimento dos seus aspetos formais. A aprendizagem de
uma lingua, contudo, deveria expor o aluno a diferentes contextos comunicativos,
para que ele fosse adquirindo a lingua de forma implicita (Cots, Armengol, Arno,
Irdn, & Llurda, 2007).

Autores como Bialystok (1982) e Schmidt (1990), referenciados por Cots,
Armengol, Arnd, Iran, & Llurda (2007), tém vindo a questionar o papel da reflexao
metalinguistica na aprendizagem de linguas, o que tem provocado a discussao so-
bre o conceito de consciéncia metalinguistica, de que tratara o subcapitulo se-

guinte.

8. A dimensao meta da consciéncia linguistica

A dimensao meta da linguagem surge como uma forma de estabelecer um vin-
culo entre as férmulas linguisticas e as fun¢cées comunicativas da linguagem, a ana-
lisar e melhorar competéncias (skills) orais e escritas (Cots, Armengol, Arng, Irin,
& Llurda, 2007).

O prefixo meta-, de origem grega, indica sucessao ou modificacdo. Associando
este prefixo a palavra linguagem obtemos metalinguagem, isto €, a capacidade de
colocar a lingua como objeto de descri¢do; linguagem que permite falar sobre outra
linguagem (Anca, 2008). O termo metalinguagem tera surgido associado a
linguistica, por volta dos anos cinquenta a sessenta do século XX. Tera sido
estendido ao campo da consciéncia, cerca dos anos 80, com a escola angl6fona,
por influéncia do movimento Language Awareness, ocorrido na década anterior
(Anca, 2008).
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Jakobson (1963/ 1989°%) dividiu as funcdes da linguagem, tendo em mente que
os protagonistas do ato comunicativo sdo o emissor, o destinatario e o contetdo da
mensagem a transmitir. Dentro das fun¢des principais, 0 autor seguiu 0 modelo de
Blhler (1934) e colocou a expressiva ou emotiva (associada ao grau de implicagao
do emissor na mensagem transmitida); conativa (relacionada com a influéncia da
mensagem no destinatario) e funcéao de representacao (relativa aos referentes da
mensagem, isto é, ao conteudo e ao ato de fala). Nas fun¢des secundarias da lin-
guagem, o autor Jakobson (1963/ 1989) ultrapassou o modelo de Bihler (1934) e
colocou a fungao fatica (alusiva aos mecanismos que visam manter o canal da fala
entre dois interlocutores); ludica e poética (relativa a manipulacéo das palavras por
forma a centrar a mensagem, o que Gombert (1990) designou como a metafora do
jogo sobre a linguagem); metalinguistica (usada para falar da parole saussuriana,
isto €, a atividade linguistica que compreende a linguagem como objeto).

Seguindo a légica denunciada por esta ultima funcdo de Jakobson, Gombert
(1990) segue o seu capitulo sobre a definicdo de consciéncia metalinguistica, ci-
tando também Benveniste (1974), referindo a metalinguistica como forma de elevar
0s sujeitos acima da lingua, obrigando-os a abstracao e a contemplacéo através do
raciocinio e da observacao de estruturas (parafrase nossa, obtida por traducao do
francés, p.12). Assim, é possivel afirmar que a metalinguistica, enquanto area que
trata a lingua simultaneamente como instrumento e objeto, depende da capacidade
da linguagem para se referir a si mesma.

Gombert (1990) definiu a consciéncia metalinguistica como aspetos declarativos
do conhecimento metalinguistico, isto é, o conhecimento das fun¢des da lingua-
gem, numa 6tica funcionalista e psicolinguistica: conhecimento da estrutura da lin-
gua, do seu funcionamento e usos; linguagem como objeto de pensamento (meta-
linguagem); conhecimento deliberado (monitoring), solicitado no processo de sele-
cao de estruturas e mecanismos para a produ¢ado de enunciados orais ou escritos,

relacionando-se também esta ideia com o conceito de metacogni¢do [cognition

* Embora saibamos que a obra de Jakobson & qual nos referimos date de 1963, por uma questdo
de honestidade relativamente ao que por nés foi lido para a elaboragdo do enquadramento teérico
deste Relat6rio, referenciamos a obra a qual nos foi possivel ter acesso, que data de 1989.
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about cognition, como o tera sintetizado Flavell, numa citacdo de Gombert (1990)].
Anca (2008) tera definido “metalinguagem” como a capacidade de explicitacéo das
regras formais do funcionamento da lingua e de reflexdo sobre elas, implicando
conhecimentos metalinguisticos, isto é, de ordem metafonoldgica, metassintatica,
metassemantica, metalexical, metapragmatica, metadiscursiva.

Gombert (1990) sugere, desta forma, uma distincao entre consciéncia linguistica
e consciéncia metalinguistica, baseada no nivel de automatizacéo de, ou, por con-
traste, reflexdo sobre atitudes linguisticas. Assim, considera como habilidade me-
talinguistica (metalinguistic skill) o conhecimento metalinguistico aplicado de forma
mais ou menos automatica, sem reflexao nem decisao por parte do sujeito; segundo
Culioli (1968), autor que tera também servido de base concetual a Gombert, trata-
se de uma atividade epilinguistica, que estabelece uma relagao entre a apropriacéo
da lingua (aquisicao) e a realizagao (performance). Para clarificar a questao, define
atividades epilinguisticas como comportamentos procedimentais que parecem de
origem metalinguistica, mas que ndo o sdo, dado que néo existe controlo delibe-
rado/ consciente deles por parte do sujeito. Estas atividades cabem dentro dos epi-
processos, inacessiveis a consciéncia, mas relativos a gestédo e a regulagéo lin-
guisticas.

Segundo Gombert (1990), atribui-se a consciéncia metalinguistica um carater
deliberado e reflexivo que, segundo Anca (2008), permite um jogo de construgcao/
desconstrucao de representagoes, que se revela um desafio interessante para a
Didatica de Linguas. A verbalizacdo podera ser uma estratégia de desenvolvimento
da consciéncia metalinguistica, na medida em que é possivel verbalizar conheci-
mentos formais, tecendo explicagdes metalinguisticas em analises do erro e julga-
mentos de gramaticalidade. Numa visédo construtivista, trata-se de transformar co-
nhecimentos implicitos da lingua em conhecimentos explicitos e transmissiveis. Pi-
aget (referido por Gombert, 1990), contudo, estabelece que a verbalizagdo do co-
nhecimento ndo & um critério suficientemente sensivel para o estabelecimento de
consciéncia, assumindo, ainda assim, que a verbalizacdo assume algum papel no
desenvolvimento linguistico. E possivel verbalizar conhecimento sem ter a nogéo

dele, o que acontece por vezes com as atitudes linguisticas intuitivas, que resultam
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de selecbes inconscientes de umas estruturas em detrimento de outras, por forca
do uso e da norma aprendida.

Anca (2015), apoiando-se em James & Garrett (1991), defende a existéncia de
um continuum e ndo de uma fronteira entre os dois niveis de consciéncia, alegando
que é possivel comecar pela consciéncia linguistica (relacionada com as habilida-
des do sujeito) e partir dela para consciéncia metalinguistica, na medida em que o
sujeito toma consciéncia sobre o seu conhecimento ou desconhecimento sobre a
lingua e comecga a conseguir transmiti-lo justificadamente; por outro lado, o sujeito
pode recorrer aos seus conhecimentos formais e metacognitivos (por exemplo, da
aula de lingua estrangeira), para desenvolver intuicdes sobre juizos de gramatica-
lidade, fazendo o percurso inverso.

Por uma questao de coeréncia ao longo deste Relatoério, passar-se-a a utilizar o
termo consciéncia (meta)linguistica, utilizado também por Plidssova (2005). Seleci-
onou-se este termo no sentido de poder refletir em sala de aula sobre as intuices
linguisticas dos alunos, bem como utilizar o conhecimento formal como forma de
ultrapassar intuicées. O objetivo final serd o desenvolvimento de uma competéncia
que permita aos alunos melhorar a sua escrita, a0 mesmo tempo que desenvolvem

sentido critico linguistico através dela.

9. Sintese

Como o disseram Cots, Armengol, Arné, Irun, & Llurda (2007), falar sobre uma
lingua ou discuti-la n&o é trabalho apenas para o linguista. Também o falante ou o
aprendente de uma lingua possuem suficientes mecanismos para poderem falar
dela como objeto externo.

Nas seccdes anteriores, discutiram-se os termos de lingua, consciéncia,
consciéncia linguistica e consciéncia metalinguistica.

Em sintese, entende-se como lingua o conjunto de sons e significados que
constroem uma cosmovisao de uma determinada comunidade linguistica; entende-
se por consciéncia a capacidade de indicar um objeto a distancia, de forma objetiva;

a consciéncia linguistica distingue-se da sua vertente meta, pelo nivel de
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consciéncia nelas implicado, isto €, quando falamos em consciéncia linguistica,
falamos da utilizacao epilinguistica da lingua, segundo a qual interfere a intuicdo; a
consciéncia metalinguistica implica um grau de abstracao e de reflexao, a partir da
qual se podera construir conhecimento. Também vimos anteriormente que as
no¢des de consciéncia linguistica e de consciéncia metalinguistica podem ser
complementares, sem que uma tenha necessariamente que aparecer antes da

outra, falando-se num continuum entre elas.

Capitulo Il — Analise do erro

1. Introducao

O desvio da norma, até ha muito considerado como erro repreensivel e sem
perspetiva formativa, deu lugar a outra visédo na década de sessenta do século XX,
inicialmente na América. A analise e compreensao do erro poderao levar a uma
reflexdo mais frutifera sobre a lingua e a perspetivacao da adocgao de estratégias
em sala de aula que contribuam para uma melhor corregéo linguistica.

Com vista ao desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos, tem
havido autores que tém defendido a escrita como um bom aliado, ja que permite
partir do erro para a sua reflexdo e correcdo. Por outro lado, o treino da escrita
também permite evitar o erro, ao aplicar de forma sistematica um conjunto de regras

gramaticais previamente pensadas.

2. Perspetiva(s) da analise do erro

No que respeitava a aprendizagem de uma lingua segunda, até a década de
sessenta do século XX, prevalecia a teoria behaviorista, segundo a qual o processo

de aprendizagem de uma lingua se basearia na interiorizacdo de um conjunto de
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habitos relacionados com ela. Os erros produzidos pelos falantes eram, consequen-
temente, vistos como a prevaléncia de habitos da lingua materna na lingua segunda
(Corder, 1982)*.

O final da década de sessenta do referido século trouxe mudancgas na forma de
perspetivar o erro. Os psicolinguistas comegaram a questionar a visao behaviorista,
influenciados sobretudo por Chomsky, colocando a hip6tese de o processo impli-
cado na aquisicdo de uma primeira lingua ser o mesmo do implicado na aprendiza-
gem de uma lingua segunda. Estabelece-se, portanto, uma barreira entre a analise
contrastiva (AC) e a analise do erro (AE), embora também se encontrem zonas de
contacto entre elas, sobretudo ao nivel dos objetivos que pretendem alcancar.

Enquanto, por um lado, a AC se baseia na predicéo e explicacéo de erros, so-
bretudo aqueles que se relacionam com a interferéncia de um ou varios sistemas
linguisticos no processo de aprendizagem de uma lingua, a AE baseia-se na ana-
lise de um corpus de erros que se extrai através da producao (oral ou escrita) dos
falantes de uma lingua, tentando encontrar possiveis explicacbes/ interpretacoes
para o erro.

A forma como ambas as perspetivas de analise olham para o erro também é
divergente: enquanto a AC procura prever o erro para o evitar, a AE encara o erro
como um fendbmeno natural e inevitavel, resultante da imperfeicdo do mundo e do
ser humano (Corder, 1982).

Gargallo (1993), ainda que associada a AC, cita Burt, Dulay e Krashen (1982)
e revisita Corder (1982), para referir algumas das vantagens da AE, das quais se
destacam as seguintes: visdo positiva do erro, como prova de um processo de
aprendizagem em curso; direcionamento do professor para os erros dos alunos,
estabelecendo hierarquias de dificuldades e de prioridades no ensino. A autora

aborda ainda duas atitudes contrarias possiveis de assumir perante o erro: a atitude

* No capitulo anterior deste Relatério, explicamos o motivo pelo qual certas datas ndo coincidem
com 0 ano em que 0s autores publicaram os seus estudos. No caso do autor Corder, referimos o
ano da edicdo a qual tivemos acesso (1982), embora seja pertinente referir que a primeira edigéo
da obra que consta nas referéncias bibliograficas data de 1981. Como se trata apenas de uma edi-
cao diferente da primeira e ndo de uma outra obra que tivemos de ler por auséncia da que preten-
diamos inicialmente, ndo seguimos a op¢éo tomada anteriormente, referindo apenas o ano da edi-
¢ao que utilizamos.
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positiva, defendida por Corder (1982), caracterizada por encarar o erro como inevi-
tavel dentro dos maiores esforgos e necessario no processo de aprendizagem. Para
contornar o erro, o falante deve concentrar-se em técnicas para lidar com os erros
depois de eles ocorrerem. Por outro lado, existe a atitude negativa, vendo o erro
como resultado de técnicas inadequadas por parte do professor e/ou por parte dos
estudantes. Esta ultima perspetiva tera sido defendida pelos opositores a Corder,
por considerarem que o erro deve ser corrigido, ja que desvia o aluno de alcancar
um bom nivel de competéncia.

Corder, quando, na sua obra intitulada Error Analysis and Interlanguage (1982),
dedica um capitulo ao significado dos erros dos aprendentes de uma segunda lin-
gua, aborda também o processo de aquisicao de uma lingua, que ajuda a explicar
como se produzem os erros. Neste Relatério, focar-nos-emos naquilo que é relativo
ao erro dentro da lingua materna do aluno, ja que a descricéo dos erros, que fare-
mos na segunda parte deste trabalho, sera referente a lingua materna dos alunos
participantes no estudo.

O autor explica que a crianga nasce com uma pré-disposicao inata para adquirir
uma lingua, como resultado da sua necessidade de comunicar, indo ao encontro
de Chomsky (1966). Embora ndo se conhec¢a ainda de forma suficiente este meca-
nismo, sabe-se que, enquanto a crianca é exposta a lingua materna, vai, com um
conjunto de dados disponiveis, construindo uma gramatica, baseada na simplifica-
cao e sistematizacdo da lingua, numa perspetiva cognitivista. Quando a crian¢a nao
sistematiza, existe também a probabilidade de reproduzir algo que tenha ouvido ou
que oica com frequéncia. O autor denomina de dialeto idiossincratico (comummente
designado de idioleto) o dialeto pessoal do falante, baseado nalguma parte, em
regras adquiridas pelo falante, com base nas regras de um dialeto social que co-
nheca.

E possivel que a crianga, ao longo do seu processo de aquisicdo/ aprendiza-
gem da lingua, faca constantes desvios a norma, que resultem, de forma natural,
do seu processo de aprendizagem. Como tal, Corder (1982) defende que seria de
certa forma injusto considerar frases que resultam desse processo como erros, des-

vios, faltas, ou outras expressdes com sentido equivalente.
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Seguindo esta ordem de ideias, 0 mesmo autor procede ainda a uma distincao
entre erro (sistematico ou ndo sistematico) e lapso, sendo retomado por Gargallo
(1993). Assim, erro (error) sera um desvio sistematico, resultante de falhas na
aprendizagem ou método de ensino da lingua — revela falhas na competéncia lin-
guistica do falante. Corder (1982) refere que é possivel que o falante que esta a
aprender uma lingua erre de forma sistematica até interiorizar determinadas regras,
sendo este erro parte de um processo transitério a que chama de competéncia
transitoria (transitional competence).

O erro néao sistematico, denominado por “erro de performance”, por Corder e
“falta”, por Gargallo, por oposicao ao anterior, define-se como o desvio inconsciente
e eventual, que ndo pde em causa a competéncia linguistica do falante.

O lapso (mistake) remetera para desvios causados por fatores extralinguisti-
cos, como lapsos de memodria, estados fisicos como o cansacgo e condi¢des psico-
l6gicas, como uma emocao forte. Neste caso, o falante é capaz de dar-se conta do
lapso e de corrigi-lo, com maior ou menor rigor. Estes desvios, portanto, n&o repre-
sentam o conhecimento que o falante tem da lingua.

A AE passa, em primeira instancia pela interpretacédo do erro, tentando perce-
ber se a frase que parece errada pertencera ou nao ao dialeto idiossincratico do
falante. A analise comeca na verificacdo da estrutura formal da frase (aceitabili-
dade) e depois na sua adequacgao ao contexto situacional em que se insere (apro-
priacdo). A reconstrucao da frase, comummente designada de corre¢ao, vertendo-
a para a norma ajudara a interpreta-la e a perceber estruturas ou conteudos que
parecam desviantes. Na impossibilidade de perguntar diretamente ao falante o que
pretendeu comunicar com determinada estrutura, € necessario que o professor, ou
o corretor, tentem interpretar o enunciado a luz do seu contexto.

Uma vez feita a interpretacao, a descricdo pode passar pela classificacdo dos
erros do aluno numa das trés categorias previstas por Corder: erros linguisticos
(relativos a grafia, gramatica — em todas as suas areas -, seméantica e de producao
do discurso); de processo (erros de omissao, adi¢ao, selecao e ordenacao); de fre-

quéncia (pré-sistematicos, sistematicos e pds-sistematicos).
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No nivel pré-sistematico, o aluno comete um dado erro de forma casual, porque
nao consegue identifica-lo. No segundo nivel, existe um conhecimento desse erro,
mas o aluno, quando alertado para ele, consegue identifica-lo e explica-lo, contudo,
nao o consegue corrigir. No nivel p6s-sistematico, também denominado de “nivel
pratico”, o aluno consegue identificar o erro, explica-lo e corrigi-lo, contudo, por falta
de atencédo ou memoria, continua a da-lo.

A descricao de erros a que se procedera neste Relatorio focar-se-a na questao
dos erros linguisticos, em particular naquilo que respeitara a gramatica. Por vezes,
contudo, tocaremos na frequéncia com que os alunos dao determinados erros, so-

bretudo para aferir um nivel de consciéncia metalinguistica nos alunos.

3. Arelacao entre a consciéncia (meta)linguistica e a analise do erro

Para Cots, Armengol, Arnd, Irin, & Llurda (2007), o desenvolvimento da
consciéncia [meta]linguistica implica ter em atencdo um conjunto de aspetos
relacionados com os objetivos curriculares de consciéncia social do uso linguistico,
isto é, a capacidade para agilizar diferentes mecanismos da lingua, no sentido de
a adequar a diferentes contextos de comunicagdo, entrando, por vezes, em
processo de negociacao de entidades e de relagdes sociais, 0 que se manifesta,
por exemplo, na escolha de tratamento de alguém aparentemente jovem por “tu”
ou “o senhor” (exemplo nosso). Por outro lado, a sala de aula deve atender também
para uma consciéncia critica da diversidade, discutindo imagens sobre as linguas
e refletindo sobre fatores de estandardizacao/ estereotipizacdo que estas imagens
poderdao provocar; a titulo de exemplo, em que se baseardo os alunos para
caracterizar a lingua alema como feia e dificil? — adjetivos recolhidos por Araujo e
Sa, Melo-Pfeifer e Schmidt aquando de um estudo realizado em 2015, no ambito
da publicagcdo de um artigo intitulado “Imagens das linguas na comunicacéao
intercultural: a lingua alema vista por alunos portugueses” (Araujo e Sa, Melo-
Pfeifer, & Schmidt, 2015). Importante serd também a consciencializacao de que a

lingua funciona como um reflexo de mudancas sociais e vice-versa, como o que
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acontece com a incluséo simultanea dos géneros feminino e masculino, para evitar
cair em acusacgdes desagadaveis de preferéncia por algum género, num tempo em
que se discute a equidade (exemplo nosso).

Segundo os mesmos autores, Cots, Armengol, Arnd, Iran, & Llurda (2007), a
consciéncia (meta)linguistica também pode ser desenvolvida considerando aspetos
de uso linguistico. Neste caso, deve procurar-se que os alunos encontrem uma
relacdo entre a forma e a funcéo, ou seja, que entendam como se constroem
diferentes estruturas da lingua e que saibam também como e quando se usam.
Perceber este Ultimo aspeto relaciona-se também com o parametro da correcao e
adequacao, ligada ao facto de que uma expressao possa estar correta nuns
contextos e noutros seja inadequada. Por fim, segundo os autores em anélise, deve
haver uma consciencializagao dos alunos para o facto de a lingua poder funcionar
como instrumento de poder por parte de alguns grupos, havendo, portanto, uma
relacdo nem sempre flagrante entre forcas sociais e lingua.

Em sintese, sdo quatro as fases que os autores referidos preveem como inclu-
sivas do processo de [meta]consciéncia[lizacao] linguistica: reflexdo (associada a
uma construgao construtivista do conhecimento, segundo a qual se parte dos co-
nhecimentos intuitivos da lingua para chegar a conhecimentos formais e/ou novos);
sistematizacdo (processo defendido também por Schmidt, aquando da realizacéao
da sua experiéncia no Brasil, que consiste na analise e comparacao das intuicoes
linguisticas dos alunos, o que implica o uso de metalinguagem e a capacidade de
reflexao sobre estruturas da lingua usadas sistematicamente no @mbito comunica-
tivo); explicacao (continuacao da tarefa anterior, contextualizando o fenébmeno des-
crito na Historia e Sociologia da Lingua); préatica (etapa final, que se caracteriza por
colocar os alunos em situacdes comunicativas concretas, tendo em conta 0os novos
conhecimentos e a nova sensibilidade que adquiriram nas trés primeiras fases de
reflex@o critica — retomando a nocdo de Donmall (1995), relativa a consciéncia lin-
guistica).

Importa esclarecer que os autores acima referenciados nao abordam direta-
mente o termo meta da analise linguistica, optando pela designacao de (conscién-

cia linguistica) critica. A definicao dada, bem como a exploracéo do capitulo relativo
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ao tema, acabam por coincidir com a designacao que optamos por utilizar, ja que
ambas as “consciéncias” se referem ao uso refletido/ explicito da lingua e ao domi-
nio ponderado do discurso. Neste sentido, considerou-se pertinente a exposicao da
informacao relativa ao desenvolvimento da consciéncia em sala de aula (que os
autores optam também por nao problematizar com pormenor/ rigor terminoldgico
no ambito da critica, dado que o foco da publicacdo incidia na consciéncia aplicada

ao ensino das linguas).

[...] O erro é uma manifestacado de uma etapa do conhecimento da lingua
que tendera a desaparecer se o aluno estiver, por um lado motivado e, por
outro lado, consciente, quanto possivel, das suas dificuldades. Para tal, é
fundamental que haja um feedback positivo e uma avaliagdo formativa que
proporcione uma visdo positiva do erro, desencadeando uma reformulacéao
constante das hipdteses do aluno.

(Rassul, 2006, p. 73)

A relacdo entre o erro e o desenvolvimento da consciéncia (meta)linguistica
parece ficar clara nesta expressao de Rassul (2006).

Com base nesta afirmacéo, é possivel interpretar que uma relagcdao de comple-
mentaridade entre a analise do erro e o desenvolvimento da consciéncia (meta)lin-
guistica nao serao hipéteses sem possibilidade de estudo empirico, como se pro-
curara desenvolver na segunda parte deste Relatorio. A motivacéo, tal como ja foi
referido, influencia o empenho e a atencéao que tera um aluno, quer na identificacao
dos seus erros, quer na forma como este estara predisposto a melhora-los, desen-
volvendo assim, capacidade para refletir sobre a lingua a partir das origens do erro
e sua correc¢ao. Por outro lado, a consciéncia das dificuldades, aspeto importante

e referido no capitulo sobre consciéncia linguistica, deixara o aluno atento para
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identificar desvios e lembrar-se de erros que poderao estar no patamar pos-siste-
matico. Sobre esta relagcdo de complementaridade aqui introduzida, procurar-se-a

desenvolver informacao de carater empirico, mais adiante.

4. O poder da expressao escrita

[O texto] constitui um sistema que nao deve ser identificado com o sistema lin-
guistico, mas deve ser considerado em relagdo com ele: relacdo ao mesmo tempo
de contiguidade e de semelhanc¢a (Ducrot & Todorov, 2007, p. 305).

Segundo Gombert (1990), no registo oral, a produ¢do de enunciados esta de-
pendente do contexto de producao e da experiéncia de comunicag¢ao que partilham
os interlocutores. Deste modo, o destinatario do discurso pode interromper 0 emis-
sor no préprio ato da fala, pedindo clarificagdes sobre algo que tenha suscitado
duvidas de percecao. Por contraste, no registo escrito, € pedido um maior grau de
exigéncia ao locutor, obrigando-o a ser claro, devido a distancia temporal que existe
entre a escrita de uma mensagem e a sua rececao, que nao permite interrupcdes
para clarificagdo com o autor da mensagem.

A consequéncia cognitiva desta diferenciacao entre registos oral e escrito faz
com que o ultimo implique um maior nivel de abstracdo e de elaboracdo. Alguns
autores referenciados por Gombert, como Vygotsky ou Bronckart (1995) defendem
que a manipulacao da escrita necessita de uma reflexdo consciente. O desenvolvi-
mento metalinguistico parece, portanto, ser uma forma de aceder mais facilmente
a “ardua” tarefa da escrita.

Segundo Flower & Hayes (1981), o processo de composicao escrita passa por
trés fases distintas: planificacao, transcricao (ou textualizacéo) e reviséo. Estas fa-
ses, depois de algum treino, poderao vir a ser automatizadas, consoante o dominio
que tenha o locutor sobre questdes diretamente relacionadas com a organizagao e
estruturacao do texto, bem como de questdes linguisticas.

Gombert (1990) tenta sintetizar os processos e subprocessos que compdem a
atividade de escrita, esclarecendo melhor as no¢cdes dadas pelos autores referidos

acima: comeca pelo processo de escolha do tema ou do objeto sobre o qual se vai
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escrever algo, selecionando o destinatario da mensagem; segue a sua enumeracao
com o tratamento da informagao e/ou das ideias a serem transmitidas; o trabalho
seguinte consiste no ordenamento das ideias, por forma a que elas se articulem
com o conhecimento geral do leitor e de forma a que haja uma organizacéo coe-
rente; a transcricao das ideias, ainda dentro deste processo de planificagao global,
envolvera escolhas lexicais, sintaticas, de pontuacao e até de estética da exposi-
¢ao; a etapa final, destinada a revisao (revising) implica uma revisao do texto e uma
avaliacao deste, com base na comparacéao entre o produto final e o projeto, proce-
dendo as correcbes necessarias. Deste Ultimo processo pode resultar uma ativi-
dade de reescrita, que é, no fundo, a transcricdo modificada (retranscription modi-
fiee) do texto original.

Cots, Armengol, Arné, Irun, & Llurda (2007, p.90), caracterizam o processo de
escrita como global e abstrato, com uma série de subprocessos que vao desde o
mais abstrato, por exemplo planificar ou avaliar, ao mais local e concreto, por
exemplo, transcrever ou rever a ortografia (traducdo nossa, do espanhol). Os
mesmos autores elencam um conjunto de perguntas que norteiam o processo de
escrita: “O que escrever?” (pergunta que permite gerar material para escrever a
partir dele, recorrendo a capacidade de memoéria e/ou de sintese); “Como
escrever?” (processo de construcdao de significado; adequacdo do conteudo a
forma); “Entende-se?” (preocupacgao em verificar se alguém externo ao contexto da
escrita entenderia as ideias transmitidas; reflexdo introspetiva sobre como gostaria
de ler o publico-alvo); “Esta bem escrito?” (revisédo das estruturas gramaticais e
sintaticas, ortografia e pontuacao).

Um estudo realizado por Gombert (1990) veio comprovar que as pessoas menos
experientes no processo de escrita tendem a necessitar de planificacbes maiores
e mais detalhadas para os seus textos, acabando por prestar atencédo apenas a
questdes de ortografia, na altura da revisdo. Como consequéncia desta concluséo,
que salienta, uma vez mais, a complexidade do processo de escrita, que associa
conhecimentos de varia ordem, sera pertinente refletir se a escrita em sala de aula
deve servir como um complemento ou como uma atividade integradora (Cots,

Armengol, Arné, Irtn, & Llurda, 2007).
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Para reflexao e tentativa de esclarecimento na segunda parte deste Relatério,
deixa-se a seguinte interrogagao:

Como se sairia um leitor mediano se lhe pedissem que escrevesse uma compo-
sicdo de quinhentas palavras explicando a teoria da relatividade, mesmo na sua

lingua materna? (Lado, 1971, p. 17).

5. Sintese

Neste capitulo, vimos algumas possiveis conce¢des de erro e perspetivas da
sua analise, comparando a AC e a AE, sobretudo nas suas divergéncias quanto a
forma de encarar o erro. Referimos que nos focariamos na AE, tendo em conta que
0 nosso Relatério aborda o erro, ndo em contraste com outras linguas, mas dentro
da lingua materna.

Refletimos sobre as implicagdes da palavra “erro” e chegamos a concluséao de
que nem sempre é acertado denominar determinado enunciado como tal, havendo
termos mais rigorosos para designar estruturas desviantes. Estudamos as causas
que podem contribuir para a producao desse tipo de estruturas, bem como a fre-
quéncia com que podem ocorrer na producdo de um falante.

Em jeito de lancamento para a segunda parte deste Relatério, pudemos ver al-
gumas sugestdes de Corder (1982) para a interpretacao e descricao dos erros, que
nos sera util no estudo empirico.

Segundo pudemos constatar, a andlise do erro apresenta vantagens, quer ao
nivel teérico, quer ao nivel pratico. Relativamente ao primeiro, permite investigar o
processo de aprendizagem de uma lingua; no que remete para o segundo, permite
refletir sobre e adaptar estratégias de aprendizagem/ ensino que possam ser mais
adequadas a predicao do erro.

A escrita, por outro lado, enquanto atividade de mediacdo complexa do pensa-
mento, exige, tal como a andlise do erro, um tratamento especial. Pelas varias eta-
pas que exige, podemos considerar que, tanto a escrita como o erro funcionam

como bons instrumentos para o desenvolvimento da consciéncia (meta)linguistica,
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no sentido em que envolvem uma reflexdao ponderada de varios elementos linguis-

ticos.
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Parte Il - Estudo empirico
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Capitulo | — O estudo realizado

1. Introducgéo justificativa

Neste primeiro capitulo da segunda parte do Relatério apresentado, procurar-
se-a justificar a pertinéncia do estudo realizado, bem como explicar o prdprio es-
tudo, no que se refere a natureza deste, contexto de aplicagdo, intervenientes e
descricdo do processo de analise.

Dentro do objetivo de justificar o estudo, recorreremos aos documentos oficiais,
como as atuais Metas Curriculares de Portugués para o Ensino Basico (Buescu,
Morais, Rocha, & Magalhaes, 2015), definidas pelo Ministério da Educacao.

Consultando o documento referido, verificamos que tem havido uma preocupa-
céo crescente com o dominio da reflexdo relativamente as diversas modalidades
da lingua (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2015, p. 5). Esta preocupacgao
recai um pouco por todos os dominios abordados pelo programa: oralidade, leitura,
escrita e graméatica/ funcionamento da lingua.

No que concerne a escrita, podemos observar que as Metas vao ao encontro
dos objetivos que definimos para o nosso trabalho: utilizar a escrita como veiculo
de reflexao, aprendizagem e consolidacao de conhecimentos sobre a lingua, dadas
as suas potencialidades, como referimos no capitulo dedicado a escrita, presente
neste Relatorio.

Para a elaborac¢éo dos instrumentos para o nosso estudo, tivemos em conside-
racao as metas n° 13 (Planificar a escrita de textos), 14 (Redigir textos com coe-
réncia e correcdo linguistica) e 19 (Rever os textos escritos), pertencentes ao do-
minio da Escrita, em articulacdo com a meta n°25 (Explicitar aspetos fundamentais
da Sintaxe do Portugués) e parte da meta n°26 (Reconhecer propriedades das pa-
lavras [...]), do dominio da Gramatica.

A partir de uma analise um pouco mais detalhada destas metas, compreende-
mos que a consciéncia metalinguistica tem vindo a ganhar peso nos programas

escolares, sendo atualmente pedido aos alunos ndao s6 que utilizem a lingua de
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forma correta, como também saibam explicitar conhecimentos acerca das regras
de construcao que asseguram o funcionamento da lingua.
Nas secc¢Oes seguintes, mostraremos 0 processo de desenvolvimento do pro-

jeto, tendo em conta todos os aspetos referidos nesta introducgdo justificativa.

2. Caracterizacéo geral do estudo

O presente estudo pretende enquadrar-se no campo da investigacao qualitativa,
embora nao rejeite uma posicao intermédia de interagcdo com a analise quantitativa,
usada de forma instrumental, no sentido de facilitar o tratamento de dados para
posterior descricdo (Strauss & Corbin, 2008).

Com o objetivo de estudar uma realidade atual e aplicavel a um contexto edu-
cativo especifico (Meirinhos & Osério, 2010; Yin, 2010), foi selecionado o estudo
de caso como forma de investigar o nivel de consciéncia linguistica de uma turma
do 9° ano e elaborar alguns instrumentos que pudessem funcionar a favor do seu
desenvolvimento gradual. Como tal, e tomando a perspetiva de analise de um grupo
com caracteristicas especificas, optou-se pelo estudo de caso Unico (Yin, 2010),
com a pretensao de fornecer uma possivel confirmag¢ao de uma teoria previamente
formulada (Stake, 1995): a analise do erro a partir da expressao escrita podera ser
um meio aplicavel para o desenvolvimento da consciéncia (meta)linguistica.

Consequentemente, e fortificando a ideia de que o estudo de caso serviria me-
Ihor 0 nosso propédsito, foram formuladas as seguintes questdes de investigacao,
indo ao encontro da sugestao de Yin (2010): “Como podemos classificar o nivel de
consciéncia (meta)linguistica dos alunos do 9°ano da turma em estudo?”; “Por que
pode a analise do erro, através do trabalho de expresséao escrita melhorar a cons-
ciéncia (meta)linguistica destes alunos?”.

Para tentar dar resposta a estas questdes, foi primeiramente elaborado um
questionario, cujo objetivo era conhecer algumas conclusdes sobre as vivéncias
linguisticas dos alunos, no sentido de elaborarmos uma biografia linguistica sucinta,

que serviria como ponto de partida para as fases seguintes.
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A segunda fase consistiu na elaboracdo de um texto por parte dos alunos, com
base em dois cartazes com varias imagens que os alunos poderiam selecionar e
numerar para, a partir da ordem criada, poderem escrever a histéria que Ihes pare-
cia estar a ser contada no cartaz que elegeram. Nesta fase, os estudantes tinham
um espaco para planificar o seu texto, outro para redigi-lo e uma indicagao final
para que o revissem, tal como consta nas Metas Curriculares (Buescu, Morais,
Rocha, & Magalhaes, 2015).

Com base nos erros mais notorios desta fase do projeto, foi elaborada uma aula
que veio trazer um cunho de investigacdo-acao ao estudo de caso (Stenhouse,
1987), cujo objetivo era alertar os alunos para as suas falhas nos topicos que se
consideraram transversais a todos. Embora a questao ortografica nao fosse alvo
de estudo neste projeto, decidimos enquadra-la na aula, colocando as necessida-
des dos alunos a frente das nossas necessidades investigativas. Depois, ainda na
mesma aula, focamos um dos erros dentro da tabela que construimos para os ca-
tegorizar, tendo optado pelo tépico verbal, que mais tarde justificaremos.

A terceira fase do projeto consistiu na aplicagcdo dos contetdos que na aula
anterior tinham sido evidenciados, através de um exercicio de reescrita, para to-
mada de consciéncia dos erros do texto produzido na segunda fase e consolidacao
de alguns apontamentos da sess&o anterior.

A andlise dos dados recolhidos foi feita através de uma categoriza¢ao dos erros,
quer da fase de escrita, quer da fase de reescrita, tendo em conta os aspetos mor-
folégico e sintatico e os topicos que estudam cada uma destas areas da linguistica,
isoladamente ou em relacdo uma com a outra, consoante se foi revelando perti-
nente. Por uma questao de objetividade, foram colocadas apenas categorias que
iam ao encontro do enquadramento metodolégico, tendo-se por isso excluido a or-
tografia e nao se tendo alargado a categorizac&o a erros que nao se verificaram.

Relativamente ao cunho hibrido deste trabalho, podera ainda dizer-se que se
deve, tal como referido, a pequena intervencao no sentido de melhorar erros ou
desvios detetados e propiciar, de forma mais eficaz, a reflexdo sobre a lingua e
seus usos. Temos no¢édo, contudo, de que, devido ao facto de terem existido limi-

tacbes de tempo decorridas do modelo de estagio atual, ndo houve possibilidade
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de expanséao do estudo de caso a um projeto de investigacao-acéo, na medida em
que nao houve espaco para reflexao sobre a intervengao e sucessivas intervencoes
como forma de colmatar erros e melhorar, completando assim os ciclos de investi-
gacao-acao (Sagastizabal & Perlo, 2003). De salientar, contudo, que a professora
orientadora cooperante, amavelmente nos cedeu cinco horas letivas para a imple-
mentagao deste projeto.

Explicada a génese do estudo de caso que aqui se apresenta, resta salientar,
antes de partir para a exposicado de dados e apresentacéo de resultados, que, in-
dependentemente de deixarmos ou ndo um contributo para a investigacéo na area
da educacéo e quica da linguistica aplicada, estamos certos de que, tal como su-
geriu Stake (1995), produziremos mais puzzles do que solucdes para os anteriores

(parafrase nossa, traduzida para o Portugués, de Stake, 1995, p. 45).

3. Caracterizacao do contexto educativo

3.1. Aescola

O projeto de estagio que deu origem a este Relatério foi desenvolvido numa
escola do centro do pais, pertencente ao distrito de Aveiro.

Caracterizando sucintamente a instituicdo, podemos coloca-la no grupo de es-
colas publicas do pais que abrange o 3° ciclo do ensino basico e cursos diversifica-
dos do ensino secundario, desde os cientifico-humanisticos, até aos profissionais.
As linhas que norteiam a escola, no que concerne a educacao e qualidade de en-
sino, sao a interdisciplinaridade; promocéo de atividades de observacao entre pa-
res; utilizacdo de recursos digitais; disponibilizacdo de apoios diversificados aos
alunos; requalificacao frequente das instalacdes da escola; promocéo e divulgacéo
da instituicdo e suas atividades nas redes sociais e nos media. Poder-se-a aceder
a estas informacdes de forma mais detalhada no Projeto Educativo da escola (que
por questdes relativas a politica de protecao de dados nao se podera referenciar).

Dentro da oferta educativa da escola destaca-se, para este projeto, a instituicao

recente da disciplina de “Portugués e Matematica Praticos”, que compbem o horario
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dos alunos com 2 horas semanais. Com esta disciplina, o objetivo é fornecer aos
alunos do 9° ano, ano de exames nacionais as disciplinas contempladas, um apoio
extra aqueles que a escola ja oferece, quer para alunos com nivel negativo, quer
para alunos medianos ou de exceléncia.

Passando a turma na qual foi implementado o projeto, esta caracteriza-se como
tendo menos alunos do que o habitual, contando com um total de 19 estudantes.
Destes, trés apresentam Necessidades Educativas Especiais, beneficiando dois de
curriculo adaptado (Plano Educativo Individual), o que lhes substitui a presenca
nalgumas aulas, para que se possam dedicar a outras atividades que enrique¢cam
a sua formacao. Devido a este fator, estes dois alunos ndo puderam ser abrangidos
pelo projeto implementado na turma, dado que foram dispensados da frequéncia
as aulas de Portugués, no horario atribuido a mesma. O aluno com necessidades
educativas participante neste projeto apresenta Hiperatividade e Défice de Aten-
¢cao, o que acreditamos que nao tera comprometido notoriamente a sua participa-
cao e o fornecimento de dados para o estudo realizado, que, em suma, contou com
17 participantes.

Deixamos desde ja o nosso agradecimento a Diretora de Turma da turma en-
volvida no projeto pelos dados fornecidos para a redagcao desta secc¢ao do Relato-

rio.

3.2. Aturma

Para poder caracterizar a turma na qual foi implementado o projeto educativo,
relativamente aos aspetos que seriam importantes para ter em conta como possi-
veis variantes, foi passado um questionario a turma, sob a forma de biografia lin-
guistica (complementada com outras informacdes pertinentes), como forma de per-
ceber a realidade social, familiar e linguistica dos alunos. Os dados recolhidos re-
lativamente a esta parte ajudam a caracterizar os alunos que integraram o projeto
e, por isso, preferimos coloca-los neste capitulo, sob a forma de tabela, em vez de
os incluirmos no capitulo referente a analise. Os questionarios podem ser vistos em

pormenor na seccao Anexos (Anexo 1), deste documento.

48



A consciéncia (meta)linguistica a partir da andlise do erro: um estudo numa turma do 9° ano

Por forma a facilitar a exposicao dos dados recolhidos através do questionario,
seccionou-se a tabela de acordo com as perguntas contidas no instrumento de re-
colha (dividido previamente em duas partes: “Sobre ti” e “Sobre os teus pais/fami-
lia”). Para a omissao da identidade dos alunos e garantia do anonimato, optou-se
pela numeracdo de cada questionario, mantendo-se apenas a primeira letra do
nome de cada aluno/a a direita do numero, atribuido de forma completamente ale-
atéria (ex.: 8M). Para facilitar a analise dos dados, converteram-se as respostas em
topicos, para uma leitura mais facil, e mantiveram-se representadas em italico as
respostas que, por serem menos objetivas, se apresentam tal como os alunos as
escreveram, mantendo-se assim intacta a sua opinidao/ representacao relativa-

mente ao que lhes foi questionado.
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Sobre ti:
Aluno | Idade | 1. 2. 2.1. 3. 3.1. 4. 4.1. 4.2. 4.3. 5. 5.1. 5.2.
Por- Desde Viveu em Inglaterra, onde apren- Oracdes
Coim- | Rara- . Francés e Es- . A )
1S 15 tu- Agueda | que 4 Inglés deu Inglés; aprendeu na escola 3 e conjun- | Nada
bra mente panhol B
gués nasceu as restantes linguas ¢coes
Por- ) Desde Inglés, Fran- . L Verbos e
Coim- | Rara- . Através de uma aplicacéo e de ] ]
2M 15 tu- Agueda | que 5 cés e Espa- Coreano 4 conjun- Leitura
bra mente videos no Youtube B
gués nasceu nhol ¢coes
Por- Regu- Aprendeu 2, Textos e
Coim- . Néo ) ) Grama-
3A 14 tu- lar- Agueda 3 mas nao es- Portugués | No dia-a-dia. 4 ) obras an-
A bra sabe a tica ]
gués mente pecifica. tigas
Por- Portugués, Interpre-
Coim- | Rara- ] Desde Francés e In- . _ A profes-
4B 15 tu- Agueda 5 . Espanhol Em casa, com a familia 4/5 | tacéo de
bra mente sempre glés ) sora
gués e ltaliano texto
Por- ) Espanhol, | Vai com frequéncia a Espanha; i Ne-
Coim- | Rara- . Ha 14 Francés e In- ] ) ) Grama-
51 14 tu- Agueda 6 Italiano e tem amigos ltalianos; vé docu- 3 ) nhuma
bra mente anos glés ] tica ]
gués Aleméo mentarios em Aleméo coisa
Por- Francés, Por- ] ] ]
Coim- | Rara- . Ha 2 Portugués | Vé filmes em Inglés, ouve mu- Grama- Alguns li-
6R 14 tu- Agueda 3 tugués e In- . ] ] ) 4 )
A bra mente anos . e Inglés sica e outras coisas em Inglés. tica vros
gués glés
Portugués,
Por- Francés, In- i
Coim- | Rara- . Ha 14 Grama-
71 14 tu- Agueda 5 glés, Manda- Nenhuma 4 ) Nada
bra mente anos i tica
gués rim e Espa-
nhol
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Portugués,
Por- . Interpre-
Coim- , Ha7 Francés, In- Do 5° ao 6° ano (néo especifica Grama-
8R 14 tu- Nunca Agueda Espanhol tacédo de )
bra anos glés e Espa- como) tica
gués textos
nhol
Por- Aprendeu as
Coim- | Rara- . Ha 14 Grama-
9L 14 tu- Agueda 4, mas néo Nenhuma ) Nada
bra mente anos N tica
gués especifica
Por- Aprendeu 2, i}
Coim- . Ha 14 E lingua que utiliza e ouve utili- Grama- ~ )
10A 14 tu- Pouca Agueda mas néo es- Portugués ) ) ) N&o sei
A bra anos a zar no dia-a-dia tica
gués pecifica
Todas (ndo
Por- Interpre-
. Ha 14 refere, con- ~ A profes-
11G 14 tu- Aveiro | Nunca Agueda Nenhuma tacdo do
anos tudo, ne- sora
gués texto
nhuma)
Interpre-
Por- Desde Aprendeu Inglés numa escola de
Coim- , Francés e Es- | Inglés e ) tacéo e
12R 14 tu- Nunca Agueda | que linguas e o Portugués no dia a ) Nada
bra panhol Portugués ) escrita de
gués nasceu dia.
textos
Inglés, Portu- Aprende linguas estrangeiras Verbos e
Por- Todos .
Coim- , Ha7 gués, Fran- Portugués | com os avés, sendo que o Ale- interpre- Acho que
13B 14 tu- os me- | Agueda ~
A bra anos cés, Espa- e Aleméao mao aprendeu através do you- tacéo do nada.
gués ses
nhol, Alemé&o. tube e através de aplicacoes. texto
Por- Todos Espanhol, Portugués, | Aprendeu Estoniano com uma Expres-
Coim- i Ha 3 ] ) ) Compre- ~
14C | 14 tu- os me- | Agueda Francés e In- | Estoniano | amiga da mé&e e Chinés com a B sé&o es-
bra meses ) ] ens&o do )
gués ses glés e Chinés tia crita
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texto
poético
Por- Algu-
. Ha 5 Francés e In- ) ~ ] A profes-
15R 15 tu- Aveiro | mas ve- | Agueda 3 Portugués | Aprendeu com os pais 2/3 | Né&o sei
anos glés sora
gués zes
Por- Francés, Es- i
Coim- ] Ha 14 Aprendeu em casa, com a fami- o Grama-
16J 14 tu- Nunca Agueda 4 panhol e In- Portugués | 3 N&o sei )
) bra anos . lia. tica
gués glés
Por- ‘ Interpre- )
Coim- | Quase ] Ha 12 4, ndo especi- . _ Grama-
17G 14 tu- Agueda NR | ) Portugués | Em casa 4 tacédo de )
bra nunca anos ficando quais tica
gués textos

Tabela 1 - Questionario A (Sobre ti)
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Sobre a primeira parte do questionario, fazendo uma analise de tipo quantitativo,
podemos notar que os alunos vém de contextos muito semelhantes: a maioria nas-
ceu em Coimbra, tem entre 14 e 15 anos e raramente ou nunca volta ao local onde
nasceu, vivendo atualmente em Agueda e praticamente desde que nasceu (nos
questionarios em anexo, alguns alunos apontam como residéncia localidades que
pertencem ao concelho referido).

Com excecdo de um aluno, que nao respondeu a questao colocada, todos os
alunos compreendem pelo menos 3 linguas: Portugués, Inglés e Francés ou Espa-
nhol, a primeira por ser lingua materna de todos e as seguintes por terem sido
maioritariamente aprendidas em contexto escolar. As outras linguas que vao sendo
referidas pelos alunos vém de contextos familiares, de ofertas escolares ou da cu-
riosidade dos alunos relativamente a algumas culturas/linguas, que se manifesta
através da procura por séries, musica, aplicacdes ou viagens realizadas.

De um modo geral, os alunos demonstram que a disciplina de Portugués, no
que se refere a gramatica em geral e também a interpretacao de texto, lhes levanta
dificuldades, sendo também de notar que muitos alunos dizem que apenas gostam
da professora e nao da disciplina, que em nada os atrai. Supomos que este desin-
teresse pela disciplina se possa dever ao facto de a maioria dos alunos ser mais
voltada para as ciéncias exatas, como a Matematica ou as Ciéncias Naturais, dado
que grande parte da turma pretende alcancar profissdes relacionadas com estas
areas, segundo dados que pudemos consultar no inicio do ano letivo, por amabili-
dade da Diretora de Turma, a quem aproveitamos para reforcar 0 nosso agradeci-
mento. N&o pretendemos, no entanto, com esta nossa interpretacao, supor que os
alunos mais voltados para as ciéncias exatas nao possam ter potencialidades ele-
vadas nas linguas e humanidades. Nao ignoramos o facto de muitos médicos se-
rem notaveis linguistas ou escritores, como, respetivamente, os casos de Leite de
Vasconcelos (ja referido em parte anterior deste documento), de Miguel Torga ou
de Antonio Lobo Antunes, nomes sonantes na Literatura Portuguesa. Apresenta-
mMos apenas uma proposta explicativa para o desinteresse dos alunos relativamente
ao Portugués, em comparacédo com areas que os mantenham mais motivados, por

maior afinidade com os seus interesses pessoais ou aspiracdes profissionais.
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Dado que o aluno representa uma unidade biopsicossocial (Tavares, Pereira,
Gomes, Monteiro, & Gomes, 2011, p. 35) resolvemos abordar, numa segunda parte
do questionario, a vertente construtivista de Piaget, aliada a corrente psicossocial
de Erikson, fazendo perguntas aos alunos que fossem relativas ao meio em que se
inserem, para percebermos de que forma poderao estes ter ou néo facilidades para
a aprendizagem de ou contacto com outras linguas para além daquelas que apren-
dem na escola.

Assim, e com base na crenca de que 0 meio pode ter influéncia na construgcao
do individuo (Tavares, Pereira, Gomes, Monteiro, & Gomes, 2011), apresentam-se,
em forma de tabela, novos dados que poderéao ajudar a completar a biografia lin-
guistica dos alunos. A semelhanca da primeira parte do questionario, também esta
aparecera de forma mais detalhada na seccao de Anexos (Anexo 2) deste docu-

mento.
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Sobre os teus pais/familia:

Aluno | 1. Pai 1. Mae 1.1. Pai 1.1. Mae | 2.Pai 2. Mae 3. Pai 3. Mae 3.1. Pai | 3.1. Mae 4. 4.1. 4.2.
Inglés,
Castelo
Portu- Espanhol
1S Portugués | Francés 9°ano 12° ano NS Branco, NS Raramente | Sim | Inglés Semanalmente
gués e Fran-
Portugal
cés
Portu- Inglés e Inglés e 6° ou 9° ] Francés e In-
2M Portugués 12°ano Portugal | Portugal NS NS Sim . Raramente
gués Espanhol | Espanhol ano glés
Com alguma
Portugués, In- | frequéncia,
Portu- Inglés e Inglés e ) .
3A Portugués 9°ano 9°ano NS NS NS NS Sim | glés e Fran- falo com eles
gués Francés Francés A i
cés em épocas
festivas.
Inglés,
Italiano, Inglés, Portu-
Portu- Francés ) ] Coimbra, . ) .
4B Portugués | Espanhol 9° ano Licenciada | Portugal NS As vezes Sim | gués e Fran- 1 vez por ano
gués e Espa- Portugal A
e Francés cés
nhol
Mandarim,
Espanhol, . Francés,
Portu- Francés ) ] As ve- . ) A )
51 Portugués | Inglés, Licenciado 12°ano Portugal | Portugal As vezes Sim | Russo, Inglés | Muitas vezes
gués e Inglés zes
Aleméo e e Espanhol
Italiano
Inglés, Es-
Portu- ] Inglés, Suigco*, | .
6R Portugués | panhol e Inglés Universidade | NS NS NS NS NS Sim As vezes
gués Espanhol
Francés
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, Portugués,
Portu- Inglés e Inglés e Agueda, Diaria- ] Todas as se-
71 Portugués 12°ano 12°ano Canada Raramente | Sim | Francés, In-
gués Francés Espanhol Portugal mente manas
glés e Aleméao
Portu-
8R A Portugués | Inglés Inglés Bacharelato | 12°ano NS NS Nunca | Nunca Nao
gués
Francés, Ale-
mao, Inglés,
Portu- ) Todas as se-
IL Portugués | Francés Nenhuma | 5°ano 9°ano NS NS NS NS Sim | Portugués,
gués manas
Italiano e Es-
panhol
Portu- Espanhol e In-
10A Portugués | NS Francés | NS NS NS NS NS NS Sim . Pouca
gués glés
No veréo e as
Francés, In- vezes no in-
Portu- Ne- )
11G Portugués | Nenhuma | Francés NS NS NS NS Nenhuma | Sim | glés e Portu- verno, também
gués nhuma ]
gués por videocha-
mada.
Portu-
12R Portugués | Inglés Inglés NS NS NS NS NS NS NS
gués
Portu- ] Todos os do-
13B A Portugués | Inglés NR 12°ano 9°ano Portugal | Portugal NS NS Sim | Inglés ]
gués mingos
Inglés, Inglés, Fran-
Portu- Inglés e )
14C Portugués | Francés e Licenciado Licenciada | Portugal | Portugal | NS NS Sim | cés e Espa- Quase nunca
gués Francés
Espanhol nhol
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Algu-
Portu- Coimbra, | Aveiro, Algumas ] Francés, Ale- | Varias vezes
15R Portugués | Francés Inglés NS NS mas Sim
gués Portugal | Portugal vezes mao e Inglés durante o ano
vezes
Portu-
16J A Portugués | NS Francés | NS NS NR NR NS NS Sim | Inglés Nunca
gués
Portu-
17G ) Portugués | NS NS NS Doutorada | NS NS NS NS Nao
gués

Tabela 2 — Questionario A (Sobre os teus pais/familia)
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Através de uma analise breve aos dados fornecidos pelos alunos através desta
segunda parte do questionario que lhes foi aplicado, podemos observar que todos
os pais dos alunos tém como lingua materna o Portugués e que, tirando um caso,
todos nasceram em Portugal. Em termos de linguas estrangeiras, os pais da maio-
ria dos alunos compreende/ falara pelo menos Inglés como lingua estrangeira.

As habilitacbes dos pais dos alunos inquiridos e que conseguiram responder a
esta seccao do questionario sao heterogéneas, abarcando desde os pais que tém
apenas 0 ensino basico até um caso em que se verifica um doutoramento. De um
modo geral, os pais dos alunos apresentam-se entre o 3° ciclo do ensino bésico e
0 ensino secundario. Segundo dados fornecidos pela Diretora de Turma, estas ha-
bilitacdes fazem com que os pais dos alunos trabalhem maioritariamente no setor
terciario, no qual se verifica uma grande pertenca as areas de gestao e vendas, o
que pode contribuir para que os alunos falem as linguas de neg6cios mais habituais

em Portugal: Inglés, Francés/Espanhol.

4. Um passo a caminho da andlise: enquadramento metodoldgico e estudo empi-

rico — contextualizacédo e descricao

Com o intuito de poder recolher dados que respondessem as nossas questdes
orientadoras, decidimos proceder a uma analise de producdes escritas realizadas
em aula pelos alunos. Concordamos com Plidassova (2005) quando disse que a
motivacao dos estudantes se reflete na qualidade dos seus textos e que, por isso,
no seu projeto de investigagao nao limitou os alunos quanto ao tema das suas ex-
pressoes escritas. A investigadora tera caido, talvez, numa pequena incoeréncia,
ao debater com a turma um tema que fosse do agrado da maioria e ao fazer dele o
tema para as producdes de todos.

Tentando um equilibrio entre 0 mantimento de um fio condutor e a flexibilidade
na escolha, propusemos aos alunos que, através da observacao de dois cartazes
com uma sequéncia de imagens, tentassem contar a histéria de um a escolha, es-

crevendo um texto do género narrativo. Os cartazes referidos (que se mostram em

58



A consciéncia (meta)linguistica a partir da andlise do erro: um estudo numa turma do 9° ano

anexo) continham o titulo das histérias a que faziam referéncia, elemento que foi
ocultado, para que os alunos nao se prendessem ao facto de poderem conhecer a
histéria original. Com esta opcéo tentou-se que os alunos com menos criatividade
nao se sentissem limitados na atividade e deu-se a opcao de alterar a ordem da
sequéncia aos alunos que considerassem autonomamente que conseguiriam de-
senvolver a histéria reordenando-a, no sentido de valorizar também os alunos mais
criativos.

Para esta atividade foi destinada uma hora de aula, podendo os alunos gerir 0
tempo de forma autbnoma relativamente aos processos de planificacao, redacao e
revisao, tal como o fariam em situacéao de Exame Nacional.

No final da aula, as expressdes escritas foram levadas pela professora, para que
houvesse lugar a uma correcéo individual e comentada de cada expressao escrita,
no sentido de que cada aluno pudesse ter um feedback relativamente aos pontos
fortes e pontos fracos do seu trabalho.

Na seccdo Anexos (Anexo 4 e Anexo 5), poderao encontrar-se os textos dos

alunos, com corre¢des e comentarios da professora estagiaria.

4.1. Dados obtidos e método de categorizacao

Os erros de cada expressao escrita constituiram o primeiro corpus de dados,
que se apresenta em seguida, de forma categorizada. Para facilitar o tratamento
dos dados, tentdmos agrupar os erros dos alunos em categorias pertencentes ao
campo morfossintatico, partindo das caracteristicas que enunciamos relativamente
a Morfologia e a Sintaxe, na parte | deste Relatério.

Optamos por nédo incluir uma coluna relativa ao Léxico, por considerar que ape-
nas a Morfologia Lexical se relacionaria com essa area e por ndo termos conside-
rado o erro tao frequente que justificasse nova incursao teérica, desta vez para este
conceito. Achamos que seria mais consensual ndo separar os erros em Morfologia
ou Sintaxe, ja que ambas estdo amplamente relacionadas na estruturacao de frases

para producao de um texto.

59



A consciéncia (meta)linguistica a partir da andlise do erro: um estudo numa turma do 9° ano

Por outro lado, tivemos duvidas na inclusdo da coluna “selecéo de conectores
discursivos”, na medida em que, na sua aplicagao pratica, estes pertencerdo ao
ambito da Pragmatica, tendo por missao assegurar a coesao interfrasica num texto.
Contudo, had marcadores discursivos como “logo que”, “visto que”, que pertencem
também ao ambito da Sintaxe, classificando-se como locu¢des conjuncionais su-
bordinativas, cujo objetivo € estabelecer um nexo de ligacéo entre frases simples,
transformando-as em frases complexas. Sabemos que o risco de tocar noutras
areas é imenso, mas também reconhecemos a necessidade de limitar a analise,
para ndo cair na ambicdo desmedida de ter varios focos de observacao.

Comegamos, portanto, por fazer uma analise quantitativa, numerando os erros
e encaixando-0s nas categorias selecionadas, tentando proceder seguidamente a
uma analise qualitativa, de ambito descritivo.

Importa também salientar que, embora no enquadramento teérico deste Rela-
torio tenhamos referido que Corder (1982) e Gargallo (1993) distinguem os erros
por gravidade, atribuindo-lhes designacdes distintas, optamos por nao fazer uma
distingcdo rigorosa, no sentido em que teriamos de fazer uma analise ainda mais
cuidadosa dos erros contidos nos textos dos alunos, por forma a avalia-los de forma
mais precisa. No entanto, ao longo da anélise, consideramos pertinente a valoriza-
¢ao ou desvalorizacao de determinados erros, tendo em conta o seu grau de pro-
ximidade ou distancia a norma, aproximando-nos, por vezes dos autores referidos.
Decidimos, assim, optar pelas designag¢des de erro (quando o aluno se afasta da
norma) ou desvio (quando o uso da lingua considera determinada estrutura como
aceitavel, embora nao corresponda de forma integra a norma). Na nossa analise,
acabamos por desvalorizar aquilo a que Corder (1982) designa como lapsos, em-
bora tivéssemos feito um pequeno trabalho de interpretacdo das suas possiveis

causas.

4.2. Uma categorizagao dificil — entraves e opcoes
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O processo de categorizagao dos erros dos alunos foi dificil, dado que o Portu-
gués funciona como uma lingua em que varios tdépicos gramaticais se encontram
para formar um todo. Queriamos ter um foco, mas nao queriamos, por outro lado,
fazer uma anélise completamente alheia a outras questdes da lingua e do seu fun-
cionamento. Para proceder a contagem dos erros dos alunos, tentamos definir ca-
tegorias agregadoras e subcategorias, sempre com a consciéncia e sensibilidade
de que, para olhar para estas, deixariamos um leque de possibilidades de fora.

A tabela construida pode ser encontrada na seccéo Anexos, sob o titulo “Ta-
belas de analise de erros morfossintaticos (por categoria) — Partes Il e 11l do Ques-
tionario” (Anexo 5).

Se, por um lado, houve erros que nao ofereceram duvidas na altura da sua
classificagao, outros houve que consideramos meritorios de aqui discutir.

O primeiro caso ocorre no primeiro texto do aluno 3A. O aluno escreve “Era
uma vez uma menina, chamavasse Maria (...)”. Sem ter essa percecao, o aluno
mistura as termina¢cdées do verbo “chamar” no pretérito imperfeito do conjuntivo,
com a flexdo pronominalizada no presente do indicativo. Nao consideramos, con-
tudo, que este exemplo devesse figurar na categoria “selecao do tempo verbal’ ou
“classificacéo de tempos simples”, porque, se pedissemos ao aluno que lesse a
sua producao, iriamos concluir que, na vertente oral, o aluno distingue entre os dois
tempos verbais, tratando-se apenas de um erro ortografico.

Um caso com dois exemplos prendeu-se também com a formagéao de diminutivo
para a palavra “irma@”, no qual os alunos 51 e 17G, ndo souberam transferir para a
escrita a nasalidade, escrevendo “irmanzinha”. Neste caso, consideramos como
erro de formacé&o de palavras, enquadrando na subcategoria “derivacao”, dado que
o aluno alterou o radical da palavra para Ihe acrescentar o sufixo correspondente
ao diminutivo.

Também nos foi algo dificil tomar uma posicao relativamente a palavras que 0s
alunos colocam no seu texto, querendo referir-se a outras, como “tiveres” em vez
de “estiveres”, no texto do aluno 6R, ou “Vitéria”, como nome prdprio, em vez de
“vitoria”, como superacao de um grande desafio (51). Depois de um periodo de pon-

deracado, achamos que estes erros ndao se enquadravam em nenhuma das nossas
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categorias, pois dizem respeito a Semantica, isto €, a forma como as palavras fun-
cionam em determinados contextos, em termos de significado.

Casos em que os alunos insistem de forma recorrente na coordenacao assindé-
tica, em vez de, eventualmente cortar as frases ou adicionar conjuncdes para ligar
melhor o sentido das orac¢ées, foram considerados por nGs como erros na categoria
“frase”, sempre que a apreensao do significado do texto ou da frase ficavam com-
prometidos. Por outro lado, sempre que notdmos que esta nossa corre¢ao advinha
de uma certa aspiracao ao brio na escrita, decidimos nao contar como erro, dado
que a frase também poderia ser escrita com o tipo de coordenag¢ao enunciado.

Procedemos da mesma forma, e também em varios alunos, ao corte do conec-
tor “Entao”, sempre que notdmos sistematicidade na sua utilizagdo, quando outras
construgcdes seriam mais entendiveis e melhorariam a coeséo interfrasica do texto.
Como explicamos atras, apesar de este fator se relacionar com a Pragmatica e a
Semantica, achamos conveniente inclui-lo na categoria “frase” e na subcategoria
“selecdo de conectores discursivos”, na medida em que conjuncdes e locucdes
conjuncionais, do ambito da morfossintaxe, também integram o grupo dos marca-
dores discursivos.

Em suma, tentamos ser o mais racionais quanto possivel na distribuicdo dos
erros por categorias, assumindo desde logo como falha o tempo que tivemos para
correcao do primeiro texto em relacdo ao segundo. A pressa imposta pelo tempo
entre uma sessao e as seguintes fez com que alguns erros nos tivessem escapado
e tivessem sido repetidos no processo de reescrita, tendo sido, portanto, por uma
questao de honestidade, recontados.

Por outro lado, verificaram-se também alguns fendbmenos de hipercorrecao,
marcados inadequadamente pela professora estagiaria, que depois voltou atras na
corre¢cao, como no caso da preposicao contraida “dum?”, corrigida para “de um” e,
depois de verificacdo, considerada como certa. Podera ver-se este caso no primeiro
texto do aluno 17G. Noutro caso, considerou-se como erro o facto de um aluno
escrever “estava eu, o pai e a mae” (10A) como erro de concordancia entre o sujeito
e o predicado, tendo-se depois considerado como aceite pela gramatica normativa

(Cunha & Cintra, 2014) que a concordancia entre o sujeito e o verbo ocorra com o
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sujeito que esta mais proximo do verbo, reponderando-se assim a corre¢ao e op-

tando-se pela ndo categorizacao desta escolha do aluno.

Conclusao

Neste capitulo forneceram-se as explicagdes e contextualiza¢gées que con-
sideramos pertinentes para proceder a analise dos dados recolhidos nas varias fa-
ses do questionario, embora tenhamos em parte introduzido a analise ja neste ca-
pitulo, ao fazer referéncia as tabelas de categorizacao dos erros com as contagens
realizadas (no Anexo 5). Uma vez que procederemos no capitulo seguinte a analise
tal como a enunciamos, - partindo do quantitativo para o qualitativo, descrevendo
0s erros apontados com base nas tabelas elaboradas — consideramos mais logica
a apresentacao dos conteudos tal como se expuseram, considerando a ordem pela

qual fomos refletindo nas questdes que nortearam o estudo.

Capitulo Il - O poder da expressao escrita em acao: analise de dados

Introducao

O segundo capitulo da segunda parte contara com uma descricao dos erros
cometidos pelos alunos nos processos de redacéao e reescrita dos seus textos. Ape-
sar de abordarmos o processo de planificacdo no nosso enquadramento teorico,
optamos por ndo focar nele a nossa atengao, partindo de forma mais detalhada
para a questao dos erros categorizados e tentativa de explicacao para eles, num
intento de ir ao encontro daquilo que prometemos no titulo deste Relatério e nas
questdes de investigacdo. Tecemos, contudo, um comentario introdutério a forma
como os alunos preparam a redacao do texto, expondo varios métodos de planifi-

cacgao (e, nalguns casos, mero rascunho) adotados pelos alunos.
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Ainda neste capitulo, apresentaremos algumas conclusdes sobre o estudo
realizado, bem como as limitagdes que nele encontramos, tentando ultrapassar al-

gumas das angustias que elas nos causaram.

Primeira fase de escrita: uma anéalise descritiva

Relembramos que o estudo aplicado continha quatro fases: uma de biografia
linguistica dos alunos e outros aspetos que pudessem revelar-se importantes para
0 entendimento de alguns dos erros encontrados nas suas expressoes escritas, no
caso de nos depararmos com estudantes com linguas maternas diferentes do Por-
tugués ou com contactos frequentes com outras linguas ou variedades dentro da
mesma lingua; a segunda fase, de escrita; a terceira, de elaboracédo de uma aula,
que fosse ao encontro dos erros cometidos pelos alunos na fase anterior; a ultima
fase, caracterizada por um processo de reescrita, partindo da analise dos erros
anteriores.

Concluimos no anterior capitulo que a turma é muito homogénea no que diz
respeito aos seus contactos linguisticos e proveniéncia, o que se refletiu, de facto,
nas suas expressoes escritas: 0os alunos cometem erros gramaticais que néo resul-
tam de interferéncias linguisticas (pelo menos que sejam notérias a um investigador
com conhecimento geral e ndo especifico sobre a gramatica de vérias linguas) e
nao apresentam tracos de nenhuma variedade do Portugués em concreto. Os erros
dados pelos alunos parecem-nos o resultado de conteudos nao consolidados e de
confusdes relativamente aos usos e regras da prdpria lingua materna.

Tecendo um pequeno comentario a forma como os alunos planificam os seus
textos, notamos que apenas um aluno (2M) estrutura o seu texto demarcando as
trés partes estruturantes: introducao, desenvolvimento e conclusdo. Os estudantes
que planificam optam por descrever a sua historia por tdpicos (por vezes mistu-
rando com frases, como se podera confirmar no texto do aluno 13B, que numera
cada tépico e depois o reordena), escrevem palavras ou expressdes chave (3A) ou
partem diretamente para um texto que depois reformulam (em jeito de rascunho,

como sera exemplo o texto do aluno 11G) no espaco reservado a escrita do texto
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em si. Outros alunos, como o caso de 16J, ndo planificam os seus textos, o que se
revela notério em termos de sequenciacao das ideias, que por vezes falham no que
diz respeito a coeréncia textual.

As seccoes seguintes serao destinadas a descricao dos erros cometidos pe-
los alunos, de acordo com as categorias criadas para a sua analise (em cada cate-
goria incluiremos as subcategorias que lhe pertencem). Faremos uma anélise ba-
seada nas tabelas que ja referenciamos e que incluimos na sec¢ao “Anexos”, re-

correndo a exemplos retirados dos textos dos alunos participantes neste estudo.

Classes de palavras

Sendo esta a maior categoria, foi ela que reuniu 0 maior numero de erros,
especialmente na subcategoria dos verbos, como poderemos verificar no decurso
da analise dos dados.

Na subcategoria intitulada “concordéancia nominal”’, temos apenas um caso
do aluno 2M, que conjuga o verbo e coloca o determinante demonstrativo no plural,
deixando o nome, com funcdo de complemento direto, no singular, ndo concor-
dando com o resto da frase: “para quem sao esses sapatinho?”. Acreditamos que
este erro tenha sido cometido por distragcao e ndao por desconhecimento da regra
de que o verbo e o determinante devem concordar em nimero e no caso do ultimo
também em género com o nome com o qual estédo relacionados (“De quem séo
esses sapatinhos?”). Decidimos, contudo, assinalar este erro, para reflexao sobre
aspetos de concordéancia.

Na categoria do pronome, encontramos trés subcategorias. Relativamente a
primeira, “selecdo do pronome”, registaram-se quatro casos em que os alunos nao
elegeram corretamente o pronome de acordo com o0 nome que pretendiam substi-
tuir ou construiram frases ambiguas, por falta de colocagao do pronome adequado.
Podera ler-se o texto de 71, no qual o aluno ndo deixa claro para que local se dirigiu
uma das personagens: “e s6 depois foi para a cama”. Dado que, no texto, a méae
se encontrava junto a cama do filho, a frase fica pouco rigorosa, podendo depreen-

der-se que a mae podera ter-se deitado com o filho, devido ao facto de ele estar
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muito assustado com um pesadelo que tivera. Para esclarecer a ambiguidade, o
aluno poderia ter acrescentado a preposi¢ao “de”, contraida com o pronome pes-
soal “ela”: “dela”.

O aluno 9L apresenta um caso distinto, de selecao inadequada do pronome
relativo: “encontra uma menina em que conta toda a sua historia”. Neste exemplo,
o aluno pode ter feito uma analise sintatica errada, ndo interpretando que “a me-
nina”, contando-lhe a histéria, seria complemento indireto, logo, teria de colocar a
preposicéo introdutéria desse complemento, bem como o pronome adequado ao
facto de se tratar de um complemento humano, isto € “uma menina [complemento
direto] a quem [complemento indireto — entenda-se “a menina”] conta a sua histo-
ria”.

No texto de 12R, pode ser-se “O Jodo percebe o0 que é que esta a passar”,
faltando um pronome, para atribuir um sentido mais completo ao verbo: “0 Jo&o
percebe o0 que é que se esta a passar”.

Entrando na subcategoria “colocacao do pronome em posicao tdnica/ atona”,
encontramos como exemplo o texto 71 que, ndo contendo propriamente um erro,
decidimos assinalar, pretendendo despertar a reflexdo para as diferengas entre o
Portugués Europeu e o Portugués do Brasil, no sentido em que, neste, a colocagao
do pronome ocorre normalmente de forma diferente, em préclise, isto é, em posicéao
pré-verbal (Silva, 2013). Na ocorréncia “a tentar me acalmar” (71), o pronome “me”,
na variedade europeia, € tendencialmente colocado depois do verbo, em adjacén-
cia a este, em énclise, caso que nao ocorre na variedade do Brasil. Assim, seria
mais expectavel que o aluno tivesse escrito “a tentar acalmar-me”, com valor reci-
proco.

Relativamente as “regras de pronominalizacdo”, os alunos mostram que
ainda nao consolidaram as alteracbes que necessitam de fazer na forma verbal,
quando colocam pronomes em adjacéncia. Os alunos 4B e 13B ilustram dois casos
em que essa transformacao € necessaria: “acolheu-no” e “deitar-la”. No primeiro
caso, a forma verbal termina em vogal, por isso, o pronome deve permanecer inal-

terado, na sua forma de complemento direto [acolheu-0]; no segundo exemplo,
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dado que a forma verbal termina em -r, € necessario retirar esta consoante e pre-
encher o som com a adicao do fonema -f, acentuando a forma verbal [deita-la].

Na subcategoria de “selecdo do tempo verbal”, os alunos falham sobretudo
na forma como articulam ou alternam entre tempos verbais diferentes. Grande parte
dos alunos opta por relatar a sua narrativa naquilo a que Cunha & Cintra (2014)
denominam de presente histdrico ou narrativo: alguns alunos narram o passado no
presente do indicativo, mas nao utilizam um tempo de passado pelo menos na ul-
tima oracao, para evidenciar que a acéo € referente ao passado, tendo o presente
sido um recurso para dar vivacidade a factos ocorridos no passado (Cunha & Cintra,
2014, p. 561). Teriamos de colocar aqui uma grande por¢ao de texto para mostrar
que esta questao ocorre em varios textos de varios alunos. Como a citagao de todos
nao acrescentaria valor a este topico de analise, deixamos este exemplo do aluno
1S: “Embarc[d]mos e foi desde ai que comegou a nossa aventura. Uns dias depois
do nosso embarque e o capitdo apercebe-se que se estava a aproximar uma
grande tempestade e [alerta] para nos prepararmos tanto fisical...] como psicologi-
camente. Chegamos a um ponto de situacdo em que a tempestade piora: as ondas
cada vez eram maiores, o barco cada vez ficava mai[s] inundado, os mastros quase
que partem e as velas rasgam. (...) Uns meses depois dessa tempestade encontra-
mos terra.” No excerto transcrito (colocamos em parénteses retos algumas das cor-
recdes que facilitam a compreensao do trecho), notamos que o aluno néo consegue
alternar entre presente e passado, fazendo do recurso ao presente do indicativo
uma opcao estilistica. Algumas expressdes perdem até coeréncia, no sentido em
que obrigam a utilizacao de passado como “uns meses depois”, ja que o restante
texto n&o coloca esses meses como o presente da narragao.

Ainda dentro do topico da selecao do tempo verbal adequado, temos alguns
exemplos de casos em que a utilizacdo do modo conjuntivo, como expresséo de
uma incerteza ou duvida nao ¢ intuitiva. O aluno 2M escreve “talvez [ela] roubar o
amor...”, empregando infinitivo em vez do presente do conjuntivo (roube). Neste
caso, talvez o aluno tenha querido utilizar uma forma composta de futuro, mas, por

distragdo, se tenha esquecido de colocar o verbo auxiliar: “talvez venha roubar o
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amor”. Em qualquer um dos casos, o0 aluno teria de utilizar pelo menos um verbo
no conjuntivo.

O aluno 4M revela dificuldades no emprego do mesmo tempo verbal do pas-
sado, cortando em termos aspetuais, talvez de forma inconsciente, as agdes que
narra. No exemplo “As aguas agitaram-se, a chuva caia”, o aluno coloca um verbo
com aspeto perfetivo e outro com aspeto imperfetivo, quando parecem ser acoes
simultaneas, no contexto em que se inserem. Ainda relativamente ao emprego do
passado, notamos que os alunos 11G e 14C néo articulam tempos de passado,
mantendo a coesao temporal do texto (aspeto que, apesar de pertencer a pragma-
tica, area fora do nosso foco de incidéncia da analise do erro, temos de notar pela
relacdo que estabelece com a questdo morfossintatica): “Eles sabiam que o seu
filho morreu”, onde deveria estar “Eles sabiam que o seu filho tinha morrido” ou “(...)
mal eu sabia que 0s meus pais me deram”, onde deveria ler-se “mal sabia que os
meus pais me tinham dado”, para manter a ideia de um passado distante.

A propésito, foram estes dois exemplos citados acima que nos levaram a
ampliacao da tabela de andlise do erro quanto a subcategoria “construcéao de for-
mas verbais compostas”, por oposicao as simples. Contudo, decidimos néo consi-
derar nenhum dos exemplos como erro nessa categoria, devido ao facto de os alu-
nos, néo tendo utilizado um tempo composto, ndo o errarem. Consideramos tratar-
se, portanto, de uma falha na selecéo do tempo verbal.

Embora ndo tenhamos registado nenhum erro nesta coluna, decidimos
manté-la, por nos parecer que seria redutor numa analise do erro contemplar for-
mas simples sem a sua antitese. Justificamos assim a abertura de uma excecéao
para esta coluna “vazia” em termos quantitativos, mas importante para esta refle-
Xao, ja que, na segunda atividade de escrita, ela sera utilizada.

Outro exemplo de dificuldades quanto a classe dos verbos surge quando o
aluno 51 emprega o modo imperativo, ndo para expressar uma ordem, mas para
expressar passado, o que talvez se possa justificar como tendo sido um erro cau-
sado por uma planificacdo débil e uma escrita apressada, sem reviséo final. O aluno
escreve “Deixa de pensar s6 em mim”, pretendendo referir-se a uma mudancga de

atitude num texto escrito na 12 pessoa do singular.
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Na subcategoria intitulada “regéncia verbal/ propriedades do verbo”, encon-
trdmos erros relativamente ao desconhecimento das preposicdes e/ou complemen-
tos exigidos pelos verbos selecionados pelos alunos. O aluno 1S escreve “tendo
sempre com o receio”, quando o verbo ter exige complemento direto e ndo comple-
mento obliquo, se em rigor assim o pudermos classificar. O mesmo acontece no
texto do aluno 3A “Lurdes aconselhou [Maria] a falar’. Uma vez mais, trata-se de
um verbo transitivo direto e o aluno ignora a obrigatoriedade de complemento, por-
que o verbo o exige. O mesmo se passa com os alunos 6R e 13B, que escrevem,
respetivamente: “tentou fugir dela mas ela apanhou e torturou-0” e “ensinaram a
falar”, ficando ambas as ideias incompletas, ja que os verbos “apanhar” e “ensinar”
admitem complemento direto. Na correcdo sugerimos “tentou fugir mas ela apa-
nhou-o e torturou-0” e “ensinaram-na a falar”. Para este ultimo exemplo, assumimos
também a possibilidade de que a corre¢ao seja com o pronome na sua forma atona:
“ensinaram-lhe a falar”, dado que o verbo ensinar também aceita complemento in-
direto.

Na categoria da classe de palavras da preposicao, encontramos essencial-
mente erros na escolha da preposicdo adequada ao contexto ou erros na constru-
cao de preposicdes contraidas. A titulo de exemplo, vemos no texto do aluno 1S
que a ideia sem preposicéo perde forca e sentido, porque a segunda oracao nao
completa devidamente a primeira: “Chegamos a um ponto de situacdo que a tem-
pestade piorara”. Uma vez se pretende demarcar o alcance de uma situagcao no
tempo/espaco, a introducao da preposicao “de” traria mais sentido a frase: “Chega-
mos a um ponto de situacao em que a tempestade piorara.”

Outro exemplo relativamente a esta subcategoria de “selecao da preposi-
¢ao”, nao se tratando exatamente de um erro, trata-se de um desvio a norma, na
medida em que quem tem esperanca, tem esperanca de que algo aconteca. Assim,
no exemplo “Estava na esperanca que...” (51), embora a frase ndo perca sentido
sem a preposicao, de facto, 0 nome exige-a: “Estava na esperanca de que...”. Ape-
sar de, tal como referimos, ndo se tratar de uma falha no uso da lingua, decidimos

assinalar este desvio como forma de refletir sobre ele.
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Na subcategoria “contracéo da preposi¢cao”, deparamo-nos com preposicoes
contraidas indevidamente colocadas, que por vezes resultam de expressdes vulga-
res em zonas rurais: “Vamos gostar tanto de ti como a tua irméazinha” (2M). O aluno
entende que o verbo gostar implica complemento. Contudo, ndo o identifica bem,
juntando ao verbo “gostar”’ a preposicao “a” — “gostar a”, em vez de “gostar de”,
acrescentando-lhe uma relacédo iniciada pelo determinante “a”, resultando assim a
contracéo apresentada — “@”. O primeiro erro talvez esteja no conhecimento sinta-
tico do verbo gostar: “Vamos gostar tanto de ti como da (de + a) tua irmézinha.”
Através da correcao, vemos que o aluno nao associou o verbo “gostar” ao segundo
termo da comparacao.

O segundo exemplo que debateremos nesta segunda subcategoria, prende-
se com o desconhecimento dos valores da preposicéo, quer simples, quer contra-
ida, no contexto em que se aplicam. Deste modo, o aluno 4B escreve “atras”, com
a intencao de escrever “detras”, estabelecendo assim uma relacéo de proveniéncia
relativamente a um local e ndo de posicionamento nele: “...ouviram um “Socorro!”
vindo atras de um grande rochedo”.

O ultimo exemplo relativo as contracoes é efetivamente um erro de constru-
¢ao: o aluno ndo conhece a existéncia da juncéo da preposi¢cao “em” com o deter-
minante artigo indefinido “uma”, ou deixa que haja uma interferéncia entre a varie-
dade do Portugués do Brasil, em que esta construcdo separada é aceitavel, e o

Portugués Europeu. Assim, em vez de “numa”, o aluno escreve “em uma”.

Formacéao de palavras

Na categoria “formacé&o de palavras” decidimos incluir as subcategorias “de-
rivacao” e “empréstimo”. Apenas a primeira sera alvo de analise na primeira fase
de escrita, dado que a segunda ndo apresenta exemplos na referida fase.

Como ja tinhamos referido e explicado acima, consideramos como erro de
“derivacao” a formacao do diminutivo do nome “irma”, considerando que os alunos
51 e 17G, para escreverem “irménzinha” acrescentaram ao radical “irma&” um sufixo

que nao corresponde a formacao do diminutivo, que sera apenas “-zinh-". Por outro
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lado, acreditamos que os alunos ndo tenham conseguido entender que a palavra
se nasalizava com a utilizagao de um til, evitando o /n/.

Outro caso incluido nesta subcategoria é relativo a palavra “desarrumado”.
O aluno 15R entende que o prefixo para formar o antébnimo de “arrumado” sera
“des-“, no entanto, fara uma confuséao talvez ao nivel fonético da palavra, escre-

vendo assim “dessarrumado”.

Frase

Incluido na categoria “frase”, comegamos com a analise dos erros encontra-
dos dentro da subcategoria “concordéncia do sujeito com o predicado”. O primeiro
exemplo surge-nos com o texto 1S, no qual o aluno escreve “cada um foi para a
sua casa e contaram...”, devendo o verbo concordar com a expressao “cada um”,
que se encontra no singular e delimita os individuos de um grupo. Assim, “cada um
foi para a sua casa e contou...” seria a forma correta. Um exemplo semelhante
ocorre com a expressao “um desses barcos eram comandados” (71), sendo para

este erro a mesma explicacdo que demos para o anteriormente referido. Desta

forma, a correcéo seria “um desses barcos era comandado...”.

Outros erros nesta subcategoria ter-se-do devido talvez a uma distragdo dos
alunos relativamente ao sujeito da frase, ja que a frase ndo estava na ordem tipica
(SVO) ou o sujeito era subentendido: o aluno 51 escreve “[palavras fortes] fez-me
perceber que...” e o aluno 14C escreve “foi [eu] fraca”, devendo o sujeito ter con-
cordado em género e numero com o predicado: “[palavras fortes] fizeram-me per-
ceber que...” e “fui [eu] fraca”. No segundo caso, 0 verbo aparece conjugado na
terceira pessoa do plural, quando deveria aparecer na primeira pessoa do singular.

Nos proximos exemplos, ainda no campo da concordancia, os alunos nao
identificam bem o sujeito da frase por forma a fazerem-no concordar com o predi-
cado. Assim, no texto de 13B |é-se: “passou-se meses” e no texto de 17G “a alegria
e 0 entusiasmo desapareceu”. Em ambos os casos 0 sujeito, quer seja “meses”,
quer seja “a alegria e o0 entusiasmo” aparecem sob a forma de expressdes realiza-

das no plural. Como tal, também os verbos que a elas se referem devem vir no
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plural. Assim, deveria ler-se “passaram-se 0s meses” e “a alegria e 0 entusiasmo
desapareceram”.

Na subcategoria “selecao de conectores discursivos” pode verificar-se que o
erro essencial dos alunos esta em usar o conector “entdo” de forma arbitraria, ao
invés de selecionar outros conectores com o valor que se pretende atribuir a frase.
Embora a selecéo deste conector ndo retire sentido a frase nem afete o seu sentido,
decidimos considera-la como erro, incitando a reflexao para a diversificagao no uso
de conectores. Em 11G podera ler-se “Entédo, prepararam alguns barcos e embar-
caram”, quando se poderia colocar outra expressao com valor conclusivo como “por
iss0”, “portanto”, ou até com valor de consequéncia (“consequentemente”), ja que,
no texto, na primeira frase, se tinham dito as causas que motivaram a partida dos
barcos.

Ainda a respeito desta subcategoria pode ver-se que alguns alunos ndo com-
preendem o valor semantico dos conectores que elegem. Como tal, aplicam conec-
tores adversativos, quando pretendem colocar um nexo de adigcao: “...fui-me sen-
tindo cada vez mais sozinha e ainda nao sabia que a pior parte estava para vir’
(14C). Nesta frase, podera concluir-se que a aluna utiliza a conjuncéo coordenativa
copulativa com sentido de adversativa, pretendendo expressar oposicéao, devendo
ter escrito “...fui-me sentindo cada vez mais sozinha, mas ainda nao sabia que a
pior parte estava para vir’. Se revisitarmos Corder (1982), concluimos que, em ter-
mos de estrutura, a frase é aceitavel. Contudo, o marcador discursivo selecionado
prejudica o entendimento correto da frase, nao sendo o mais pertinente no contexto
em que se insere.

O aluno 1S, por oposicao, seleciona uma conjung¢ao coordenativa adversa-
tiva, quando deveria ter utilizado uma conjuncéo subordinativa temporal: “Eles con-
vidaram-nos para dancar e para cantar e toda a gente se divertiu, mas chegou a
hora de irmos descansar.” Neste contexto, a aluna pretende colocar énfase no
tempo em que decorreu a agao e no seu término. Embora, mais uma vez, a utiliza-
¢céo da conjuncao selecionada néo prejudique o sentido da frase, consideramos,

uma vez mais, pertinente, fomentar a reflexao neste aspeto. Desta forma, o aluno
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poderia ter escrito: “Eles convidaram-nos para dancar e para cantar e toda a gente
se divertiu, até que chegou a hora de irmos descansar.”

As subcategorias finais, divididas em “coordenacao” e “subordinacao” pode-
riam estar fundidas na subcategoria anterior. Contudo, toméamos a decisao de con-
siderar duas subcategorias mais, para além da “selecao de conectores discursivos”,
dado que muitas vezes, os alunos ndao separam as oracdes por meio de conector,
havendo lapsos na construcao da frase em si mesma.

Na subcategoria “coordenacao”, tomemos como exemplo o aluno 5l, que es-
creve “Eu n&o estava habituada a ter todas as aten¢gées em mim, fui para o quarto.”
Neste caso, poderiamos considerar que o aluno constréi uma coordenada assindé-
tica, com valor de conclusao, contudo, e segundo pudemos aferir pela analise do
exercicio de reescrita, parece-nos que o aluno apenas manifesta dificuldades na
construcao de relacao entre oragdes simples, por forma a transforma-las em frases
complexas. Assim, considerariamos mais acertado que o aluno escrevesse “Eu nao
estava habituada a ter todas as aten¢gdes em mim, por isso fui para o quarto”. O
mesmo se pode verificar no texto de 9L, ao escrever “Desde pequeno o Tomé tem
a vontade de navegar pelos mares, de ser um verdadeiro marinheiro”. Aqui, a solu-
cao poderia ter sido a substituicdo da virgula por uma conjung¢ao coordenativa co-
pulativa “e”: “Desde pequeno o Tomé tem a vontade de navegar pelos mares e de
ser um verdadeiro marinheiro”.

A respeito desta subcategoria, poderemos ainda ver o exemplo de 13B:
“...pois era um dos maiores sonhos dela até ja tinha sonhado com a irmézinha”.
Neste caso, consideramos mais preocupante o facto de o aluno ndo sentir neces-
sidade de separar duas ideias, quer pelo uso da virgula, quer pelo uso de conecto-
res. O aluno deveria ter separado a ideia do sonho da sua particularizagdo. Desta
forma, dever-se-ia ler: “...pois era um dos maiores sonhos dela e até ja tinha so-
nhado com a irmazinha”.

Na subcategoria respeitante a “subordinacéo”, podera verificar-se que os
alunos sentem dificuldade em construir oracdes subordinadas, em especial quando
tentam fazer encaixe de subordinadas nos seus textos, perdendo a nocao sintatica

de organizacao dos complementos da frase.
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Relativamente ao tépico da construcdo de subordinadas, podera ver-se o
exemplo do aluno 71, que ndo consegue construir uma oracao subordinada adver-
bial consecutiva: “Fiquei tdo assustado e fui...”. Para a construcéo da consecutiva,
deve respeitar-se a expressao “tao...que” ou “tanto que”. Assim, o aluno deveria ter
escrito “Fiquei tao assustado que fui...”.

O segundo exemplo pertence ao aluno 10A, que nao conseguiu estabelecer
relacéo entre 0 nome e o seu modificador: “...por nerfs, sao muito mais divertidas”.
O aluno deveria ter colocado um pronome relativo, para caracterizar o nome: “...por
nerfs, que sao muito mais divertidas”, construindo assim, uma orag¢ao subordinada
adjetiva relativa restritiva.

Para exemplificar a questdao das subordinadas encaixadas, mostraremos
uma citacao do texto do aluno 9L: “Ele, quando comecou a ser assim tratado pen-
sou ser s6 uma fazer e que tudo iria voltar ao que era antes.” O aluno vai perdendo
o sentido da frase, esquecendo-se, provavelmente, do que pretendia narrar. Sus-
peitamos que o aluno tenha pretendido escrever “Ele, quando comecou a ser assim
tratado, pensou ser s6 uma a solucédo: fazer o que Ihe mandavam, que tudo iria

voltar ao que era antes”.

Uma “aula-piloto” — descricao e objetivos

Por forma a que os alunos pudessem, de uma forma mais consciente, dar-
se conta dos erros cometidos na primeira fase de escrita, elaborou-se uma aula
com duragédo de 1h, com o objetivo de trabalhar com os alunos os erros que consi-
derdmos mais graves. De salientar que, a gravidade do erro foi analisada de forma
quantitativa: uma vez que os erros incidiam mais na questao verbal, como se pode
verificar na tabela na qual quantificamos os erros dos alunos, optamos por preparar
uma aula sobre isso.

A aula comecgou com a vertente ortografica, ainda que essa parte ndo fosse

alvo do nosso estudo. Contudo, achamos que seria benéfico para os alunos corrigir

74



A consciéncia (meta)linguistica a partir da andlise do erro: um estudo numa turma do 9° ano

alguns erros recorrentes (como o contraste entre “a/hd”), para que os alunos ficas-
sem mais atentos na tarefa seguinte do nosso estudo e pudessem, em textos futu-
ros, comecgar a melhorar nesse aspeto.

Seguimos para questdao dos modos e tempos verbais, adotando a estratégia
de dialogo com a turma, a partir de uma linha do tempo ou de imagens que pudes-
sem ser representativas de determinados tempos e modos verbais. A titulo de
exemplo, utilizamos icones representativos do ciclo da vida para explicar o0 modo
indicativo e utilizamos uma imagem de um folheto do Euromilhdes, para explicar o
conjuntivo. Através destas associacoes, pretendemos que os alunos se conscien-
cializassem de quando deveriam utilizar determinados tempos e modos verbais.
Utilizamos exemplos e pedimos aos alunos que os criassem.

Nesta aula dialogada, pedimos ainda aos alunos que, em conjunto, corrigis-
sem alguns erros de pronominalizagao que encontramos nalgumas expressoes es-
critas, compilamos e projetamos no quadro (sem identificacdo e explicando que o
objetivo néo seria humilhar, mas desenvolver competéncias). Uma vez que esta
relacionado com a questao dos pronomes em adjacéncia verbal, embora este erro
nao tenha sido recorrente, consideramos que nao seria desadequado inclui-lo para
enriquecer uma aula cujo foca seria a distincao entre tempos e modos verbais. Os
alunos manifestaram davidas relativamente as alteracdes a que tém de proceder
ao conjugar um verbo, quando lhe acrescentam um pronome em posi¢ao atona.

Sabemos que no final desta aula os alunos precisariam de uma outra ou até
de um conjunto de aulas para trabalhar cada um destes tdpicos e, em rigor, deve-
riamos estender toda a nossa tabela a aulas em que os alunos pudessem trabalhar
efetivamente no campo da consciéncia (meta)linguistica, partindo da analise dos
erros encontrados nas expressoes escritas. Contudo, e reforcando a nossa justifi-
cacgao, o estagio limita-nos o tempo para determinadas atividades e nao houve a
possibilidade de implementar um projeto de investigagao-acéo, por forma a desen-
volver, de facto, a consciéncia (meta)linguistica dos alunos, razao pela qual tantas
vezes discutimos o titulo deste Relatério e o seu carater relativamente ao tipo de

estudo.
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Em conclusdo, com esta aula pretendemos mostrar como gostariamos de
ver trabalhada a questdao metalinguistica em sala de aula, tendo esta aula funcio-
nado como um exemplo e até uma sugestdo para alargamento deste estudo de

caso. Sobre isso, contudo, falaremos mais a frente, num capitulo mais oportuno.

Segunda fase de escrita: uma (re)analise descritiva

A semelhanca daquilo que fizemos na seccéo intitulada “Primeira fase de
escrita: uma analise descritiva”, também nesta sec¢ao analisaremos, com recurso
aos exemplos mais significativos, os erros cometidos pelos alunos em cada uma
das categorias criadas para a andlise dos textos dos alunos, no que refere ao am-
bito morfossintatico.

Também esta seccao sera dividida pelas categorias ja apresentadas. Alguns
dos erros serao novamente referidos, mas ndao novamente explicados, o que se
justifica, como atras lamentamos, ao tempo que tivemos para corrigir a primeira
fase de escrita face a segunda. De uma forma previsivel, os erros que nao foram
primeiramente detetados pela professora estagiaria, nao foram detetados pelos alu-
nos participantes neste estudo, durante o processo de reescrita, 0 que nos revela
também que os alunos possam ter dificuldades ao nivel da reflexdo sobre as pro-
prias constru¢des. Por outro lado, mostra também que assumem a figura do pro-
fessor como autoridade no conhecimento, acabando por ndo questionar as verifi-

cacles efetuadas por este.

Classes de palavras

Nesta fase de reescrita, o Unico erro que encontrdmos na subcategoria rela-
tiva a concordancia nominal, acreditamos que se tenha devido a uma distracao e
consequente falta de revisao do texto por parte do aluno. O aluno 1S escreve “...as
ondas eram cada vez mais forte”. Neste exemplo, o adjetivo “forte” nao concorda
em numero com o0 nome a que se refere — “ondas”. Assim, o aluno deveria ter escrito

“...as ondas eram cada vez mais fortes”.

76



A consciéncia (meta)linguistica a partir da andlise do erro: um estudo numa turma do 9° ano

Na subcategoria “selecdo do pronome”, encontramos o0 caso do aluno 6R,
que nao aplica o pronome correto ao nome que é relativo: “...foi falar com o que
parecia ser 0 capitao”. Ainda que possa passar despercebido, o0 pronome selecio-
nado - “que”- retira o carater humano a personagem mencionada. Deste forma, o
aluno resolveria esta questao optando pelo pronome “quem?”: “...foi falar com quem
Ihe parecia ser o capitao”.

As subcategorias seguintes nao contabilizaram erros, pelo que n&o as abor-
daremos. Decidimos, contudo, manté-las na segunda tabela de anélise (Anexo 5),
por forma a mais facilmente podermos tecer comparacgoes entre as fases de escrita
e de reescrita.

A categoria dos verbos continuou a ser aquela na qual os alunos manifesta-
ram maiores dificuldades, o que prova a maior necessidade de investimento neste
tema nas aulas de Portugués e também a sua maior complexidade relativamente
aos outros.

Uma vez mais, os alunos sentem dificuldades na articulagao de tempos ver-
bais distintos, ndo sabendo ainda muito bem como utilizar o presente histérico, que
definimos na analise anterior. Cunha e Cintra (2014) referem que este recurso é
dificil e raras vezes se viu bem explorado na Literatura.

O aluno 1S escreve “Comegamos a entrar mais na tempestade e chegamos
a um ponto da situacao em que a tempestade piora”. Acreditamos que, na primeira
forma verbal, tenha havido um erro de acentuacéo e que a aluna tenha querido
escrever o verbo no pretérito perfeito do indicativo, mas que nao o tenha acentuado
devidamente. Por oposicéo, entendemos como erro o uso de presente do indicativo
no ultimo verbo utilizado, tratando-se de uma sequéncia ocorrida no mesmo periodo
de tempo. Para manter a ideia de acontecimento mais recente, sem prejudicar a
coesao temporal do texto, o aluno poderia ter conjugado o verbo “piorar” no pretérito
mais-que-perfeito do indicativo: “...chegamos a um ponto da situacdo em que a
tempestade piorara”. Ainda sobre este exemplo, gostariamos de referir Peres &
Méia (1995), quando, na sua obra, dedicam um capitulo aos argumentos
preposicionados. Assim, gostariamos de fazer um reparo relativamente a

expressdo “ponto da situacdo”, que nao respeita a expressao original e
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estandardizada “ponto de situacado”, o que confere um carater especifico e nao
geral ao nome “situagao”.

Os dois exemplos que se seguem sao relativos a uma fusdo entre tempos
verbais de passado que acaba por retirar sentido a globalidade da frase. O aluno
1S escreve: “O barco afundava cada vez mais mas tivemos de continuar.”; e o aluno
6R escreve: “Fiquei muito triste pois sentia que a minha irma estava a roubar a
minha atencdo.”. Nos contextos em que ocorrem as expressdes transcritas, a
mistura entre pretérito imperfeito e pretérito perfeito e vice-versa, ndo afetando a
inteligibilidade do texto, também n&o a beneficiam, dado que as ag¢bes séo
simultaneas. Assim, propomos as corre¢cboes seguintes: “O barco afundava cada
vez mais mas tinhamos de continuar”’; “Fiquei muito triste pois senti que a minha
irma estava a roubar a minha atencao”. Quanto a construcao perifrastica “estava a
roubar”, decidimos manté-la, dado que se trata de uma agao progressiva, que se
desenvolve no tempo (trata-se de uma acao imperfetiva).

No texto 9L, o aluno utiliza um tempo simples ao invés de utilizar um tempo
composto, para acentuar a passagem do tempo e legitimamente utilizar o tempo
verbal que seleciona por ultimo: “Ja se passaram 4 meses e cada vez mais o Tomé
era usado...”. Para poder manter esta ideia de passado (“era usado”), com um
passado anterior (sucessao de 4 meses), a primeira forma verbal deveria encontrar-

se no pretérito mais-que-perfeito do indicativo: “Ja se tinham passado 4 meses e

cada vez mais o Tomé era usado...”. Por outro lado, se o aluno quisesse manter o
primeiro tempo verbal utilizado na transcricdo, deveria mudar o segundo, por forma
a demarcar progressao. Assim: “Ja se passaram 4 meses e cada vez mais o Tomé
€ usado...”.

O préximo exemplo suscitou as nossas duvidas quanto a inclusao na
categoria em que se poderia inserir. Dado tratar-se de um tipo de conjugacéo
definida pelas gramaticas como “conjugacéo perifrastica”, embora se tratasse da
falta de preposicao, optamos por manté-lo na subcategoria que continuamos a
analisar: “selecéo do tempo verbal”. Talvez por lapso, 0 aluno escreve: “Abalados,

lamentar-se...”, quando deveria ter escrito: “Abalados, a lamentar-se...”, para

transmitir ideia de simultaneidade entre um sentimento e uma reacao.
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Nas subcategorias seguintes, uma vez mais, ndo foram encontrados erros,
pelo que avancaremos para a subcategoria denominada “regéncia verbal/
propriedades do verbo”. Nesta subcategoria, ndo conseguiremos propriamente
identificar respostas, mas pretendemos, com os exemplos apresentados, fomentar
a reflexao, apresentando casos que pertencerao aquilo a que Peres & Moéia (1995)
denominaram como “areas criticas do Portugués”. Por esse motivo, apesar de nao
serem, em rigor, erros, serao desvios e, por uma questao de contribuicao para a
formacdo dos nossos alunos, consideramos que seria importante inclui-los na
contagem dos erros. Ocuparemos, portanto, os paragrafos seguintes, a discussao
dos exemplos apresentados.

[

O aluno 3A escreve: “..agora que se estava a aproximar da data do
nascimento da sua irm&”. Neste exemplo, colocando “aproximar da data” no
contexto em que ocorre, colocamos o sujeito da frase a aproximar-se da data.
Contudo, cremos que o aluno tenha querido referir que a data estava a aproximar-
se, 0 que, em termos sintaticos também resulta de forma diferente: passamos de
um complemento obliquo (“da data”) para um complemento direto (“a data”).

O aluno 14C escreve: “Sentia-a um carinho especial por ti.”. No contexto em
questao, nao faz sentido colocar dois complementos diretos no verbo “sentir”. No
caso da mae que sente o bebé mexer-se dentro da sua barriga, faz sentido associar
o pronome ao verbo. Contudo, ndo é esse 0 caso e 0 aluno pretendera apenas,
pelo conteudo que conseguimos apreender de frases anteriores, transmitir a ideia

de que havia um sentimento especial de carinho pela personagem a quem se dirige

a frase. Assim, propomos como corre¢ao: “Sentia um carinho especial por ti”.

No exemplo de 16J, a frase parece-nos incompleta, porque o conteudo da
frase parece ndo responder a totalidade de argumentos exigidos pelo verbo: “...a
imaginar se tivesse a sua familia de sonho”. Antes da oragéo condicional, parece
que o verbo “imaginar’ pede uma expressao introdutéria. Como tal, propomos “...a
imaginar como seria se tivesse a sua familia de sonho”.

No texto de 17G, encontramos “...apercebeu-se que...”, quando o verbo

aperceber exige preposicao “de”. Assim, o aluno deveria ter escrito “...apercebeu-
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se de que...”, ainda que os falantes da lingua ja aceitem o verbo nao preposicionado
no uso que fazem dele.

O exemplo seguinte, estando enquadrado na subcategoria seguinte, acaba
por ter ligacdo com o anterior, dado tratar-se da auséncia de preposi¢cao, quando,
em rigor, ela deveria estar presente. A titulo de exemplo, o aluno 5l escreve “Fui
para a cama na esperanca que...”, quando nos parece mais acertado escrever “...
na esperanca de que...”. Da mesma forma, na expressao “a minha vida deu uma
volta 360°”, falta a preposicéo que possa associar a palavra “volta” ao angulo que
a descreve. Assim: “...deu uma volta de 360°”.

Ainda relativamente as areas criticas, temos o exemplo de 14C: “Houve um
dia que”, quando faz mais sentido situar a agcao no tempo e espaco: “houve um dia
no qual...” ou “houve um dia em que...”.

Relativamente ao erro na selecdo da preposicao, encontramos no texto de
8R: “teve de ir a pé a casa”, quando, para transmitir destino, a preposicao “para” é

mais ajustada: “teve de ir a pé para casa”.

Formacéao de palavras

Nesta categoria, encontramos exemplos suscetiveis de analise. Num deles,
consideramos importante colocar uma sugestao de correcédo, ainda que nao
apontassemos a decisdao do aluno como um erro: 0 aluno 6R escreve “desértica”
em vez de “deserta”, partindo do radical “desert-“. Consultando um dicionario,
confirmamos que a palavra selecionada pelo aluno se refere a algo que tenha
semelhancgas com o deserto (significado dado pelo sufixo “-ic-"), 0 que, no contexto
em que a frase se insere, pode ter sentido: 0 aluno faz a caracterizagcéo de uma ilha
na qual se encontra o protagonista da sua narrativa. Contudo, deixamos também a
hip6tese de o aluno ter pretendido dizer que a ilha ndo estava habitada por
ninguém, sendo, para esse fim, mais adequado o vocabulo “deserta”.

Ainda dentro da subcategoria “derivacéo”, encontramos o exemplo do aluno

que escreve “vivendo a vida de forma contraida” (13B). Neste exemplo, pensamos
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que o aluno se tenha distraido e que, no processo de revisdo, nao se tenha
apercebido da falta de prefixo no adjetivo “contraida”.

Na subcategoria “empréstimo” incluimos a palavra “setrecados” (1S), que
nos custou um pouco a entender, pelas diferengas graficas com a palavra original
“stress”, do Inglés. Para construir esta palavra, o aluno tera partido da fonética
inglesa e tera tentado aplicar-lhe a ortografia portuguesa, recriando a palavra

“stressados”.

Frase

Na primeira subcategoria que incluimos nesta nova sec¢ao, vamos deparar-
nos com um erro de concordancia entre o sujeito e o predicado que ja tinhamos
identificado na primeira fase de analise das producbes escritas dos alunos:
“Passou-se dois meses”, que ja corrigimos e refletimos anteriormente. Por lapso
nosso, nao identificAmos este erro numa primeira fase de correcédo e sé o
detetamos na altura de andlise.

Na subcategoria intitulada “sele¢céo de conectores discursivos”, encontramos
novamente a preferéncia dos alunos pelo conector “entdo”, nem sempre aplicado
nos momentos mais oportunos do texto, como ja anteriormente exemplificamos.
Embora os alunos tenham diminuido bastante a ocorréncia deste conector,
continuaram a seleciona-lo, podendo optar por outros.

Relativamente a construcdo de frases coordenadas e de frases
subordinadas, desta vez, ndo encontramos nenhum exemplo em concreto que
pudéssemos atribuir concretamente a uma categoria ou a outra, exceto a questao
do uso ndo necessario de coordenacao assindética, que dificulta 0 encontro de um
nexo entre oracdes. Veremos, respetivamente, os exemplos dos alunos 71 e 10A:
“Ele mandava numa tripulagdo de 12 marinheiros eles estavam t&o mal tratados

que...”; “Com o nascimento dela, arranjei maneira de nao deitar fora as minhas
bonecas assim brinco também com elas.”. Decidimos fazer uma analise conjunta
destes dois casos, dado que a introducao de uma conjun¢ao coordenada copulativa

resolveria a incompletude destas frases: “Ele mandava numa tripulacdo de 12
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marinheiros e eles estavam tao mal tratados que...” e “Com o nascimento dela,
arranjei maneira de nao deitar fora as minhas bonecas e assim brinco também com
elas”. O primeiro exemplo também poderia ser resolvido com a introducéo de uma
oracao subordinada adjetiva relativa restritiva (“12 marinheiros que estavam tao mal
tratados que...”).

Embora os restantes alunos nao tenham propriamente erros aos niveis da
coordenacdo ou subordinagcdo em especifico, nota-se que necessitam de
consolidar a forma como podem expressar as suas ideias, mobilizando um conjunto
de conectores por forma a encadea-las melhor. Mostramos como exemplo um
excerto de 5I: “Chego a casa e ja sabia que a minha mae néo ia ter comigo; fui para
0 meu quarto, quando cheguei, vi uma cama nova; uma cama pequenina. (...) Nao
sabia 0 que se estava a passar, a minha mae mandou-me sentar; a minha mae
estava com os olhos a brilhar; ela disse-me que eu ia ter uma irma.”

A propésito do excerto que transcrevemos, apresentamos uma proposta de
melhoria: “Cheguei a casa e ja sabia que a minha mée nao iria ter comigo. Fui para
0 meu quarto e, quando cheguei, vi uma cama nova, uma cama pequenina. (...)
Nao sabia o0 que se estava a passar, mas a minha mae mandou-me sentar. Ela
tinha os olhos a brilhar e disse-me que eu ia ter uma irma.”

Consideramos pertinente reforcar que, na nossa proposta de melhoria,
tentamos ir ao encontro das construcbes que seriam mais desejaveis. A titulo de
exemplo, substituimos um verbo no pretérito imperfeito do indicativo (“ia ter
comigo”) pela sua forma no condicional (“iria”). Embora a opc¢éo da aluna seja
aceitavel em termos gramaticais, ja que a aluna, através de uma acéo passada
projeta uma acgao futura relativamente a primeira oracéo, esta construcdo com
condicional seria preferivel, dado tratar-se da expressdo de um valor modal
epistémico de incerteza ou de probabilidade nao confirmada, por parte do falante
(Qliveira, 2013, p.527).

Algumas conclusdes
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De uma forma geral, e em jeito de diagndstico, a turma tem dificuldades em
atribuir os pronomes adequados a expressao que deve substituir, especialmente
em orac0Oes subordinadas, pois perde o sujeito ou complemento da frase que quer
substituir, formulando, por vezes, frases ambiguas ou deslocadas do seu contexto.

Ao nivel do verbo, a conjugacédo de tempos verbais entre si, por forma a
constituir um nexo temporal também levanta dificuldades aos alunos: estes nao
conseguem selecionar um tempo verbal para expressar passado ou, quando sele-
cionam o tempo adequado, n&o conseguem criar um texto coerente, em especial
quando necessitam de misturar tempos verbais. VerificAmos que a formacéo de
tempos compostos nao é intuitiva para os alunos, pelo que devera ser trabalhada,
para que se perceba os contextos em que é necessaria. Por outro lado, ha alunos
que nao conhecem suficientemente bem as propriedades dos verbos, escrevendo-
os de forma incompleta ou com as preposi¢cdes que 0s verbos selecionados nao
regem: um estudo mais aprofundado destes tépicos (que tém sido também alvo de
avaliacdo em Exame Nacional) pode levar os alunos a ter uma melhor prestacéao
na escrita e também na oralidade.

Ao nivel da construgéo frasica, os alunos devem ainda dedicar tempo ao
estudo de conectores e da ligacao de ideias, por forma a corrigir o erro que tentar
escrever um grande numero de ideias na mesma frase, utilizando a virgula como
uma espécie de barra de separacao.

Observando as tabelas referentes a analise quantitativa dos erros, verifica-
mos que 0s alunos conseguiram diminuir 0 niumero de erros de uma expressao
escrita para a outra. Contudo, acreditamos que apenas a parte quantitativa nao nos
possa servir para afirmar seguramente que conseguimos desenvolver a conscién-
cia metalinguistica nos alunos, dado que grande parte das correcdes a que os alu-
nos procederam se deveram a cdpia das corre¢des efetuadas pela professora. Por
outro lado, houve alunos que alteraram o contetdo dos seus textos, tentando ir
mais ao encontro do tema pedido ou arriscando mais no desenvolvimento da histo6-
ria. Ao fazé-lo, acabaram também por, em termos quantitativos, ter mais erros, o
que se nao se refletiu num texto de menor qualidade, pelo contrario, num texto mais

rico em termos de conteudo e numa narrativa mais légica e coerente.
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Outro aspeto que gostariamos de salientar € que, para comprovar se pode-
riamos confiar em pleno nos resultados quantitativos deste trabalho, pedimos ao
alunos que, no final da fase de reescrita, escrevessem em topicos as alteracdes a
que tinham procedido. As respostas dos alunos centraram-se no contetudo, como a
alteracdo de partes da histéria, e nos “erros que a professora assinalou” (9L). Al-
guns alunos foram referindo a alteracéo de adjetivos ou a reformulacao de frases,
sem, todavia, nunca apresentarem nenhum exemplo ou explicacdo em concreto.

Deste modo, e face aos resultados obtidos através do estudo, podemos con-
cluir que existe algum nivel de consciéncia linguistica nos alunos, mas que o nivel
meta esta ainda muito pouco desenvolvido. Os alunos conseguem perceber alguns
dos erros apontados e conseguem corrigi-los (situando-se no nivel epi), contudo,
nao sao capazes de tecer reflexdes sobre esses erros, podendo eventualmente

repeti-los noutros contextos.

Conclusoes finais e limitagoes do estudo

Ao projetar e desenvolver o estudo que nos paragrafos anteriores se descre-
veu, pretendia-se averiguar o nivel de consciéncia (meta)linguistica dos alunos,
partindo da analise dos erros encontrados em atividades de escrita.

De facto, ao analisar os dados obtidos através do estudo, notdamos que os alu-
nos apresentam ainda algumas dificuldades em aplicar determinadas regras de
construcao da sua lingua materna: falham regras de pronominaliza¢do, revelam
dificuldades na conjugacao de verbos segundo as categorias de tempo, modo e
aspeto, ndo conseguindo, por isso, articular bem diferentes tempos verbais. Ao ni-
vel da construgcao da frase, ficou também evidente para nés que os alunos neces-
sitam de exercitar mais a articulacdo de ideias em contexto de sala de aula: na
tentativa de expor o seu pensamento, os alunos perdem-se na estrutura sintatica
da frase, acabando por construir uma sucessao de ora¢des que, mal unidas, aca-
bam por fazer com que a frase perca sentido.

Com o objetivo de perceber como se poderiam equacionar exercicios ou mé-

todos de trabalho para trabalhar a consciéncia linguistica, sobretudo no nivel meta,
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desenvolvemos uma aula, a qual chamamos “aula-piloto”, em que tentamos ade-
quar a teoria a pratica, mostrando aos alunos a aplicabilidade de algumas regras
da Lingua Portuguesa e pedindo-lhes que interviessem com exemplos ou corre¢des
de/ comentarios aos exemplos apresentados. Sabiamos de antemao que os alunos
repetiriam erros na fase de reescrita, dado que o processo de conscientizacdo (re-
tomando a opcéo terminoldgica de Paulo Freire, 1972, referido por James & Garret,
1991) € moroso e exige consolidacdo sistematica, para, numa perspetiva constru-
tivista, conseguir fazer do erro uma base para a aprendizagem (Corder, 1982).

Repetimos, numa aula seguinte, o processo de escrita, procurando que 0s
alunos fossem mais racionais e menos intuitivos do que aquilo que verificamos no
exercicio anterior, dado tratar-se da escrita na sua lingua materna, lingua que ad-
quirem desde a infancia e que vao desenvolvendo, num processo de aprendiza-
gem, a partir do momento em que entram para a escola (Duarte, 2000).

Notamos, nesta fase de reescrita, que alguns erros se repetiam, em parte por-
que a nossa correcao inicial foi lacunar. Por lapso e algum cansaco da nossa parte,
alguns erros n&o foram identificados, devido ao pouco tempo que tivemos para re-
analisar os textos entre uma fase e outra do processo de escrita e caimos em al-
guns fendbmenos de hipercorre¢ao, que os alunos, no decorrer deste processo, nao
questionaram. Pudemos, ainda assim, notar que houve um decréscimo significativo
do numero de erros, para quase metade, o0 que 0s alunos reconhecem como sendo
fruto de uma cépia efetuada as correcées da professora, refletindo-se um nivel
muito baixo de metalinguagem nos alunos participantes neste estudo, como atras
referimos.

Através dos comentarios que os préprios alunos fazem as alteracées no pro-
cesso de reescrita, situamos o seu nivel de consciéncia linguistica sobretudo no
nivel epi (Culioli, 1968), ja que os alunos fazem um uso maioritariamente intuitivo
da lingua materna e apresentam dificuldades em expor conhecimentos de base
descritiva sobre o seu funcionamento.

Podera com propriedade questionar-se a pouca duracao deste projeto, que po-
demos justificar com a exigéncia a nivel pessoal e profissional do periodo de esta-

gio, durante o qual tentamos aproveitar as oportunidades que foram surgindo para,
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dentro daquilo que sao as obriga¢des do Programa de Portugués (Buescu, Morais,
Rocha, & Magalh&es, 2015), ter contacto com outras turmas e com outras realida-
des.

Uma vez que introduzimos no paragrafo anterior as limitacées do nosso estudo,
consideramos também que, durante a fase de andlise dos dados, o questionario
biogréafico dos alunos teria algumas perguntas que deveriam ter sido reformuladas.
A titulo de exemplo, quando perguntamos aos alunos com que frequéncia comuni-
cavam com familiares estrangeiros, ficamos sem saber em que lingua os alunos o
faziam, quando esse era, na verdade, 0 nosso maior objetivo, ao colocar a questéo.
O mesmo sucedeu quando perguntdmos a lingua materna dos pais, deixando a
duvida sobre em que lingua falariam com eles. Sabemos que estes erros se deve-
ram ao facto de, tal como sugere Yin (2010), ndo termos aplicado o questionario
previamente, como um teste, para ver com que tipo de respostas nos poderiamos
deparar. Uma vez que o estudo decorreu num periodo de tempo curto, ndo conse-
guimos resolver a lacuna com breves entrevistas aos alunos, dado que também
nao poderiamos estender o projeto até ao terceiro periodo letivo, época na qual os
alunos do 9° ano se preparam com mais foco para o Exame Nacional de Portugués,
em particular, em contexto de sala de aula.

Por outro lado, na anélise que fizemos aos erros dos alunos, como explicamos
na seccao relativa ao processo de categorizacéo, para nés, foi, de facto, dificil fazé-
lo, uma vez que, para além dos erros que categorizamos, encontramos muitos ou-
tros, também pertinentes para explorar. Sugerimos, em estudos futuros, que se
possa voltar a analisar este corpus com outras categorias e outros enfoques para
além do morfossintatico. Teriamos interesse em avalia-lo do ponto de vista prag-
matico, o que, por razdes de tempo, adensaria este projeto e implicaria nova revisao
bibliografica.

Por ultimo, gostariamos que houvesse espaco para aplicar mais vezes, em
contexto de sala de aula, atividades do género daquelas que propusemos: de ex-
posicao da regra, reflexdao sobre ela e sua aplicagéo, o que sabemos que por vezes
é dificil, devido a extensdo dos programas e a imposicao de os cumprir para um

momento final de avaliacdo. Gostariamos também que, tendo consciéncia desse
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obstaculo, a lingua pudesse mais vezes ser objeto de estudo no ambito da Litera-
tura e ndo sb nas aulas previamente destinadas ao estudo da Gramatica.

Acrescentamos que este projeto, bem como todo o tempo de estagio, contribu-
iram de forma significativa para um crescimento, quer ao nivel pessoal, quer ao
nivel profissional. Pessoal, na medida em que pudemos ver que os alunos, para
além daquilo que investigamos, sao seres humanos dotados de emoc¢ao e motiva-
cao, que por vezes resultam de fatores externos a sala de aula. Esse reconheci-
mento de que o aluno é, ndo s6 uma cabeca, mas também um coracgao, levou-nos
ao desenvolvimento profissional, no que diz respeito a implementacéo de estraté-
gias diversas para lidar com as fragilidades e pontos fortes dos alunos, tentando
valorizar essa sua vertente humana. Por outro lado, sentimos varias vezes a falta
de reconhecimento por que passa a profissdo docente, face ao trabalho que de-
sempenha. Longas vezes nos vimos perante a necessidade de prescindir da vida
pessoal em torno da vida profissional, muitas vezes com prejuizo dos nossos, para,
com 0s recursos possiveis e alguns recriados, poder levar algo melhor e mais enri-
quecedor a sala de aula. Nao deixamos, contudo, que esses entraves nos tirassem
0 gosto pela profissao e a vontade de fazer mais e melhor pelo futuro daqueles que
ajudamos a educar e a formar, aliando a vertente humana a do conhecimento.

Concluimos, como néao poderia deixar de ser, com um novo agradecimento a
todos aqueles que, de uma forma ou de outra, contribuiram para a concretizacéo
deste projeto, para o enriquecimento pessoal, profissional e curricular que obtive-
mos com ele e, sobretudo, com as possibilidades de reflexao, que tantas vezes nos
abriram horizontes.

Terminamos com um exemplo daquilo que poderia ser ndo s6 uma ode ao ano
de estagio, como também a forma como se poderia ver a aplicagdo do modo impe-

rativo na Literatura.

Para ser grande, sé inteiro.
(Ricardo Reis, 1933)
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacao, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidaddo com pouca
instrucdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geragédo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A
|ldade: anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)?

2. Onde nasceste?

2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste?

3. Onde vives atualmente?

3.1. Ha quanto tempo?

4. Quantas linguas falas?

4.1. Quais delas aprendeste na escola?

4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais nao aprendeste na escola?

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado

alguma lingua na questao 4.2.).

5. Que nota tens habitualmente a Portugués?

5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

5.2. O que mais te atrai nela?
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacao, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidaddo com pouca
instrucdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geragédo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A
Idade: _1¢ anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)? '?Q\L\-ncsu&

2. Onde nasceste? __ Cfoaoon Yoo aaQ

2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste?_ 2c grcrecdve

3. Onde vives atualmente? A'%mm

3.1. Ha quanto tempo? Jesae  qut oo

4. Quantas linguas falas? 4

4.1. Quais delas aprendeste na escola? “‘oaoce ' $ txa0Ss o EroadlaQ

4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais ndo aprendeste na escola? __ Lo qle.
! =)

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado

alguma lingua na questéo 4.2.).

agoead® v £ ewala
5. Que nota tens habitualmente a Portugués? _ 2
5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

o : s
B> ocgagees e codfavagoes

5.2. O que mais te atrai nela?

Nada,
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacgao, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidaddo com pouca
instrucdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geracéo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A
Idade: A9 anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)? __ . = TE on
v

2. Onde nasceste? EhconOaa  ¥a Muaal
D)

2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste? "{cpzamgm-\g

3. Onde vives atualmente? [\%\\&r\(

3.1. Ha quanto tempo? D¢ .. ano thone

4. Quantas linguas falas? $ s
4.1. Quais delas aprendeste na escola? e Ot lcameds | AEpten  (nponticd

[

4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais ndo aprendeste na escola? _Cooconem

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado

alguma lingua na questao 4.2.).

) : "
o Oon cnfcecdi0a g pac Widooa o you-\uQ)Q

5. Que nota tens habitualmente a Portugués? é\
5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

/n @)
C’N 0Oe(OYon o C{“\(T\\Q(‘S\Q(\YL 3

\

5.2. O que mais te atrai nela?

A QJL‘\U\G
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacgéao, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidadédo com pouca
instrucdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geragcédo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A
Idade: |4 anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)? _w
2. Onde nasceste? M&M;_
2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste?_ (cm Q\Sg A me;;hmd(ﬂe -
3. Onde vives atualmente? 3[95;»‘,')8(; Ao Yox !‘_E'Q

3.1. Ha quanto tempo? __ (00 el

4. Quantas linguas falas? D

4.1. Quais delas aprendeste na escola? _ &

4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais nao aprendeste na escola? __ 20 o
. J

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado
alguma lingua na questéo 4.2.).

Ao diag o dia -

5. Que nota tens habitualmente a Portugués? &

5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

Qnm\d\\m

5.2. O que mais te atrai nela?

Os Yexdos . oy das Qoligs -
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacao, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidaddo com pouca
instrucdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geracdo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A
|dade: {5 anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)? IO %)

2. Onde nasceste? /\)@Z;\?Q Q ( (igﬂmﬁml

2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste? /\{a/,a,mpfm{ﬁ

3. Onde vives atualmente? A %4 g ‘-!a: ( Oi W()»g,aj))

3.1. Ha quanto tempo? ‘Dwyc‘(ﬂ aewfwz

4. Quantas linguas falas? % 5
4.1. Quais delas aprendeste na escola? L / ?flamcw 2 MB

4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais nao aprendeste na escola? qm/(}»quy,,
Y/ RQ/«L@JW/; A (A,/A‘am.d

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado

alguma lingua na questao 4.2.).

e az9  (Gom ¢ %ZL

5. Que nota tens habitualmente a Portugués? _Y /5

5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

/z 4'.M£\//An1/{2 5/22 1'1 ; fa«x&&b

5.2. O que mais te atrai nela?

A rmJ/nmcm 5

I
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacao, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidaddo com pouca
instrucdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua

Portuguesa, ainda na tua geragdo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A
Idade: A4 anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)? PG&\UQJ\\:«’A

2. Onde nasceste? %;ﬂ;;qgﬂ ] Qg,mmg\
2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste? g,{’m mm‘ﬁ AN

3. Onde vives atualmente? A (\\)m(\(\

3.1. Ha quanto tempo? 14 QoS

4. Quantas linguas falas? & [
4.1. Quais delas aprendeste na escola? _Fan(ia : lv\(:\rﬁh

4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais ndo aprendeste na escola? __[ Dxxmsﬂ& \ &g\jm\g Q

Alwado

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado

alguma lingua na questao 4.2.).

(D porns poihabaha ew Fapanha s ow vos 86 vonion Neon @
Tloliane  pat ka omigeon Thaauer o o Benlic opendy @ Ver wm dcuwmad

X \(Q)a[
5. Que nota tens habitualmente a Portugués? 3 @ na Nek

5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

A g\c\mc‘\\k((\

5.2. O que mais te atrai nela?
Neplana  eORNY
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacao, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidaddo com pouca
instrucéo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geragdo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A
Idade: | U anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)? _fodloucor.

2. Onde nasceste? Rec s oy Cois becn

2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste?_ (< <awe Te

3. Onde vives atualmente? _A ceede.

3.1. Ha quanto tempo? _ Q0 w v o<

4. Quantas linguas falas? __2

4.1. Quais delas aprendeste na escola? _ €5 ocle « Po nCoyg 2 \ L0

~

4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais ndo aprendeste na escola? Cosuog

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado

alguma lingua na questao 4.2.).

N - s . - ~!
P ooy = Nag ?\-Qwﬂ"‘? i welnins @ ol Bisay Que Ewnglic.

5. Que nota tens habitualmente a Portugués? 5

5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

R Al A PR

5.2. O que mais te atrai nela?

%&4 .ﬁ\p(“ah“; l;t(as
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacgao, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidadao com pouca
instrucdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geragéo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A

|dade: 14 anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)? &l “3“4“ N

2. Onde nasceste? ( mmﬁm '&t;,%aQ
2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste? naamgﬂig

3. Onde vives atualmente? _Hacinhao do \}owam ,‘Anaau-o(a

3.1. Ha quanto tempo? _14_ane)

4. Quantas linguas falas? 5

4.1. Quais delas aprendeste na escola? M&—@MM“MEWM

4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais ndo aprendeste na escola? _Mm

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado

alguma lingua na questao 4.2.).

5. Que nota tens habitualmente a Portugués? f’(

5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

MM

5.2. O que mais te atrai nela?

Nada
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacéo, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidaddo com pouca
instrucdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geracdo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A
Idade: /& anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)? ng ’m% gqg 4
Coi)n-ﬁgg: )
2. Onde nasceste? ! Oﬂ-\’ch.».Q

2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste? O \/e() en

3. Onde vives atualmente? (Nouns4 Ca

3.1. Ha quanto tempo? 1’2 oneo

4. Quantas linguas falas? B G
4.1. Quais delas aprendeste na escola? Aot o WY ) tSpc« nRof

4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais nao aprendeste na escola? Eﬁpg bgge

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado

alguma lingua na questao 4.2.).

T S G TR £ Rl T

5. Que nota tens habitualmente a Portugués? é
5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

Taleapaeincen

5.2. O que mais te atrai nela?
6 aana’ Rea

10
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na

vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacao, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidaddo com pouca
instrugdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geragc&o. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A

Idade: A é\ anos

Sobre ti:

~— 1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)? ?ar ‘\*U(}\)é‘)

2. Onde nasceste? Folcabca }20[ ﬂ@Q\

2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste? RC\\' aente

3. Onde vives atualmente? “Qg){b(g; do VQUQO ) POV*U\Cpl

3.1. Ha quanto tempo? U( anNos

4. Quantas linguas falas? 4

4.1. Quais delas aprendeste na escola? 4

4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais ndo aprendeste na escola? _Néenhuma

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado

alguma lingua na questao 4.2.).

5. Que nota tens habitualmente a Portugués? _ =%
5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

@(C&M(A’k‘(‘(\

5.2. O que mais te atrai nela?
\lada

11
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadZo, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacéo, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidadao com pouca
instrugdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geracédo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A
Idade: 1 4 anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)? Pox kmguéb

2. Onde nasceste? ’Qn({“rjc& _Cowae

2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste? [oaco

3. Onde vives atualmente? ero\ Lo

3.1. Ha quanto tempo? __ A U oncs

4. Quantas linguas falas? _3

4.1. Quais delas aprendeste na escola? __ 3,

. . & o A
4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais nao aprendeste na escola? ? o T g} Wes

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado

alguma lingua na questéo 4.2.).

NO &‘\Q\ o8 g\lo\

5. Que nota tens habitualmente a Portugués? _A
5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

GcarngNc o

5.2. O que mais te atrai nela?

3 3
MOG OF°2

12
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacéo, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidaddo com pouca
instru¢do. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geragdo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A

Idade: l Q\ anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e
segundo a qual pensas)? \‘M’b

0
2. Onde nasceste? A AT ; OQAQ‘@AL

2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste? MAMC“‘

3. Onde vives atualmente? M wu Hla }‘B Si’mqm

3.1. Ha quanto tempo? juf 13‘1 e

4. Quantas linguas falas? l)

4.1. Quais delas aprendeste na escola? \ odan

& % Z/
4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais ndo aprendeste na escola? 10 %ﬂ

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado

alguma lingua na questao 4.2.).

5. Que nota tens habitualmente a Portugués? Q

5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

}4 IW;I.W /41 D,

5.2. O que mais te atrai nela?

Mk, A //Z%/m"w(.

13
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacao, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidaddo com pouca
instrucdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geracdo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A

Idade: {Et anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (Iingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)

2. Onde nasceste‘7 (Lu,U(Q Wgh(

2.1. Com que regularldade voltas ao sitio onde nasceste? (Mmm;

3. Onde vives atualmente? cﬁ/@{\

3.1. Ha quanto tempo? AQ_.} ,!g %“g noka

4. Quantas linguas falas? IT

4.1. Quais delas aprendeste na escola? Mﬁhﬁm 2 @ma/prQ

4 2. Das linguas enunciadas em 4., quais ndo aprendeste na escola?

o\

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado

alguma lingua na questao 4.2.).

ﬁ:ﬂ\f\im& &'}IY‘JI/J.)\ N2 ﬁﬂ-uﬁ X A&A&L“’e P & Wu&)\ ny J& Oom

5. Que nota tens habitualmente a Portugués? ‘
5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

Jt /j/r\L)u/rJ\M»;ﬁG dos Torker 2 LN Derpotn Leade

5.2. O que mais te atrai nela?

c/\LmJn .

14
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacao, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidaddo com pouca
instrucdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geracédo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A
Idade: 14 anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)? Po(h)g;f@/\

2. Onde nasceste? _ Xogluoal / C otmbiga

2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste? 10405 oS, NN

¢
3. Onde vives atualmente? ﬂ%,u_aéq

3.1. Ha quanto tempo? ?70\\(&

4. Quantas linguas falas? _@% & H
4.1. Quais delas aprendeste na escola?

4.2, Das linguas enunciadas em 4., quais ndo aprendeste na escola? V()(\\)waﬁg
. 7

o Qom&

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado
alguma lingua na questao 4.2.).
(QON 0D 0Aous cals pands, 0 o NS $0) Wooloh? o ap\cacale

5. Que nota tens habitualmente a Portugués? __ %

5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

\enhes o wase \?\Q\ini\\b

5.2. O que mais te atrai nela?
achO Que ol
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacao, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidaddo com pouca
instrucdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geragédo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A
Idade: ‘14 anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)? (¢ AQUOS

2. Onde nasceste? % Cpoc -mgo\ ’ Coiomixa

2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste? 1 Cclcr, cs. (rne 89S,

3. Onde vives atualmente? /&é‘u@dﬂ

3.1. Ha quanto tempo? 3 o a0s

4. Quantas linguas falas? __ l=ssig=ts

4.1. Quais delas aprendeste na escola? _£spanhcl Clant : .’Ln%\é\s

, . . - A
4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais ndo aprendeste na escola? (Podaa Qs
‘ <J 2

» A
Esdoniann . Chaaes

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado

alguma lingua na questao 4.2.).

£sioniand — QoM QOIS do omioha oate.
AN ¢ <
C‘hm@b — oltads ca yoina o

5. Que nota tens habitualmente a Portugués? &)
5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

)\ aaom Qu DOY’)Q(\Y&) dﬁ }/_‘(‘P(\'\'\C{'l

5.2. O que mais te atrai nela?

ExplessAn  eSMmat
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacéo, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidaddo com pouca
instrucdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geragéo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A

Idade: AE anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)? (& i A8 %m,\}
2. Onde nasceste? Q@ Ef MBQD_\ | &I&ih&

2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste? ﬁ%@gﬂ&)}_ﬁﬂ%\_

3. Onde vives atualmente? @\%MQ (\C\
3.1. Ha quanto tempo? A~ OUNEN

4. Quantas linguas falas? 3 =
A
4.1. Quais delas aprendeste na escola? _F/“T,QMQ@: 1 ﬁ“%’zﬂ}»

: 4 3k fz@ b % N
4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais ndo aprendeste na escola?

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado

alguma lingua na questao 4.2.).

7> minl A

5. Que nota tens habitualmente a Portugués? 2 i %

5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

N hes

5.2. O que mais te atrai nela?

B ,«‘{‘%\%&\‘p M&a .
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacgéao, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidaddo com pouca
instrucdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geragdo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

3 Questionario A
Idade: 1 % anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)? /44 m,ZA //4;

2. Onde nasceste? _/,7. 9 AT b

2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste? }\/ A CCn

. 0] o
3. Onde vives atualmente? _ )4 24: 5; Q So ﬁadau
7

3.1. Ha quanto tempo? 14 aman

4. Quantas linguas falas? 24

4.1. Quais delas aprendeste na escola? [ aw o /A///Lamﬁ/a/ 74«%

4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais n3o aprendeste na escola? __ /., &,‘/ i

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado

alguma lingua na questéo 4.2.).

5\44 L anr, laaan a m,,A‘/LL/Ln yJéM}\ /‘u

5. Que nota tens habitualmente a Portugués? g‘ 3

5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

\Jr(c DEAL

5.2. O que mais te atrai nela?

/.:AO\/VV\U* Lz
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Conhecer a Lingua Portuguesa com alguma profundidade tem-se revelado uma mais-valia na
vida de qualquer cidadao, independentemente do seu percurso profissional. A escrita de uma
carta de reclamacgao, por exemplo, pode ser um processo dificil para um cidadédo com pouca
instrucdo. Uma carta mal escrita, por sua vez, tem menos probabilidades de ser levada a sério
pelas entidades competentes.

O inquérito que se segue pode contribuir para um melhor estudo/ ensino da Lingua
Portuguesa, ainda na tua geracdo. Tu podes ajudar! Basta preencheres este questionario com

seriedade e sinceridade.

Questionario A
|dade:

4 anos

Sobre ti:

1. Qual é a tua lingua materna (lingua que falas desde sempre, a primeira na qual te expressas e

segundo a qual pensas)? PC :q’tc»cj u}%

2. Onde nasceste? __ (0(mb 4 O va.g ¥

2.1. Com que regularidade voltas ao sitio onde nasceste? G’ Uasl aquncc

3. Onde vives atualmente? AQU(,’& P PC “'lft‘k‘) X

3.1. Ha quanto tempo? _\2 amz 5

4. Quantas linguas falas? _Md@1agy
4.1. Quais delas aprendeste na escola? __ U

4.2. Das linguas enunciadas em 4., quais nao aprendeste na escola? W

E-)?Y“ 4’ VE?) \i\'c

4.3. Como as aprendeste? (Responde a esta questdo apenas no caso de teres indicado
alguma lingua na questao 4.2.).
; Em sy

5. Que nota tens habitualmente a Portugués? __{

5.1. O que achas mais dificil nesta disciplina?

J. mfé’?( [TD)'/(- #(/ ( Te

5.2. O que mais te atrai nela?

‘f\ Ox’"' a0y 1'*"] LG
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Anexo 2
Questionario A - Sobre os teus pais/ familia
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M Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual é a lingua materna dos teus pais?
Pai: Mae:

1.1. Que outras linguas falam os pais?
Pai:
Mae:

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?
Pai:

Mae:

3. Onde nasceram?

Méae:

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?
Pai:
Mae:

4. Tens algum familiar no estrangeiro?

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres

respondido afirmativamente a questao 4.)

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares?

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.

21
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m Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual é a lingua materna dos teus pais?

Pai: Em&%&ziz_ Mae: M

1.1. Que outras linguas falam os pais?

1 o A
Pai: _vxanecd

Mae: lxnc:‘QE\\ ; Facoofol ¢ Taaxce

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?

o

Pai: 1 2

Mae: A3°

3. Onde nasceram?
Pai: \N\& 5<%
Mae: (adelo ‘bacace okaeno

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?
Pai: _ Neo &

Mae: _ Rogncaesde

4. Tens algum familiar no estrangeiro? __ S5

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres

respondido afirmativamente & quest&o 4.) _raCoe -_q'EQF\

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares? Wdia Secconcalonsode .

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.

22
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Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual € a lingua materna dos teus pais?

Pai: \DOLA(,M\QA Mae: Qm_)m: TN

D

1.1. Que outras linguas falam os pais?

Pai: A0 06n  Fopetdhe® ?{zu
\) Al R
Mae: by \\N(:)&Q‘Q (o =) oo

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?

Pai: Jol = .
o § 9 h
Mae: 67 dran ocSha POCs Jad pete o
CC‘.(‘\‘\(‘AC\(\ 3
3. Onde nasceram?
Pai: .'/Qk - ao 2 - :
‘ Q < 4 NG =R«
Mée: _ 6 QA US)CL&) \ & ededo

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?

Pai: Oee So

Mae: oo 0k

4. Tens algum familiar no estrangeiro? A PO

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres

respondido afirmativamente a questdo 4.) 1\ accedn o Ve Oda

-

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares? Qo sacone md o

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual é a lingua materna dos teus pais?

Pai: \'bm\u\b)\,\é\ Mae: _o s;h_x% : };Q\ S

1.1. Que outras linguas falam os pais?

Pai: _Tooles  wonnds

Mae: Toles £0000S

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?
Pai: ___ ° aoo

3. Onde nasceram?

Pai: __ wii> gei kisetpl N3° el
Mae: _ wie Qx&@ NOO Ser

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?

Pai: ___NOO se\
Méae: __ W00 s

4. Tens algum familiar no estrangeiro? __ .o

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres

respondido afirmativamente a questédo 4.) _&q\ \g.)\ 1es e xc\o}é\ s YOO ES

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares?

eles e\ donras ,g‘@\\m(\:\ :

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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% Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual é a lingua materna dos teus pais?

Pai: 'Qmﬁz;;“@ Mae: me“?ﬂ@

1.1. Que outras linguas falam os pais?

Pai: 1/&'&@”\4 lymhﬁﬂﬂ/fg‘z/mﬁ ,/)mé‘«wﬁ

Mae: M_ﬁ& O ;/Mm, %%M ‘Zaé;?“‘?

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?

Pai: 2 Gona

M ée. é\ Connca/ (I(AQ

3. Onde nasceram?
Pai: /(@[wai\v ,
Mae: VW/ZO;LKQ ( Zmﬂp\)

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?
Pai: { Mg ce)

Mae: __An 900,05

4. Tens algum familiar no estrangeiro? ;i m .

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres

4

respondido afirmativamente a questéo 4.) M ; mh{c-% = //Zouhaa

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares? 1 vy oo Grw.

PR |

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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m Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual é a lingua materna dos teus pais?
: A 2 G [! X ;-: ’\5!
Pai: P_()ﬂ!)(wgh Mae:

1.1. Que outras linguas falam os pais?
Pai; Jlomgﬂm_tamm&ljwmm{ T holiane

Mae: _FxanGin mlm‘\,nn

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?
Pai: _ 1w qotu
Mae: A an®

3. Onde nasceram?
Pai: PQ\\\\ C:\)(\Q
Mae: leuc:)&&

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?
Pai: __&n  \kln
Mae: __Qn \RUA

4. Tens algum familiar no estrangeiro? 5\m

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres

respondido afirmativamente & questao 4.) MJM_LMM&_

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares? uian  \eTeh

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual é a lingua materna dos teus pais?

Pai: Pe o Se.Lx Mae: _fe o gus s

1.1. Que outras linguas falam os pais?
Pai: = “‘:‘?Q_\\ ; Cc P whos 4 f(qndS - @abtuvw;\

Mae: = . R

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?

Pai: \)h;v:-f';.'(‘)ﬁ:‘\a'-

Mae: _jNo¢ st

3. Onde nasceram?
Pai: Noe 2o
Mae: Na. &

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?
Pai: (Nde ¢
Mie: _(Noe oo

4. Tens algum familiar no estrangeiro? _S s .

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres

respondido afirmativamente a questéo 4.) _‘3:'5 9,?: Suics Cs oo bl Lo .

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares? J¢ voa2. < .

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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% Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual é a lingua materna dos teus pais?

Pai: mﬁmﬁb_ Mae: M/Mﬂq‘w
1.1. Que outras linguas falam os pais?

Pai: ;m%ng ; Faosmes

Mae: :&JL&?«.L:_,_L:\%QLA_,_&:‘Q.MM
2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?

Pay . 12°
Mae: 12°

3. Onde nasceram?

Pai_Aguscla, Pafuggl
Mae: _Ca.m.aalm_,_dahr_&aﬂ_

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?

4. Tens algum familiar no estrangeiro? __Simn

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres

respondido afirmativamente a quest&o 4.) f@;, ‘ﬂ““b FQM“b g Im%ﬂé M&mg‘g

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares? Tovlafs o Amamah

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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M.‘ Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual é a lingua materna dos teus pais?

n

Pai: (-?')ﬂ,\'uck’u;’) Mae: po

1.1. Que outras linguas falam os pais?
Pai: The
Wl
Mae: I hC:}O_Dn

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?
Pai:_PonchRolete- . BocRomlato

Mae: ¢ (2 ono

3. Onde nasceram?
Pai: __ Ao Ne.
Mae:  AJ B0  Oe.

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?
Paii__ O Ue 2e0
Mae:_ O ve (): o)

4. Tens algum familiar no estrangeiro? AAO

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres

respondido afirmativamente a questéo 4.)

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares?

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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% Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual é a lingua materna dos teus pais?
Pai: PQ;’&; gj; 3? 4 Mae: Eb{jg;gag fgb

1.1. Que outras linguas falam os pais?
Pai: _ Ty ay(es
Mae: _\ e oea

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?
Pai: % é ) Arp

Mae: 9 : Ay

3. Onde nasceram?
Pai: l\)OQ 94|
Mae: NG 9l

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?
b
Pai: NAC A€l
Mae: __NOC sel

4. Tens algum familiar no estrangeiro? __ 4| N

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres
respondido afirmativamente a questao 4.) Trances - A\(—ZmC/O - -lh(\J?ﬁ ’ %f-‘ﬂ%\ A0,
L iolaro , £spacing)

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares? Toc\r\ 5 (s ehands

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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% Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual € a lingua materna dos teus pais?
Pai: gt o L85 Mae A (o ;.!,,Q"=";

1.1. Que outras linguas falam os pais?
Pai: ¥6 oo Neil

ey A
Mae: -ccoces

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?

Pai: __cao De:

Mae: oo e

3. Onde nasceram?
Pai: _qa oo Des

Mie: ot N,

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?

. )
Paii oo e

Mae: oo el

4. Tens algum familiar no estrangeiro? _<cn

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres

respondido afirmativamente a questao 4.) Es (\mﬁ% e ‘S(\o:)th‘%

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares? /PO\_/ COn

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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M’\ Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual é a lingua materna dos teus pais?

Pai: _ e v Mae: _Yordhugand®
1.1. Que outras linguas falam os pais?

Pai: //I’/,"'z(j hz/ww,(

Mae: A annte™s

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?
Pai: Morn Sk
Mae: Aip Ser

3. Onde nasceram?
Pai: /U b LHA
Mae: MC\) Lax

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?
Pai: Nea iyl
Mae: i g

4. Tens algum familiar no estrangeiro? 4/\.1'W\

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres
respondido afirmativamente a questao 4.) /h_'m(}'% y /«7}#@75/ /q é/uﬂ_f,

~ ~
4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares? %/ﬁ Uy o8y 0 asS

.4/(/?//7 20 Nron e ‘/LW\/W% /1/07 acioloor M

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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% Sobre os teus pais/ familia:

1.Qualéa hngua materna dos teus pais?
L)mum,yw)x Mae: s

1.1. Que outras lmguas falam os pais?

Pai: ’?/nc X9
Méae: :my@f}\

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?
Pai: o MEp S0

Mae: J\,‘ 0 AR

3. Onde nasceram?
(y { ¥ .\-‘
Pai: /Mo AL
Mée: \[Fo 20l

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?
Pai: NFe 530
Mae: Nio AL

4. Tens algum familiar no estrangeiro? ,\/_\Lm_,@;_

1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres

respondido afirmativamente a questao 4.)

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares?

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual é a lingua materna dos teus pais?
A

Pai: '&.g,\g@g Mae: & oo

1.1. Que outras linguas falam os pais?

Pai: T mcjx@és V, 5000

Mée:%g%
2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?

Pai: 4% \9 Ao
Mae: _ S ano

3. Onde nasceram?
Pai: PQL\\;m[, 0aC S

Mae: \‘)&‘m-\.(-&‘,)g& Q0L S04

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?

Pai: Q\Sc Ses

Mae: _« &8 S8y

4. Tens algum familiar no estrangeiro? _£) 0N

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres

respondido afirmativamente a questao 4.)"_[_ \'Q(Qs

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares? ) OGS AC)\Y\Q\\\S\%

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual é a lingua materna dos teus pais?

Pai: (- A Mae: (40 < ,‘9\5

1.1. Que outras linguas falam os pais?

. Ay ol A\ 7 P
Pai: J_,r)%\ﬁ‘x : Ecandss : E%.a(uho‘

o et A
Mae: __T_ngles Croncls
/

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?
Pai: __Liconciabiva
Mae: _ Ui ccaciahia

3. Onde nasceram?
Pai:('Q(—H( 18(\9' Nao Aol
Mée (l)( s("(l(ﬁQ \(\(\A( ) :)(J\’

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?
Pai: N3O 0.
Mae: NGO A0y

4. Tens algum familiar no estrangeiro? __ 5

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres

respondido afirmativamente a questéo 4.) =RA ng\é‘g @ S ¥ccioe 6‘% : F«{xn\rr.\

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares? (S?uu&g AUNCG

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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% Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual é a lingua materna dos teus pais?

Q N -
Pai: g%m_ Mmae: (&L %m&
1.1. Que outras linguas falam os pais?
N
Pai: %N’Q)&
"n
Mae: Ii\\%gsz)x

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?
(v .
Pai: ({Qﬁ('\)\h
Mae: Naf NI,

3. Onde nasceram? i
Paazwmm
Mae: M;%&X,_AM

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?
Pai:
Mae:

D .
4. Tens algum familiar no estrangeiro? ng

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta perg\unta e as seguintes apenas no caso de teres
N

respondido afirmativamente a questéo 4.)

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares? .S\[}‘ZZMZ& (&% )%& (i&jmm!Q

2 anp.

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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% Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual é a lingua materna dos teus pais?

Pai: ?mi/b = Mae: &4:%—@ P

1.1. Que outras linguas falam os pais?

Pai: /)A 2 AL

Mae: _E£rzoncin

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?
Pai: _ a7 acs

Mae: Aoz e

3. Onde nasceram?
Pai:

Mae:

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?

Pai: ,(/a’l Nl
Mée: __ L2 e

4. Tens algum familiar no estrangeiro? _ 2/ n~

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres
respondido afirmativamente a questéo 4.) B féﬁ

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares? /fé)uvx C e~

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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Sobre os teus pais/ familia:

1. Qual é a lingua materna dos teus pais?

Pai: Donlioué'y
)

1.1. Que outras linguas falam os pais?
Pai: _ Ndo 4
Mée: \:\.\i ’:,7 £

2. Qual é o grau de escolaridade dos teus pais?
Pai: /Jp®  9€

Mae: _ DodTo 220 onpail

3. Onde nasceram?
Pai: o s
Mae: Nop  opo¢

3.1. Com que regularidade voltam ao sitio onde nasceram?

. } A
Pai: L&‘([z 84¢

Mae: Wap s @

4. Tens algum familiar no estrangeiro? (\/ﬁé :

4.1. Que linguas fala(m)? (Responde a esta pergunta e as seguintes apenas no caso de teres

respondido afirmativamente a questéo 4.)

4.2. Com que frequéncia comunicas com esses familiares?

O questionario chegou ao fim! Passa para a fase seguinte, por favor.
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Anexo 3
Questionario A - Parte Il
Exercicio de escrita
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Questionario A — Parte Il

Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita é importante porque esta tarefa permite
mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem é meio caminho para sermos mais

bem compreendidos. Aceitas o proximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens
retirada de uma histéria. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuicao
para relatar o que tera acontecido.

Planifica o teu texto antes de redigires a verséo finall Os limites do texto sdo os da tua

imaginacao!
Utiliza este espaco para planificar o teu texto.
U rna evdiana % GATOLA 8,
‘8" o \6o e - \
x e oe < 5
' - X Qs de A aaE t

s £

¢ A, LA, £ G O 2l > % s

Voo 2 gaden
) o

ind < Py

_c\ggM\o o wslasy QO SGOTNRAMA .
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Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares.
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Questionario A — Parte Il

Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita € importante porque esta tarefa permite

mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem & meio caminho para sermos mais

bem compreendidos. Aceitas o proximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens

retirada de uma histéria. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuigéo

para relatar o que tera acontecido.

Planifica o teu texto antes de redigires a versdo final! Os limites do texto sdo os da tua

imaginacgao!

Utiliza este espaco para planificar o teu texto.
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'
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Aorcapis gug r\é’do?ﬁw\o o ren k\)‘um—‘o/’) - &m%r\p , oo O tncmShe conoe
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ae acoo Do
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N&o te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares.
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Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita € importante porque esta tarefa permite

Questionario A — Parte |l

mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem é meio caminho para sermos mais
bem compreendidos. Aceitas o proximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens
retirada de uma histéria. N&o precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuicéo
para relatar o que tera acontecido.

Planifica o teu texto antes de redigires a versao final!l Os limites do texto sdo os da tua
imaginacao!

Utiliza este espaco para planificar o teu texto.

ﬁOQ(Q ((coﬂoz}
s Cobe\o - (o sfanno 2N« aa@\ado
e B0 xo
' sl s
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© A Suo meinow ONaa eko, O k\}\llld(*;,
Py ) \"\ 7
. Twho umo Sama loekd .

dasoa estoua a Ao

(o) Qi - feguad0 O gque wal o coeca desta caiaaca , lea gonlemd sianifica

FRNCG
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Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares.
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Questionario A — Parte Il

Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita é importante porque esta tarefa permite
mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem é meio caminho para sermos mais

bem compreendidos. Aceitas o préoximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens
retirada de uma historia. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuicédo
para relatar o que tera acontecido.

Planifica o teu texto antes de redigires a versado final! Os limites do texto sdo os da tua

imaginacao!

Utiliza este espaco para planificar o teu texto.
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Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares.
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Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares.
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Questionario A — Parte Il

Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita € importante porque esta tarefa permite

mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem é meio caminho para sermos mais

bem compreendidos. Aceitas o préoximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens

retirada de uma histéria. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuicéo

para relatar o que tera acontecido.
Planifica o teu texto antes de redigires a versdo final! Os limites do texto sdo os da tua

imaginacgao!

Utiliza este espaco para planificar o teu texto.
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Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares.
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Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares.
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Questionario A — Parte Il
Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita € importante porque esta tarefa permite

mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem € meio caminho para sermos mais
bem compreendidos. Aceitas o proximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens
retirada de uma historia. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuicéo
para relatar o que tera acontecido.

Planifica o teu texto antes de redigires a versao final! Os limites do texto sdo os da tua
imaginacgao!

Utiliza este espaco para planificar o teu texto.
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Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares.
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Questionario A — Parte Il

Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita € importante porque esta tarefa permite
mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem é meio caminho para sermos mais

bem compreendidos. Aceitas o préximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens
retirada de uma histéria. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuicéo
para relatar o que tera acontecido.

Planifica o teu texto antes de redigires a verséo finall Os limites do texto sdo os da tua
imaginacéo!

Utiliza este espago para planificar o teu texto.
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Nao te esquegas de rever o teu texto antes de o entregares.
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Questionario A — Parte Il

‘Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita € importante porque esta tarefa permite
mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem é meio caminho para sermos mais
bem compreendidos. Aceitas o proximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens
retirada de uma histoéria. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuicao
para relatar o que tera acontecido.

Planifica o teu texto antes de redigires a versao final! Os limites do texto sdo os da tua
imaginagéo!

Utiliza este espaco para planificar o teu texto. \
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Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares.
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Questionario A — Parte Il

Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita € importante porque esta tarefa permite

mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem é meio caminho para sermos mais

bem compreendidos. Aceitas o préximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens
retirada de uma histéria. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuicéo
para relatar o que tera acontecido.

Planifica o teu texto antes de redigires a versao final!l Os limites do texto sdo os da tua
imaginacao!

Utiliza este espaco para planificar o teu texto.
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Questionario A — Parte |l

Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita &€ importante porque esta tarefa permite
mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem & meio caminho para sermos mais

bem compreendidos. Aceitas o proximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens
retirada de uma histéria. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuicéo
para relatar o que tera acontecido.

Planifica o teu texto antes de redigires a versédo final!l Os limites do texto sdo os da tua

imaginacéo!

Utiliza este espaco para planificar o teu texto.
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Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita € importante porque esta tarefa permite
mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem é meio caminho para sermos mais

Questionario A — Parte Il

bem compreendidos. Aceitas o préximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens
retirada de uma histéria. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuicéo

para relatar o que tera acontecido.
Planifica o teu texto antes de redigires a versdo final!l Os limites do texto sdo os da tua

imaginagao!
) Utiliza este espaco para planificar o teu texto.
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Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares.
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Questionario A — Parte Il

Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita € importante porque esta tarefa permite
mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem é meio caminho para sermos mais

bem compreendidos. Aceitas o proximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens
retirada de uma histéria. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuicéo
para relatar o que tera acontecido.

Planifica o teu texto antes de redigires a versao final! Os limites do texto sdo os da tua
imaginacgao!

; Utiliza este espaco para planificar o teu texto. \
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Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares.
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Questionario A — Parte Il

Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita é importante porque esta tarefa permite
mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem € meio caminho para sermos mais
bem compreendidos. Aceitas o proximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens
retirada de uma histéria. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuicéo
para relatar o que tera acontecido.

Planifica o teu texto antes de redigires a verséo final! Os limites do texto sdo os da tua

imaginacao!

; Utiliza este espaco para planificar o teu texto.
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Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares.
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Questionario A — Parte Il

Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita € importante porque esta tarefa permite
mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem é meio caminho para sermos mais

bem compreendidos. Aceitas o proximo desafio?

Mal termines 0 questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens
retirada de uma historia. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuigéo
para relatar o que tera acontecido. '

Planifica o teu texto antes de redigires a versédo finall Os limites do texto sdo os da tua
imaginacgao!

Utiliza este espaco para planificar o teu texto. 4\
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Questionario A — Parte Il

Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita € importante porque esta tarefa permite
mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem é meio caminho para sermos mais

bem compreendidos. Aceitas o proximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens
retirada de uma histéria. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuicao

para relatar o que tera acontecido.
Planifica o teu texto antes de redigires a versdo finall Os limites do texto sdo os da tua

imaginagéo!

: Utiliza este espaco para planificar o teu texto. \
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Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares.
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Questionario A — Parte Il

Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita € importante porque esta tarefa permite
mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem é meio caminho para sermos mais

bem compreendidos. Aceitas o préximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens
retirada de uma histéria. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuicéo
para relatar o que tera acontecido.

Planifica o teu texto antes de redigires a versao final! Os limites do texto sdo os da tua
imaginacgéo!

Utiliza este espaco para planificar o teu texto. ‘
A plons .,@mf@ aguda~Ss o }aa_sﬁ(_'_cz:tpﬂ.
mmQiase © oexks | :;_E?Mx oAndd coads lsao
o> Jduios, porR op b~ Lo e deocaw-
Xd- Q.

7
(7 .
kj]u dinang MJ(“J ANrnai P RN NN G C]n.o meb AN Ca

P MGan B PRt Cﬂ./dc_ G(A‘cA an ncadn 019 c:(‘,[i 4_Ova

Lonn
t\/\m/\ BETVAY (1;0.0 L O O aNOA N %) (OANA v,«LO oo e

° d (
X\gj\\h\f-k ’AQ ﬂ.uﬂN\Ac “.K& Zn 0 ran A ANV

1 ' 7
f/fa AL ANA L : = 0‘4/41/4/1 oA - Ao Lamn A/)[&\ A lia A{IJ" =

/
Ao F‘M AUNC lonn e AGOA Ol o A ch (Q Az A‘azgdg LRAATS

AN a0 8 N s

M /ﬁf‘/w/v\p e gantda & ;,&///n,. e A ///}1//[ i
AA ?M]Z{) DA\&A 71AA M\AC/( LA & /Jhczd/s._cra Mea o /ff;\/m




/VIL.O/C« /IJA/VU\/ [a&/ L 4 AA’VM/—;// -//CA/VV\A /a /ou 4ACAdon
/ ¥ i 7 7

P CZ B s e i e A /‘.4,[) Qnsaa ac ;
/l/(r ac /m&/ //rA (GA (%’ r///n,v‘O //ILJ {"/c & Cornen /&n/\‘
AL oY _()\/VV\ oo ot M o ven ol nle ik it ;
4 ! MalMANME _cre  Aren Vs C&/&&/p Llocyro AR i(-\ /a/) //m
lanvafe , -n ./Z/Lou —dAe _ovoua sisone sl b Comn e
DAL p oatac nnicly PO e teran  {opano o -
A e asnata (/ﬁ, ) Merinages atinn g/; &%2 mzmé;,«/_wﬂ N
ol mdr g, ¢ L. > v
JaoME ¢ nete o o £} \ ; Lo AL o
Mg a A/\‘n/a CONn  incn AN o o

Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares.




A3 6 s
Questionario A — Parte Il
Como foi dito anteriormente, trabalhar a escrita € importante porque esta tarefa permite

mobilizar varios conhecimentos sobre a lingua. Escrever bem é meio caminho para sermos mais
bem compreendidos. Aceitas o préoximo desafio?

Mal termines o questionario, vai-te ser apresentado um cartaz com uma sequéncia de imagens
retirada de uma histéria. Nao precisas de conhecer a narrativa original. Basta usares a tua intuicéo
para relatar o que tera acontecido.

Planifica o teu texto antes de redigires a verséo finall Os limites do texto sdo os da tua
imaginagao!

Utiliza este espaco para planificar o teu texto.
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Nao te esquegas de rever o teu texto antes de o entregares.
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Anexo 4
Questionario A - Parte lll
Exercicio de reescrita
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Questionario A — Parte lll

%

Recordas-te da segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior ndo é apenas fazer uma copia ou
corrigir apenas os erros ortograficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expdes
ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adeguado.

Nao te esquegas de rever o teu texto antes de o entregares!
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Questionario A — Parte lll

Recordas-te da segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior ndo € apenas fazer uma cépia ou
corrigir apenas os erros ortograficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expdes
ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adequado.

Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares!
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3A : Questionario A — Parte lll

‘ Recordas-te dz segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior ndo é apenas fazer uma coépia ou
corrigir apenas os erros ortogréficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expdes
ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adequado.

Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares!
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Questionario A — Parte lll

Recordas-te da segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior ndo & apenas fazer uma cépia ou
corrigir apenas os erros ortograficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expdes
ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adequado.

Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares!
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ST Questionario A — Parte lll

Recordas-te da segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para !
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior ndo & apenas fazer uma cépia ot |
corrigir apenas os erros ortograficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expdes |
ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adequado.

Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares!
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Questionario A — Parte lll

Recordas-te ca segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior néc € apenas fazer uma cépia ou
corrigir apenas os erros ortograficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expdes

ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adequado.

Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares!
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Questionario A — Parte Il

Recordas-te da segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior néo é apenas fazer uma 66pia ou
corrigir apenas os erros ortogréaficos detetados. Podes melhorar a éstrutura, a forma como expdes
ou organizas as ideias, ou utilizar vocabuldrio mais adequado.

Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares!
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Questionario A — Parte lli

Recordas-te da segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior néo é apenas fazer uma cépia ou
corrigir apenas os erros ortograficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expdes

ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adequado.

Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares!
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Questionario A — Parte Ill

Recordas-te da segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior ndo é apenas fazer uma cépia ou
corrigir apenas os erros ortograficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expdes
ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adequado.

N&o te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares!
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Questionario A — Parte lll

Recordas-te da segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior ndo é apenas fazer uma cépia ou
corrigir apenas os erros ortogréficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expoes |

ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adequado.

N&o te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares!
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" 6,

Questionario A — Parte Il

Recordas-te da segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior ndo é apenas fazer uma cépia ou
corrigir apenas os erros ortograficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expdes
ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adequado.

Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares!
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XA
/\ Questionario A — Parte lil

Recordas-te da segunda parte do guestionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior ndo € apenas fazer uma cépia ou
corrigir apenas os erros ortograficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expdes

ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adequado.
Néo te esquegas de rever o teu texto antes de o entregares!
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4 5 B Questionario A — Parte Il

Recordas-te da segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior ndo é apenas fazer uma cépia ou
corrigir apenas os erros ortograficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expdes

ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adequado.

Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares!
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’) \, C, Questionario A — Parte lll

Recordas-te da segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior ndo € apenas fazer uma copia ou
corrigir apenas os erros ortograficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expdes
ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adequado.

Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares!
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/‘S‘ Q Questionario A — Parte lll

Recordas-te da segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para

melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior ndo é apenas fazer uma copia ou |
corrigir apenas os erros ortograficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expdes

ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adequado. .

Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares! '
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16 5[ Questionario A — Parte Ill

Recordas-te da segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior ndo € apenas fazer uma cépia ou
corrigir apenas os erros ortograficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expes |
ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adequado.

Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares!
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/H Gl Questionario A — Parte il

Recordas-te da segunda parte do questionario anterior? Aqui tens uma oportunidade para
melhorar o texto redigido. Lembra que melhorar o texto anterior ndo € apenas fazer uma cépia ou
corrigir apenas os erros ortograficos detetados. Podes melhorar a estrutura, a forma como expdes

ou organizas as ideias, ou utilizar vocabulario mais adequado.

Nao te esquecas de rever o teu texto antes de o entregares!

o' h ¢,
casa  O0S  quos st eadiadon o oo tal_acomttectonseils .

Mo dia eegm'ml,z,q:amn?m acondoy, nepanoy gue Advete 00

G0V%  Quoe,  gsfavnmn  pouits  alomphados fga_prefonay 0 (0610

O pw;tgua de__ofey  ostunton o fames aguile.
- Qs gueta , ovita :{pﬂmﬂe; Mmﬁzﬂﬂaoy;'ﬂ)e que @ cla 3
esrens
_{_nwm 150 ve Guast g Q4L

quiﬁ de  ovvin __as  boas maffc{qs, ,g/g Ppsba cooniov o 202900

oy 0mp  Le Seg faom ti2 nﬂ@oe?m L ém‘ma);,'

Moz __ de nepomt ¢ _a_ dwne ¢ aomwumj

Aoy 2

M_ﬂage:&n:?@gmwmn&: ¢ ims tal
vda e )

. o
® fppavov que 22 o0us  oyss  2518Vaen mmuite aforebages

“

L) ol 00 m o Lhe s ] p r,umbc ostaye
quder 0 maseln '’ :
* ‘mis M _pWuip 05 208 9 nwo"irt'c-‘, o
*“ Pagenies Qoixer Je den o tinipho e eomon” v
a Mmge O o5 ovo, Phe Joyam
® ”APO o Ao medo XL (MSeour e
1

104



Anexo 5
Tabelas de analise de erros morfossintaticos (por categoria)
Partes Il e lll do questionario
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Tabelas de analise de erros morfossintaticos (por categoria) — Partes Il e 1ll do Questionario

Erros morfossintaticos detetados (por categoria) — Parte || do Questionario
=
1S
Classes de palavras
Nome Pronome Verbo Preposigao Formagao de palavras Frase
Colocacao
~ do
Selecao Selecdo | Construcdo | Construgdo | Regéncia B B o Selecédo
. pronome Selecado Contracéao Concordancia
Concordancia do Regras de do de formas | de formas verbal/ L . o de . L
Aluno _ em L _ _ _ de de Derivagcdo | Empréstimo sujeito/ Coordenacéo | Subordinacao
nominal pronome L pronominalizacdo | tempo verbais verbais | propriedades o L _ conectores
posicao _ preposicao | preposicdes predicado _ _
adequado o verbal simples | compostas | do verbo discursivos
tonica/
atona
1S 1 1 1 1 1 5
2M 1 1 2 1 1 5
3A 1 1 2 1 1 5
4B 1 2 1 4
51 1 1 1 1 1 5
6R 1 1
71 1 1 1 1 4
8R 0
oL 1 1 1 1 1 5
10A 1 1 2
11G 2 1 3
12R 1 1 2
13B 1 2 1 1 5
14C 1 1 1 1 4
15R 1 1
16J 0
17G 1 1 2
53
1
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Tabelas de analise de erros morfossintaticos (por categoria) — Partes Il e 1ll do Questionario

Erros morfossintaticos detetados (por categoria) — Parte Il do Questionario
Ic
o
Classes de palavras =
Nome Pronome Verbo Preposicao Formagcéo de palavras Frase
Colocacéo
~ do ~ ~ ~ ~ - ~
Selecao Selecdo | Construcdo | Construcao Regéncia . . o Selecao
o pronome Selecgéo Contracao Concordancia
Concordancia do Regras de do de formas | de formas verbal/ o o o de . L
Aluno _ em o . _ _ de de Derivacédo | Empréstimo sujeito/ Coordenacéo | Subordinacao
nominal pronome o pronominalizacdo | tempo verbais verbais propriedades o o _ conectores
posicao . preposicao | preposicdes predicado _ .
adequado o verbal simples compostas do verbo discursivos
tonica/
atona

1S 1 2 1 4
2M 1 1
3A 1 1
4B 0
51 2 1 1 4
6R 1 1
71 0
8R 1 1
oL 1 1
10A 1 1
11G 1 1
12R 1 1
13B 1 1 2
14C 1 1 2
15R 0
16J 1 1
17G 1 1
22
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