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palavras-chave

resumo

Formacgéo de palavras; derivagdo afixal; aquisicdo vocabular; alunos chineses;
Portugués Lingua Estrangeira

O presente trabalho propde-se estudar a aquisicao da derivagao afixal por
aprendentes chineses de Portugués Lingua Estrangeira. Considerando a
existéncia de uma estratégia que permite aos alunos chineses a aquisigdo de
vocabulario por derivacdao em Inglés, pretende-se, no ambito da linguistica
aplicada, discutir a possibilidade e as vantagens da aplicagdo de uma
estratégia equivalente na aprendizagem do Portugués enquanto Lingua
Estrangeira. Partindo da identificagdo e analise dos erros mais comuns
cometidos pelos alunos na formacao de palavras por afixagao, através deste
trabalho de investigacéo, identificar-se-do as principais dificuldades reveladas
nesse campo, apontar-se-do razdes que as possam explicar e, por fim,
sugerir-se-ao estratégias que possam conduzir a resolugao dos problemas
encontrados.



keywords

abstract

Word formation; affixation; vocabulary acquisition; Chinese students;
Portuguese Foreign Language

This paper proposes to study the acquisition of affixation by Chinese learners
of Portuguese as a Foreign Language. Considering the existence of a strategy
that allows Chinese students to acquire English-derived vocabulary, it is
intended, in the context of applied linguistics, to discuss the possibility and
advantages of applying an equivalent strategy in learning Portuguese as a
Foreign Language. Starting from the identification and analysis of the most
common mistakes made by the students in the formation of words with affixes,
through this research work, the main difficulties revealed in this field will be
identified, and some reasons that can explain them will be pointed out and,
finally, strategies that may lead to the resolution of the problems encountered
will be suggested.
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Introducao

A presente dissertacdo tem por objetivo estudar a aquisi¢do da derivacao afixal por
aprendentes chineses de Portugués enquanto Lingua Estrangeira. A formacao de palavras é
um tépico gramatical essencial no ensino/aprendizagem do Portugués. Consciente ou
inconscientemente, os estudantes de Lingua Portuguesa sdo muito influenciados pela
morfologia lexical no processo de aquisi¢do vocabular. Em Chinés, a maioria das palavras
sdo compostas, e o processo de derivacdo de palavras, tal como o conhecemos em Portugués,
ndo existe. Assim, os aprendentes de Lingua Portuguesa que tém como Lingua Materna o
Chinés podem ser considerados um grupo especial, na medida em que tendem a revelar
dificuldades acrescidas na compreensao do processo de formacao de palavras derivadas. Foi
precisamente a tomada de consciéncia dessa especificidade que nos levou a escolher o tema

da derivagdo afixal.

Na China, quando se pensa em aprender uma Lingua Estrangeira, a primeira ideia que
vem a mente é o Inglés, porque esta €, de facto, a primeira Lingua Estrangeira e a mais
estudada naquele pais. Quanto ao ensino do Portugués, cresceu muito nas ultimas décadas,
mas o método usado nas aulas e os resultados obtidos estdo longe de ser satisfatérios. No
que se refere, especificamente, ao tépico gramatical da derivacdo afixal em Portugués,
ocorreu-nos que poderiamos tirar algum proveito da longa tradi¢do do ensino/aprendizagem
do Inglés na China; a estratégia da morfologia lexical tem sido aplicada com sucesso na
aquisicdo de vocabuldrio inglés, pelo que também poderia ser usada na aprendizagem de
vocédbulos portugueses. Atendendo a que os aprendentes de Portugués enquanto Lingua
Estrangeira, antes de estudarem este idioma, estudaram a derivacdo afixal em Inglés,
consideramos que a compreensao desse topico gramatical em Portugués poderia tornar-se

mais facil se os alunos partissem do conhecimento prévio que tém daquela lingua.

Durante o periodo que estuddmos, em Portugal, Portugués Lingua Estrangeira, fomos
constatando a existéncia de radicais e afixos nas palavras portuguesas, sem que iSSO nos
tivesse sido ensinado antes, de forma sistemdtica, nas aulas de Lingua Portuguesa
ministradas na universidade chinesa que frequentamos. Embora tivéssemos uma vaga no¢ao
da morfologia das palavras, s6 nos apercebemos verdadeiramente da existéncia de derivacao
afixal quando chegdmos a este pais. Por isso quisemos perceber se outros alunos de PLE

chineses sentiam as dificuldades por nds sentidas nessa matéria, por isso quisemos fazer um



trabalho de investigac@o sobre os processos de formacdo de palavras em Portugués e sobre
a aplicacdo da estratégia da morfologia lexical, usada na aprendizagem de vocédbulos em

Inglés, como instrumento de aquisi¢do de vocabuldrio em Portugués.
O nosso trabalho de investigacdo esta estruturado em quatro capitulos.

No Capitulo I (A formagdo das palavras portuguesas), refletimos brevemente sobre a
formacdo do 1éxico portugués no ambito da evolugdo histérica da Lingua Portuguesa (1.1);
apresentamos os elementos nucleares que integram a estrutura bésica das palavras (1.2);
explicamos em que consistem os diferentes processos de formacdo de palavras,
primeiramente, a derivacdo e a composi¢do (1.3), depois, mais aturadamente, a derivacao
afixal (1.3.1); classificamos os produtos derivados (1.3.2) e elencamos as regras que

presidem a formacdo de palavras (1.3.3).

No Capitulo II (A derivagdo afixal na linguistica aplicada), caracterizamos brevemente
a situacdo do ensino de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) na China (2.1); apresentamos
as estratégias que podem ser usadas na aquisi¢ao de vocabulos de uma Lingua Estrangeira
(2.2); explicitamos em que consiste 0 método da Morfologia Lexical (2.3) e as vantagens da

sua aplicacdo ao estudo de PLE (2.4).

No Capitulo Il (Apresentacdo e andlise do inquérito), apresentamos o inquérito
proposto a estudantes chineses de Portugués Lingua Estrangeira (3.1) e analisamos os

resultados obtidos (3.2).

No Capitulo IV (Perfil, erros frequentes e principais dificuldades dos inquiridos),
tecemos consideracdes sobre o perfil dos inquiridos (4.1), identificamos os erros mais
frequentes e as principais dificuldades reveladas pelos alunos na resolu¢do dos exercicios
propostos (4.2) e apontamos razdes que podem explicar os erros cometidos (4.3). Refletimos
também sobre as limitagdes do inquérito proposto e que foi instrumento da nossa

investigacao (4.4).

Por fim, a partir dos dados alcancgados, apresentamos sugestdes que poderao melhorar o
ensino e a aprendizagem do topico gramatical da derivagdo afixal, quer na China quer em

Portugal.



Capitulo I - A formacao das palavras portuguesas

A formacdo de palavras, topico fundamental para o conhecimento de qualquer lingua,
deveria ser explicada aos estudantes de Portugués como Lingua Estrangeira. O tema que
escolhemos abordar, a derivagdo por afixacdo, é apenas um dos variados processos de
formagcdo de palavras em Lingua Portuguesa que importa estudar. Para perceber o
significado dos vocdbulos e as regras que presidem a formacdo de produtos derivados,
implica, antes de mais, conhecer a formacao do 1éxico portugués no ambito da histéria da

Lingua Portuguesa.

1.1 A formacao do léxico portugués no ambito da evolucao historica

da Lingua Portuguesa: breves consideracoes

A morfologia e a sintaxe portuguesas refletem as origens profundas da Lingua
Portuguesa. E genericamente aceite que o Portugués é o resultado da evolugdo do Latim
trazido pelos colonos romanos para a Peninsula Ibérica (século III-I a.C.). Contudo, antes da
fundacao do Reino de Portugal no século XII, a parte sudoeste da Peninsula Ibérica foi sendo
sucessivamente ocupada ndo apenas por Romanos, mas também por povos Barbaros, como
os Suevos e os Visigodos, e, mais tarde, ja no século VIII (no ano 711), por Mugulmanos.
Além disso, numa fase posterior a fundacdo da nagdo portuguesa, Portugal manteve,
inevitavelmente, estreitas relacdes o seu irmao Ibérico, Espanha. A passagem e o contacto
com todos estes povos de tdo diferentes proveniéncias ao longo de tantos séculos de historia
estd, pois, na origem de uma série de influéncias culturais e linguisticas que estdo na base da
formacao do 1éxico portugués. A histéria da formacdo das palavras portuguesas, €, no fundo,

a histéria da Lingua Portuguesa.



Eis o resumo das diferentes propostas de periodizacdo para a histéria da Lingua

Portuguesa apresentadas por reputados estudiosos:

Leite de | 5. Silva | Pilar Lindley
Epoca Vasconcelos Neto Vazquez Cintra
Cuesta
até s X . . . .
pré-histdrico pré-histdrico
(882)
preé-literario pré-literario
até + 1200 . . . .
proto-histdrico proto-histdrico
(1214-16)
até galego- portugués
trovadoresco N .
1385/1420 portugués antigo
portugués
arcaico t ~ i ~ " ~
ortugués ortugués ortugués
até 1536/1550 P g P . g' . P A .g
COMmum pré-classico médio
ortugués artugués
até s. X\l p’ g p' g
classico classico
portugués portugués
moderno moderno
artugués artugués
até s. XIXKXX P g P d
moderno moderno

Quadro 1: Evolugdo da Lingua Portuguesa (Castro, 2006, p. 25)

A transformacao da lingua € um processo gradual e permanente. De acordo com a divisao
estabelecida por Lindley Cintra, antes do inicio do século XIII ndo havia muitos registos da
Lingua Portuguesa. Depois, no periodo Portugués Antigo, nasceu a forma literdria e a lingua
expandiu-se por todo o reino. Entre os séculos XIV e XV, ocorreram mudancas territoriais
e sociais que estiveram na origem de transformacdes operadas na estrutura da lingua falada.
Anos depois, surgiu o Portugués Médio, que marca o periodo de transi¢cdo entre o Portugués
Antigo e o Portugués Cldssico. Durante o periodo do Portugués Cléssico, o processo de
normaliza¢do da gramatica desenvolveu-se rapidamente, com ajuda de abundantes obras
literdrias. Do final do século X VIII ao século XIX, teve lugar o periodo chamado Portugués

Moderno, que corresponde a lingua utilizada nos dias de hoje.

Em suma, “o portugués ¢ uma lingua ibérica, roméanica e indo-europeia.” (Mateus, 1983,
p- 49). Nao obstante ser, em grande parte, o resultado da passagem dos Romanos pela
Peninsula Ibérica, a Lingua Portuguesa também foi muito influenciada pela Lingua Grega,
que pertence, como o Latim, a grande familia das linguas indo-europeias, cuja historia teve
inicio hd aproximadamente 3500 anos. Ndo admira, por isso, que sejam muitas as
semelhancas partilhadas entre aquelas duas linguas e as influéncias que o Portugués delas

absorveu.



1.2 Elementos nucleares da estrutura basica das palavras

Quando refletimos sobre a formagdo das palavras, isto é, quando queremos entender a
origem das palavras, temos de conhecer a estrutura bdsica das mesmas, ou seja, 0S seus
constituintes morfolégicos. Segundo Vigario & Villalva (2003), “radical, tema e palavra s@o
as etiquetas que identificam os constituintes morfolégicos que ocupam os trés vértices
nucleares da estrutura bdsica das palavras. Os restantes constituintes morfologicos sao afixos”

(p. 919).

Na 4rea da morfologia, os autores dividem as palavras e estudam cada um dos seus

constituintes. Assim, podemos considerar como constituintes morfologicos basicos:

1. Raiz: “é o0 “elemento irredutivel e comum a todas as palavras da mesma

familia” (Saussure, 1972, p. 255), *“é a parte significativa central das palavras,

obtida pela eliminacdo dos afixos, vogal tematica e desinéncia” (Luft, 1979, p.
90)

2. Radical: “é¢ um morfema basico” (Mesquita & Martos, 1994, p. 113), “que
mostra o sentido basico da palavra” (Abaurre, Pontara & Fadel, 2005, p. 157) e

¢ maioritariamente uma “forma livre ou independe” (Duarte, 2000, p.75).

Em resumo, o radical € a parte da raiz que herdou o significado desta, mas que se
combina com afixos derivacionais para dar origem a uma familia cada vez maior de
palavras. Podemos perceber a diferencga entre raiz e radical através do seguinte exemplo:

/v Raiz: caminh-

Desencaminhar

Radical: desencaminh-

A raiz €, pois, considerada um radical primdrio sem afixos, que podem alterar os

significantes da raiz.

3. Tema: “é unidade morfolégica que domina o radical e o constituinte temético,
ou seja, o afixo que especifica a classe temdtica do radical: indice tematico dos
adjetivos e nomes e vogal tematica dos verbos” (Vigario & Villalva, 2003, p.

925). Os indices teméticos sdo -a, -o, -e, que possuem os valores de marcadores



de género, de variabilidade e de flexdo em nimero. Correspondendo as trés

conjugagdes, existem trés vogais temadticas nas formas de infinitivo: -a, -e, -i.

4. Palavra: “é, pois, a etiqueta da proje¢cdo mixima do radical, ou seja, da unidade
morfoldgica que domina o tema e o seu especificador, que ¢ a flexdo morfoldgica.”
(Idem, ibidem)

As palavras que ddo origem a outras palavras chamam-se palavras primitivas.
Como a raiz consegue dar origem a vdrios radicais, a palavra primitiva também
¢ o dominador de toda a familia etimoldgica, que pode gerar vocabulérios

derivacionais acrescentados de afixos.

Palavra primitiva Palavra derivada
mar maritimo, marisco, marujo, etc.
casar casamento, casal, casado, etc.

Quadro 2: Palavra primitiva e palavra derivada

1.3 Processos morfoldgicos de formacao de palavras: derivacao e
composicao
A composicao e a derivacdo sido os dois processos regulares através dos quais se
formam novas palavras. Estes dois processos nio sdao absolutamente independentes, mantém
uma relagdo concomitante e inclusiva. Por exemplo, uma palavra composta pode incluir um
radical ou palavra derivada. A diferenca entre os dois processos € que a derivacdo pode

incluir um s6 radical, enquanto a composi¢ao pode ter mais de um radical.

A composicao € o processo de formacgao de novas palavras a partir da juncao de duas

formas de base:

e Composicao morfoldgica: formacgido de uma palavra a partir de um radical e
uma palavra ou de dois radicais: agricultura; psicologia; biblioteca.
¢ Composicao morfossintatica: formacao de uma palavra a partir de duas ou

mais palavras: couve-flor; guarda-chuva; arranha-céus; casa de banho.

10



A derivacao, por sua vez, é o processo morfologico de formacdo de palavras que
consiste, tipicamente, na associacado de um afixo derivacional a uma forma de base;
através deste processo, podemos alterar a forma de palavras que ja existem para criar
palavras novas. A derivacdo é o processo de formacao de palavras que d4 origem ao maior
nimero de vocdbulos, assumindo uma importancia fulcral na Lingua Portuguesa. Na medida
em que permite a criacio de palavras a partir de outras que ja existem, ao invés da criacao
de outras palavras completamente novas, a derivacdo € um mecanismo de economia

linguistica.

Na verdade, derivacdo pode designar um conjunto de vdarios fenémenos linguisticos

elencados no esquema seguinte:
—Prefixacao
Infixacao

Derivacao afixal = Circunfixacio ou parassintese

__Sufixacio

Derivacao — Derivaciao nao afixal (ou derivacao regressiva, da tradicdo gramatical)

 Conversao (ou deriva¢do impropria, da tradicdo gramatical)

Derivacao afixal: é processo morfolégico de formacdo de palavras que consiste,

tipicamente, na associa¢do de um afixo derivacional a uma forma de base.

Prefixacao - consiste na associacdo de um prefixo a uma forma de base:

impossivel

e Infixacdo - consiste na associacdo de um infixo a uma forma de base: faz, fez,
fiz

e Sufixacido - consiste na associacdo de um sufixo a uma forma de base:
possibilidade

¢ Circunfixacdo ou Parassintese - consiste na associacdo simultinea de um

prefixo e de um sufixo a uma forma de base: amanhecer

11



Derivacao nao afixal (ou derivacao regressiva): é o processo morfolégico de formagao

de palavras que consiste na criagdo de nomes a partir de verbos: (o) apelo (do verbo apelar)

Conversao (ou derivacao impropria): consiste na integracdo da palavra numa nova
classe de palavras, sem que se verifique qualquer alteracdo na forma: (o) olhar, (o) saber,

(o) comer

O nosso estudo centrar-se-4 na derivacao afixal, mais concretamente, na derivagdo por

prefixacdo, por sufixacio, por prefixacao e sufixacido e por parassintese.

1.3.1 Derivacao afixal

Os afixos s@o morfemas inseridos na estrutura das palavras que podem alterar a
significacdo. Formam conjunto com determinado radical, e a unidade dos constituintes
permite a criacdo de novas palavras. Os afixos, dependendo do local em que se inserem na

estrutura das palavras, podem ser prefixos, infixos, circunfixos ou sufixos.

Prefixo € o tipo de afixo que fica a esquerda da forma de base, ndo envolvendo alteraciao
categorial. Independentemente da presenca de um prefixo ou ndo, a palavra-base existe
sempre. Outra caracteristica distintiva € que os prefixos podem aparecer a0 mesmo tempo
em lugares contiguos. Os prefixos remontam as origens grega e latina do Portugués. Por um
lado, apesar do tempo passado e da evolucdo linguistica, alguns prefixos antigos sofreram
vérias alteracdes na forma, mas ndo no seu sentido. Por exemplo, em-, en- e im- t€ém origem
no mesmo prefixo latino (in-) e t€ém o mesmo significado (exprimem movimento para dentro).
Por outro lado, por causa da mutua influéncia do Latim e do Grego, existe uma ligeira
diferenca entre alguns prefixos, alargando-se assim o seu significado. Por exemplo, o prefixo
latino em-/en- exprime movimento para dentro, o prefixo grego com a mesma forma (en/em-)

exprime posicao interior (encéfalo; emplastro).

Um dos aspetos que torna ainda mais complexa a Lingua Portuguesa € o facto de nem
todos os prefixos serem compativeis com a mesma raiz. Por exemplo o anténimo derivado

ostar, sO esgostar; nao exi , ¥ u *i .
de tar, s6 pode ser d tar; ndo existem *agostar, *igostar ou *ingostar
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Prefixo latino

Sentido

Exemplo

ante-

anterioridade

antebrago, antever

ab- , abs-, a-

afastamento, separacao

abjurar, abstrair, aversdo

des-

separacdo, acao contraria

desviar, desgostar

in-, im-, i-, ir-

negacdo, privacao

inativo, impossivel, ilegal,

irrestrito
intra- posic¢ao interior intradérmica, intravenoso
soto-, sota- posic¢ao inferior sotopor, sotavento
Quadro 3: Exemplos de prefixos latinos

Prefixo grego Sentido Exemplo
an-, a- privacdo, negacao anarquista, ateu
anti- oposi¢do, acao contraria antiaérea, antipatia
apo- afastamento, separacdo apogeu, apostolo
en-, em-, e- posicao interior encéfalo, emplastro, elipse
hipo- posicdo inferior, escassez hipodérmica, hipotensdo
sin-, sim-, Si- simultaneidade, companhia | sinfonia, simpatia, silaba

Quadro 4: Exemplos de prefixos gregos

Além de classificados por origem, os prefixos também podem ser divididos em funcao

da sua fonologia, sendo de dois tipos: prefixos ténicos e prefixos atonos. Quando a forma

de base se combina com prefixo tonico, ela € uma palavra; quando combinada com prefixo

atono, a forma de base € um radical. Observem-se os exemplos seguintes:

Palavras derivadas por prefixo ténico: supermercado; micro-onda; pos-produgdo.

Palavras derivadas por prefixo atono: antipdtico; objeto; perfurar; refazer.

Repare-se que s6 no segundo caso se podem criar mais palavras derivadas, e os prefixos

atonos podem ser considerados como uma parte do radical.

Os usos e os valores de prefixos sdo mais simples do que os de sufixos; todavia, os

prefixos podem aparecer repetidamente na mesma palavra derivada, por exemplo,

supersuperinterssante.
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Infixo é um afixo colocado no interior da palavra primitiva, que ndo se encontra
formalmente registado na gramética portuguesa. Existe uma grande controvérsia entre os
linguistas sobre a existéncia e distin¢ao de infixos. Heckler, Back & Massing, referem, por

exemplo, que:

“Ha gramadticos que negam a existéncia de infixos na Lingua Portuguesa,
embora possamos apresentar casos, como: faz, fez, fiz, em que a alternancia vocalica
nos parece um verdadeiro infixo. Para haver um verdadeiro infixo, este deve ser um
morfema, isto ¢, uma unidade significativa e ndo apenas uma unidade funcional (...).”

(1984, p.18).

Por sua vez, Kehdi (1999, p. 191-196), contesta os casos considerados infixos, ainda que,
no final, ndo negue a possibilidade da presenc¢a de infixos. Em boa verdade, ndo hd acordo

sobre este assunto.

Quando falamos em circunfixacio, também chamada parassintese, pensamos num tipo
de produto derivado que junta prefixo e sufixo e s6 ocorre na formacdo de verbos
denominais e deadjetivais. Rio-Torto (1998, p. 90) refere que o prefixo aparece em

simultaneo com o sufixo; retirado qualquer afixo, a palavra deixard de ser vélida.

Circunfixacio ou parassintese
es- + tonto + -ear wmmmm) estontear (ndo existem *fontear ou *estonto)

es- + verde + -ear. ™)  csyerdear (ndo existem *verdear ou *esverde)

Derivacao prefixal e sufixal

in- + feliz + -mente. mmm)y Infelizmente (existem infeliz e felizmente)

des- + leal + -dade. ===y deslealdade (existem deleal € lealdade)
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O sufixo é, pois, ao contrario do prefixo, um afixo colocado a direita da forma de base.
Comparados com os prefixos, os sufixos desempenham mais fungdes gramaticais. A maior
parte dos sufixos ndo tem uma origem tdo clara quanto a dos prefixos. Sdo produtos nascidos
naturalmente das necessidades quotidianas dos povos. Gradualmente, estes sufixos foram
adquirindo determinado significado, devido as circunstancias em que frequentemente eram
usados. Vigario & Villalva (2003) lembram que “os sufixos determinam a categoria
sintdctica da palavra e o valor das categorias morfoldgicas e morfo-semanticas relevantes.”
(p. 942). Nem todos sufixos vao produzir uma alteracdo categorial; os processos podem ser
de sufixacdo isocategorial, em que se mantém a mesma categoria de base, e, contrariamente,
de sufixacao heterocategorial, em que ocorre uma mudancga de categoria semantica. Por isso,
os sufixos tétm o papel insubstituivel no processo de verbalizacdo, nominalizacio,

adjetivalizacdo e adverbializacdo.

Isocategorial Heterocategorial
Verbalizagdo -itar, -nhar -izar, -iscar, -icar, -entar,
-itar, etc.
Nominalizacao -ato, -alha, -ugem, -arraz, -dade, -(i)ddo, -ia, -sdo, -
-aga, -inho\a, -zinho\a, etc. ¢do, -ante, -mento, etc.
Adjetivalizagcao -ago\a, -inho\a, -issimo\a, -ante, -dor, -al, -eiro, -drio,
etc. -il, -udo, etc.
Adverbializagao -mente

Quadro 5: Exemplos de sufixos

No processo de formacdo de palavras isocategoriais, observamos que os principais

sufixos sdo sufixos aumentativos e diminutivos, mas ha vdrias palavras substantivas que

podem desempenhar funcdo de adjetivos. Por exemplo: ricaco pode ser um substantivo

masculino, mas também um adjetivo masculino.

Quanto a formacao heterocategorial, a classificagdo e epilogo sdo mais complicadas.

Segundo Cunha & Cintra (1985, p. 115-131), eis os diferentes tipos de sufixos:
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Sufixos aumentativos

-do, -alhdo; -eirdo; -ago;

uca; etc.

pareddo; vagalhdo; toleirdo;

ricago; dentuga, etc.

Sufixos diminutivos

-inho; -zinho, -ino; -im; -

elho; -ejo, etc.

toquinho; cdozinho; fortim;

pequenino; lugarejo; etc.

Sufixos que formam
substantivos de outros

substantivos

-ada; -ado; -ato; -agem; -al

-alha; -ama; -ame, etc.

boiada; bispado, sulfato;
folhagem; dedal; canalha;

mourama, velame, etc.

Sufixos que formam

substantivos de adjetivos:

-dade; -(i)ddo, -ez; -eza; -

ia; -ice; -icie, etc.

dignidade; mansiddo;
altivez; beleza; alegria,

tolice, calvicie, etc.

substantivos e adjetivos de
outros substantivos e

adjetivos:

Sufixos que formam -ismo realismo; positivismo;

substantivos de substantivos fascismo; budismo;

e de adjetivos: heroismo; galicismo;
daltonismo, etc.

Sufixos que formam -ista realista; kantista;

federalista; fascista; budista;
calvinista; dentista; nortista,

etc.

Sufixos que formam

substantivos de verbos:

-mento; -anga; -enga, -
ante; -ente; -inte; -¢do,

-sdo, etc.

sentimento,; lembranca;
descrenga; estudante;

pedinte; traicdo; extensdo

Sufixos que formam

adjetivos de substantivos:

-aco; -ado; -aico; -al; -ar;

ano; -do, etc.

austriaco; barbado; judaico;
campal; escolar; romano;

beirdo, etc.

Sufixos que formam

adjetivos de verbos:

-ante; -ente; -inte; -(d)vel; -

(D)vel; -io; -tivo, -(t)icio, etc.

tolerante; doente; seguinte;
durdvel; punivel; tardio;

pensativo; facticio, etc.

Sufixos verbais:

-ear, -ejar; -icar; -ilhar, etc.

cabecear; velejar; bebericar;

dedilhar, etc.

Sufixo adverbial

-mente

rapidamente, cegamente

abruptamente

Quadro 6: Alguns sufixos e sua classificagao

Por outro ponto lado, quase todos os nomes, adjetivos e verbos apresentam outro tipo de

sufixos, os sufixos de flexdo. A Lingua Portuguesa € uma lingua mais clara do que o Chinés,

devido a flexdo complexa das palavras, os substantivos e os adjetivos flexionam-se em

nimero e, as vezes, em género; os verbos em conjugacdes. Com a ajuda dos indices
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temadticos e vogais temadticas, € possivel identificar o tema da palavra e acrescentar um sufixo

adequado.

1.3.2 Classificacao dos produtos derivados

Desde a publicagao do estudo Remarks on Nominalization de Chomsky (1970), a teoria
generativa desenvolveu-se muito rapidamente, ganhando um lugar importante na area da
linguistica. Os transformacionalistas defendiam que as estruturas nominais se formavam a
partir da estrutura bdsica, a verbal, isto €, acreditavam na existéncia de um principio
transformacional que convertia uma estrutura verbal bdsica numa estrutura nominal afim
(exemplo: gerar > gerag¢do). Chomsky veio discutir a necessidade de perspetivar a relagio
verbo-forma nominalizada no 4mbito do préprio 1éxico. O autor propds a existéncia de
entradas lexicais neutras, com tragos comuns a verbos € a nomes. A diferenciacdo entre as
duas categorias (nome e verbo) fazia-se através da juncdo de tragos caracteristicos de cada
uma delas: Por exemplo, a entrada lexical neutra anima estaria na origem do verbo animar
(anima + r) e do nome animagdo (anima + -¢do). A criacdo de novas palavras resultaria,
entdo, da combinacdo daquilo a que hoje chamamos formas de base com morfemas

derivacionais (ou afixos).

A teoria generativa defende a produtividade lexical, procurando determinar as regras
lexicais que descrevem essa produtividade e estabelecendo proposicdes descritivas
falsedveis de construcdes possiveis. Partindo deste principio, Rio-Torto (1998, p. 111-114)
distingue as palavras derivadas cuja identidade semantico-categorial d4 corpo ao sistema de
derivacgdo afixal (substantivos, verbos e adjetivos) como produtos genolexicais, observando
a regularidade geral e tentando construir um modelo de regras de formacdo das palavras. A

autora estabelece diferentes tipos de produtos derivados regulares:

1. Produtos deverbais — nomes e adjetivos derivados que t€m relagdo com verbos
Exemplos: lembranca e lembrado sdo do verbo lembrar; tolerante e tolerdncia

sdo do verbo rolerar, etc.

2. Produto verbais — verbos derivados de nome basico
Exemplos: civilizar de civil; velejar de vela; folhear de folha, etc.

3. Nomes ndo deverbais — nomes derivados de nome bdasico
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Exemplos: dedal de nome dedo; canalha de nome cana; velame de vela, etc.

4. Adjetivos ndo deverbais — adjetivos derivados de nome basico
Exemplos: austriaco de Austria; escolar de escola; didrio de dia, etc.

5. Nomes isocategoriais — grau diminutivo ou aumentativo de nome bdésico
Exemplos: casinha de casa; chuvisco de chuva; ilhéu de ilha, etc.

6. Adjetivos isocategoriais — adjetivos nos vérios graus

Exemplos: lindissimo de lindo; bonzdo de bom, etc.

7. Verbos iscocategoriais — verbos relacionados com verbos

Exemplos: saltitar de saltar; cuspinhar de cuspir, etc.

Conforme podemos verificar, a classificagcdo dos produtos derivados estabelecida por
Rio-Torto centra-se nos verbos, substantivos e adjetivos. No que respeita a derivacao, apenas
estas categorias podem gerar produtos derivados; as outras categorias de palavras, como, por
exemplo, pronomes, conjungdes ou preposi¢coes, ndo sdo objeto de discussdo. Rio-Torto
também defende que, como as tipologias demonstradas nao se alicercam na estrutura
morfossemantica, num conjunto derivacional incluem-se vdrias palavras que sdo
constituidas por diferentes paradigmas. Esta divisdo ndo inclui todas as palavras portuguesas,
nem todas as palavras derivadas, mas os alunos estrangeiros que estudem Portugués podem
beneficiar do conhecimento desta tipologia, porque a maior parte das palavras portuguesas

quotidianamente utilizadas sdo palavras derivadas.

1.3.3 Regras de formacao de palavras derivadas

Como o conceito de ‘neologismo’ refere algo de novo que entra na lingua, existem
neologismos de natureza muito diferenciada. A combinacao entre radicais e diferentes afixos
€ comum e d4 origem a novas palavras. Mesmo que aprendamos sem estudar a gramdtica
morfoldgica, percebemos que a estrutura dos vocabulos derivados obedece a uma certa
16gica. Explicando esta l6gica, a autora Rio-Torto resume as regras de formagao das palavras

acima mencionadas desta forma:

(1) Regras de formacao de produtos deverbais
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RFP! AG. Agentivos

Os produtos de REP AG sdo primeiramente os adjetivos formados a partir do verbo.
Depois, no processo da evolucdo linguistica, eles transformam-se em substantivos que

adquirem o significado de humano, instrumento ou local onde que se faz a agao.
Exemplos: administrador de administrar; aspirador de aspirar; guiador de guiar.
RFP ACT. “Nomina actionis”

Além de os produtos apresentarem os factos (acdo ou processo decorrente de verbo),
também incluem instrumentos, locais e agentes que praticam a acdo. Os nomes

referidos na RFP AG também fazem sentido neste ambito.

Exemplos: contagem de contar; acolhimento de acolher; elaboragdo de elaborar
REP POSSIBIL. Adjetivos de possibilidade
Sao os adjetivos que apresentam a possibilidade de acao.

Exemplos: amdvel de amar; adordvel de adorar; punivel de punir

(2) regras de formacao de verbos
RFP MUDANCA 1

Verbos de mudanca de estado deadjetivais

Exemplos: entristecer de triste; amadurecer de maduro; flexibilizar de flexivel
RFP MUDANCA 2
Verbos de mudanca de estado denominais

Exemplos: civilizar de civil; utilizar de uso; aformosentar de formoso

(3) Regra de formacao de adjetivos nao deverbais

RFP REL  Adjetivos de “relacdo” denominais

! Daqui em diante, as regras formacdo das palavras surgem referidas por pela sigla RFP.
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Sdo os adjetivos formados de substantivos que apresentam relagdes com os
substantivos originais.

Exemplos: ambiental de dmbito; rosado de rosa; metédico de método

(4) Regras de formacao de nomes nao deverbais

RFP ESSIV  Essivos, nomes de propriedade ou “nomina qualitatis” deajetivais
Sdo os produtos que apresentam o facto de ser (verbo em questdo); propriedade ou
qualidade de ser (verbo em questdo); atitude, acdo de quem € (verbo em questio);
atividade ou local relacionado com o radical.

Exemplos: amabilidade de amor; socialismo de social; livraria de livro
RFP EVENT Nomes de “eventos” denominados
Evento ou realiza¢do no local especial ou temporal em substantivos originais;
Evento realizado com substantivos originais;
Atitude tipica de substantivos originais

Exemplos: belenense de Belém; joelhada de joelho; palhacada de palhagco
RFP QUANT “Nomina quantitatis” denominais
Os substantivos de cole¢do de nome bdsico podem ser quantitativos, em conjunto
ou com uma cole¢do de substantivos originais.

Exemplos: folhagem de folha; papelada de papel; formigueiro de formiga

(5) Regras de formacao de produtos isocategoriais

RFP AUM Nomes aumentativos

Exemplos: casardo de casa; facalhaz de faca; corpanzil de corpo
RFP DIM Nomes diminutivos

Exemplos: vozinha de voz; cdozinho de cdo; pequenino de pequeno
RFP ATEN Adjetivos de atenuacdo

Exemplos: pequenino de pequeno; larguinho de largo; altito de alto
RFP INTENS Adjetivos de intensidade elevada

Exemplos: maior de grande; ricago de rico; sabichdo de sdabio
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RFP SUPERL Adjetivos de intensidade superlativa

Exemplos: lindissima de linda; rapidissimo de rdpido; gloriosissimo de

glorioso
RFP ATEN Verbos que exprimem atenuacdo, intensidade

Exemplos: saltitar de saltar; beberricar de beber; escrevinhar de escrever

Estas regras dizem respeito, sobretudo, a sufixacdo e ndo abarcam toda a gramética
morfoldgica, porque sé se aplicam as palavras derivadas regulares. Entretanto, no que
concerne as palavras derivadas irregulares, apenas individualmente se pode estudar as suas

formas.

Através da observacdo das relacOes estabelecidas entre palavras e da sua classificagdo,
conseguimos perceber a ligacio entre as palavras derivadas e as palavras primitivas. Mesmo
assim, o conhecimento das regras elencadas torna-se valiosissimo no processo de

aprendizagem da lingua portuguesa, especialmente no inicio.

O conhecimento dos processos de formacdo das palavras € fundamental para a
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Com consciéncia ou ndo, no processo de aquisi¢do de
vocédbulos portugueses, os alunos sdo muito influenciados pela morfologia lexical. Portanto,
o conhecimento da formag¢do das palavras nio € apenas uma teoria, € também uma estratégia
que contribui para aprendizagem do Portugués, uma estratégia de memorizacdo na

linguistica aplicada.
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Capitulo II - A derivacao afixal na linguistica aplicada

2.1. O ensino do Portugués Lingua Estrangeira (PLE) na China

A primeira universidade que abriu o curso de Portugués como Lingua Estrangeira foi o
Instituto de Radiodifusdo de Pequim (que corresponde, atualmente, a Universidade de
Comunicacdo da China), em 1960. Em seguida, o Instituto de Linguas Estrangeiras de
Pequim, que veio a converter-se na Universidade de Estudos Estrangeiros de Pequim, fundou
o segundo curso de PLE, tendo lancado a primeira edicao no ano de 1961. Por conseguinte,
por alguma razao historica especial, o desenvolvimento do curso de PLE estagnou. Depois
da Republica Popular da China e da Republica Federativa do Brasil terem estabelecido entre
si relacdes diplomaticas oficiais para promover a comunicacdo e entendimento entre os dois
paises, o Ministro de Educacdo lancou o terceiro curso PLE na Universidade de Estudos
Internacionais de Xangai, em 1977. Entretanto, naquela época, os alunos eram escolhidos de
outros cursos. Os primeiros alunos de PLE do Instituto de Radiodifusdo de Pequim, por
exemplo, tinham frequentado um curso cuja lingua principal era o Russo. Eles aprendiam o
Portugués por necessidades politicas, dando o seu contributo nas &dreas da politica,

diplomacia e educagdo.

No ambito do processo de desenvolvimento da educacdo na China, além da drea
Continental, Macau, regidao administrativamente especial, deu um contributo igualmente
especial para o desenvolvimento e divulgaciao do ensino de PLE. A regido foi administrada
durante 400 anos por Portugal e teve o Portugué€s como lingua oficial, o qual acabou por
deixar marcas indeléveis, especialmente na drea da politica e da legislacdo. Macau mantém
autonomia legislativa e, por isso, os documentos legais sdo escritos em Portugués e em
Chinés. Assim, em Macau, precisam de estudar Portugués ndo apenas os alunos do curso de

PLE, mas também os alunos do curso de Direito.

A partir de 1979, ano em que a Republica Popular da China e a Republica Portuguesa
estabeleceram relacdes diplométicas oficiais, aumentou significativamente o nimero de

instituicdes escolares que ensinam o Portugués. Até 2018, havia 26 universidades a
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ministrarem o curso de PLE e todos os anos hd mais de mil novos estudantes graduados>. O
ciclo do grau de Licenciatura na China, que ¢é diferente do que existe em Portugal,
normalmente dura 4 anos (8 semestres). Aproveitando os diversos recursos a0 maximo, as
universidades lancaram vdrias disciplinas para que as capacidades dos alunos na leitura,
escrita, compreensdo e produgdo oral se pudessem desenvolver. Os manuais escolares mais

comuns Sao:

«Portugués para Ensino Universitdrio» I e II (Ye, 2009)

«Gramatica da Lingua Portuguesa» (Wang& Lu, 2006)

«Temas Economico- Comerciais em Portugués» (Ye, 2008)

«Curso de Portugués para Chineses» I, II, Il e IV (Xu& Zhang, 2012)
«Manual de Correspondéncia e Documentacao» (Zhang, 2004)
«Portugués sem Fronteiras» (Leite& Coimbra, 1989)

«Portugués XXI: Livro do Aluno» (Tavares& de Sousa, 2012)

Claro que as universidades ndo utilizam todos os manuais, nem escolhem os mesmos. A
maioria dos manuais favorece mais a aprendizagem da gramadtica do que a aquisi¢do do
vocabuldrio. Em virtude da inexisténcia de um contexto favordvel ao uso didrio (oral e
escrito) da Lingua Portuguesa (por exemplo, através do contacto e da interacdo verbal
assidua com nativos da lingua), para a maioria dos alunos, o conhecimento do idioma faz-se
exclusivamente através das informacdes contidas nos manuais e diciondrios. Para vencer
este obstaculo, o Ministério da Educacdo promove o intercAmbio por um ano letivo com
paises e regides lus6fonas, que sdo, principalmente, Portugal, Brasil e Macau. Dependendo
dos acordos assinados entre universidades, ha varios projetos de intercambio que os alunos
podem escolher. A forma mais popular € o projeto 2+ 1+ 1: nos primeiros dois anos, os alunos
ficam na China, no terceiro ano fazem intercdmbio, no quarto ano voltam a estudar na China.
Por isso, os professores ensinam o mais que conseguem morfologia e sintaxe, bem como o
maximo possivel de palavras bésicas, antes de os alunos sairem da China. Saber efetivamente

como usar a lingua torna-se algo muito importante nas aulas.

2 Informac3o recolhida na pégina
https://gaokao.chsi.com.cn/zyk/zybk/schools.action?specialityld=73383555&ssdm=, administrada pelo
Ministério da Educacdo da China.
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Aprender uma lingua é um processo gradual; € preciso muito tempo para se perceber,
praticar e repetir. A situacdo dos estudantes chineses é complexa: depois de trés anos de
educacio orientada para a realizacido de exames exigentes na escola secunddria, para superar
a dependéncia das aulas e da ajuda do professor, todos, professores e os alunos, precisam de

trabalhar em conjunto, arduamente.

2.2. Estratégias de aquisicao de vocabulos estrangeiros

A aquisicao de vocabuldrio € um aspeto fundamental na aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira. Portanto, até a década de 70, o estudo sobre a aprendizagem de vocabuldrio
comecou a ganhar interesse e a desenvolver-se na linguistica aplicada. Como Wilkins (1972)
afirma, “Embora sem gramdtica possa ser transmitido muito pouco, sem vocabuldrio nio
pode ser transmitido nada.” (p.9-10). Mc Carthy (1990) também defende que é experi€ncia
comprovada pela maioria dos professores que o maior e inico componente de qualquer curso
de idiomas € o vocabulario. Ndao importa quao bem os alunos aprendam a gramética, nao
importa quio bem dominem a fonética da L2%; sem vocabuldrio que abranja uma ampla gama
de significados, a comunica¢do em L2 ndo serd possivel de se realizar. Krashen & Terrell
(1983, p. 29-30) apontam claramente que “o vocabuldrio é uma preocupacao primordial nos

contextos de L2, porque desempenha um papel dominante no sucesso das aulas.”

Regra geral, os alunos chineses aprendem a Lingua Portuguesa na universidade depois
de atingirem os dezoito anos, perdendo, assim, 0 melhor momento para aprender uma Lingua
Estrangeira. Eles ndo conseguem aprender a lingua naturalmente, como as criancas fazem,;
como tal, é necessério praticar intensivamente. E preciso que os professores usem algumas
estratégias e metodologias que possam favorecer a aprendizagem dos alunos. Recentemente,
surgiu a teoria de que a aptidao ndo tem alto impacto na aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira, o que implica que o desempenho dos alunos depende bastante de esforcos
individuais. Esta ideia, naturalmente, levou ao aumento do interesse pelo modo como os
alunos exploravam o processo de aprendizagem de uma Lingua Estrangeira. No principio,
deu-se especial atencdo a identificacdo de estratégias linguisticas favorecedoras dessa

aprendizagem.

3 Sigla de Lingua Segunda.
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Oxford (1990) dividiu as estratégias em duas categorias principais, direta e indireta, a
partir da relagdo entre as Linguas Estrangeiras e os manuais ensinados. Na classificacdo de
estratégia direta, incluem-se trés subcategoria, a saber: estratégias de memdria, estratégias
de conhecimento e estratégias de compensagdo, que “envolvem diretamente a Lingua do
publico alvo” e “requerem processo mental da lingua” (Oxford, 1990, p. 45-46). Dentro da
classificacdo de estratégia indireta, também existem trés subcategorias — estratégias
metacognitivas, estratégias afetivas e estratégias sociais, que apoiam e orientam o aprendiz
da lingua, sem envolver diretamente o idioma de destino. As estratégias indiretas “oferecem
suporte indireto para a aprendizagem de idiomas, concentrando-se, planejando, avaliando,
buscando oportunidades para controlar a ansiedade, aumento da cooperacdo, da empatia e
outros meios”. (Oxford 1990, p. 48). Embora as estratégias sejam divididas em dois grupos,
na verdade, quando sdo usadas, normalmente, combinam-se aspetos de estratégias quer

diretas quer indiretas.

Ainda sobre as estratégias usadas no ensino de linguas estrangeiras, hé diversos estudos
baseados na observacdo e no desempenho escolar dos alunos que importa referir. Ahmed
(1989, p. 3-14), por exemplo, descreveu vdrios tipos de alunos e descobriu que a maioria
fazia anotagdes de vocabulos ou escrevia notas nas margens dos seus livros; O"Malley &
Chamot (1990) descobriram que a repeticdo era uma estratégia mais popular do que
estratégias que exigem a manipulacdo da informagdo, como os métodos de imagens, de
deducdo e de palavra-chave; Rodrigues (2006, p. 55-73) defende que explicar o vocabulario
explicitamente pode ajudar os alunos a manter um indice de reten¢ado superior; Bezerra (1998,
p. 8) insiste na importancia do texto. O quadro seguinte resume as estratégias mais

frequentemente utilizadas na China:

Estratégia Definicao

Palavra-chave Relembrar uma palavra nova passa por:

fonologia...)

nova palavra.

1) identificar uma palavra semelhante na lingua materna (na

2) gerar imagens que pode relembrar facilmente relagcdes com uma
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Imagem

Relacionar novas informagdes com a conce¢do visual na memoria,
através de visualizagdes, frases ou localizacdes que sdo facilmente

recuperaveis.

Tomar notas

Escrever a ideia principal, um ponto de vista importante, resumir

as informacdes apresentadas por via oral ou escrita.

Deducao

Aplicar as regras para produzir ou entender a lingua em estudo.

Contextualizacao

Interpretar ou analisar, tendo em conta o contexto em que estd

inserido.

Representacao auditiva

Reter o som semelhante de uma palavra, frase ou sequéncia mais

longa.
Repeticao Repetir, escrever ou ler as palavras intensivamente.
Recursos Definir ou expandir a defini¢do ou conceito da palavra utilizando

materiais referenciais a lingua-alvo.

Producao atrasada

Decidir adiar a expressao oral com a inten¢do de aprender a lingua

estrangeira, através da compreensao oral.

Resposta fisica dirigida

Relacionar as informacdes novas com agdes fisicas diretivas.

Cooperacao

Trabalhar com colegas para obter resposta, partilhar informagao

ou modelar a atividade linguistica.

Morfologia lexical

Estudar os significados dos principais radicais, afixos e

classificacdo das palavras.

Quadro 7—Estratégias de aprendizagem de uma 1.2
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2.3 Estratégia da morfologia lexical

Aprender palavras ndo significa apenas memorizar essas palavras, mas também entender
as partes que as compdem, os respetivos significados e a 16gica interior. Conhecer a estrutura
das palavras portuguesas e os principios que regulam a sua formacgdo é fundamental para
qualquer aprendente de Lingua Portuguesa. O estudo da derivacdo representa, por isso, um
passo importante para os estudantes estrangeiros de Portugués como Lingua Segunda ou
Terceira (tendo em conta que o Inglés, devido ao processo de globalizacdo, se tornou a
Lingua Estrangeira mais ensinada nas escolas de todo o mundo e um simbolo de

identificacdo internacional).

A situacdo educativa em Portugal é diferente da maior parte das regides da China.
Embora os alunos possam escolher como Lingua Estrangeira entre o Inglés, o Japonés e o
Russo, na maioria das escolas ensina-se o Inglés, j4 que estas nao dispdem dos meios
necessdrios para garantirem o estudo das outras duas*. Por isso, quando pensam numa Lingua

Estrangeira, a primeira ideia que vem a mente dos alunos € a Lingua Inglesa.

Entre as estratégias que alunos e educadores conhecem e utilizam no estudo de uma
Lingua Estrangeira, uma das mais populares € a estratégia da morfologia lexical, que consiste,
principalmente, na memorizacdo de palavras por radicais e afixos. O estudo da estrutura das
palavras, a andlise dos significados de radicais e afixos e o conhecimento das combinagdes
mais frequentes podem permitir aos alunos ampliar o seu vocabulario em pouco tempo. Na
China, esta estratégia, que se reporta apenas a derivacdo afixal, denomina-se método de

memaoria por raizes e afixos.

Esta estratégia € reconhecida por muitos linguistas. Scholfield (1980) considera que a
andlise das estruturas das palavras pode ajudar a determinar os significados delas. Estudar
os afixos, radicais e a classificacdo das palavras € um meio efetivo de consolidacdo do seu
significado. As autoras de O Conhecimento da Lingua também defendem que se deve
desenvolver a consciéncia lexical: “o conhecimento de prefixos e de sufixos de valor lexical
e gramatical e das suas regras de combinac¢do com radicais habilita-nos a reconhecer e a

integrar no nosso capital lexical um sem ntimero de palavras e de formas de palavras”

“Embora algumas escolas bdsicas e secunddrias ja experimentem ensinar Francés, Espanhol e Portugués
como lingua segunda recentemente, devido a escassez de quantidade, ndo foram consideradas.
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(Duarte, Colago, Freitas & Gongalves, 2011, p. 15). Zhang & Wang (2019, p. 5) fizeram
uma experiéncia com 20 alunos chineses que ndo tinham grande dominio da Lingua Inglesa.
Depois de um semestre de experiéncia (4 meses, para sermos precisos), concluiram que a

estratégia de aprender Inglés por radicais e afixos resulta melhor entre os estudantes.

Dadas as enormes diferencas existentes entre as familias linguisticas Indo-Europeia e
Sino-Tibetana, torna-se muito mais dificil para os estudantes chineses aprenderem uma
lingua indo-europeia. Assim, quando o Inglés € introduzido na escola bdsica como disciplina,
os professores exigem que os alunos repitam, escrevam e recitem os textos frequentemente,
como trabalho de casa. A utilizacdo da estratégia de repeticao foi, por isso, ganhando terreno.
Entretanto, com este método mecanico, € facil que os alunos percam o interesse em aprender
uma Lingua Estrangeira, j4 que, desse modo, o processo de aprendizagem de uma LE se
revela pouco interessante e mais dificil. Assim, os professores e os alunos sentem
necessidade de experimentar e procurar novas estratégias que tornem o ensino/aprendizagem
de uma Segunda Lingua indo-europeia mais fécil e eficaz. O método a que nos referimos
tem sido utilizado hd dezenas de anos. Dong Rongrong (2008, p. 3) considera, no entanto,
que ele s6 funciona com os alunos que ja tenham aprendido uma Segunda Lingua e que se
situem no nivel A2 ou B1; quanto aos que nunca aprenderam nenhuma lingua, este método
ndo € eficaz. Por conseguinte, consideramos que este método resulta na aprendizagem do
Portugués, ndo do Inglés, que costuma ser a primeira Lingua Estrangeira mais estudada entre

os alunos chineses.

2.4 Vantagens da aplicacao da estratégia da morfologia lexical ao

estudo de PLE

A partir de 1962, o Inglés passou a ser a segunda lingua na China, e o seu conhecimento
tornou-se essencial para a realizacdo do exame nacional de admissao a universidade, em
detrimento da Lingua Russa. Nesse periodo, vigoraram vérios métodos de aprender linguas.
A implementacdo bem-sucedida da estratégia da morfologia lexical no ensino/aprendizagem
do Inglés na China leva-nos a pensar que a mesma também pode funcionar bem na

aprendizagem da Lingua Portuguesa, sobretudo no que diz respeito a aquisicdo de
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vocabulario. No caso contrario, pode-se estudar as formacgdes das palavras portuguesas por

conhecimento desta estratégia.

2.4.1. A estrutura lexical do Inglés e do Portugués

O Inglés, a segunda lingua mais popular do mundo, € considerado um dos contraparentes

da Lingua Portuguesa, j4 que ambos os idiomas pertencem a grande familia do indo-europeu.

A hipétese indo-europeia sugere que a lingua europeia e a lingua indo-iraniana outrora falada

na regiio da India e do Irdo tém a mesma origem. Segundo Bliksten (1992, p.104-110),

quando, entre a segunda metade do século XVIII e o inicio de século XIX, surgiu esta ideia,

desenvolveram-se estudos fecundos de gramatica comparada. Ap6s um longo processo de

discussdo, conjeturas e comprovacdo da teoria, a hipétese da existéncia da familia

indo-europeia foi bem aceite por muitos linguistas, que logo se dispuseram a estudar

comparativamente as linguas. Com a primeira obra de gramdtica comparativa, surgiu a

disciplina de Linguistica Histdrica e, com ela, o estudo do desenvolvimento e da evolugdo

histérica da lingua.

Bopp (1833) estabeleceu a existéncia de uma relagdo de parentesco entre o Sanscrito, o

Zende, o Grego, o Latim, o Lituano, o Gético e o Alemao. A familia indo-europeia inclui,

todavia, outros membros entretanto descobertos:
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Como afirma Oliveira (1997), “entende-se por indo-europeu a lingua tronco,
pré-histérica, falada ha cerca de trés mil anos antes de Cristo numa regido ainda incerta da
Europa Oriental.” A histdria, a religido e a geografia aproximada estabeleceram ligacdes
fraternas entre os membros da familia indo-europeia. Todas as culturas europeias e as suas
linguas podem ser consideradas muito préximas no conceito amplo das linguas mundiais.
Do ponto de vista linguistico, podemos perceber que, tal como o esquema demonstra, o
Inglés e o Portugués sdo “filhos” da grande familia indo-europeia, partilhando, por isso,
algumas caracteristicas. A origem comum deixou como heran¢a uma estrutura vocabular

semelhante, especialmente no que diz respeito a existéncia de radicais e afixos.

Por outro lado, apesar de a Lingua Inglesa pertencer ao sistema germanico, o Latim e o
Francés deixaram nela uma marca indelével. Durante a expansao do Império Romano sob
o comando de Juilio César, a Inglaterra foi alvo de uma série de invasdoes. Em 44 d.C., grande
parte da ilha britanica foi invadida por Romanos. Segundo Camara Jr. (2002 [1973], p. 104),
“o condicionamento social para os empréstimos € o contato entre povos de linguas diferentes,
o qual pode ser por coincidéncia ou contiguidade geografica, ou, a distancia, por intercambio
cultural em sentido lato”. Por motivos bélicos, o Latim comegou a assumir um papel
importante para todos aqueles povos que estavam sob o dominio romano. Tal explica que
existam varias palavras ou termos de origem latina no vocabuldrio inglés, com o mesmo

significado e radical, tal como no 1éxico portugués.

De forma semelhante aos Romanos, os Franceses também invadiram a Inglaterra. Em
1066, as tropas do conquistador Guilherme de Malmesbury ultrapassaram o Canal Inglés e
dominaram a maior parte da ilha britanica. Este acontecimento marca o inicio do periodo do
Inglés Médio. Durante o século seguinte, sob o dominio do governo francés, os nobres
habitantes foram substituidos por franceses e a Lingua Francesa-Normanda também se
tornou a lingua oficial. Nos trés séculos seguintes, o equilibrio ecoldgico original da época
do Inglés Antigo foi gravemente destruido: a evolucdo linguistica de cima para baixo
introduziu numerosos empréstimos lexicais franco-normandos no Inglés, segundo o Oxford
Dictionary of English Etymology, acrescendo mais de 10,000 palavras neste periodo,
relacionadas, sobretudo, com as dreas da medicina, da moda, das artes, da administragcdo e
da legislacdo. Como parente de linha direta da Lingua Francesa, o Portugués tem elementos
comuns na linguistica lexical, que sdo herangas da mesma lingua-mae, o Latim, ou seja, se

o Francés fosse primo direito do Portugués, o Inglés seria primo em segundo grau.
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A mesma fonte indo-europeia deixou em heranca, pois, a ambas as linguas, semelhancas

na estrutura das palavras (abundantes radicais e afixos), mas também no plano fonolégico.

2.4.2. Portugueés vs. Inglés: diferencas fonoldogicas

A historia das linguas influencia ndo apenas a estrutura das palavras, mas também a sua

fonologia®.

No que respeita a fonologia e a escrita, comprovou-se que hd vantagens na aprendizagem
do Portugués enquanto Lingua Estrangeira comparativamente a outros idiomas. Apds dois
anos de estudo, Rego e Bryant (1993, p. 235) demostraram que a consciéncia fonoldgica
influencia o resultado da aprendizagem de uma lingua quer no dominio da leitura quer no
dominio da escrita. Ora, segundo Mota et al. (2008), “o portugués ¢ uma lingua alfabética
mais transparente do que a lingua inglesa, ou seja, apresenta maior grau de correspondéncia
entre letras e sons da fala, o que sugere uma contribuicio menos significativa do
processamento morfoldgico na aquisi¢do da linguagem escrita” (Guimaraes, da Mota & do
Rocio Barbosa, 2014, p. 201-212). Esta correspondéncia clara contribui para uma ligacao
mais estreita entre fonemas e silabas. Os alunos conseguem transcrever facilmente as
palavras ouvidas com forma derivacional ou pronunciar corretamente as palavras lidas.
Contrariamente, quando estudam o Inglés, por causa da complexidade do fendmeno fonético,
sentem necessidade de consultar o alfabeto fonético correspondente, o que aumenta a

dificuldade de aquisi¢ao lexical e producdo oral.

Apesar de ndao podermos considerar a pronunciacdo dos vocdbulos em Lingua
Portuguesa facil para os alunos chineses, a correspondéncia regular entre fonema e alfabeto

torna mais inteligivel a morfologia derivacional, a partir do dominio de palavras bésicas.

> Sobre a questao, leia-se Oliveira, J. B., “Do Francés ao Inglés: breve estudo da
contribuigdo francesa ao léxico inglés”. Disponivel em
<https://www.academia.edu/5458772/DO_FRANC%C3%8AS_AO_INGL%C3%8AS_
BREVE_ESTUDO_DA_CONTRIBUI%C3%87%C3%830_FRANCESA_AO_L%C3%
89XICO_INGL%C3%8AS>. Acedido em: setembro de 2019.
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A consciéncia fonoldgica influencia positivamente a capacidade de transcri¢ao. Todavia,
ndo obstante, como ja foi referido, a correspondéncia entre sons e letras ser mais transparente,
h4, em Portugués, silabas diversas que correspondem a fonemas iguais, por exemplo, -¢do e
-sdo. Nestes casos, a consciéncia morfoldgica pode ajudar a distingui-las. O estudo de Mota
& Silva (2007, p. 5) chama a atencdo para “o fato de a consciéncia morfoldgica
correlacionar-se de forma significativa e positiva com a escrita depois de se controlar a
contribuicdo da memoria auditiva.” Assim, o estudo da derivacdo pode favorecer a

compreensdo dos afixos e, desse modo, contribuir também para a ortografia.

Por outro lado, o acento ténico em Portugués € mais regular; para as palavras com mais
de uma silaba, existem trés tipos e todos eles se distinguem claramente através da
presenca/auséncia de diacritico e do nimero de silabas. Por causa disso, a alteracio fonética
por afixacdo é um processo percetivel, isto €, normalmente, quando acrescentamos um
prefixo ou sufixo, o acento ténico recai quase sempre na silaba com diacritico ou na

penultima silaba.

Quanto ao Inglés, porém, a situagdo torna-se mais complexa, porque existem pelo menos

5 tipos de acento ténico e ndo ha regras regulares comuns, como no Portugués.

Portugués Inglés
Oxitonos: o acento ténico na | café, azul, poder, fiel, hotel, control, police,
ultima silaba computador, etc. improve, exchange, etc.
Paroxitonos: o acento ténico | saiba, dgua, carteira, maneira, video, English, important,
na pentltima silaba portdvel, etc. united, revolution, etc.
Proparoxitonos: o acento | drvore, mdquina, logica, excellent, hospital,
ténico na antependltima silaba | iltimo, etc. government, photograph,

photographer, etc.

Acento ténico na terceira antes * significantly, intelligible,
de tdltima silaba approximately, etc.
Duplo acento ténico * approximation, refrigerator,

characteristic, etc.

Quadro 8 — Acento ténico em Inglés e Portugués®

& Cf. Fudge, 2015 e Cunha & Cintra, 1985.

32



Assim, em termos de fonologia, as palavras derivadas for afixacdo, no Inglé€s, sdo mais
complexas. Bradly & Bryant (1980, p. 355-370) identificaram casos de sufixos que, ao
contrdrio dos sufixos neutros, sofrem alteracdes na fonologia de base, especialmente no
acento, quando entram na formagdo de uma palavra. Em virtude da existéncia de vérios tipos
de sufixos em Inglés, (alguns sofrem alteragdo do acento, outros, ndo), quando os
aprendentes da lingua anglo-saxdnica encontram palavras formadas através do acrescento de
afixos, mesmo que sejam capazes de identificar e de relembrar o significado desses produtos
derivados por afixacdo, muitas vezes ndo sabem como pronuncid-los corretamente.
Kiparsky (1982), identifica os sufixos que alteram o acento como pertencentes ao primeiro
nivel/estrato lexical: “trata-se de casos mais idiossincraticos, uma vez que ndao hd nada

subjacente ao sufixo per se que indique se ele serd (ou ndo) neutro.” (apud Garcia, 2012).

Contrariamente, as regras de acentuacdo na Lingua Portuguesa sdo transparentes e
percetiveis. A existéncia de diacritico também facilita a identificacdo dos acentos. Por isso,
a alteracdo dos afixos das palavras ndo amplifica a dificuldade de aprendizagem da Lingua

Portuguesa, que, na nossa opinido, € bem menor do que no caso do Inglés.

No capitulo que se segue, através da andlise das respostas obtidas com o lancamento de
um inquérito a aprendentes chineses de PLE, procuraremos perceber até que ponto conhecem
a derivacado afixal enquanto processo de formacgao de palavras portuguesas e em que medida
o estudo da formacgdo de palavras em Portugués poderd beneficiar do conhecimento prévio

de outro idioma estrangeiro, o Inglés.
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Capitulo III - Apresentacio e analise do inquérito

3.1 Apresentacao do inquérito

O estudo da formagdo de palavras tem um grande impacto no processo de aprendizagem
de uma Lingua Estrangeira, sobretudo no processo de aquisi¢ao de vocabuldrio dessa lingua.
Esse conhecimento pode até vir a ser usado como estratégia facilitadora da aprendizagem de
outro idioma estrangeiro. A consciéncia da morfologia derivacional em Inglés pode ser um
instrumento eficaz na aquisi¢do de vocabuldrio em Portugués, ja que a estrutura lexical de

ambas as linguas apresenta algumas semelhancgas.

Apesar de a morfologia derivacional em Portugués ndo ter sido ensinada de forma
sistemdtica nas aulas de PLE ministradas nas universidades chinesas, é provdvel que a
utilizacdo quotidiana da Lingua Portuguesa aquando da sua passagem por Portugal leve a
que alguns alunos chineses, qui¢d sob a influéncia da estratégia da morfologia lexical usada
na aprendizagem do Inglés, se vao apercebendo da existéncia de palavras portuguesas em
cuja formacao entram diferentes morfemas (radicais e afixos), as menores unidades de som
que tém significado préprio. E, pois, possivel que o conhecimento da morfologia
derivacional do Inglés inspire a consciéncia morfolégica dos aprendentes chineses de

Portugués, isto &, a capacidade de refletirem sobre essas unidades de significado.

A fim de comprovarmos a influéncia e a importincia da consciéncia morfolégica na
aprendizagem do Portugués enquanto Lingua Estrangeira e de verificarmos o dominio da
derivacao afixal por aprendentes chineses, lancdmos um inquérito que agora apresentamos

e analisamos.

Na investigacdo que levdmos a cabo em outubro deste ano, foram inquiridas 68 pessoas;
todas estudaram Portugués como Lingua Estrangeira na universidade chinesa de origem e,
atualmente, estudam o idioma no Departamento de Linguas e Culturas da Universidade de

Aveiro. Dividimos os inquiridos em trés grupos:

1. Grupo A: composto por 17 alunos da Universidade Normal de Harbin; estudaram
Portugués na China durante 1 ano; enquadram-se no nivel A2 (elementar) do Quadro

Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR);
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2. Grupo B: composto por 36 alunos; estudaram Portugués na China durante 2;
enquadram-se no nivel B1 (limiar) do QECR;
3. Grupo C: composto por 15 alunos; estudaram Portugués durante 3 ou mais anos;

enquadram-se nos niveis B2-C1 (vantagem-autonomia) do QECR.
O corpo do inquérito ¢ constituido por duas partes:

e Parte A - informagdes relativas ao aluno inquirido;

e Parte B - exercicios.
A Parte A subdivide-se em duas seccoes:

e perguntas 1 a 6 (informagdes bésicas);
e perguntas 7 a 14 (atitude e hébitos de estudo de vocabulédrio de uma Lingua

Estrangeira).
Quanto a parte B, é composta por 7 exercicios de natureza diversa.

Na pergunta 1 pede-se ao aluno que faca corresponder a cada palavra apresentada a
respetiva defini¢io. O objetivo é perceber se o inquirido conhece o sentido de alguns sufixos,

prefixos e palavras primitivas.

Para responder a pergunta 2, que € de escolha multipla, os alunos tém de escolher o
significado correto de cada uma das 5 palavras apresentadas. O objetivo € perceber se o

inquirido conhece o sentido e a fun¢d@o de alguns afixos associados a palavras primitivas.

A pergunta 3 ¢ também de escolha miiltipla; todavia, das trés respostas apresentadas
para cada pergunta, o aluno tem de selecionar como corretas duas. O grau de dificuldade €
maior, porque implica ndo apenas o conhecimento do significado gerado da raiz, mas
também do significado transmitido pelos afixos. As 5 perguntas deste exercicio referem-se

a palavras derivadas do mesmo radical.

A seguir, a resposta a pergunta 4 consiste em explicar o sentido dos afixos in- e -zinho

nas palavras infeliz e amorzinho.

A resposta a pergunta S consiste em combinar o afixo certo de cada par com cada uma
das palavras indicadas entre parénteses. Apesar que cada par de afixos ter o mesmo

significado, o inquirido tem de escolher o certo para cada palavra.
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E depois, a resposta a pergunta 6 consiste em identificar o(s) processo(s) de formacao

das palavras destacadas, cuja estrutura se apresenta esquematizada.

Por fim, a resposta a pergunta 7 consiste em identificar o intruso em cada um dos quatro
grupos de palavras. O intruso € a palavra que ndo partilha com as restantes o0 mesmo afixo

(prefixo ou sufixo).

O grau de dificuldade das questdes vai aumentando a medida que o inquirido avanga no
seu preenchimento. A fim de permitir aos alunos compreenderem melhor o que se pretendia

com cada questdo, apresentdmos a respetiva tradugdo para Chinés.

Explicitado o inquérito, procederemos a apresentacao e andlise dos dados colhidos.

3.2 Analise da parte A do inquérito

A parte A do inquérito, como j4 foi dito, divide-se em duas seccdes: perfil dos inquiridos
e informagdes sobre atitude e hédbitos de aprendizagem de uma lingua estrangeira. Com o
proposito de se observar melhor as respostas recolhidas, os dados obtidos surgirdo

representados em gréficos.

3.2.1 Perfil dos inquiridos

Nesta seccdo, as informacoes bdasicas recolhidas sobre os inquiridos incluem a idade, o
sexo, a nacionalidade, a lingua materna dos alunos e os anos de estudo de Portugués como

Lingua Estrangeira. Os resultados sdo os seguintes:
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Gréfico 1 - Andlise do perfil dos inquiridos

Ha 20 alunos que tém 18~19 anos, correspondendo a 30% do total; 34 alunos que t€m
20~21 anos, ocupando 50% do total; 10 alunos que tém 22~23 anos, correspondendo a 15%

do total; 4 alunos que tém idade superior a 23 anos, ocupando 6% do total.
Entre eles, ha 54 alunos do sexo feminino (79%) e 14 alunos do sexo masculino (21%).

Quanto a investigacdo sobre a nacionalidade e lingua materna dos inquiridos, como este
inquérito € dirigido a alunos chineses, todos eles tém nacionalidade chinesa, e a lingua
materna € o Mandarim, que € lingua oficial da China, exceto 1 aluno, que € bilingue

(mandarim e cantonés).

80
70
60 H1ano
50 M2 anos
40 3 anos ou mais
30 . . .
universidade chinesa
20 . .
M universidade portuguesa
10
0 I M universidade brasileira

duracgdo do estudo local de
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Graéfico 2 - Anos de estudo do Portugués como Lingua Estrangeira
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Entre os inquiridos, 17 alunos estudaram Portugués durante 1 ano (estdo no 2.° ano
escolar); 36 alunos estudaram Portugués durante 2 anos (estdo no 3.° ano escolar); 15 alunos
estudaram Portugués durante 3 anos ou mais (estdo no 4.° ano escolar, ou no 2.° ciclo de

estudos ou mestrado).
Com base nestes dados, distribuimos os inquéritos por 3 grupos:

e Grupo A (17 alunos do 2°. ano escolar), correspondendo ao nivel A2;
e Grupo B (36 alunos do 3.°anos escolar), correspondendo ao nivel B1;

e Grupo C (15 alunos do 3.° ano escolar ou mais avancgados), correspondendo

ao nivel B2~Cl1.

Quanto aos locais onde aprenderam/estdao a aprender Lingua Portuguesa, em virtude de
o inquérito ter sido realizado na Universidade de Aveiro e dirigido a alunos chineses, todos
os inquiridos tinham frequentado uma universidade chinesa, e aqueles que aprenderam
Portugués durante mais de 2 anos frequentaram pelo menos uma faculdade portuguesa.

Entretanto, 1 aluno tinha frequentado uma universidade brasileira.

3.2.2 Informacoes sobre atitude e habitos de estudo relativamente a
morfologia derivacional

Com a seccdo seguinte da parte A do inquérito, procurdmos conhecer a atitude e os
habitos de estudo no ambito da consciéncia morfolégica derivacional. Foram colocadas
perguntas sobre o conhecimento do processo derivagdo, incluindo de afixos e radicais. Eis

os resultados:
Pergunta 7: Estd satisfeito com seu nivel de dominio vocabular?

Sim Ndo

As respostas a esta pergunta sao quase todas iguais: 56 alunos nio estdo satisfeitos com

seu nivel de dominio vocabular, exceto um aluno do Grupo B.
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Pergunta 8: Acha que o estudo dos diferentes processos de formagdo de palavras é

importante na aquisi¢do de vocabuldrio portugués?
Sim Nao Ndo fago ideia

8.1 Porqué?
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Grifico 3 - Resultados da Pergunta 8 da Parte A

Como podemos observar, a maioria dos alunos percebe a importancia do conhecimento
da formagdo de palavras na adquisi¢ao de vocabulério. Nem todos os inquiridos explicaram
as razdes, €, entre diversas respostas, as principais razdes indicadas sdo: conhecer o processo
de formacdo das palavras pode ajudar a entender, memorizar e aumentar o vocabulario;
conhecer o processo de formacdo das palavras pode ajudar na escrita, leitura, compreensao

e producdo oral.

Pergunta 9: Costuma menorizar as palavras que vai conhecendo? Com que frequéncia?

Todos os dias 5 vezes por semana 3 vezes por semana

1 vez por semana Nunca
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Grifico 4 — Resultados da Pergunta 9 da Parte A

Relativamente a frequéncia com que os inquiridos memorizam palavras, podemos
observar que os alunos de Grupo A costumam memorizar palavras mais frequentemente do
que os outros; a medida que os anos de estudo aumentam, a tendéncia para memorizar

palavras tende a decrescer.

Pergunta 10: Jd usou alguma estratégia para adquirir vocabuldrio de uma Lingua

Estrangeira?

Sim Ndo

10.1 Caso tenha respondido afirmativamente, descreva essa estratégia e refira onde a

aprendeu.
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Griafico 5 — Resultados da Pergunta 10 da Parte A

H4 5 alunos do Grupo A, 22 alunos do Grupo B e 4 alunos do Grupo C que ja usaram
alguma estratégia para adquirir vocabuldrio, sendo que a maioria deles sdo do Grupo B.
As estratégias indicadas sdo: repeticdo; contextualizacdo; representacdo auditiva;

palavra-chave; recurso ao conhecimento do Inglés e memorizacgdo por radicais.

Pergunta 11: Tem nocdo da existéncia dos diferentes elementos que podem fazer parte

da estrutura de uma palavra (raiz e afixos, por exemplo)?
Sim Ndo

11.1 Em caso afirmativo, onde e quando aprendeu isso?
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Grafico 6 — Resultados da Pergunta 11 da Parte A

41



No Grupo A, ha 13 alunos que ddao uma resposta positiva (77%); ha 21 alunos do

Grupo B (58%) e 8 alunos do Grupo C (58%) que tinham notado a existéncia de elementos.

Por fim, 42 alunos confirmaram ter consciéncia da estrutura das palavras, ocupando 62%
do total. A aprendizagem ocorreu principalmente por observacdo do Inglés (nas aulas ou
na internet), nas aulas da universidade chinesa e/ou Universidade de Aveiro. Ha 9 pessoas
que aprenderam nas aulas de PLE da universidade chinesa, mas, segundo as mesmas,
apesar de o professor ter falado sobre isso, ndo ensinou sistematicamente o conteddo.

Alguns alunos mais avangados do Grupo C aprenderam-no na Universidade de Aveiro.

Pergunta 12: Conhece a estratégia de formar e memorizar palavras associando

diferentes afixos (prefixos e sufixos) a diferentes raizes?
Sim Ndo

12.1 Em caso afirmativo, usou-a na aprendizagem de alguma lingua? Qual? E onde

aprendeu essa estratégia?

Ha 6 alunos do Grupo A, 13 alunos do Grupo B e 7 alunos do Grupo C que dizem
conhecer esta estratégia; entretanto, em resposta a questao 12.1, quase todos a conheceram
pela primeira vez no processo de aprendizagem do Inglés, via internet ou livro de apoio

escolar, e na aula de Inglés, numa escola secundéria ou na universidade.

Pergunta 13: Conhece o significado e a funcdo de alguns afixos (prefixos e/ou sufixos) em

Portugués?
Sim Nao

13.1 Se sim, dé exemplos.
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Para a pergunta 13, hd 7 alunos do Grupo A que ddao uma resposta afirmativa (41%), 20
alunos do Grupo B (55%) e 8 alunos do Grupo C (53%). Entre os afixos demonstrados, os

principais sdo:
Sufixos: -mente, -dade, -mento, -issimo, -ente, -ado, -¢do, -izar, -ista, -il, -al ... etc.
Prefixos: des-, a-, in-, re-, im-, a-, anti-, ante-, dis-, ex-, i-, un-, super-, ultra-... etc.

Destes, os afixos -mente, des-, in-, -¢do, e ante- sao os exemplos referidos mais vezes.

Pergunta 14: Em que medida é que o conhecimento dos principais afixos (e raizes) pode

tornar mais eficaz o seu estudo da lingua?

Na resposta a esta pergunta, os inquiridos mencionaram varios aspetos. Por esta ordem,
sdo eles: aumentar a capacidade de adquisicdo de linguagem > definir facilmente o
significado das palavras > memorizar as palavras > entender melhor as palavras> tornar mais

facil a leitura e a escrita.

3.3 Analise da parte B: resultados dos exercicios

Exercicio 1:

Faca corresponder a cada definicdo (a esquerda) uma palavra (a direita):

e Loja onde se vendem livros o Animalogia

e Estudo das faculdades dos animais o Pastelaria
o Refazer

e Que ndo tem simpatia, o contrdrio de simpdtico o Antipdtico
o Livraria

o Fazer novamente

e Local onde se confecionam e/ou vendem pastéis

(bolos)

O objetivo desta pergunta é conhecer a capacidade dos alunos de identificarem as

relacdes entre radicais e produtos derivacionais. Todos os alunos deram respostas certas.
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Exercicio 2: Escolha o significado correto das palavras.

2.1 amdvel  A. amante B. que ama C. que pode ser amado  solucdo: C

A B C
Grupo A 2 0 15
Grupo B 5 4 27
Grupo C 2 0 13

Quadro 9 — Resultados do exercicio 2.1

O objetivo desta pergunta € perceber se os alunos sidentificam o sentido do sufixo -dvel:
possibilidade de praticar ou sofrer uma a¢do (de amor). A percentagem correta de cada grupo
€: Grupo A, 88%; Grupo B, 75% e Grupo C, 87%. Como um sufixo forma um adjetivo,
adiciono a escolha A, que termina com sufixo -ante, o qual normalmente também da origem
a adjetivos. Com isso, podemos observar que a maior parte dos alunos que responderam mal

fazem confusdo entre as palavras amante e amdvel.

2.2 amabilidade  A. qualidade de ser amado B. qualidade de ser amdvel

C. acdo de amar solucdo: B
A B C
Grupo A 6 8 3
Grupo B 8 18 10
Grupo C 1 11 3

Quadro 10 — Resultados de exercicio 2.2

O objetivo desta pergunta € perceber se os inquiridos sdo capazes de identificar o sentido
do sufixo -bilidade, que indica a qualidade de sofrer uma acao (de amor), neste contexto. A
percentagem correta de cada grupo é: Grupo A, 47%; Grupo B, 50% e Grupo C, 73%.
Podemos observar que os alunos do Grupo A fazem confusao entre amado e amdvel. A maior
parte do Grupo B faz confusdo na op¢ao C. Relativamente ao Grupo C, embora seja melhor,

€ idéntico ao grupo B, ja que faz confusio na opgao C.
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2.3 infiel ~A. muito fiel B. o contrdrio de fiel C. pouco fiel solucdo: B

A B C
Grupo A 0 7 10
Grupo B’ 0 28 6
Grupo C 0 14 1

Quadro 11 — Resultados do exercicio 2.3

O objetivo desta pergunta € verificar se os alunos identificam o sentido do prefixo in-,
que expressa o sentido negativo da palavra original. Todos os alunos recebem esta
informacao, mas hesitam entre a op¢ao correta e a op¢ao C. A percentagem correta do Grupo

A € 41%; do Grupo B € 78%; do Grupo C € 93%.

2.4 riquissimo  A. muito rico B. pouco rico C. ricamente solugdo: A

A B C
Grupo A 12 4 1
Grupo B 34 2 0
Grupo C 15 0 0

Quadro 12 — Resultados do exercicio 2.4

O objetivo desta pergunta é perceber se os inquiridos identificam o sentido do sufixo -
issimo, que tem valor aumentativo (grau maximo). Alguns fazem confusio entre o sufixo
aumentativo e o diminutivo, que t€m sentidos opostos. A percentagem correta do Grupo A

€ 71%; do Grupo B € 94%; do Grupo C é 100%.

2.5 pianista A. pessoa que toca ou tem por profissdo tocar piano
B. pessoa que ndo gosta de tocar piano

C. baixinho (com pouca intensidade sonora). Solugdo: A

7 Um aluno deste grupo n3o preencheu o exercicio 2.3.
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O objetivo desta pergunta € verificar se os inquiridos conhecem o sentido do sufixo -ista:

designa oficio/profissdo. Todos alunos respondem corretamente.

Exercicio 3: assinale a(s) resposta(s) correta(s)
3.1 que significa a palavra animar? Solugoes: B&C

A. ter um animal B. dar vida a alguém C. dar coragem a alguém

A B C
Grupo A 10 11 7
Grupo B 11 22 26
Grupo C 1 12 12

Quadro 13 — Resultados do exercicio 3.1

O objetivo desta pergunta € perceber se os alunos identificam os significados do produto
derivacional do nome dnimo com o sufixo -ar. Como esta pergunta € de resposta multipla
(as respostas B e C sdo corretas) e had alguns alunos que ndo responderam, contabilizamos
apenas as respostas erradas de cada grupo (a andlise das restantes perguntas segue este
critério). A percentagem da op¢cdo A do Grupo A € 59%; do Grupo B é 31% e do Grupo C é
T%.

3.2 que significa a palavra animagao? Solucoes: B&C

A. ato de cuidar de um animal B. vivacidade (entusiasmo) C. movimento

A B C
Grupo A 10 9 8
Grupo B 14 29 19
Grupo C 3 14 8

Quadro 14 — Resultados do exercicio 3.2

O objetivo desta pergunta € investigar se os inquiridos conhecem os significados do

produto derivacional terminado no sufixo -¢do, que exprime a¢do ou resultado, quando
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associado a palavra primitiva. A percentagem de respostas erradas do Grupo A é de 59%; do

Grupo B € de 39% e do Grupo C € de 20%.
3.3 que significa a palavra animador? Solucoes: A&C

A. que anima alguém B. que alimente um animal C. que dd dnimo a alguém

A B C
Grupo A 7 8 13
Grupo B 22 11 26
Grupo C 8 6 10

Quadro 15 — Resultados do exercicio 3.3

O objetivo desta pergunta é perceber se os inquiridos identificam o significado do
produto derivacional terminado no sufixo -dor, que exprime a ideia de agente ou instrumento,
quando associado ao radical ou palavra primitiva. A percentagem de respostas erradas do

Grupo A € de 48%, do Grupo B € de 31% e do Grupo C € de 40%.

3.4 que significa a palavra animado ?
A. com forma de animal  B. entusiasmado, cheio de vida C. contente

Solugoes: B&C

A B C
Grupo A 3 12 12
Grupo B 5 32 22
Grupo C 2 15 7

Quadro 16 — Resultados do exercicio 3.4

O objetivo desta pergunta € verificar se os alunos conhecem os significados do produto
derivacional terminado no sufixo -ado, que confere ao radical o sentido de provido ou cheio
de. A percentagem de respostas erradas do Grupo A € de 18%; do Grupo B € de 14% e do
Grupo C é de 13%.
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3.5 que significa a palavra desanimar?

A. o contrdrio de animar alguém B. animar muito alguém C. perder o dnimo

Solugoes: A&C

A B C
Grupo A 11 4 12
Grupo B 34 1 24
Grupo C 14 0 11

Quadro 17 — Resultados do exercicio 3.5

O objetivo da pergunta 3.5 € saber se os inquiridos identificam os significados do produto
derivacional iniciado pelo prefixo des-, que exprime o sentido de negacdo ou a¢do contraria.
A percentagem de respostas erradas do Grupo A é de 24%; do Grupo B é de 3%; nenhum

aluno do Grupo C escolheu esta resposta.

Exercicio 4: que sentido introduz o acrescentamento dos elementos in- (prefixo) e -zinho

(sufixo) nas palavras infeliz e amorzinho?

Solugées: in- significa negacdo. -zinho exprime carinho.

Colocdmos o prefixo mais comum in- € o sufixo gramatical -zinho a fim de verificar a
capacidade dos alunos de identificarem os afixos sem notas. Quase todos os alunos
responderam corretamente no que diz respeito ao sentido do prefixo in-; a respeito do sentido

de -zinho, em termos gerais, podemos dividir os resultados em trés grupos:

e Tem valor diminutivo, mas ndo explicam o sentido especifico.
Ha 6 alunos do Grupo A, 3 alunos do Grupo B e 3 do Grupo C.
e Exprime amor reduzido.
Ha 8 alunos do Grupo B e 2 de Grupo C.

e Exprime carinho.

H4 4 alunos do Grupo A, 14 alunos do Grupo B e 7 do Grupo C.

48



e Descreve a aparéncia reduzida de alguma coisa.

Ha 2 alunos do Grupo A, 6 alunos do Grupo B e 1 aluno do Grupo C.

Exercicio 5: complete as frases seguintes, combinando 1 afixo de cada par com cada uma

das palavras indicadas entre parénteses.
Anterioridade: ante- ou pro-?

Acdo contrdria: anti- ou des-?

Possibilidade de praticar ou sofrer uma acdo: -dvel ou -digo ?

Acdo ou resultado dela: -¢ao ou -sdo?

5.1 A Maria ficou com a nota de Inglés; ela estudou tanto! (contente)

5.2 Conseguimos ____quevai chover a tarde, porque o céu estd muito nublado. (ver)
5.3 A panela de fundo lava-se mais facilmente. (aderente)

5.4 As criangas sdo muito . (amar)

Solugées: 5.1 descontente 5.2 antever 5.3 antiaderente 5.4 amdveis

O mesmo sentido pode ser expresso por diferentes afixos. Todavia, os afixos que
exprimem a mesma ideia ndo podem ser associados as palavras primitivas de forma
indiscriminada. Com o intuito de examinar se os alunos tém consciéncia de que a produgao
de novas palavras deve respeitar a ortografia, apresentimos diferentes pares de afixos e
deixdmos aos alunos a possibilidade de os combinarem corretamente com as palavras

primitivas sugeridas.

e 5.1 A percentagem de respostas corretas de cada grupo é: Grupo A, 53%; Grupo B,
56%; Grupo C, 79%. Nas respostas erradas, os erros mais comuns sao *contentavel
(6 do Grupo B e 1 do Grupo A), *antecontente (8 do Grupo A ,1 do Grupo B e 1 do
Grupo C) *contencao (4 do Grupo B);

e 5.2 A percentagem de respostas corretas de cada grupo é: Grupo A, 0%, Grupo B,

6% Grupo C, 13%.
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Observamos, ainda, um fendmeno interessante: a maior parte dos alunos (6 do Grupo A,
6 do Grupo B e 8 do Grupo C) preencheu prever em vez de prover ou antever, apesar de o
prefixo pre- ndo ser apresentado como opcdo. Nenhum aluno do Grupo A preencheu a
solugdo corretamente. Outros exemplos dos erros comuns sdo *antiver (8 do Grupo A, 2 do
Grupo B e 1 do Grupo C); *prover (5 do Grupo A, 14 do Grupo B e 2 do Grupo C); *versao
(4 do Grupo A, 1 do Grupo B e 1 do Grupo C).

e 5.3 A percentagem de respostas corretas de cada grupo é: Grupo A, 29%, Grupo
B, 11%; Grupo C, 33%. Entre as respostas incorretas, as mais comuns sao
*aderentavel (11 do Grupo A, 9 do Grupo B e 1 do Grupo C); *aderensao (1 do
Grupo A, 2 do Grupo B e 3 do Grupo C); *desanderente (6 do Grupo B e 1 do
Grupo C);

e 5.4 A percentagem de respostas corretas de cada grupo é: Grupo A, 35%; Grupo
B, 69%; Grupo C, 67%. As respostas erradas mais comuns sdo *amarsdo (11 do
Grupo A); *amacdo (3 do Grupo B e 1 do Grupo C); *amadas (3 do Grupo B) e
desamar (1 do Grupo B e 1 do Grupo C).

Exercicio 6:

Assinale no quadro, com X, o processo de enriquecimento do léxico que permitiu a criagcdo

das palavras destacadas:

Palavra derivada por:
prefixacdo | sufixacdo | prefixacdoe | Parassintese
sufixacao
descorado
X
(des- + cor + -ado)
casinha
X
(casa + -inha)
amanhecer
X
(a- + manhd + -ecer)
indiferentemente X
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(in- + diferente + -mente)

subcapitulo

(sub- + capitulo)

entardecer

(en- + tarde + -ecer)

Quadro 18 — Solucao do exercicio 6

Depois dos exercicios acima transcritos e analisados, quisemos avaliar com mais
pormenor o conhecimento dos inquiridos sobre afixos e raizes. Com este exercicio
pretendiamos examinar a capacidade dos inquiridos de identificarem os elementos que
entram na estrutura das palavras e classificarem as palavras conforme as produgdes

derivadas.

A percentagem de respostas corretas do Grupo A a cada pergunta do exercicio 6 é de

35%, 35%, 0%, 29%, 35% e 0%.

A percentagem de respostas corretas do Grupo B a cada pergunta é de 58%, 81%, 6%,
78%, 27% e 11%.

A percentagem de respostas corretas do Grupo C a cada pergunta é de 47%, 100%, 27%,
67%, 80% e 33%. Um numero significativo de alunos do grupo A ndo se fazem entender
neste exercicio; preencheram apenas com os afixos destacados, em vez de indicarem com X
a resposta correta. Outros ndo sabiam o significado de parassintese, porque colocaram os

radicais na coluna da parassintese.

Exercicio 7: Descubra o intruso

7.1 insatisfeito, interno, inconstante, indestrutivel

7.2 cadeirdo, casardo, televisdo, pareddo

7.3 laranjal, areal, pinheiral, real

7.4 valor, jogador, inspetor, professor

Solugoes: 7.1 interno, porque € a Unica palavra que nao tem um prefixo in- com sentido de

negacao.

51



7.2 televisdo, porque € a Unica palavra que ndo apresenta o sufixo aumentativo -do.

7.3 real, porque € a Unica palavra que nio apresenta o sufixo -a/, mas ndo é nome

coletivo.

7.4 valor, porque a tinica palavra que ndo apresenta sufixo -or, usado nos nomes de

profissdes.

O mesmo prefixo pode apresentar diversos sentidos em palavras diferentes. Nem todas

as conjugacdes de letras sdo afixos. O objetivo do exercicio 7 é verificar se os inquiridos

identificam os diferentes sentidos e fungdes gramaticais dos afixos.

7.1 A percentagem correta de cada grupo é: grupo A 77%; grupo B 81% e
grupo C 87%. Dentro disso, os erros mais comuns sdo: inconstante (3 do
grupo A e 3 do grupo B) e indestrutivel (4 do grupo B e 1 do grupo A)

7.2 A percentagem correta de cada grupo €é: grupo A 53%; grupo B 75% e
grupo C 100%. Dentro disso, os erros mais comuns sdo: casardo (3 do grupo
A e 7 do grupo B) e pareddo (4 do grupo A e 2 do grupo B)

7.3 A percentagem correta de cada grupo é: grupo A 77%; grupo B 78% e
grupo C 93%. Dentro disso, os erros mais comuns sdo: pinheiral (5 do grupo
B); laranjal (3 do grupo B e 1 do grupo C) e areal (3 do grupo A)

7.4 A percentagem correta de cada grupo é: grupo A 59%; grupo B 89% e
grupo C 100%. Dentro disso, os erros mais comuns sdo: professor (6 do grupo

A e 1 do grupo B) e inspetor (3 do grupo B)
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Capitulo IV - Perfil, erros frequentes e principais dificuldades dos
inquiridos

O nosso estudo procura avaliar até que ponto os inquiridos entendem a relacdo entre
palavras-bases e produtos derivacionais, pelo acrescento de afixos e flexao dos radicais.
A andlise das respostas que anteriormente apresentimos permitiu-nos identificar os erros

mais frequentes e as principais dificuldades com que os alunos chineses se depararam.

4.1 Analise das Questoes da Parte A

As questdes que integram a Parte A do inquérito tinham por objetivo conhecer a atitude
e os habitos de estudo relativamente aos processos de formacao das palavras, em concreto,
a morfologia derivacional. Com as questdes apresentadas, conseguimos que os inquiridos
fizessem uma introspecdo sobre os seus habitos de estudo. No que respeita as questdes 7 e
8, podemos concluir que a maioria dos alunos se encontra insatisfeita com o seu nivel de
dominio vocabular e admite a importancia de conhecer os processos de formagdo de
vocédbulos portugueses. Consideram, pois, os mesmos que a aprendizagem dos diferentes
processos de formacgdo de palavras pode facilitar a aquisi¢do de uma Lingua Estrangeira, no

caso, o Portugués.

Quanto a frequéncia com que conhecem ou memorizam novas palavras, os resultados
obtidos com a questdo 9 mostram que ela tende a diminuir gradualmente ao longo da
aprendizagem de PLE. Gardner, um dos maiores investigadores na drea da motivacdo e
aquisicdo de uma Lingua Segunda, afirma que “a motivacdo envolve quatro aspetos, o
objetivo, o comportamento de esfor¢o, o desejo de obter o objetivo e as atitudes favoraveis
em relagio & atividade em questdo” (apud Duarte, 2013). E evidente que os inquiridos tém a
capacidade intrinseca para aprender Portugués, que também estudam e t€ém muita vontade
de aprender, mas essa vontade € maior entre os que estdo no inicio do processo. Isso podera
explicar que o esfor¢co de memorizacdo de novos vocdbulos seja maior no inicio da

aprendizagem da lingua.

Como ja foi referido, as estratégias usadas na aprendizagem de uma Lingua Estrangeira,

em particular, na aprendizagem do Inglés, sdo muito populares e, por isso, usadas na
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aprendizagem de outras linguas. Alguns inquiridos que ja tinham beneficiado da
aprendizagem do Inglé€s apontam algumas das estratégias usadas, incluindo a da morfologia
lexical, que consiste em estudar os significados dos principais radicais, afixos e classificag@o
das palavras. As respostas as questdes 10, 11 e 12 provam que, no inicio da aprendizagem
de Lingua Portuguesa, os alunos estudam-na em comparagao com a Lingua Inglesa, quer no
que toca a estrutura das palavras, quer no que diz respeito a gramadtica. Por isso,
consideramos que a base do Inglés assume um papel preponderante no processo de
aprendizagem de uma LE. Para os alunos chineses, serd bem mais facil compreender a
formacdo das palavras em Portugués recorrendo ao conhecimento prévio da Lingua Inglesa.
A estratégia da morfologia lexical usada nas aulas de Inglés pode ajudar os alunos a

adquirirem mais facilmente os processos de formagdo das palavras portuguesas e, desse

modo, facilitar o processo de aprendizagem de PLE.

As respostas a questdo 13 permitem-nos perceber que nem todos os alunos aprenderam
os processos de formacdo de palavras nas aulas de PLE. Dos alunos que ndo tinham sido
ensinados, alguns conheceram-nos através da internet ou de livros. Visto que o governo da
China adotou uma pratica de censura de sites e aplicacdes estrangeiras, a pesquisa e escolha
de materiais auxiliares torna-se um desafio para os alunos chineses. Por isso, o ensino pelo

professor é fundamental neste processo.

Avaliando as respostas a pergunta 14, tal como nés, a maioria dos alunos acredita que o
conhecimento dos principais afixos (e raizes) pode tornar mais eficaz o seu estudo da lingua,
sobretudo porque permitird o dominio de um vocabuldrio mais amplo e tornard mais fécil,
por exemplo, a leitura. Existem, no entanto, alguns alunos dos Grupos A e B que consideram
pouco eficaz o conhecimento dos principais afixos e raizes nos seus estudos. Este fendmeno
mostra que a maioria considera o processo de aprendizagem como algo indiviso, sem no¢ao
das suas capacidades especificas nas secdes da leitura, da escrita, da producdo e da
compreensdo oral. A situacdo torna-se melhor nas respostas dos alunos de nivel mais
avangado, que, na sua maioria, especificam os beneficios que podem colher do conhecimento
dos afixos. A compreensdo da aprendizagem linguistica aprofunda-se ao longo de tempo,
portanto, os alunos mais avancados entendem melhor as vantagens especificas do
conhecimento da formag¢do das palavras. Nao obstante os alunos considerarem, numa fase
inicial da aprendizagem, o conhecimento dos afixos e raizes intitil, muito possivelmente, irdo

mudar de ideias no futuro.
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4.2 Analise dos exercicios da parte B

Centrando-se na compreensdo das relacdes entre os varios elementos que entram na
estrutura de palavras derivadas e na consciéncia morfolégica dos aprendentes, os exercicios
avaliam o nivel de conhecimentos dos alunos sobre os afixos, raizes, palavras primitivas e

produtos derivacionais em Portugués.

Em geral, a percentagem de respostas corretas tende a ser maior nos grupos com mais

tempo de estudo da lingua.

Os exercicios podem ser divididos em quatro secc¢des, se tivermos em conta os objetivos

que presidiram a sua elaboragdo. Sao eles:

e Identificar a relagdo entre produtos derivacionais e palavras primitivas: exercicio
L;

e Identificar o sentido de afixos nas palavras indicadas: exercicios 2, 3,4 e 7,

e Identificar o valor de afixos comuns na produc¢do derivada: exercicio 3;

e Identificar a estrutura das palavras derivadas: exercicio 6.

A partir dos dados obtidos, analisaremos 0s erros mais comuns, através da apresentacao

das percentagens de respostas erradas®, com recurso ao seguinte grafico:

& Como o exercicio 3 é de resposta dupla, € dificil definir o resultado correto. Por isso, apresentamos as
respostas erradas.
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4.2.1 Erros mais frequentes

Primeiramente, analisaremos os erros mais frequentes detetados nos trés grupos. Nao nos
deteremos nos problemas que se verificaram exclusivamente no grupo A, porque € natural
que os alunos errem mais numa fase inicial da aprendizagem e vao melhorando a medida
que aprofundam o conhecimento da lingua. Debrucar-nos-emos sobre as dificuldades
reveladas pelos alunos de nivel mais avangado, que sdo dificeis de corrigir. Para as resolver,
€ necessdrio o apoio do professor ou outro tipo de interven¢do. Observando o grafico acima
apresentado, podemos ver de forma clara que os alunos revelaram grandes dificuldades na

resolucao dos exercicios 5 e 6, em especial, 5.2, 5.3, 6.3, 6.5 € 6.6.
O exercicio 5.2:
Conseguimos *prover que vai chover a tarde, porque o céu estd muito nublado. (ver)

Bastantes alunos substituiram antever por prever. Mesmo que o prefixo pre- nao figure
entre os afixos indicados, faz sentido. As outras respostas erradas mais frequentes sdo:
*antiver; *prover e *versdo. O primeiro ndo existe e os outros dois vocabulos nao fazem

sentido neste contexto.

Estes dados provam que os alunos preferem usar as palavras mais conhecidas. Quando
estdo hesitantes entre palavras estranhas, verifica-se um movimento tendencial para escolher

as palavras graficamente mais parecidas.
O exercicio 5.3:
A panela de fundo antiaderente lava-se mais facilmente. (aderente)

Os erros mais comuns sao *aderentdvel; *aderencdo e *desanderente. Estas palavras ndo
existem. Vamos supor que os alunos que respondem *aderentivel e *aderencdo nao
conheciam a palavra aderente e que os primeiros s6 queriam colocar um adjetivo depois de
a panela de fundo, que é um sintagma nominal, e os segundos queriam antepor ao verbo

lava-se um substantivo, como o sujeito.

Os objetivos dos exercicios do grupo 5 eram simular o processo de produgdo de palavras
derivadas, praticar a estratégia da morfologia lexical em Portugués e identificar o valor dos
afixos no contexto. Quer o processo de formacgao das palavras quer o sentido dos afixos sdo

resultado da evolucdo da lingua ao longo de tempo. Os afixos ndo podem, por isso, ser
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livremente combinados com as palavras-bases. Mesmo que os inquiridos ndo saibam

resolver corretamente o exercicio, pelo menos foram levadas a pensar no assunto.

A resolucdo do exercicio 6.3 e do exercicio 6.6 implica o conhecimento da parassintese.
Os alunos do Grupo A ndo perceberam do que se trata, e os alunos mais avangados também
fizeram alguma confusdo. Alguns consideram o radical como parassintese, outros acham que
uma palavra parassintética é o composto de um sufixo e um prefixo individual, sem ter a

nocdo de que é uma forma derivacional independente.

As respostas ao exercicio 6 revelam um resultado insatisfatério; ndo s6 os alunos néo
perceberam a estrutura das palavras, como também fizeram confusdo entre “prefixacdo” e
“prefixo”, “sufixacdo” e “sufixo”. Alguns separaram apenas as palavras e escreveram 0s
elementos no quadro, mesmo depois da explicagdo em Chinés do que se pretendia com o
exercicio. Por outro lado, a resposta a este exercicio veio mostrar que os alunos nao
conhecem o sufixo -a¢do, que pertence ao grupo dos sufixos que entram na formagdo de
substantivos a partir de outros substantivos. Este exercicio deveria servir para sistematizar o
que havia sido feito anteriormente. Os resultados obtidos, que nao foram os previstos, fazem-
nos supor que, sem um ensino sistemético, o conhecimento da estrutura das palavras torna-

se dificil para os alunos.

Quanto aos resultados do exercicio 4, mesmo que este ndo seja um exercicio de escolha
ou julgamento, como o0s outros, para a andlise dos resultados obtidos, tivemos em
consideragdo as diferentes respostas que mais vezes foram dadas pelos inquiridos, como
ficou explicito anteriormente’. Quase todos os alunos conseguem associar o prefixo in- ao
sentido negativo e de oposi¢cdo, mas, no que diz respeito ao sentido do sufixo -zinho, os
alunos fizeram confusdo. De acordo com as respostas, 27% responderam corretamente; ao
mesmo tempo, ha 15% de alunos que responderam incorretamente. Isto revela que todos eles
sabem que o sufixo -zinho € proprio dos substantivos no grau diminutivo (indicando tamanho
pequeno ou diminuido de um ser ou de um objeto), mas também que ndo conhecem outro

uso: serve, em determinados contextos, para expressar amor e carinho.

% Veja-se o capitulo 3.2.3.
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4.2.2 Principais dificuldades

Mesmo que os resultados restantes sejam melhores, comparando as respostas corretas e

incorretas, encontramos varias dificuldades.

1) Confusao nos sufixos que formam adjetivos.

Os resultados de 2.2 e 2.3 revelam hesitacdo em relacio ao sentido dos
sufixos -ante, -dvel e -ado.

2) Compreensao incorreta de prefixo in-

Os resultados de 2.3 revelam que alguns alunos do Grupo A e do Grupo B
escolheram o sentido “pouco fiel”, preterindo o correto “contrario de fiel”,

3) Confusdo nos graus dos adjetivos e nomes
Os resultados de 2.4 e de 7.2 mostram que alguns alunos identificam o sufixo
superlativo -issimo como um sufixo com sentido diminutivo (pouco rico) e nao
conheciam o uso do sufixo -do com valor aumentativo.

4) Incompreensdo das diferentes nuances de sentido que uma palavra pode assumir
No exercicio 3, usdimos os produtos derivados com o mesmo radical anim- para
examinar a compreensdo por parte dos inqueridos dos sentidos das palavras
derivadas. Em virtude de um terco dos alunos ter respondido incorretamente,
consideramos existirem algumas dificuldades de compreensdo dos sentidos

indiretos das palavras derivadas.

E natural que os alunos do Grupo A tenham errado mais do que os dos outros grupos,
mas, admitindo a possibilidade de este topico gramatical j4 ter sido abordado nas aulas, os

resultados mostram que eles ndo entenderam bem a formacio das palavras. E, por isso,

necessdrio refletir sobre as causas das dificuldades diagnosticadas.

4.3 Razoes possiveis

Com base na andlise dos resultados do inquérito, detetdmos as principais dificuldades
dos alunos chineses no que respeita a aprendizagem e compreensao da formagao de produtos
derivacionais. Apontaremos agora algumas razdes que poderdo estar na origem desses

problemas e dificuldades.
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4.3.1 A Influéncia da Lingua Materna, o Mandarim

Nao ha duvidas de que a Lingua Materna de um falante influencia a sua aprendizagem

de uma Lingua Estrangeira. Segundo Souza & Mello (2007):

“a caracterizagdo tanto dos tracos formais quanto nas propriedades do uso do cédigo
estrangeiro utilizado por um aprendiz passou a ser vista como objeto do conhecimento
cuja delimitag@o tornava-se possivel através da comparagdo das configuragdes estruturais

entre lingua materna e lingua estrangeira”. (p.3)

Os estudos comparativos entre a Lingua Materna dos alunos e a Lingua-Alvo sdo
prevalecentes no ensino de uma Lingua Estrangeira. Mas nem todos os aspetos de uma
Lingua Materna produzem influéncias positivas no processo de aprendizagem. Conforme

Gongalves (2011) afirma:

“Estes especialistas acreditam ainda que as transferéncias que o aprendente faz da L1
para a LA apenas sdo positivas se os dois sistemas forem idénticos. Caso contrdrio,
preveem que essas transferéncias levem ao erro e, por isso, a transferéncia de hébitos €

negativa.” (conforme citado em Barbosa, 2015)

Em primeiro lugar, temos de lembrar que o Mandarim € a lingua oficial da China, mas
ndo € a Unica lingua falada. Devido a distribui¢do de diferentes etnias, além do Mandarim,
existem 7 dialetos que sao diferentes uns dos outros na estrutura, na gramética, na prontncia
e na escrita, o que faz com que os habitantes ndo se entendam todos uns aos outros. Ainda
que seja comum usarem os seus dialetos em casa ou com 0s amigos, os professores dao as
aulas em Mandarim. Visto que os alunos aprendem a Lingua Portuguesa em Mandarim,

discutiremos apenas os processos de derivacdo nessas duas linguas.

No Mandarim, a formacao de palavras faz-se através da juncao de alguns carateres, que
sdo signos essencialmente pictograficos e ideogréaficos. Os elementos que compdem o
carater sdo a imagem representada e o som. As palavras chinesas normalmente contém 2 ou
mais carateres. E controverso falar-se de formagdo de palavras derivadas no Mandarim,
porque, como parte de uma palavra, cada cardter tem o seu significado proprio. Embora tal
ndo esteja absolutamente alinhado com a definicao de derivacdo, os linguistas concentram a
sua atengdo nos carateres chineses enfraquecidos e suas combinagdes dentro de palavras. Na

Gramdtica de Lingua Chinesa Para Falantes de Portugués (Mai, Morais & Pereira, 2019,
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p. 73-75), explica-se a formacgdo de palavras compostas por afixo, que resumimos neste

esquema:
classificacao sentido Exemplos
Afixagdo acrescento de Aquisicao de silaba Z & (Laoht) o tigre : o termo
silaba (caracter) sem sentido na = e ,
o “ E 7 significa  tigre,
palavra monossildbica 7 £ £
desempenha o papel de radical,
e o termo “Z” significa velho,
mas ndo tem sentido nenhum
nesta palavra, considerado
prefixo.
Afixag¢do morfema Acrescento de morfema  Sufixo de plural “{]]”:
gramatical (carater) gramatical “fth” significa ela e “#h{]]”
como afixo significa elas.
Afixacdao morfema Acrescento de morfema  Sufixo de profissdo “ZK”
lexical (cardter) lexical como “IH” significa pintura ou pintar;
afiXO (13 2

3 é pintor.

Quadro 19 — Formacao de palavras compostas por afixo em Chinés

Todavia, a derivagdo ndo € o principal processo de formagdo de palavras chinesas, o
principal é a composi¢cdo. Assim, a estratégia da morfologia lexical aplicada na China

consiste apenas em combinar os afixos e as raizes e afeta os resultados obtidos no exercicio

5.

Por outro lado, manifestdmos ja a importancia de se ensinar de forma sistematica a
formacdo derivada; para os alunos chineses, serd dificil entendé-la se ela ndo for explicada,

ndo bastam aos alunos as suas proprias observacoes.

Conforme referimos anteriormente, os alunos recebem uma grande influéncia do Inglés;

a consciéncia da derivacgao foi adquirida na aprendizagem dessa lingua alfabética.
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4.3.2 Influéncia do modelo tradicional de ensino

Supomos que a reacdo dos alunos esteja relacionada com o modelo de ensino em vigor
na China. Segundo Flores e Flores (1988), “Ao professor, cujo papel inaliendvel no
desenvolvimento do curriculo € reconhecido por diversos autores (TANNER& TANNER,
1980), compete tomar importantes decisdes que se refletirdo na concretizagdo do processo
de ensino/ aprendizagem” (p. 2). O comportamento e o0 método de ensino, até mesmo a

relacdo entre o professor e os seus alunos, vao afetar os resultados da aula.

O esteredtipo associado aos alunos chineses € o de que sdo silenciosos, obedientes ao
professor e faltos de pensamento critico (Cortazzi & Jin, 1996). O professor chinés Liu (2014)
defendia que estas caracteristicas associadas quase sempre aos alunos chineses podiam

contribuir para melhorar a qualidade de aula:

“No caso do ensino de linguas estrangeiras, o estere6tipo pode ajudar os professores a
acelerarem o processamento de informag¢des dos alunos, a fim de lidar com a complexidade
da situagdo, especialmente na auséncia de informacdes sobre alunos individuais, o efeito €

particularmente evidente.” (p.94)

O modelo tradicional de aula chinesa era dominado pelo professor; os alunos assumiam
normalmente uma atitude passiva em relacdo ao docente. O exemplo mais famoso € o do
mestre Confucio, que enfatizou o respeito e a autoridade dos professores. Este modelo de
ensino centrava-se na aquisicdo de conhecimento, estando, por isso, na origem de uma
excessiva dependéncia da instrucdo e da supervisio do professor e de uma menor capacidade

de iniciativa entre os alunos.

A auséncia de sentido critico ndo € o tnico fator que pode explicar a dependéncia dos
alunos em relacdo aos ensinamentos dos professores. A politica de impedir o acesso a
internet e bloquear no continente as aplicacdes comunicativas internacionais mais
importantes também leva a que os aprendentes de uma Lingua Estrangeira se apoiem
exclusivamente no professor. Torna-se muito dificil estudar Lingua Portuguesa como Lingua
Estrangeira, por iniciativa prépria sem a dependéncia do docente, quando nao € possivel
pesquisar informagdo diferente da transmitida nas aulas, nem existe o contacto direto com

falantes de Portugués, com os quais se poderia praticar o idioma.
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Nas dltimas décadas, os professores chineses comecaram a aperceber-se desta realidade
e introduziram novas estratégias educativas, como, por exemplo, inverter os papéis da sala
de aula. Mas serdo necessdrios muito tempo e muito esforco para quebrar o modelo
tradicional e promover formas mais eficazes de ensino. Tendo em conta que na Lingua
Chinesa ndo existe formagao derivada tal como a conhecemos em Portugués, no caso de os
professores ndo a ensinarem, € dificil que os alunos, por iniciativa prépria, a conhecam e
entendam. Entdo, é necessdrio que os professores a expliquem nas aulas ou, pelo menos,
orientem os seus alunos, num processo de autoaprendizagem, na busca de informagado sobre

0 assunto.

De acordo com os resultados do inquérito, a maioria dos alunos chineses de Lingua
Portuguesa tem uma consciéncia morfoldgica muito ténue, pouco sistematica, portanto,
revelam pouca capacidade para refletir sobre as unidades de sentido menores do idioma
estrangeiro e para as usar intencionalmente no processamento e reconhecimento de palavras.
Assim, somos da opinido de que os professores portugueses de Lingua Portuguesa, no
momento de ensinarem o topico gramatical da derivacdo afixal, deveriam explicar de
maneira mais metddica os usos e significados de afixos e radicais, e, numa fase mais
avancada da aprendizagem, levar os alunos a porem em prética esse conhecimento.
Sugerimos, alids, que o topico seja abordado no curso de Mestrado em Portugués Lingua
Estrangeira/Lingua Segunda, frequentado por muitos alunos chineses que pretendem vir a

ser professores de PLE na China.

4.4 Limitacoes do inquérito

Nao obstante termos procurado excluir ao méximo os fatores humanos que poderiam de
alguma maneira deturpar os resultados, depardmo-nos com algumas limitacdes que nao
conseguimos prever. No processo de coligir e analisar os dados, constatimos, pois, a
existéncia de alguns aspetos do inquérito a ser melhorados. Por exemplo, nem todos os
alunos preencheram todas questdes e exercicios. Relativamente as questdes 10~14, alguns
escolheram a resposta negativa para evitar explicar uma resposta afirmativa. Embora esses
casos ndo sejam muitos, afetaram de certa forma a precisdo do inquérito. Se tivéssemos mais

tempo, deveriamos ter optado por uma amostra maior, para conseguir uma maior precisao.
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No exercicio 3, alguns alunos selecionaram apenas uma das duas respostas corretas.
Além de ndo conhecerem as respostas corretas, como no exercicio anterior, influenciados
pelo exercicio 2, supuseram que também neste exercicio existia apenas uma op¢ao correta.
Sugerimos que, num estudo futuro, se altere a ordem dos exercicios que sejam muito
parecidos ou, entdo, que fique explicito no enunciado o nimero expectdvel de opcdes a

escolher, reduzindo-se, assim, a imprecisio dos resultados.
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Conclusoes

O ensino de conteddos mais atrativos pode inspirar os alunos a estudarem mais. Pelos
dados acima apresentados, pudemos constatar que o entusiasmo em aprender é maior entre
os alunos de niveis mais incipientes do que nos de niveis mais avangados. A vontade de
aprender e a capacidade cognitiva dos alunos, porém, ndo bastam. O papel desempenhado
pelo professor € fundamental no processo de aprendizagem. Ele ndo deve ser um mero
instrutor de gramdtica, sintaxe e vocabuldrio, mas alguém que inspire a confianca e incuta o
interesse dos alunos pelo estudo. A qualidade das suas aulas depende do seu conhecimento
cientifico e treino pedagdgico. Tendo em conta que as instituicdes de ensino de linguas
estrangeiras exigem que os seus professores estejam habilitados, pelo menos, com um
mestrado, seria desejavel que as universidades que oferecem cursos de mestrado em
Portugués Lingua Estrangeira incluissem nos curriculos desses cursos o ensino sistematico

do tépico em questao.

A aquisi¢@o de conhecimentos deve ser prioridade entre os humanos; os conteudos mais
dificeis de adquirir, os alunos podem (e devem) conhecé-los sob a orientagdo do professor.
Sugerimos, pois, que o docente ensine a formacgdo de palavras como uma teoria sistematica,
remetendo, se possivel, os seus alunos para conhecimentos previamente adquiridos do Inglés,
usando, desse modo, de uma estratégia facilitadora da compreensdao e memorizagdo de novas

palavras e, consequentemente, do alargamento do vocabuldrio.

O estudo da morfologia derivacional em Portugués por aproxima¢do com o Inglés
oferece algumas vantagens no que respeita a compreensdo, a producio oral e a ortografia
das palavras. Sabendo n6s que existem diferencas individuais entre os alunos, esta estratégia
podera ndo ser apropriada para todos. Contudo, mesmo que ela ndo seja plenamente eficaz,
vale sempre a pena tentar explicar de forma mais metddica os processos de formacao das
palavras, porque o entendimento da estrutura das palavras, além de fundamental para o
conhecimento mais profundo da Lingua Portuguesa, permite aos alunos aprenderem um

pouco da histéria da Lingua Portuguesa.

Falta aos alunos inquiridos consciéncia da morfologia derivada, especialmente no inicio
da aprendizagem. Sugerimos, entdo, aos professores que quebrem o modelo tradicional da

aula chinesa, desenvolvam a capacidade de autoaprendizagem e o pensamento critico dos
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seus alunos. Nesse sentido, consideramos que o ensino da derivagdo afixal a partir da base

do Inglés podera ser uma boa experiéncia.

Aprender uma Lingua Estrangeira ndo € um processo que se conclui rapidamente, nem
mesmo depois de alguns anos de estudo na universidade. As aulas ndo deverdo ter como
objetivo tnico a transmissao de conhecimentos linguisticos, deverdo também incutir habitos
de investigacdo e estimular o pensamento critico. Ainda que a aprendizagem nas aulas ndo
tivesse qualquer relacdo com o trabalho e o futuro dos alunos, a experiéncia de estudo

dirigido serd sempre uma mais-valia para a vida.
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ANEXO:
INQUERITO

Este inquérito ¢ anénimo e destina-se a um trabalho de investigacdo no ambito de
uma dissertacdo de Mestrado em Portugués Lingua Estrangeira/Segunda. Dada a
importancia da sua resposta, por favor, preencha-o cuidadosamente, em Portugués. Muito
obrigada pela sua colaboracio!

Parte A — Informacoes

1. Idade (fFE#5)

Sexo (M5!)

Nacionalidade ([E££)

Lingua Materna (&)

A

H4 quantos anos estuda Portugués? (% &5 )

6. Onde aprendeu/estd a aprender Lingua Portuguesa? (sl & T4t SIEiE)
e Universidade chinesa ___
e Universidade de portuguesa ____
e Universidade brasileira
7. Esté satisfeito com seu nivel de dominio vocabular? ({RECHELCEBEA? )
e Sim___

e Nao

*

Acha que o estudo dos diferentes processos de formacio de palavras é importante

na aquisi¢do de vocabuldrio portugués? ({RIA\4ARRE R BT T EXN BIERIFSTE

EL? )
e Sim__
e Nao

e Naio fago ideia ____

8.1. Porqué?
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9. Costuma memorizar as palavras que vai conhecendo? Com que frequéncia? ({R¥
RIEEIFA? RN )
e Todos os dias (&%) __
e 5vezespor semana (—&S5%) _

e 3 vezes por semana (—/& 3X)

e 1vezporsemana (— 1)

e Nunca (MA) __
10. J4 usou alguma estratégia para adquirir vocabulario de uma Lingua Estrangeira? ({R
EFISMER RN ZHISCIHRIEA? )
e Sim__
e Nio_

10.1. Caso tenha respondido afirmativamente, descreva essa estratégia e refira onde

aaprendeu (MREHIFIEHBEHIR—TIRETTR)

11. Tem nocdo da existéncia dos diferentes elementos que podem fazer parte da
estrutura de uma palavra (raiz e afixos, por exemplo)? (278 7 REIT5EMH9LE R
2, FREGHEEHR? )
e Sim___
e Nio
11.1. Em caso afirmativo, onde e quando aprendeu isso? (REMIE, TS

SNXFERE? )
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12. Conhece a estratégia de formar e memorizar palavras associando diferentes afixos
(prefixos e sufixos) a diferentes raizes? (2% 7 #iARIFRITIZE? )
e Sim
e Nio
12.1. Em caso afirmativo, usou-a na aprendizagem de alguma lingua? Qual? E onde
aprendeu essa estratégia? (MRPEMIE, REFIWMES LRALTE? EBET BRI
m? )

13. Conhece o significado e a funcdo de alguns afixos (prefixos e/ou sufixos) em
Portugués ? (7 B—LHEARARNEXRIEAT )
e Sim
e Nio_

13.1. Se sim, dé exemplos. (A1RE, HE2))

14. Em que medida € que o conhecimento dos principais afixos (e raizes) pode tornar
mais eficaz o seu estudo da lingua? (fRiAAIFRIABEXFINES AREIRSRNOIES

$IHE? )

Parte B — Exercicios
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1. Faga corresponder a cada defini¢do (2 esquerda) uma palavra (a direita): (E2iEFREE

XEREK)
e Loja onde se vendem livros Animalogia
e Estudo das faculdades dos animais Pastelaria
¢ Que ndo tem simpatia, o contrdrio de simpdtico Refazer
e Fazer novamente Antipatico
Livraria

e Local onde se confecionam e/ou vendem pastéis

(bolos)

2. Escolha o significado correto de: GEFH S X, Bif)

2.1. Amavel
A. amante
B. que ama

C. que pode ser amado

2.2. amabilidade

A. qualidade de ser amado

B. qualidade de ser amavel

C. acdo de amar
2.3. infiel
A. muito fiel

B. o contrario de fiel

C. pouco fiel
2.4. riquissimo

A. muito rico

B. pouco rico

C. ricamente
2.5. pianista

A. pessoa que toca ou tem por profissdo tocar piano

B. pessoa que ndo gosta de tocar piano

C. baixinho (com pouca intensidade sonora)
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3. Agora, assinale a(s) reposta(s) correta(s) (%i%)

3.1. Que significa a palavra animar?
A. ter um animal

B. dar vida a algsuém

C. dar coragem a alguém

3.2. Que significa a palavra animagdo’?
A. Ato de cuidar de um animal

B. vivacidade (entusiasmo)

C. movimento

3.3. Que significa a palavra animador?

A. que anima alguém

B. que alimenta um animal

C. gque da 4nimo a alguém

3.4. Que significa a palavra animado?

A. com forma de animal

B. entusiasmado, cheio de vida

C. contente

3.5. Que significa a palavra desanimar?!

A. o contrario de animar alguém

B. animar muito alguém

C. perder o animo

4. Que sentido introduz o acrescentamento dos elementos in- (prefixo) e -zinho (sufixo) nas

palavras infeliz e amorzinho? (7£#33 infeliz 1 amorzinho & in- 1 — zinho - 3IFRET

EHMAEX)
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5. Diferentes afixos podem exprimir a mesma ideia. Complete as frases seguintes,
combinando 1 afixo de cada par com cada uma das palavras indicadas entre parénteses.
(BRIBERE SR FERRTANEREES)
anterioridade: ante- ou pro-?
acdo contrdria: anti- ou des-?

possibilidade de praticar ou sofrer uma ac¢do: -dvel ou -di¢o?

acdo ou resultado dela: -¢do ou -sdo?

5.1. A Maria ficou ___descontente com a nota de Inglés; ela estudou
tanto! (contente)

5.2. Conseguimos antever que vai chover a tarde, porque o céu estd

muito nublado. (ver)

5.3. A panela de fundo antiaderente lava-se mais facilmente. (aderente)

5.4. As criangas sdo muito amaveis . (amar)

6. Assinale no quadro, com X, o processo de enriquecimento do 1éxico que permitiu a

criacdo das palavras destacadas: (3 X & N5 BEMNREFTR)

Palavra derivada por:

prefixacao sufixacao prefixacio e | parassintese
sufixacao

descorado X
(des- + cor + -ado)

casinha X
(casa + -inha)

amanhecer X
(a- + manhd + -ecer)

indiferentemente X
(in- + diferente
+ -mente)

subcapitulo X
(sub- + capitulo)

entardecer X
(en- + tarde + -ecer)
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7. Descubra o intruso: (¥ HEH+T 5 HthBFARIFIE)
7.1. insatisfeito, interno, inconstante, indestrutivel

7.2. cadeirdo, casardo, televisdo, pareddo

7.3. laranjal, areal, pinheiral, real

7.4. valor, jogador, inspetor, professor
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