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palavras-chave

resumo

Sensibilizagdo a Diversidade Linguistica; Imagem das Linguas; Didatica das
Linguas.

O presente estudo € o resultado de um projeto investigativo que, embora se relacione
com a Sensibilizacdo a Diversidade Linguistica, tem como tema principal as Imagens
das Linguas. Este estudo, cujo titulo é “Imagens das linguas de alunos do 6.° ano: um
estudo em Aveiro”, tem como objetivos perceber quais as imagens das linguas dos
alunos do 6.° ano, verificar qual a lingua em que estes alunos se matriculam no ano
seguinte e se essa escolha foi baseada em imagens estereotipadas das linguas (e em
quais) e averiguar se a imagem que o0s alunos do 6.° ano tém sobre linguas influencia a

sua escolha para aprendizagem posterior.

Os dados foram recolhidos através de instrumentos distintos (0 desenho e o inquérito
por questionario). Primeiramente, os discentes elaboraram quatro desenhos seguindo as
instru¢des “desenha-te a falar a tua lingua materna”, “desenha-te a falar uma lingua que
j& aprendeste”, “desenha-te a falar uma lingua que gostavas de aprender” ¢ “desenha-te
a falar uma lingua que ndo gostavas de aprender”. Seguindo-se 0 preenchimento do
inquérito por questionario, composto por cinco questdes, relacionadas com as quatro
linguas em estudo (portugués, francés, espanhol e inglés) e que faziam parte da recolha

de dados através do desenho.

Relativamente ao tratamento de dados optamos pela utilizacdo de categorias de anélise
(linguas como objetos afetivos, objetos de ensino-aprendizagem, instrumentos de
construcdo e afirmacéo de identidades individuais e coletivas, objetos de poder e como
instrumentos de construgdo de relagdes interpessoais e intergrupais), que permitiram

perceber quais as imagens das linguas dos alunos inquiridos.

Os resultados permitiram-nos perceber que as imagens que os alunos do 6.° ano tém das
linguas portuguesa, francesa, espanhola e inglesa sdo, de alguma forma, estereotipadas.
A maioria dos alunos tem uma imagem das linguas como instrumentos de construgdo e
afirmacdo de identidades individuais e coletivas, isto é, imagens associadas a relacdo
lingua/histéria de um povo/cultura. Contudo, concluimos que esta imagem cultural das
linguas também estd associada a uma imagem afetiva, salientando a relagéo

aluno/lingua/cultura.

Partindo das nossas conclusBes, poder-se-do, no futuro desenvolver sessdes de
Sensibilizacdo a Diversidade Linguistica, com o objetivo de (re)construir as Imagens

das Linguas que os alunos tém.
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keywords Awakening to Languages; Images of Languages; Language Didactics

abstract This study is the result of an investigation project, which although it is related with
Awakening to Languages, has as core theme the Images of Languages. This study,
which title is “Images of Languages on 6" form students” has as its purposes to
understand which images of languages the 6™ form students have, assess if students
enrol on a foreign language, based on stereotyped images of languages (and on
which) and assess if the image that 6! form students have over languages influences
their choice on a later learning.
The data were gathered thru different instruments (drawing and questionnaire
survey). First, the students represented four drawings following the instructions
“draw yourself speaking your mother tongue”, “draw yourself speaking a language
you’ve already learned”, “draw yourself speaking a language that you would like to
learn” and “draw yourself speaking a language you wouldn’t like to learn”. Next the
guestionnaire survey was filled out, with five questions related to the four languages
being studied (Portuguese, French, Spanish and English) and to which the students
limited the drawing.
Regarding the data management, we chose to use the categories being analysed
(languages as emotional objects, teaching-learning objects, construction and
affirmation tools of individual and collective identities, power objects and tools for
building interpersonal and intergroup relations) which allowed to understand which
images the inquired students have about the languages.
The results allowed us to understand that the images the 6" form students have about
the Portuguese, French, Spanish and English languages are somehow stereotyped.
The majority of the students have an image of the language as an instrument of
building and sustain individual and collective identities, thus, images associated to
the relation language/history of a people/culture. However, we concluded that this
cultural image is also associated to an emotive image, emphasizing the relation
student/language/culture.
From our conclusions, it will be possible in the future do develop Awakening to
Languages sessions, with the purpose to (re)build the images that students have about

languages.
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mots-clés

résumé

L'éveil aux Langues; Images des Langues; Didactique des Langues

Cette étude est le résultat d'un projet d'enquéte, bien qu” il se rapporte a la prise de
conscience de la diversité linguistique, dont le theme principal est les Images des
Langues. Cette étude, intitulée “Imagens das linguas de alunos do 6.° ano : um estudo
em Aveiro” (Images des langues des él¢ves de la 6e année), a pour but de voir quelles
sont les images des langues des éléves de la 6e année, voir si les éléves dela 6e année
s’inscrivent dans une langue pour I” apprentissage, basé sur les images stéréotypées
des langues (et lesquels) et voir si I'image que les éleves ont de la 6e année des
langues influence leur choix pour I'apprentissage postérieur.

Les données ont été recueillies par le biais de différents instruments (le dessin et le
guestionnaire d'enquéte). Tout d'abord, les éléves ont développé quatre dessins en
suivant les instructions "dessine toi a parler ta langue maternelle”, "dessine-toi a

parler une langue déja appris," "dessine- toi a parler une langue que tu aimes
apprendre™ et " dessine-toi a parler une langue que tu n” avez pas aimé apprendre ".
Suivi en remplissant le questionnaire d'enquéte, composée de cing questions relatives
a I'étude en quatre langues (portugais, francais, espagnol et anglais) et a laquelle les
étudiants ont été limités a la réalisation de leur dessin.

L'égard du traitement des données, nous avons choisi d'utiliser les catégories
analytiques (langues comme des objets affectifs, matériels d'enseignement-
apprentissage, outils de construction et affirmation des identités individuelles et
collectives, des objets de pouvoir et la facon de construire les instruments de
interpersonnelle et intergroupe) ce qui a permis d apercevoir quelles sont les images
des langues des éléves interrogés.

Les résultats nous ont permis de réaliser que les images que les éléves de la 6e année
ont du portugais, du francais, de I'espagnol et de I'anglais sont de quelque forme
stéréotypées. La plupart des étudiants ont une image de la langue comme un
instrument de la construction et l'affirmation des identités individuelles et
collectives, qui est, les images associées a la relation de la langue / histoire d'un
peuple / culture. Toutefois, nous avons conclu que cette image culturelle des langues
est également associée a une image affective, mettant l'accent sur la relation étudiant
/ langue / culture.

De nos constatations, on pourrait, dans l'avenir développer des séances de
sensibilisation a la diversité linguistique, afin de (re) construction des images des

langues que les éléves ont.






palavras-clave

resumen

Sensibilizacion a la Diversidad Linguistica; Iméagenes de Lenguas; Didactica de
Lenguas

El presente estudio es o resultado de un proyecto investigativo que, aunque se
relacione con a Sensibilizacion & la Diversidad Linguistica, tiene como tema
principal las Iméagenes das Lenguas. Este estudio, cuyo titulo ¢ “Imagens das linguas
de alunos do 6.° afio: um estudo em Aveiro”, tiene como objetivos entender qué
imagenes das lenguas tienen los alumnos del 6.° afio, comprobar se los alumnos del
6. afio se inscriben en una lengua para aprendizaje, basados en imagenes
estereotipadas de las lenguas (y en qué) e comprobar si la imagen que los alumnos
del 6.° afio tienen sobre lenguas influencia a su escoja para aprendizaje posterior.
Los datos fueran recogidos através de instrumentos distintos (lo dibujo y la encuesta).
Primer que todo, los estudiantes elaboraran cuatro dibujos segin las instrucciones
“dibuja-te hablando tu lengua materna”, “dibuja-te hablando una lenguas que hayas
aprendido”, “dibuja-te hablando una lenguas que te gustaria aprender” y “dibuja-te
hablando una lengua que no te gustaria aprender”. Posteriormente se realizo el llenar
de la encuesta, compuesto por cinco cuestiones, relacionadas con las cuatro lenguas
en estudio (portugués, francés, espafiol e inglés) en que los alumnos estaban
limitados cuando realizaban el dibujo.

Relativamente al tratamiento de los datos optamos por la utilizacién de categorias de
andlisis (lenguas como objetos afectivos, objetos de ensefio-aprendizaje,
instrumentos de construccion y afirmacion de identidades individuales y colectivas,
objetos de poder y como instrumentos de construccion de relaciones interpersonales
e intergrupales), que permitirdn cuales son las imagenes das lenguas dos alumnos
inquiridos.

Los resultados permitiran realizar que las imagenes que los alumnos del 6.° afio
tienen de las lenguas portuguesa, francesa, espafiola e inglesa san, de alguna
manera, estereotipadas. La mayoria de los alumnos tiene una imagen de las lenguas
como instrumentos de construccion y afirmacion de identidades individuales y
colectivas, o sea, imagenes asociadas a la relacion lengua/historia de un
pueblo/cultura. Todavia, concluimos que esta imagen cultural das lenguas también
esta asociada a una imagen afectiva, destacando la relacién alumno/lengua/cultura.
A partir de las nuestras conclusiones, se podra en el no futuro desarrollar sesiones
de Sensibilizacién a la Diversidad Lingdistica, con el objetivo de (re)construir as

imagenes das lenguas que os alumnos tienen.
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Introducao

A realizacdo do presente Relatorio de Estagio insere-se no ambito das Unidades
Curriculares de Seminério de Investigacdo Educacional B1 e B2, do Mestrado em Ensino
do 1.°e 2.° Ciclos do Ensino Basico. Importa referir que o estudo foi desenvolvido numa
Escola de 2.° e 3.° Ciclo do Ensino Béasico do Agrupamento de Escolas de Aveiro, na qual
decorreu a Préatica Pedagogica Supervisionada B2 (PPS B2).

O primeiro contacto com o tema Sensibilizacdo a Diversidade Linguistica (SDL)
foi na Unidade Curricular de Ensino Precoce de Linguas Estrangeiras, frequentado no 3.°
ano da Licenciatura em Educacdo Basica. No entanto, a selecdo da tematica para este
estudo surgiu durante as reunides de orientacao e do brainstorming realizado nas mesmas,
verificando que o presente estudo teria como tema principal as Imagens das Linguas.
Percebemos que é possivel fomentar nos alunos atitudes positivas face as linguas, através
de atividades de Sensibilizacdo a Diversidade Linguistica, no entanto acreditamos que
antes de criar essas atitudes positivas, seria necessario perceber quais as Imagens das
Linguas dos alunos, uma vez que é impossivel o individuo ndo formar representacdes de
determinada lingua ou cultura. Desta forma, torna-se importante o individuo perceber que
imagens esta a conceber, uma vez que essas imagens influenciam os comportamentos dos
sujeitos acerca do Outro e das suas linguas e, por sua vez, a escolha de uma lingua para
aprendizagem.

Assim, 0 nosso estudo centra-se nas Imagens das Linguas de um grupo de alunos
que frequentam o 6.° ano de escolaridade, mais precisamente numa amostra de 98 alunos
de cinco turmas do 6.° ano, do 2.° ciclo do ensino bésico de uma escola de Aveiro. Tendo
como objetivo perceber quais as imagens das linguas dos alunos do 6.° ano, averiguar se
esses alunos se matriculam numa lingua para aprendizagem, baseados em imagens
estereotipadas das linguas (e em quais) e averiguar se a imagem que os alunos do 6.° ano
tém sobre linguas influencia a sua escolha para aprendizagem posterior. Para além de
pretendermos atingir estes objetivos, elaboramos duas questdes de investigacdo — “de que
forma é que as imagens das linguas, dos alunos do 6.° ao, os influenciam na escolha de
uma lingua para aprendizagem?” e “quais as imagens das linguas portuguesa, francesa,
espanhola e inglesa dos alunos do 6.° ano?” — as quais pretendermos dar resposta ao

longo do estudo.



Utilizamos como instrumentos de recolha de dados as notas de campo, o inquérito
por questionario e o desenho, j& utilizado em estudos anteriores (Vasseur & Grandcolas,
1997, Pétillon, 1997, Castelloti & Moore, 2002, Chaves, 2004, Simdes, 2006 e Melo-
Pfeiffer & Schmidt, 2014).

O presente relatorio encontra-se organizado em cinco capitulos, sendo o primeiro
e 0 segundo relativos aos Enquadramentos Teoricos, nos quais sao abordados os temas
Sensibilizacdo a Diversidade Linguistica e Imagens das Linguas, respetivamente. O
terceiro remete para a Metodologia de Investigacéo, seguido do Tratamento de Dados e,
por fim, sdo apresentadas as Conclus@es do estudo. Importa referir que todos os capitulos
apresentam uma introducdo e sintese final, com excecao do ultimo.

De modo a clarificar a organizacdo do relatorio e apos serem apresentados 0s
capitulos, consideramos pertinente referir os subcapitulos. O primeiro capitulo diz
respeito ao Enquadramento Tedrico relativo a Sensibilizagéo & Diversidade Linguistica e
encontra-se dividido em trés subcapitulos. Nos trés subcapitulos a SDL € relacionada com
outras tematicas, no primeiro com as Abordagens Plurais, no segundo com a Competéncia
Plurilingue e no terceiro com a Educacéo Plurilingue.

No que concerne ao segundo capitulo, este contempla a relacdo entre as duas
grandes temaéticas, a SDL e as Imagens das Linguas e organiza-se em dois subcapitulos.
O primeiro surge numa légica de clarificar o conceito de imagem das linguas,
demonstrando a utilizacdo pluridisciplinar do conceito, associado as representacdes
sociais e definido pela Psicologia Social e pelas Ciéncias da Linguagem. O segundo tenta
definir o conceito de Imagem em Didatica das Linguas.

Seguindo para o terceiro capitulo, Metodologia de Investigacéo, este subdivide-se
em quatro subcapitulos. O primeiro subcapitulo comtempla a descricdo do contexto de
intervencdo e da implementacao do projeto, sendo que € importante ter conhecimento dos
sujeitos que participaram no estudo. No segundo subcapitulo é realizada a descri¢do do
estudo, isto €, 0 modo como decorreu a recolha dos dados. O terceiro subcapitulo destaca-
se por descrever e justificar as opgdes metodologicas, contemplando uma definicdo de
Estudo de Caso. Por fim, o quarto subcapitulo remete-nos para a Recolha de Dados, na
qual é sdo descritos os instrumentos de recolha utilizados — inquérito por questionario,
desenho e notas de campo.

Relativamente ao quarto capitulo, Tratamento dos Dados, este encontra-se

subdividido em trés subcapitulos. Estes contemplam uma descri¢do dos instrumentos de



andlise de dados, mais concretamente das categorias de analise utilizadas e a exposi¢do
da andlise dos inquéritos por questionario e dos desenhos, separadamente.

Por fim, surge o quinto e ultimo capitulo, as ConclusGes. Este encontra-se
organizado em trés subcapitulos, o primeiro apresenta uma sintese conclusiva dos
resultados obtidos ao longo do estudo, o segundo descreve algumas limitagdes e pontos
forte da investigacdo e o terceiro refere sugestdes para trabalhos futuros.

O presente documento termina com as referéncias bibliogréaficas, que sustentaram
toda a investigacdo e com os apéndices, constituidos por documentos importantes na
implementacdo do projeto e nas conclusdes obtidas a partir do mesmo.

Assim, de seguida inicia-se a descri¢do de toda a investigagéo, sequindo a ordem
apresentada anteriormente e com o objetivo de responder as duas questdes de investigacdo

apresentadas anteriormente.






Capitulo | — Sensibilizacédo a Diversidade
Linguistica

Introducéo

Ao longo do capitulo | serdo abordados alguns conceitos tais como o de
sensibilizagdo a diversidade linguistica (SDL), abordagens plurais, competéncia
plurilingue e educacdo plurilingue. Esta proposta sera realizada de forma relacionada, isto
é, serd feita uma analogia entre o conceito de SDL e os restantes, numa perspetiva de
percebermos de que forma é que o mesmo contribui para a formacéo e desenvolvimento
da consciéncia linguistica.

E importante percebermos de que forma a diversidade linguistica e cultural é ou
podera ser abordada nas escolas, ja que cada vez mais as mesmas se deparam com 0
desafio de reagir a existéncia de alunos diferente, tanto a nivel linguistico, como a nivel
cultural. E, desta forma, deve ser repensado o papel das linguas na sociedade, a relagao
entre elas e a importancia da promogdo de atitudes positivas dos individuos face as
mesmas.

Esta atitude esta dependente da abertura de cada individuo para a aprendizagem
de linguas e da sua relacéo de respeito com as mesmas. E neste sentido que surge apontada
como abordagem plural a SDL (Candelier, 2004), abordagem que permite ao individuo

ter contacto com um vasto nimero de linguas.



1. Sensibilizacdo a diversidade linguistica: abordagens plurais

No mundo atual a educacao depara-se com alguns desafios criados pela enorme
diversidade de linguas e culturas presentes no interior das escolas, causados pelos
movimentos migratorios e pela rede global de comunicacdo (Andrade, et al., 2010).
Assim, devido a esta globalizacdo, as escolas tém de encarar uma, cada vez maior,
diversidade de alunos e enfrentar o desafio de garantir “a equidade e o desenvolvimento
pleno das potencialidades de que cada crianga é portadora” (Andrade, et al., 2010, p.70).

Esta incitacdo deve ser encarada como uma oportunidade de as criangas
desenvolverem atitudes de respeito e aceitacdo perante o Outro (a sua lingua e cultura),
de aumentarem a motivacdo para a aprendizagem de linguas, de contactarem com
diferentes linguas e de desenvolverem uma cultura linguistica mais diversificada (Rijo,
2012). Neste sentido e para dar resposta a este desafio, as escolas necessitam de conceber
novas préaticas e de modificar os curriculos (Andrade, et al., 2010). Assim, todas estas
decisoes e alteracdes, que dizem respeito as criancgas, devem ser totalmente ponderadas,
tendo em conta o superior interesse das mesmas (UNICEF, 2004). A educacéo é também
responsavel por “promover o desenvolvimento da personalidade da crianga, dos seus dons
e aptidGes mentais e fisicas, na medida das suas potencialidades” (UNICEF, 2004, p. 21),
preparando a crianca para enfrentar o presente e o futuro e para a vida em sociedade.

As praticas acima referidas pretendem formar sociedades mais recetivas as linguas
e que respeitem a diversidade linguistica, usando como suporte a sensibilizacdo dos
alunos para essa heterogeneidade (Rijo, 2012). Assim, é através de abordagens didéaticas
mais plurais que pressupdem a utilizacdo de varias linguas e culturas, que os professores
véo conseguir sensibilizar os alunos. Entende-se aqui por abordagens plurais “the didatic
approaches which use teaching/ learning activities involving several (i. e. more than one)
varieties of languages or cultures” (Candelier et al., 2010, p. 8).

Ainda, Candelier et al, como forma de revigorar o conceito de pluralistic
approaches (abordagens plurais), apresentam uma breve definicdo de um conceito que se
opde ao de abordagens singulares, que utilizam uma lingua ou cultura, isoladamente. “A
singular approach is defined as an approach in which the only subject is a particular
language or culture taken in isolation” (2004, p. 17).

Assim, estas abordagens didaticas, as abordagens plurais, sdo uma forma de
educar e sensibilizar as criangas para a diversidade linguistica e cultural (Candelier, et al,

2010). Sao abordagens didaticas necessarias para apoiar a estrutura de uma competéncia



plurilingue e pluricultural, que pode ser definida pela capacidade do aluno em articular
varias linguas, adquirindo competéncias referentes a um conjunto de linguas, permitindo
gque 0 mesmo ative 0 seu conhecimento e se torne mais consciente da relacao entre as
linguas (Candelier, 2004).

Estas abordagens plurais centram-se no plurilinguismo que €, pelas palavras de
Andrade et al., “uma competéncia a desenvolver e um valor a respeitar e a preservar”
(2010, p.71), tornando os alunos capazes de estabelecer uma comunicacéo intercultural.
Para isso, é essencial que esta competéncia seja desenvolvida ao longo do Pré-escolar e
do 1.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB), através de abordagens plurais.

Segundo Candelier et al. (2004), até ao momento foram identificados quatro tipos
de abordagens plurais: i) abordagem intercultural (intercultural approach); ii)
intercompreensdo entre linguas da mesma familia (intercomprehension of related
languages); iii) abordagens integradas nas linguas (integrated didatic approaches to
diferente languages studied) e iv) sensibilizacdo a diversidade linguistica (awakening to
languages).

A primeira, a abordagem intercultural, embora seja menos utilizada de forma

explicita e genuina, esta sempre em conformidade com os seus principios fundamentais.
E uma abordagem que insere nas suas atividades os objetos culturais da lingua e da
comunicacdo, destacando a lingua e a cultura dos alunos de outras comunidades
linguisticas e culturais, diferentes da lingua e cultura da maioria (Candelier, 2004).

Ao contrério da abordagem referida acima, as restantes trés tém uma orientagdo

mais linguistica. Seguindo para a intercompreensdo entre linguas da mesma familia, a

mesma € vista como um primeiro passo para que o aluno adquira a competéncia
plurilingue (Candelier, 2004), uma vez que consiste na abordagem em paralelo de varias
linguas da mesma familia, podendo estas ser ou ndo da mesma familia da lingua materna
dos alunos ou de uma lingua ja aprendida. A ideia desta abordagem plural é aumentar o
namero de linguas conhecidas pelos alunos, pertencentes a uma mesma familia de
linguas. Contudo, para além do objetivo principal ser a comunicacdo interlinguistica,
pretendem-se desenvolver outras capacidades, tais como a consciéncia linguistica, que
permite ao aluno iniciar o seu percurso para atingir a pluralidade (Candelier, 2004; Rijo,
2012).

Outro tipo de abordagem plural apontada por Candelier é a abordagem integrada

das linguas. A mesma permite ajudar os alunos a estabelecer relagdes entre um numero

limitado de linguas. O objetivo € utilizar a lingua materna ou a lingua de escolarizacéo
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para que o aluno construa a partir destas, conhecimentos que possibilitem a aquisi¢éo de
uma primeira lingua estrageira e, posteriormente, para que possa utilizar as aprendizagens
anteriores na adquisicao da segunda lingua estrangeira e assim sucessivamente, criando a
competéncia plurilingue (Candelier, et al, 2010, Martins, 2008).

O ultimo tipo de abordagem plural é a sensibilizacdo a diversidade linguistica

(SDL), conhecida em inglés por awakning to language e em francés por [’éveil aux
langues. A SDL ¢ utilizada para descrever abordagens em que as suas atividades de
aprendizagem estdo centradas numa pluralidade de linguas. N&o exclui linguas, utilizando
desde a lingua materna, a lingua de escolarizagéo ou outras linguas aprendidas, parecendo
a forma mais extrema de abordagem plural dado o numero de linguas que integra.

Esta abordagem plural, a SDL, serd o objeto de estudo deste texto e tem como
principal finalidade, como o préprio nome indica, sensibilizar as criangas ou os individuos
em geral, para a existéncia da diversidade linguistica, podendo ser vista como um apoio
a aprendizagem de novas linguas (Candelier, et al., 2010).

Segundo Andrade et al. (2010), “a SDL traz os sujeitos falantes para o centro da
educacdo linguistica” (p. 72). Os alunos passam a ver a lingua como um objeto, estando
a SDL no papel de mobilizadora do curriculum, onde por um lado, a familiarizagéo das
criangas com varias linguas e culturas permite que as mesmas se apercebam da relacdo
que existe entre as linguas (e culturas) e da constante necessidade atual de mudanca de
lingua. Por outro lado, a SDL pretende trabalhar processos “linguistico-comunicativos
concretos, procurando transparéncias e opacidades nos diferentes niveis do
funcionamento verbal (fonoldgico, lexical, morfo-sintatico, seméantico-discursivo) e na
sua relacdo com as situagcfes de comunicacao” (Andrade et al., 2010, p. 73).

A SDL é uma abordagem desenvolvida pelo programa Evland and Jaling e esta
vinculada ao movimento da consciéncia linguistica iniciado por Hawkins. Assim, este
tipo de abordagem é vista como uma subcategoria da consciéncia linguistica (Candelier,
etal., 2010).

E evidente que esta abordagem plural é mais uma forma de atingir a competéncia
plurilingue, no entanto esta relacdo entre a SDL e esta competéncia serd abordada no

proximo subcapitulo.



2. Sensibilizacdo a diversidade linguistica e o desenvolvimento da
competéncia plurilingue

Espera-se que a sensibilizacdo a diversidade linguistica desperte nas criangas
efeitos favoraveis em duas dimensdes: o desenvolvimento de representacOes e atitudes
positivas - de abertura para a diversidade linguistica (e cultural) e de motivagéo para a
aprendizagem de novas linguas; e o desenvolvimento de atitudes de ordem
metalinguistica/metacomunicativa e cognitiva, facilitando o acesso a novas linguas e ao
dominio de linguas ja aprendidas (Candelier, 2000). Ou seja, € importante que as criangas
sejam sensibilizadas, desde cedo, para a diversidade linguistica (e cultural), criando uma
postura de respeito e auséncia do preconceito relativamente a outras linguas, estando mais
abertas para a aprendizagem das mesmas.

Desta forma, a abordagem SDL prevé a construcdo da competéncia plurilingue
através do contacto com diversas linguas, com o intuito de consciencializar a crianca de
que “as linguas preenchem determinadas e distintas fungoes para os sujeitos, de acordo
com o grau de contacto ou dominio, e o estatuto que Ihe € conferido quer pelo proprio
sujeito, quer pela comunidade em que este estad inserido” (Martins, 2008, p. 161).

Também o Quadro Europeu Comum de Referéncia (2001) apresenta uma
definicdo da competéncia plurilingue: this competence is not “a collection of distint and
separate competences” but in a “a plurilingual and pluricultural competence
encompassing the full range of the languages available to him/her”” (Candelier et al., 2010,
p. 10)

Neste sentido, o projeto Across Languages and Cultures (ALC) do European
Center for Modern Languages (ECML), propds-se a contribuir para uma mudanca
relevante, que se prende com o facto de iniciar o desenvolvimento de uma viséo global
do ensino das linguas (Candelier, et al., 2010). Este desenvolvimento pretende incluir o
ensino/aprendizagem de varias linguas, a fim de lucrar com a sua potencial uniao.

Também, a mudanca para esta visdo global do ensino das linguas pode contribuir
para o desenvolvimento da competéncia plurilingue, que é a forma através da qual o
Conselho da Europa irda combater os desafios de lidar com a diversidade linguistica e a
coesao social (Candelier, et al., 2010).

Para seguir o principio da potencial unido das linguas, o Conselho da Europa
recomenda que é essencial orientar os alunos para o desenvolvimento da competéncia

plurilingue. Esta orientacdo tem como objetivo fazer com que os alunos desenvolvam,



por si e em si, varios conhecimentos, habilidades e atitudes sobre factos linguisticos e
culturais em geral permitindo aos alunos um facil acesso a uma lingua ou cultura
especificas, usando aptidGes adquiridas e relacionando com outras linguas e culturas
(Candelier, et al., 2010).

Assim, é através de atividades plurilingues que se conjuga o desenvolvimento da
consciéncia linguistica e da competéncia metalinguistica dos alunos com a integracéo de
linguas minoritarias nos contetdos de ensino. Estas atividades tém como objetivo fazer
com que os alunos reflitam sobre o funcionamento da linguagem e sobre 0s seus usos na
comunicacdo, para tornd-los mais eficazes e abertos a aprendizagem de linguas e para
despertar a sua curiosidade. Neste sentido, surge a Educacdo Plurilingue capaz de
desenvolver a capacidade metalinguistica dos alunos e de fazer com que 0s mesmos criem
representacdes positivas das linguas (Martins, 2008).

Esta nocdo sera abordada no préximo subcapitulo, no entanto Martins (2008)
afirma que é atualizada e que se apresenta sob uma perspetiva de educacdo para a
cidadania democratica. A Educacdo Plurilingue surge a partir de contributos tedricos de
Hawkins e é aprofundada por Candelier nas intencGes do Conselho da Europa e da

Comissao Europeia (Martins, 2008).

3. Sensibilizacéo a diversidade linguistica baseada huma Educacéao
Plurilingue

Devido a globalizacdo a diversidade linguistica e cultural na sociedade e nas
escolas tem aumentado e como consequéncia surgem alguns desafios para educacao e €
neste sentido que surgem “praticas curriculares inovadoras que assentam no
plurilinguismo enquanto competéncia a desenvolver e valor a preservar” (Lourenco &
Andrade, 2011, p. 335). Estas préaticas tém como base uma abordagem plural que tem
vindo a ser mencionada neste texto e que é o objeto de estudo do mesmo, a SDL. Esta
abordagem, como afirmam Lourenco e Andrade (2011), tem como objetivo criar por parte
dos alunos uma atitude positiva e de respeito face a diversidade linguistica e cultural
através do contacto com diferentes linguas e culturas, num contexto de aprendizagem de
linguas.

Assim, como forma de fomentar nos alunos essa atitude, surge o conceito de
Educacdo Plurilingue, que é inconcebivel sem o recurso a abordagens plurais, no caso
sem recorrer 0 a SDL e onde, o plurilinguismo é “entendido, simultaneamente, enquanto

competéncia e valor educativo que se desenvolve ao longo da vida” (Lourengo &
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Andrade, 2011, p. 336). Esta competéncia é adquirida pelos alunos através das ligacoes
entre vérias linguas (abordagens plurais), que servem para aumentar o nimero de linguas
aprendidas. Se ndo existir uma abordagem plural, o nimero de linguas é reduzido, o que
provoca uma reducdo na diversidade de linguas e, a0 mesmo tempo, uma reducdo da
capacidade da escola para permitir que os alunos adquiram uma competéncia plurilingue
(Candelier, et al., 2010).

Ao aprofundar o conceito de Educacgéo Plurilingue surgem alguns projetos que
permitem as escolas organizar atividades que colocam os alunos em contacto com a
diversidade linguistica (e cultural) e que conduzem a igual dignidade entre as vérias
linguas existentes, mostrando aos discentes que todas tém igual importancia, evitando a
existéncia de qualquer discriminacgdo ou preconceito (Candelier, et al., 2010).

Assim, existem projetos implementados em alguns paises da Europa, tais como o
Eole!, Evlang? e Jaling®, que segundo Lourenco e Andrade, realizam atividades que
“passam pela discriminacdo de sons em diferentes linguas, pela comparacdo entre
sistemas de escrita, pela elaboracdo de receitas em que os ingredientes se escondem por
detras de palavras em diferentes linguas, ou ainda, pela partilha de historias e tradicdes
por pais de criangas migrantes” (2011, p. 337).

De acordo com Armand e Dagenais (2005) e Doyé (2005), citados por Lourengo
e Andrade (2011), estes projetos tiverem repercussGes positivas, promovendo a
consciéncia linguistica das criancas, permitindo que as mesmas observem e raciocinem
sobre as linguas utilizadas nas abordagens plurais. Também permitiram a transferéncia
de conhecimentos, competéncias e estratégias de uma lingua para a outra, desenvolvendo
nas criancas capacidades “(meta)linguisticas, (meta)cognitivas, (meta)comunicativas e de

intercompreensdo” (2011, p. 337).

! Projeto Eole — aposta na exploracdo de diversidade linguistica presente na escola como objeto de
descoberta e de reflexdo, como base de construcdo de uma linguagem mais rica, mais aberta, sustentando
o desenvolvimento social e cognitivo das criancas envolvidas.

2 Projeto Evlang — foi um projeto apoiado pela UE e integra o programa Sdcrates/Lingua. O objetivo do
projeto era mostrar que a abordagem SDL poderia ser aplicada numa escala mais ampla.

3 Projeto Jaling — trata-se de um projeto que visa uma introdugdo as linguas através de uma abordagem
holistica do mundo das linguas e dos seus povos, oferecendo uma viséo global da diversidade linguistica,
tornando a aprendizagem de linguas mais facil
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Sintese Final

O presente capitulo foi fundamental para percebermos de que forma é que o0s
individuos e, principalmente, as escolas encaram a crescente diversidade linguistica em
determinados contextos. Sabemos que a Educacdo detém a funcdo de garantir que os
alunos tém a oportunidade de contactar com diferentes linguas. Para isso, é fundamental
que as escolas adquiram novas praticas que permitam educar e sensibilizar os alunos para
a diversidade linguistica. Assim, estamos a referir-nos a abordagens plurais, praticas que
proporcionam aos alunos o contacto com diversas linguas.

Importa destacar que é importante refletirmos sobre a utilizacdo de abordagens
plurais nas escolas, nomeadamente a SDL. Este tipo de abordagens, que estdo no centro
da Educacdo Plurilingue, permitem aos alunos desenvolver a competéncia plurilingue,
através de um “trabalho pedag6gico em torno da diversidade linguistica e cultural”
(Martins, p. 163, 2008).

Este trabalho possibilita aos alunos o contacto com diversas linguas, para que possam
criar atitudes positivas face as mesmas, para evitar situacdes de discriminacdo e de
preconceito e para a criacdo de imagens das linguas, conceito que serd abordado no

proximo capitulo.
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Capitulo Il — Sensibilizacao a diversidade
linguistica — Imagens das Linguas

Introducéo

Ao longo do presente capitulo pretendemos apresentar uma nogdo do conceito de
representacdo/imagem. Por se tratar de uma investigagcdo que tem como objeto de estudo
as Imagens das Linguas, torna-se necessario clarificar teoricamente o conceito.

Os conceitos representacdo e imagem sdo muitas vezes utilizados de forma
semelhante, devido a sua proximidade conceptual. Esta proximidade é colocada em
evidéncia quando Moore (2001) afirma que “La notion de représentation est aujourd’hui
largement circulante en didactique et dans les travaux portant sur 1’acquisition des
langues. Les images et les conceptions que les acteurs sociaux se font d’une langue, de
ce que sont ses normes, ses caractéristiques, son statut au regard d’autres langues,
influencent largement les procédures et les stratégies qu’ils développent et mettent en
ceuvre pour apprendre cette langue et en user” (p.9). O autor utiliza os termos
représentation e images indistintamente, como se ambos tivessem a mesma definicao.
Para além desta constatacdo, Moore (2001) salienta que o conceito de
representacdo/imagem € bastante complexo e importante para a Didatica das Linguas
(DL).

Numa tentativa de clarificar e definir o conceito serdo apresentados varios estudos,
de diversos autores, para salientar que a utilizacdio do conceito de Moore ¢é
pluridisciplinar. Adianto que a investigacdo deste conceito pertence, essencialmente, as
Ciéncias Humanas, estando na base deste estudo a Psicologia Social e as Ciéncias da
Linguagem, como iremos constatar nos subtopicos seguintes.

Por Gltimo, no presente capitulo sera apresentado o conceito de Imagens das Linguas
em Didética das Linguas. Considerado, entre outros, como um conceito carrefour, onde

se cruzam varias perspetivas metodologicas.
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1. Imagem/Representagdo — utilizagdo pluridisciplinar
“Eviter la formations et la propagation des représentations a I'égard des langues et des
peuples est une mission bien évidemment impossible.”
(Simd@es & Araujo e S§, 2012, p.25)

Esta afirmacdo de Simfes & Araujo e Sa (2012) mostra-nos a importancia de
trabalhar o conceito de representacdo/imagem, uma vez que € impossivel, como
afirmam, ndo formar representacdes de determinada lingua ou cultura e para que o
individuo que cria essas representacfes perceba o que estd a conceber. Assim, ao longo
do presente subtopico serdo referenciados varios pontos de vista e diferentes defini¢cbes
do conceito.

De acordo com Pinto (2005), acreditamos que parte da investigacao realizada acerca
das representacdes/imagens pertence as Ciéncias Humanas, fazendo com que a mesma
seja pluriforme, interessando a varios investigadores, entre 0s quais 0s sociélogos, 0s
antropdlogos, os linguistas e 0s psicologos sociais. Neste sentido, o conceito de imagem
encontra-se definido sob a influéncia de diversos suportes tedricos, que tém por base
diferentes abordagens metodoldgicas que tendem para um Unico objetivo, saber
compreender o uso dos termos no senso comum (Matthey, 1997).

Seguindo a linha de pensamento de Matthey (1997), surgem varias disciplinas, tais
como a Sociologia, a Sociolinguistica, a Antropologia ou a Psicologia Social, que
tentam definir o conceito em estudo, no entanto todas com sentidos distintos.

O linguista Coste (2001) apresenta dois conceitos que auxiliam na definicdo de
representacdo, a auto e hétero-representagdo. Assume o termo autorrepresentagédo, uma
vez que defende que todos os locutores tém a oportunidade de dar opinido acerca de
determinada lingua, construindo imagens relativamente a mesma, categorizando-a e
qualificando-a. Por outro lado, apresenta o termo hétero-representacéo considerando que
sdo representacBes sociais assumidas pelos individuos, mas que estdo sujeitas a variacdes
individuais. No entanto, qualquer auto e hétero-representacdo de uma lingua esta
dependente de varios fatores determinantes, tais como fatores geograficos, politicos,
econdémicos, culturais, religiosos ou ideoldgicos, que nos permitem compreender as
variadas func@es que as representacfes desempenham e a preponderancia que podem ter
no processo de ensino-aprendizagem de linguas (DL).

No caso da Sociologia, Durkheim foi pioneiro na tentativa de definicdo do conceito

de representacdo. O autor faz uma analogia entre dois conceitos o de representacfes
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individuais e o de representacdes coletivas, justificando que “(...) ce rapprochement
peut méme servir a la confirmer et & en faire mieux comprendre la portée. En somme,
I'analogie est une forme Iégitime de la comparaison et la comparaison est le seul moyen
pratique dont nous disposions pour arriver a rendre les choses intelligibles.” (2002, p.
3).

Segundo Durkheim (2002), as representacfes emergem das relacdes estabelecidas
entre os individuos ou grupos sociais e sao inseridas na vida social, que por sua vez é
formada pelas representacdes coletivas. Afirmando, que “les représentations collectives
sont extérieures aux consciences individuelles, c'est qu'elles ne dérivent pas des
individus pris isolément, mais de leur concours; ce qui est bien différent.” (Durkheim,
2002, p. 17). Assim, as representacOes individuais sdo produzidas pelas acdes e
respostas trocadas entre elementos nervosos (fendmeno psiquico), engquanto as
representacdes coletivas sdo geradas pelas acOes e as reacOes trocadas entre a
consciéncia basica (criada pela sociedade) (Durkheim, 2002).

Para o Durkheim, “la société a pour substrat I'ensemble des individus associés. Le
systeme gu'ils forment en s'unissant et qui varie suivant leur disposition sur la surface
du territoire, la nature et le nombre des voies de communication, constitue la base sur
laquelle s'éléve la vie sociale.” (2002, p. 17). Entdo, a sociedade impdem-Se sobre o
individuo, servindo o substrato social como suporte das representa¢fes. Contudo, esta
perspetiva apresentada por Durkheim tem sido criticada por vérias correntes, no que
concerne as ciéncias sociais.

Partindo do conceito de representacdes coletivas criado e definido por Durkheim no
final do século X1X, surge como continuidade do mesmo, o conceito de representacfes
sociais proposto por Moscovici (1961), em inicios do século XX. Desta forma, existem
duas areas disciplinares das Ciéncias Humanas (Sociologia e Psicologia Social) que se

cruzam numa base comum de defini¢do do conceito representagdo/imagem.

1.1. Representacdes Sociais — Participacado da Psicologia Social

A publicacdo da obra La Psychanalyse, son image et son public, do psicélogo social
Moscovici em 1961, “proposes itself as an impulse to open new avenues of discovery”
(Jobelet, 2008, p. 411). Iniciando, assim, um novo movimento tedrico — o estudo das
representacgdes sociais — que foi adquirindo a forma e a firmeza necessaria para ser um

referente importante das orientacdes tedricas da Psicologia Social (Vala, 1993a).
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Os ecos da obra de Moscovici podem ser analisados em periodos diferentes, que
refletem relacbes dentro de varios dominios do conhecimento (Jobelet, 2008). Ou seja,
apesar do estudo das representacdes ser um referente da Psicologia Social, existem outras
areas que contribuem para o seu esclarecimento e assim, o conceito resulta de uma
interacdo de varios pontos de vista e defini¢des. Algo que ja era previsto por Moscovici
na obra mencionada acima: “Seulement voila: si la réalité des représentations sociales est
facile a saisir, le concept ne I’est pas. Il y a bien des raisons a cela. Des raisons historiques
en grande partie, ¢’est pourquoi il faut laisser aux historiens le soin de les découvrir. Les
raisons non historiques se réduisent toutes a une seule: sa position ‘mixte’, au carrefour
d’une série de concepts psychologiques. C’est a ce carrefour que nous avons a nous
situer.” (1961, p.39).

Apesar dos varios sentidos e definicbes que o conceito de representacdo pode
apresentar e baseando-nos nas afirmagdes de Moscovici “apercebemo-nos, desde logo,
que a representacao social € uma instancia intermédia entre “conceito” e “percecdo”, que
contribui para a formagao de condutas e orientacdo de comportamentos.” (Pinto, 2005, p.
18).

As representagdes sociais sdo fendmenos complexos, que atuam na vida social de
forma ativa. No entanto, existem diversos elementos, tais como as atitudes, os valores, as
opiniGes, as imagens, entre outros, que, embora estudados isoladamente, estdo
organizados sob forma de conhecimentos que contribuem para a formulacdo das
representacdes sociais (Jobelet, 1989). Assim, num sentido mais amplo, as
representacdes sociais sdo definidas ndo so por teorias cientificas, mas também por
grandes eixos culturais, ideologias formalizadas, experiéncias e comunicacdes
quotidianas (Vala, 1993b), que levam a que as mesmas sejam socialmente elaboradas e
partilhadas, contribuindo para a estruturacdo de uma realidade comum a um grupo social
(Jobelet, 1989). Segundo Moscovici, referenciado por Vala (1993b), as representacoes
sociais podem ser vistas como a versdo contemporanea do senso comum.

Assim, para a Psicologia Social, “a representacdo social ndo é entendida como
reproducgdo, mas sim como constru¢ao” (Vala, 1993b, p. 355), exprime uma relagao entre
um sujeito e um objeto, envolvendo uma atividade de construcdo, modelizacdo e
simbolizacdo. Os psicologos sociais apontam algumas definicdes de representacdo que
insistem em trés aspetos interdependentes que as caraterizam: “a sua elaboracéo da-se
dentro da e pela comunicacéo, contribuem para a (re)construcao do real e para a definicdo

do contexto envolvente através da organizagdo” (Pinto, 2005, p.20).
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De acordo com Vala (1993b) existem trés critérios que se podem utilizar para definir
0 conceito de representacdo. O primeiro, o critério quantitativo, considera que uma
representacdo é social por se tratar de algo que € partilhado por um conjunto de
individuos; o segundo é o critério genético, este considera que uma representacao é social
quando produzida coletivamente, por se tratar de um produto das interagdes e dos
fendmenos de comunicacdo dentro de um grupo social; o terceiro critério é o da
funcionalidade que contribui de forma decisiva para a diferenciacdo das representagdes
sociais.

Apo6s uma tentativa de definicdo do conceito de representacdo social percebemos
que este enfatiza a estreita relacéo entre o campo psicoldgico e o campo social, remetendo
para a ideia de que se trata de um fendmeno psicossocial. “Assim, as representacdes nao
sdo exclusivamente cognitivas. S0 também sociais e é esta carateristica que as diferencia
das outras produgdes ou mecanismos cognitivos” (Pinto, 2005, p. 20).

Reconhecido o fendmeno, importa esclarecer como é que se formam as
representacdes sociais, que fatores sustentam e estdo na sua génese. Relativamente aos
fatores, os mesmos distinguem-se entre dois, 0s sociocognitivos e 0s sociais.

Quanto aos fatores sociocognitivos, Moscovici (1961) identificou dois processos
presentes na formacao das representacgdes sociais: a objetivacio e a ancoragem, que estdo
intrinsecamente ligados e ndo sdo sequenciais. Por um lado, a objetivacdo explica como
é que os elementos constituintes da representacdo se organizam e integram enquanto
termos da realidade. Este processo envolve trés momentos: a selecdo da informagéo mais
significativa acerca do objeto - construcgdo seletiva; a organizacao das no¢oes basicas que
constituem uma representacdo de forma a integrarem um padréo de relacGes estruturadas
— esquematizacdo estruturante e, por Gltimo, as no¢des basicas estruturadas organizam-
se integrando categorias naturais e adquirem materialidade — naturalizacdo (Vala,
1993b). Por outro lado, a ancoragem € definida sob dois pontos de vista. Enquanto
processo que precede a objetivacdo “a ancoragem refere-se ao facto de qualquer
tratamento da informacdo exigir pontos de referéncia: quando um sujeito pensa um objeto,
0 seu universo mental ndo &, por definicdo, uma tbua rasa. Pelo contrério, € por referencia
a experiencias e esquemas de pensamentos ja estabelecidos que o objeto em questéo vai
ser pensado” (Vala, 1993b, p. 362). Como processo que segue a objetivacéo, a ancoragem
permite compreender a forma como as representacOes contribuem para exprimir e

construir as relag6es sociais (Moscovici, 1961).
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Relativamente aos fatores sociais, importa destacar a importancia de compreender a
relagdo entre as representacdes sociais e as relacOes sociais. Uma vez que, para
compreender a organizacao e evolucdo de uma representacao é necessario integra-la como
elemento da dindmica social, ter em consideracdo que a estrutura social remete para
fragmentacgdes e diferenciactes que se podem refletir na construcdo de representacoes
sociais distintas, relativamente ao mesmo objeto (Vala, 1993b).

Contudo, existem trés condi¢cfes, apontadas por Moscovici (1961), que afetam a
construcdo e o funcionamento de uma representacao social: a dispersao da informacéo
que reflete uma discrepancia qualitativa e quantitativa entre a informac&o disponivel e a
necessaria, para a compreensdo de um objeto; a focaliza¢ao que remete para 0s interesses
dos individuos, levando estes a focalizarem-se em diferentes dominios e a gerirem a
conveniéncia da construcdo de uma representacdo e a pressao a inferéncia que se situa
no tempo que vai desde a constatacdo de um fendmeno até a necessidade de se posicionar
relativamente ao mesmo e que permite ao individuo produzir opinides baseadas em
recursos a que o fenémeno apela.

Para além de percebermos como é que se formam as representagdes sociais, importa
destacar as funcionalidades especificas das mesmas, tais como “contribuir para os
processos  formadores e para 0s  processos de  orientacdo  das
comunicagdes/comportamentos, resolver problemas e dar forma as relagdes sociais”
(Pinto, 2005, p.23).

Concluimos, assim, que a Psicologia Social é uma area disciplinar que define alguns
dos principais elementos do conceito de representacfes sociais, que estdo presentes no
pensamento em Didatica da Lingua. Os mesmos tém que ver, como afirma Pinto (2005),
com o processo de (re)construgdo das representacdes e das suas fungdes: “a construgdo
dentro da interacdo social, o que enfatiza o seu caracter social; a construcdo com base em
processos cognitivos e sociais; 0 seu caracter evolutivo; a sua contribuicdo para a
orientagdo de comportamentos e interpretacdo/(re)construcdo do meio envolvente e o
exercicio de fungdes identitarias e justificativas™ (p.25).

Assim, apo6s definirmos as Representacfes Sociais seguindo a perspetiva da
Psicologia Social, segue-se no subtdpico seguinte o ponto de vista das Ciéncias da
Linguagem.
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1.2. Representacdes Sociais — Participacéo das Ciéncias da Linguagem

A partir dos anos 60 emergem varios estudos acerca das atitudes e representacdes
linguisticas. Estes estudos desenvolvem-se associados a Psicologia Social da Linguagem,
a Linguistica e, principalmente, a Sociolinguistica.

Quando nos centramos na participacdo das Ciéncias da Linguagem para a
compreensdo das representacdes das linguas e das suas culturas, temos também que dar
énfase a participacdo de Boyer, um autor incontornavel nesta tematica. Autor da obra
Langues en conflit. Etudes sociolinguistiques, onde admite que a investigacao das atitudes
e representagdes linguisticas é algo que integra o objeto de estudo da Sociolinguistica.
Uma éarea disciplinar que Boyer (1991) afirma ser uma linguistica inseparavel dos usos
sociais da linguagem e das representacGes das linguas e dos seus usos sociais. Como
afirma Sim-Sim (1998) “a linguagem ¢é tdo essencial ao contexto humano que ¢
impossivel fazer a vida sem ela”.

Neste sentido, Boyer (1991) define representacGes sociolinguisticas referindo
primeiramente que as representacdes da lingua sdo uma categoria das representacfes
sociais e desta forma, é necessario situa-la no &mbito da Psicologia Social, mesmo que a
nocdo de representacdo sociolinguistica atue de forma autonoma nas Ciéncias da
Linguagem. Segundo o autor (1991), por um lado a Psicologia Social analisa as
representacdes ndo insistindo nas dindmicas conflituais dentro das quais funcionam, por
outro lado a Sociolinguistica analisa as representacdes segundo uma dinamica linguistica
e social, ou seja, interacional, marcada por situacGes de conflito. Desta forma, a
abordagem das representacbes € distinta dentro de cada uma das areas referidas
anteriormente, surgindo em contextos que provocam a sua manifestacdo e onde estdo
inseridas trocas quotidianas espontéaneas.

Como afirma Bourdieu (1982), “La communication verbale implique désaccord,
conflit, violence, négociation, résistance. Elle est le lieu de I'interaction verbale, lieu ou
s'inscrivent, dans et par la langue, ses relations sociales” (p.159). Seguindo este ponto de
vista, muitos autores sociolinguistas, situam as representacbes na Sociolinguistica,
relacionando-as com o comportamento dos individuos em contextos interculturais e
analisando situacdes de conflito e diglossia*.

Em situagdes como a referida anteriormente as representacdes “t€ém a fungdo

essencial de ocultar o conflito digldssico, ou seja, o dominio de uma lingua sobre outra”

4 Significa a coexisténcia de duas linguas ou dialetos numa comunidade ou num individuo
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(Pinto, 2005, p. 27). Em torno desta fungéo, Boyer (1991) defende que existe um processo
de dominacdo intrinseco as representacfes sociolinguisticas e que as mesmas podem
funcionar como ideologias em situacdes de conflito intercultural integradas em contextos
de diglossia.

Segundo Sim-Sim (1998) o sistema linguistico é complexo e dindmico de simbolos
convencionados, usados de diversas formas, permitindo aos individuos comunicarem e
pensarem. Acrescenta ainda que “os simbolos dizem-Se convencionados porque Sao
representacdes do real, partilhadas por um determinado grupo social num contexto
especifico” (1998, p.23). Ainda, a ciéncia que resulta da relagdo entre a sociedade ¢ a
linguistica, a Sociolinguistica, considera que as praticas linguisticas sdo inseparaveis das
representacdes, e desta forma as segundas agem sobre as primeiras, “mudando a lingua,
sendo constituidas pelos conjuntos de imagens, posicdes ideoldgicas, crencas que 0s
locutores possuem acercas das linguas e das praticas linguisticas” (Pinto, 2005, p.28).

Contudo, embora os dois conceitos sejam indissocidveis € certo que os individuos
adaptam as suas praticas as situacdes de comunicacdo, estando as representacOes
relacionadas com a forma como 0s mesmos se situam relativamente aos outros
individuos, as outras praticas e como colocam a sua lingua em relacdo as outras.

Neste sentido, as representacdes linguisticas, segundo Calvet (1998) citado por Pinto
(2005), respeitam trés fatores: as carateristicas das linguas, o seu estatuto e sua funcéo
identitaria. Ainda, para alcancar as representaces, o linguista Calvet utiliza duas
modalidades: as avaliagdes que dizem respeito as praticas dos locutores, aos seus
julgamentos relativamente a essas praticas e as situacdes e as observagdes que permitem
verificar as avaliacGes (Pinto, 2005).

Numa tentativa de compreender melhor a abordagem sociolinguistica das
representacdes surge um conceito, proposto por Boyer (1998), o de imaginario
linguistico. Segundo o autor (1998), o conceito inclui varios termos, tais como as
representacdes, os valores, as ideologias, 0s estere6tipos, as atitudes, os sentimentos, 0s
mitos, as avalia¢Ges, as opinides, 0s comportamentos e as producbes metalinguisticas.

Deste imaginario fazem parte as representacfes partilhadas que Boyer (1998)
agrupa em dois grandes estratos, que se relacionam: um patrimonial, mitoldgico e
emblematico e outro estrato que advém da sociocultura, ou seja, sdo imagens
experienciadas por determinada comunidade, mais ou menos influenciadas por
esteredtipos. De acordo com o autor (1998), as representacfes partilhadas fazem parte

de um imaginario coletivo. Embora seja no estrato patrimonial que o processo de fixagdo
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deste imagindrio é mais relevante, 0 mesmo também estd presente no estrato
sociocultural, uma vez que é através da comunicagdo que se constroem e circulam os
esteredtipos. Assim, introduz-se um novo conceito, o de imaginario etnosociocultural
que para além das autorrepresentacdes (identidade de uma comunidade), tem como objeto
as hétero-representacdes (identidade do Outro).

As hétero-representacfes surgem, segundo a analise de Boyer (1998), a partir de
alguns modelos representacionais que sao “a percecdo globalizante do povo e do pais
(...); a identificagdao institucional, etnografica, folclorica, gastrondmica, turistica; O
patrimonio cultural (...); a localizagdo geografica e/ou geopolitica; a caracterizagdo a
partir da lingua do pais” (Pinto, 2005, p.29).

Desta forma, Boyer (1998) conclui que as representaces sociolinguisticas estdo
situadas no imaginario etnosociocultural coletivo dos individuos e que se relacionam com
as representacdes partilnadas. Assim, para o autor (1998) as representacdes
sociolinguisticas sdo um dos maiores dominios da Sociolinguistica.

Branca-Rosoff (1996), ao contrario de Boyer, define os conceitos de representacdes
sociolinguisticas e de imaginarios linguisticos ndo apresentando distingdo entre eles.
Afirma que as no¢des de representacdo e de imaginario linguistico revelam um conjunto
de imagens que os locutores associam as linguas que falam, ao valor estético e ao
sentimentos metalinguisticos, ajudando a sair da oposicédo radical entre a realidade e 0s
factos objetivos estabelecidos pela linguistica e pelas ideologias.

Podemos assim concluir, que as Ciéncias da Linguagem mencionam algumas nogdes
que também estdo presentes na Didatica da Lingua, tais como a dinamica interacional
marcada por situacdes de conflito; a interdependéncia entre o comportamento e as
representacdes dos individuos em contextos interculturais, uma vez que as atitudes dos
mesmos perante o Outro estdo dependentes dessas representacfes e a analogia entre as

representacdes e 0s usos sociais das linguas.
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2. Conceito de Imagem em Didatica das Linguas — um conceito

carrefour
“No que diz respeito ao conceito “imagem” em DL, importa comegar por referir que o
seu sentido ndo se encontra estabilizado, sendo frequentemente utilizado como
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sinonimo ou hiperonimo de “representacao”.
(Schmidt, 2011, p.146)
De acordo com Schmidt (2011) podemos afirmar que o conceito de imagem é
ambiguo, sem estabilidade semantica e terminoldgica, que surge muitas vezes associado
a conceitos fronteira como estere6tipo, representacdo social, crenca, atitude, entre outros.
Ao conceito de imagem estdo associadas trés carateristicas, apontadas por Schmidt
(2011): “1. imigrante, porque provém de outros lugares disciplinares, em particular da
Psicologia Social, através do conceito de “representagdo social”; 2. ndmada, porque se
move atualmente, adotando diferentes designac@es, nas esferas de diversos campos de
estudo das ciéncias humanas (Antropologia, Filosofia, Linguistica, Psicologia Social,
Sociologia, Sociolinguistica e, mais recentemente, DL); 3. carrefour, porque, decorrente
das primeiras caracteristicas, nele se cruzam multiplas perspetivas tedricas e
metodoldgicas.” (pp.146-147) (cf. Pinto, 2005). Todas estas carateristicas do conceito
levam a uma auséncia de consenso entre a comunidade cientifica, que por sua vez fomenta
a coexisténcia de termos como representacfes linguisticas, imagens das linguas, ou
imaginario linguistico (Pinto, 2005), como nos apercebemos nos topicos anteriores.
Pelas palavras de Schmidt (2011) “o conceito de imagem remete para uma
realidade socialmente construida™ (p.147). Tal como a autora, também Castellotti, Coste
& Moore (2001) entendem as imagens como processos dinamicos, evolutivos, criados
por individuos e grupos, de acordo com as suas proprias historias e experiéncias vividas.
Na construcdo das imagens os individuos tém um papel interpretativo e acional,
mostrando a sua capacidade para generalizarem os fendmenos sociais e para 0S
transformarem em esquemas cognitivos (Castellotti, Coste & Moore, 2001). Assim, as
imagens tém como funcGes a explicacdo dos comportamentos individuais e das relagdes
sociais, a orientacdo destes comportamentos e o esclarecimento das suas caracteristicas
socio afetivas (Schmidt, 2011). Atraves do desempenho destas funcdes, as imagens
podem influenciar os comportamentos dos sujeitos acerca do Outro e das suas linguas,

persuadindo tambem a percecdo, a acao e a relagéo intercultural (Schmidt, 2011).
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Assumindo esta perspetiva podemos afirmar que as imagens sao o produto de uma
construcdo coletiva e social e que se adaptam a varias situacOes através das atividades
discursivas, isto €, elas “sont des objets de discours qui se construisent dans 1’interaction,
grace au langage et a la médiation d’autres, observables au moyen des traces discursives”
(Castellotti, Coste & Moore, 2001, p.103).

Deste modo, as imagens sdo estabelecidas por “processos historicos,
socioidentitarios, cognitivos e discursivos proprios a cada sujeito e grupo, fazendo parte
do seu processo de apreensdo e construcdo da realidade e influenciando 0 modo como
com ela interagem” (Andrade, Aratijo e Sa & Moreira, 2007, p.29).

E importante o estudo das imagens que os individuos, enquanto atores sociais, tém
da diversidade de linguas, da relacdo entre elas, da sua aprendizagem e utiliza¢do, uma
vez que é através da lingua que tais imagens se tornam objetos de discurso, se manifestam,
se dissimulam, se constroem ou se modificam. Como afirma Pinto (2005), as imagens
“fazem parte da lingua como forma de organizar e categorizar o mundo e sdo utilizadas
através do discurso” (p.36).

Assim, estando as representacGes/imagens das linguas dependentes dos fatores
anunciados acima, Pinto (2005) apresenta, citando Dabéne (1997), alguns critérios que
influenciam a escolha de aprendizagem de determinada lingua. A autora descreve cinco
critérios: o critério econémico que esta relacionado com o poder econémico que uma
lingua confere aos seus locutores; o critério social que esta relacionado com o estatuto
social dos locutores, ou seja, uma lingua é valorizada em funcéo do nivel social dos seus
falantes e quando ha possibilidade de ascensao social através da aprendizagem da mesma;
o critério cultural que depende do prestigio de determinada lingua, este é obtido através
da riqueza cultural, que provém da literatura e de outras formas artisticas; o critério
epistémico que surge no sentido em que se uma lingua é um objeto de aprendizagem,
entdo serd atribuido a mesma um valor educativo, que é analisado em funcdo das
exigéncias cognitivas relacionadas com a sua aprendizagem e, por ultimo, o critério
afetivo que se apresenta através da relagdo entre uma lingua e os pré-julgamentos
relacionados com a sua historia, a sua importancia internacional e as relacfes entre 0s
paises onde se falam. Todos estes critérios fazem parte de um estatuo informal das
linguas, uma vez que ndo correspondem necessariamente as realidades objetivas.

A Didatica das Linguas procura, nos estudos que desenvolve, compreender a
forma como se (re)constroem as imagens e que fatores determinam a sua variagdo. As

imagens das linguas, das culturas e das pessoas tém que ver com a forma como se
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relacionam 0s grupos sociais, regionais e nacionais, estando a sua variagdo dependente
dos contextos onde se inserem 0s sujeitos, dos tipos de contacto e das fontes das
representacdes (Coste, 2001).

Em suma, podemos afirmar que a “multiplicidade de representacdes de uma lingua
é, portanto, variavel” (Pinto, 2005, p.38) e que para a Didatica das Linguas a
aprendizagem de um lingua estd diretamente relacionada com a construcdo de uma
representacdo/imagem da mesma, sendo variavel por estar dependente do seu estatuto,
dos seus locutores, das suas fungdes, da historia, da utilidade e das carateristicas
comunicativas. Ainda, no &mbito da DL a nogdo de representacdo/imagem problematiza
a relacéo biunivoca entre o aluno e a lingua/cultura estrageira que ira aprender e entre o

aluno e a sua identidade.
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Sintese final
Ao longo do presente capitulo podemaos, tal como Moore (2001), podemos afirmar

que a utilizacdo dos conceitos representacdo e imagem € indistinta. Este é um facto que
advém da proximidade dos mesmos e da forma como sao definidos pelas diferentes areas,
nomeadamente a Psicologia Social, a Sociologia, as Ciéncias da Linguagem e a Didaticas
das Linguas. Séo dois conceitos em que a sua defini¢do é proveniente do cruzamento das
metodologias apresentadas por &reas distintas como as acima apresentadas. Assim, foram
realcadas as contribuicdes dessas areas na definicdo do conceito representacdo/imagem.

Segundo a Sociologia, mais precisamente segundo Durkheim, a sociedade é
superior ao individuo e as representacdes sdo construidas a partir do substrato social onde
este se insere. No entanto, a posicao deste socidlogo foi criticada por outros autores e
dessa critica surge um novo conceito o de representacBGes sociais, que cruza na sua
definicdo duas areas distintas, mas que se relacionam, a Psicologia Social e a Sociologia.

As representacdes sociais sao definidas pela Psicologia Social como fenémenos
complexos, que atuam na vida social de forma ativa, isto é, sdo uma construcdo que
exprime a relacdo entre o sujeito e 0 objeto. Neste sentido, destaca-se a relagdo entre o
campo psicoldgico e o social, ndo sendo as representacdes algo exclusivamente cognitivo.

Seguindo outro ponto de vista e os contributos das Ciéncias da Linguagem, surge
a Sociolinguistica. Esta area defende que a linguistica é inseparavel dos usos sociais da
lingua e das representacdes das linguas, encarando estas Ultimas como uma categoria daas
representacdes sociais. Isto é, as representacdes estdo relacionadas com as situacdes de
comunicacdo e os individuos devem adaptéa-las e usufruir delas para se posicionarem
relativamente ao Outro e as outras linguas.

Concluindo, o conceito de imagem é ambiguo, tem pouca estabilidade semantica
e terminoldgica e esta associado inlmeras vezes a conceitos préximos, tais como
estereotipo, representacdo social, atitudes, entre outros. Esta ambiguidade advém de trés
carateristicas do conceito ser imigrante, némada e carrefour e as mesmas levam a falta
de consenso por parte da comunidade cientifica como nos apercebemos ao longo do
capitulo.

No caso do presente relatorio o conceito de imagem sera utilizado baseado na
definicdo apresentada pela DL, uma vez que o projeto de intervencédo sera desenvolvido
no ambito dessa area disciplinar. Afirmamos, portanto, que o conceito de imagem surge
como um processo evolutivo e dinamico, criado pelos individuos ou grupos sociais de

acordo com os seus interesses e experiéncias de vida.
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Capitulo 111 — Metodologia de Investigacao

Introducéo

No presente capitulo, pretende-se explicitar de que forma é que atudmos para
conseguirmos dar resposta as questdes de investigacdo do nosso projeto e alcancar o0s
objetivos investigativos.

O titulo deste estudo, “As imagens das linguas de alunos de 6.° ano”, assenta numa
I6gica de tentarmos perceber como € que essas imagens podem influenciar as escolhas
dos alunos, relativamente as linguas que os mesmos escolhem para aprendizagem. Neste
sentido elaboramos uma questdo principal: “De que forma ¢ que as imagens das linguas,
dos alunos do 6.° ano, os influenciam na escolha de uma lingua para aprendizagem?”,
seguida de uma questdo, que surge como forma de ajudar a dar resposta a primeira —
“Quais as imagens das linguas, portuguesa, francesa, espanhola e inglesa, dos alunos do
6.° ano?”.

Para além das questdes de investigacdo apresentadas anteriormente, o presente
estudo pretende alcancar trés objetivos investigativos. Em primeiro lugar pretendemos
perceber quais as imagens das linguas dos alunos do 6.° ano, de seguida averiguar se 0s
alunos do 6.° ano se matriculam numa lingua para aprendizagem, baseados em imagens
estereotipadas das linguas (e em quais) e, por Gltimo, averiguar se a imagem que os alunos
do 6.° ano tém sobre linguas influencia a sua escolha para aprendizagem posterior.

Seguidamente, é apresentada a caraterizacdo do contexto, escola e alunos, no qual
recolhemos os dados para analisar e, assim, atingir os objetivos. Segue-se uma descricao
do estudo, na qual sdo enumeradas as fases do mesmo. Posteriormente, sdo apresentadas
as opcOes metodoldgicas de investigacdo, expondo uma possivel definicdo de estudo de
caso, seguida da justificacdo desta opcao para 0 nosso projeto. Por fim, séo apresentados
os instrumentos de recolha de dados, o desenho, o0 inquérito por questionario e as notas

de campo.
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1. Contexto de intervencao — Escola e Alunos

O projeto apresentado no presente relatorio de estagio foi implementado numa
Escola Bésica do Agrupamento de Escolas de Aveiro, na qual decorreu a Pratica
Pedagdgica Supervisionada B2. Trata-se de uma escola pertencente ao Agrupamento de
Escolas de Aveiro, que integra alunos do 2.° e 3.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB).
Frequentam a presente escola cerca de 647 alunos, perfazendo um total de 32 turmas,
desde 0 5.° ano até ao 9.° ano de escolaridade.

No que respeita as instalagdes, a Escola Jodo Afonso de Aveiro é composta por
uma biblioteca, 28 salas de aula, um ginasio, quatro laboratérios, um refeitério (usado
também pelos alunos da EB1 da Vera Cruz), um bar, uma papelaria e reprografia, um
polivalente, uma sala de convivio e outra de trabalho para os professores, uma casa de
banho por bloco, o gabinete de apoio ao aluno familia, gabinete de dire¢éo e coordenacéo,
0 gabinete de psicologia e orientagdo, posto médico de primeiros socorros, sala dos
diretores de turma, sala de convivio dos assistentes o PBX, servico de portaria, cacifos e
no espaco exterior existem dois campos para desporto, com balizas, tabelas de basquete
e pista de atletismo.

Relativamente aos recursos dentro das salas de aula existe um retroprojetor por
cada uma, sendo que o comando do mesmo ¢é partilhado por varias salas e um quadro
branco. Ainda, existem salas de aula especificas para determinadas disciplinas, tais como
Educacdo Musical, Educacédo Visual e Tecnoldgica e Ciéncias Naturais. Os blocos estdo
denominados por letras e nimeros das salas e todas estdo no rés-do-chdo, com excecao
da sala da coordenacdo que se situa no primeiro andar.

A presente escola é bastante dinamica, apresentando varias atividades de
complemento educativo, tais como o clube da holografia, o clube do jornal, o clube dos
amigos da biblioteca, o clube de danga, o clube eco escola, o clube de francés, o nlcleo
das artes plasticas e o nucleo desporto escolar (futsal, badminton, xadrez e atletismo). A
escola desenvolve, ainda, dois projetos, o projeto desafios “a minha turma ¢ a melhor da
escola”, que tem como objetivo o incremento do sucesso escolar e o projeto Eco escolas,

ndo financiado em que todas as turmas podem participar.

1.1. Implementacéo do Projeto
Relativamente, a caraterizacdo do contexto-turmas, estava previsto implementar
0 projeto de intervencdo com alunos do 2.° CEB, contudo devido as questdes de

investigacdo e pertinéncia do estudo decidimos intervir apenas em turmas do 6.° ano de
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escolaridade. Para isso, contactamos uma Professora de Educacdo Visual, a fim de
percebermos qual a sua disponibilidade e explicarmos 0 nosso projeto. Ap6s chegarmos
a um acordo, a Professora selecionou cinco turmas do 6.° ano, cedendo-nos as suas aulas
para implementar o projeto.

Uma vez que um dos instrumentos de recolha de dados foi o desenho,
considerdmos pertinente que essa recolha fosse realizada em aulas de Educacgdo Visual
(EV). Posto isto, contactdamos uma Professora da disciplina, que se mostrou muito
recetiva, cedendo-nos cinco turmas e cinco aulas de EV, para a implementacdo do projeto
de intervencdo. De seguida, é apresentado um quadro (Quadro 1) que ilustra o horario
seguido ao longo da recolha de dados, que decorreu durante uma semana, em aulas de 90
minutos.

QUADRO 1 — HORARIO DA RECOLHA DE DADOS DO PROJETO DE INTERVENGAO

Datas Horas Turmas (6.° ano)
13 de abril de 2015 10h:15min até 11h:45min Turma 1
14 de abril de 2015 13h:45min até 15h:15min Turma 2
15 de abril de 2015 08h:30min até 10h Turma 5
12h até 13h:30min Turma 3
16 de abril de 2015
10h:15min até 11h:45min Turma 4

As turmas de 6.° ano onde foi realizada a recolha dos dados eram bastante
heterogéneas, integrando alunos com necessidades educativas especiais (NEE), alunos de
nacionalidade estrangeira e alunos que estavam a repetir o 6.° ano. Seguidamente, é
apresentado um quadro (Quadro 2) que ilustra as informacdes relativas as turmas, desde
0 numero de alunos, média de idades, alunos NEE, nimero de alunos que participaram

no estudo.
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QUADRO 2 — INFORMACOES RELATIVAS AS 5 TURMAS QUE PARTICIPARAM NO ESTUDO

N.° de alunos o
N.° de
T Idades N.° de alunos que
urmas . alunos ..
Feminino | Masculino | (média) com NEE | Participaram no estudo

Turma 1 9 10 11 anos 0 19
Turma 2 8 10 12 anos 2 16
Turma 3 13 8 11 anos 2 19
Turma 4 8 12 11 anos 2 19
Turma 5 11 14 11 anos 0 25

TOTAL 98

O quadro 2 apresenta 0 numero de alunos com NEE, por turma, uma vez que
foram os alunos que ndo participaram no estudo, por néo realizarem o preenchimento do
inquérito e o desenho. Com excecdo de um aluno na turma 4 que, embora tenha NEE,
realizou as tarefas pretendidas (desenho e preenchimento do inquérito por questionario).
Assim, importa destacar a amostra a analisar, que perfaz um total de 98 alunos a
frequentar o 6.° ano de escolaridade.

De seguida, apresentamos a descri¢do do estudo, desde o pré-teste realizado com
uma turma do 5.° ano, ao projeto de intervencao e recolha de dados com as cinco turmas

do 6.2 ano de escolaridade.

2. Descrigdo do Estudo

Atendendo as finalidades do estudo, nomeadamente, questdes de investigacao e
objetivos investigacionais, enunciadas na introducdo do presente capitulo, pretendeu-se
investigar com este projeto de que forma é que as imagens das linguas influenciam as
escolhas dos alunos do 6.° ano, quando estes escolnem uma lingua para aprendizagem.

Antes de iniciar a recolha de dados nas cinco turmas de 6.° ano procedeu-se a
realizacdo de um pré-teste com uma turma do 5.° ano de escolaridade. O mesmo teve
como objetivo perceber se os instrumentos de recolha de dados estavam adequados ou
ndo a faixa etaria em questéo.

A turma do 5.° ano pertencia, tal como as do 6.° ano, a uma Escola de Aveiro. A
mesma era composta por 25 alunos, dos quais 15 séo do sexo masculino e 10 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 10 e os 15 anos e todos de nacionalidade
portuguesa. O pré-teste realizou-se numa aula de Educacédo Visual e teve a duragéo de 90

minutos.
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A recolha dos dados nas turmas do 6.° ano e o pré-teste foram organizadas da
mesma forma, isto €, primeiramente foi realizada uma explicacdo sobre o que era
pretendido que os alunos fizessem e sobre o primeiro instrumento a ser distribuido, o
desenho. Seguindo-se a distribuicdo e explicacdo do segundo instrumento, o inquérito por
questionério.

Ap0s o pré-teste foram realizadas alteragdes no inquérito por questionario (ver
apéndice | — questionario do pré-teste e apéndice Il — questionario final). A questdo 1
manteve-se inalterada, solicitando os alunos para que escrevessem quais as linguas que
desenharam previamente na folha do desenho. As questdes 2 e 3 foram totalmente
alteradas, sendo que uma requeria para que os discentes atribuissem trés emocdes a cada
lingua (portugués, francés, espanhol e inglés) e a outra pedia a atribuicdo de trés adjetivos
a cada lingua. No inquérito por questionario final, as duas questfes fundiram-se dando
origem & questdo 2, do questionério final, que solicitava os alunos para que atribuissem a
cada lingua trés palavras, ndo estando limitados a emocdes e adjetivos. Esta alteracdo
advém da incapacidade dos alunos em distinguirem emocdes de adjetivos e do défice de
vocabulario dos mesmos. As questdes 4 e 5 do questionario do pré-teste permaneceram
inalteradas no questionério final, correspondendo as questdes 3 e 4. A Ultima questdo,
correspondente a questdo 6 no primeiro e 5 no segundo questionario, apenas teve uma
alteracdo na formulacéo da pergunta, na qual foi acrescentada uma explicacéo relativa ao
peso das linguas, ou seja, que a seria atribuido mais peso a lingua com mais valor.
Relativamente a folha de desenho (apéndice I11) ndo existiram alteragdes.

Seguidamente, sera descrito o momento de recolha de dados, efetuado com alunos

do 6.2 ano de escolaridade.

2.1. Recolha dos dados

Seguindo para a fase de intervencdo com os alunos do 6.° ano, como foi
anteriormente referido, a recolha dos dados decorreu, em todas as turmas, na mesma
semana, nos dias 13, 14, 15 e 16 de abril, nas aulas de 90 minutos, da disciplina de
Educacédo Visual. Participaram no presente estudo 98 alunos, dos quais apenas um tinha
necessidades educativas especiais. A recolha de dados iniciou pela explica¢do, pela
professora estagiaria-investigadora, do que era pretendido com o estudo, bem como o que
os alunos iriam realizar durante os 90 minutos (desenho e inquérito por questionario) e
foram escritas no quadro as quatro linguas que podiam optar por desenhar. A medida que

os alunos realizavam as tarefas, a docente estagiaria circulava pela sala, preenchendo as
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notas de campo, com informag®es relativas as turmas, aos desenhos e davidas dos alunos
que fossem pertinentes para o estudo.

Quando ao primeiro instrumento a ser distribuido pelos alunos, o desenho, foram
referidas indicacdes de que ndo era necessario pintar e que so pintavam os desenhos apos
terem finalizado o questionario, que seria entregue depois de finalizarem o desenho. O
questionério foi distribuido a todos os alunos ao mesmo tempo, existindo uma pausa nas
tarefas para que todos os alunos ouvissem a explicacdo do que era pretendido em cada
questao.

Seguidamente, apos realizarmos a descricdo do estudo, surge a necessidade de
apresentar as opcbes metodoldgicas do mesmo, para que posteriormente, sejam

apresentados os instrumentos de recolha de dados.

3. Opcdes Metodologicas
3.1. Estudo de Caso como abordagem metodolégica de investigagéo

O foco do nosso estudo é a relacdo dindmica entre os sujeitos, as linguas e as
aprendizagens, numa légica de compreender se as imagens das linguas do sujeito tém ou
ndo influencia na escolha de um lingua para aprendizagem. Neste sentido, a abordagem
metodoldgica de investigacdo utilizada no presente estudo é o Estudo de Caso, que foi
selecionado, ndo s6, mas também, por se tratar de uma investigacdo empirica, que
pretende compreender um fendmeno contemporaneo em profundidade (Yin, 2005).

O Estudo de Caso, enquanto metodologia de investigacdo, enfrenta uma situacéo
de variedade, em que surgem mais variaveis de interesse do que pontos de dados, ou seja,
existe a necessidade de que os dados se relacionem de forma triangular, para que a recolha
e a analise dos mesmos se desenvolva de forma coerente (Yin, 2005).

Segundo Yin (2005), o Estudo de Caso é uma abordagem metodologica de
investigagdo que implica trés condi¢des, nomeadamente quando o investigador procura
resposta para o “como?” e o “porqué?”’; quando o investigador tem pouco controlo sobre
as situacdes e quando o foco do estudo esta relacionado com contextos da vida real.
Afirma, ainda, que o Estudo de Caso é utilizado quando pretendemos explicar, descrever
ou explorar determinados acontecimentos e contextos complexos (Yin, 2005). Assim,
estas condi¢cOes ajudam o investigador a distinguir o Estudo de Caso de outros métodos
de investigacdo, nomeadamente da Investigacdo-Acéo.

O presente estudo apresenta objetivos nos quais o investigador pretende perceber

quais sdo as imagens das linguas dos alunos do 6.° ano e averiguar se essas imagens
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influenciam, ou ndo, na escolha de uma lingua para aprendizagem, tendo como finalidade
perceber qual a razdo que leva os alunos a matricularem-se em determinada lingua e se
essa razao é baseada nas imagens que os alunos tém das linguas ou ndo. Assim, baseando-
nos nestes objetivos e seguindo a logica defendida por Yin (2005), consideramos que 0
presente estudo se enquadra no propdsito de explicar, uma vez que sdo apresentados
dados que determinam relagdes de causa e efeito em situagdes reais (Duarte, 2008).

Para alem do carater explicativo, o nosso Estudo de Caso enquadra-se numa
metodologia de cariz descritivo e, devido a essa carateristica, associada ao facto de que o
investigador esta implicado no estudo, a mesma pode ser relacionada com a investigacao
quantitativa, que impera nos estudos desenvolvidos sobre Educacao (Coutinho & Chaves,
2002). Contudo, segundo Bisquerra (1989) o Estudo de Caso podera tratar-se de uma
metodologia associada tanto a investigagdo qualitativa, como a quantitativa,
denominando-se por investigacao mista.

Assim, devido a natureza dos dados que 0 nosso estudo apresenta, consideramos
gue estamos perante uma investigacao mista, que contém dados quantitativos, referentes
a informacdes demogréaficas, numero de alunos que tem o Portugués como lingua
materna, nimero de alunos que tem como lingua mais importante o Inglés, entre outros
dados numéricos e contém, também, dados qualitativos que nos permitem interpretar os
dados gquantitativos, como por exemplo as razGes que levaram os alunos a escolher
determinada lingua para aprendizagem.

Para além das carateristicas apresentadas anteriormente, existem outras que nos
ajudam a perceber a existéncia de variantes dentro do Estudo de Caso. Segundo Yin
(2005), existem quatro tipos de Estudo de Caso, que variam consoante 0s contextos, 0s
casos e as unidades de andlise. Assim, existe 0 estudo de caso Unico (projeto de caso
unico), que pode ser holistico ou integrado/inclusivo e o estudo de caso multiplo (projeto
de casos maltiplos), que também varia entre o holistico e o integrado/inclusivo, como é

observavel na figura 1 — Tipos basicos de projetos para estudos de caso (Yin, 2005, p.70).
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FIGURA 1 - TIPOS BASICOS DE PROJETOS PARA ESTUDOS DE CASO (YN, 2005, P.70)

Projetos de caso unico Projetos de casos miltiplos

Contaxto Contaxto

Contexto

Caso
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(unidade Gnica de analise)

Contexto

Caso

Umdade
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Cada um dos tipos de Estudo de Caso, apresentados na figura 1, tém carateristicas
especificas, que nos permitem perceber em qual dos quatro tipos 0 nosso estudo se insere.
Segundo Yin (2005), um estudo de caso tinico “representa o caso critico no teste de uma
teoria bem-formulada” (p.70), ou seja, uma teoria que define, claramente, um conjunto
de proposic¢des consideradas verdadeiras, segundo determinados contextos. O objetivo de
um estudo de caso Unico é testar uma teoria, de forma que a mesma possa ser confirmada,
desafiada ou ampliada (Yin, 2005). Para além do estudo de caso Unico ser utilizado para
verificar se as proposi¢cGes que sustentam a teoria estdo corretas ou ndo, também é
utilizado quando representa um caso extremo ou peculiar, que podem ser raros e por isso,
merecem um estudo Unico (Yin, 2005). Ou entdo, quando representa um caso
representativo ou tipico, ou seja, o Estudo de Caso pode representar um caso tipico entre
varios casos diferentes, por exemplo um bairro urbano tipico (Yin, 2005). Outras razGes
que suportam o estudo de caso unico sdo quando este representa um caso revelador,
quando um “investigador tem a oportunidade de observar e analisar um fendémeno
previamente inacessivel a investiga¢do da ciéncia social” (Yin, 2005, p.72), ou quando
representa um caso longitudinal, ou seja, um caso unico que foi estudado em duas ou
mais épocas diferentes (Yin, 2005). Segundo Yin (2005), o estudo de caso Unico é
potencialmente vulneravel, uma vez que o caso que escolhido para estudo no inicio da
investigagdo pode ndo ser o mesmo no final da mesma.

Contudo, Yin (2005) acrescenta que “o mesmo estudo pode conter mais do que

um caso Unico” (p.76), estando o autor a referir-se ao estudo multiplo de caso. Assim,
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comparando os dois tipos de Estudo de Caso, Yin (2005) defende que a evidéncia de um
caso multiplo é mais vigorosa e o estudo, € por essa razdo, mais solido, exigindo mais
tempo de estudo e recursos do que um estudo singular de caso.

Assim, seguindo a definicdo de Estudo Caso sugerida por Yin (2005) e dado que
o tema do nosso estudo ¢ “Imagens das linguas de alunos do 6.° ano”, consideramos que
0 “caso”, no nosso estudo, ¢ um grupo de alunos do 6.° ano, ou seja, 98 alunos que
frequentam o 6.° ano de escolaridade de uma escola de Aveiro. Acrescentando, que
definimos 0 nosso estudo como um estudo de caso unico e inclusivo, que devido aos
objetivos e natureza das informacgdes finais que apresenta, € um estudo explicativo e
avaliativo.

Ainda, Coutinho & Chaves (2002), numa tentativa de definir Estudo de Caso,
afirmam que “a caracteristica que melhor identifica e distingue esta abordagem
metodoldgica é o facto de se tratar de um plano de investigacdo que envolve o estudo
intensivo e detalhado de uma entidade bem definida: o «caso»” (p. 223). Acrescentando
que o “caso” pode ser quase tudo, desde um individuo, uma organizagdo, um grupo
pequeno, uma comunidade, uma escola, uma classe, etc. (Coutinho & Chaves, 2002;
Bisquerra, 1989).

Assim, os alunos do 6.° ano, que participaram no nosso estudo serdo 0 caso
representativo a partir do qual iremos retirar conclusdes. Este estudo apresenta varias
unidades de analise, uma vez que pretendemos conhecer quais sdo as imagens das linguas
portuguesa, francesa, espanhola e inglesa dos alunos do 6.° ano, estando deste modo
perante um estudo de caso Unico inclusivo.

Por fim, pretendemos explicar através do nosso estudo, qual a relacdo entre as
imagens das linguas e as escolhas, que neste caso, os alunos fazem de uma lingua para
aprendizagem. Para que posteriormente consigamos concluir e explicar este “caso”,
selecionamos trés instrumentos de recolha de dados, que nos permitiram recolher

informacdes sobre as imagens das linguas dos alunos do 6.° ano.

4. Recolha de Dados
Tendo em consideracdo a metodologia de investigacdo, definida anteriormente,
torna-se importante referir os instrumentos que foram utilizados para a recolha de dados

ao longo do estudo.
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Assim, foram utilizados como instrumentos de recolha de dados, o desenho, o
inquérito por questionario e as notas de campo, que serdo abordados seguidamente,

seguindo a ordem pela qual foram descritos.

4.1.Desenho

Com o objetivo de averiguarmos quais as imagens das linguas dos alunos do 6.°
ano, solicitamos que os mesmos desenhassem essas imagens que tém das linguas e, por
esta razdo, o desenho foi escolhido como um dos instrumentos de recolha de dados.

Segundo Simdes (2006), o desenho ja foi utilizado em varios projetos de
investigacao sobre imagens das linguas e povos como instrumento de recolha de dados,
nomeadamente por Castelloti & Moore, 2002; Chaves, 2004; Vasseur & Grandcolas,
1997, Pétillon, 1997 e pela propria autora, solicitando os alunos para que “retratassem um
locutor de lingua francesa ou de lingua inglesa” (p.255). Ou em estudos recentes como
Melo-Pfeiffer & Schmidt (2014).

Também o Projeto Imagens das linguas na comunicacdo intercultural:
contributos para o desenvolvimento da competéncia plurilingue, que contribuiu para a
construcdo do volume 4 da Série de Propostas dos Cadernos do LALE (Andrade, Araujo
e Sa & Moreira, 2007), utilizou como instrumento de recolha de dados o desenho.
Considera-se que 0 mesmo, entre outros instrumentos, permite ao investigador ter acesso
as imagens dos sujeitos sobre as linguas, com 0 “intuito expresso de trabalhar estas
imagens, procurando levar os sujeitos a tomarem delas consciéncia e a debaterem-nas,
num processo que pretendia impulsionar a sua reconstrugdo” (Andrade, Araljo e S& &
Moreira, 2007, p.5).

No caso do nosso estudo, a folha do desenho, distribuida pelos alunos,
apresentava-se dividida em quatro partes, cada uma com a instrucdo do que era pretendido
que os alunos desenhassem: 1. Desenha-te a falar a tua lingua materna; 2. Desenha-te a
falar uma lingua que j& aprendeste; 3. Desenha-te a falar uma lingua que gostavas de
aprender e 4. Desenha-te a falar uma lingua que ndo gostavas de aprender. Como ja foi
referido anteriormente, com excecdo da lingua materna, as linguas que os alunos podiam
desenhar estavam limitadas as que estes podem aprender na escola, ou seja, as linguas
francesa, inglesa, portuguesa e espanhola.

Para que conseguissemos enriquecer e complementar a analise dos desenhos,

solicitamos aos alunos que respondessem a um inquérito por questionario.

36



4.2.Inquérito por questionario

Para que a analise posterior dos desenhos fosse mais simples, decidimos construir
um inquérito por questionario, que tem como objetivo auxiliar na anélise dos desenhos,
bem como justificar possiveis conclusdes do estudo.

Como jé foi referido na descricdo do estudo, o inquérito por questionario utilizado
na recolha de dados sofreu algumas alteracdes, apos ter sido testado por uma turma do 5.°
ano de escolaridade. Tal como no desenho, o presente questionario foi distribuido por 98
alunos do 6.° ano, que se distribuiam por cinco turmas, de uma escola de Aveiro.

O inquérito por questiondrio utilizado na recolha de dados era composto por cinco
questdes. Na primeira questdo os alunos tinham que indicar as linguas presentes nos
desenhos elaborados por eles, fazendo corresponder a cada nimero, de 1 a 4, uma lingua.
Na segunda questdo era solicitado aos alunos que atribuissem uma palavra a cada lingua,
essas palavras deveriam ser escritas em portugués, no entanto alguns alunos optaram por
escrever na lingua a qual estavam a atribuir a palavra. Na terceira questdo os alunos
tinham que numerar as linguas de 1 a 4 segundo o nivel de importancia, correspondendo
0 nimero 1 a mais importante. Esta questdo surgiu numa légica de tentarmos perceber
qual a importéncia que estas linguas tém para os alunos inquiridos. Na questao 4 - “Em
que linguas te vais matricular no 7.° ano?”, o objetivo era percebermos se os alunos
pretendiam aprender espanhol ou francés, uma vez que as outras linguas (portugués e
inglés) sdo obrigatorias. A presente questdo fazia-se acompanhar de um alinea (4.1) que
questionava os alunos sobre a razdo da opcdo que fizeram anteriormente. Estudos
realizados por Simdes (2006), Pinto (2005) e Senos (2011), sdo exemplos que contém
atividades didaticas e inquéritos por questionario com o mesmo tipo de questdes
apresentadas anteriormente. Por Gltimo, a questdo 5 solicitava aos alunos que atribuissem
um peso em kg a cada uma das quatro linguas, sendo que a lingua com mais peso seria a
lingua com mais valor (Gasquet-Cyrus & Petitjean, 2009).

Na analise dos dados sera realizada uma comparacao entre as diversas respostas
ao questionario e os desenhos, para percebermos quais sdo as imagens das linguas dos
alunos inquiridos.

Ao longo dos varios momentos de recolha dos dados, enquanto 0s alunos
desenhavam e preenchiam o questionario, a investigadora, optando pela técnica de
observacao, utilizou as notas de campo para registar aspetos que integram a investigacao.

No préximo topico serdo apresentadas as notas de campo.
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4.3.Notas de campo

As notas de campo (apéndice V) foram um dos instrumentos utilizado no presente
estudo, tanto no pré-teste, como nos momentos posteriores de recolha de dados com os
alunos do 6.° ano. Segundo Tuckman (2002), as notas de campo devem ser registadas nos
momentos em que o investigador estd a observar, anotando descri¢cBes e reflexdes
previamente orientadas.

Assim, as notas de campo utilizadas permitiram ao investigador registar
informagdes, tais como a turma na qual estava a recolher dados, o numero de alunos do
sexo feminino e masculino, a média das idades dos alunos, a hora da recolha de dados
(inicio e fim), a disciplina e docente cooperante. Ainda, questées/duvidas dos alunos (se
podiam atribuir duas linguas que nao gostavam de aprender, se podiam ter duas linguas
maternas, se o nivel de importancia a atribuir as linguas era “para eles” ou global, entre
outras) e observagGes (numero de alunos NEE, alunos que faltaram, se os alunos
partilharam opinifes enquanto desenhavam e preenchiam o inquérito, se algum aluno teve

auxilio da docente ou do investigador, opinides dos alunos, entre outros aspetos).
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Capitulo IV — Tratamento dos Dados

Introducéo

No presente capitulo pretendemos responder as questfes de investigacdo deste
estudo: “De que forma é que as imagens das linguas, dos alunos do 6.° ano, os influenciam
na escolha de uma lingua para aprendizagem?” e “Quais as imagens das linguas,
portuguesa, francesa, espanhola e inglesa, dos alunos do 6.° ano?”, através da analise e
discussdo dos dados recolhidos ao longo do estudo, através do inquérito por questionario
e do desenho.

O capitulo organiza-se em trés partes, a primeira esta relacionada com o0s
instrumentos de tratamento de dados, nomeadamente as categorias de analise, que nos
permitiram interpretar os dados obtidos. As duas partes que se seguem sédo referentes a
andlise individual dos inquéritos por questionario e dos desenhos.

1. Instrumentos de tratamento de dados

Como ja foi referido no capitulo anterior, 0 nosso estudo pretende alcancar trés
objetivos, (1) perceber quais as imagens das linguas dos alunos do 6.° ano de escolaridade;
(2) averiguar se os alunos do 6.° ano se matriculam numa lingua para aprendizagem,
baseados em imagens estereotipadas das linguas (e em quais) e (3) averiguar se a imagem
que os alunos do 6.° ano tém sobre linguas influencia a sua escolha para aprendizagem
posterior.

Assim, como forma de analisar os dados obtidos de forma organizada e objetiva,
baseamo-nos nas categorias de andlise utilizadas por Pinto (2005), num estudo que
pretendia “descrever as imagens das LE por parte dos alunos do 3.° ano do curso
universitario de Linguas e Relagdes Empresariais da Universidade de Aveiro” (p.100).
Contudo, foram realizadas adaptagdes nas categorias e respetivos descritores, de acordo
com os dados que obtivemos.

Como afirma Pinto (2005), “a anélise de contetido ¢ um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes que, adequada ao dominio e aos objetivos pretendidos, tem que
ser reinventada a cada momento” (p.101). Posto isto, apresentamos de seguida um quadro
(quadro 3), que sintetiza as categorias e respetivos descritores, utilizados no presente
tratamento de dados, baseadas em categorias ja utilizadas noutros estudos (Pinto, 2005 e
Simdes, 2006)

39



QUADRO 3 — CATEGORIAS DE ANALISE PARA O TRATAMENTO DE DADOS

Categorias Descritores

CT1 - Lingua como objeto afetivo | C1.1. Relacdo afetiva aluno/lingua/cultura

CT2 - Lingua como objeto de | C2.1. Facilidade/dificuldade de aprendizagem e uso
ensino-aprendizagem

CT3 - Lingua como instrumento
de construcdo e afirmacdo de | C3.1. Relacdo lingua/historia de um povo/cultura
identidades individuais e coletivas

CT4 - Lingua como objeto de | C4.1. Poder sociocultural
poder C4.2. Poder econdmico-profissional

CT5 - Lingua como instrumento
de construgdo das relagOes | C5.1. Comunicacdo e socializacdo com o Outro
interpessoais/intergrupais

Na categoria “Lingua como objeto afetivo” incluimos todos os elementos que
demonstram que o aluno sente afeto, ou ndo, pelas linguas, tendo consciéncia de que €
algo subjetivo, uma vez que depende da relacdo que o sujeito tem com a lingua, seja esta
a sua lingua materna ou uma lingua estrangeira (Simdes, 2006).

Segundo Pinto (2005), “os sujeitos estabelecem com as linguas fortes relagdes de
afetividade, que se traduzem em sentimentos ndo passiveis de definir de acordo com
critérios objetivos” (p.106). Assim, consideramos que os dados do nosso estudo que se
inserem nesta categoria, ilustram a relacdo afetiva existente entre o aluno, a lingua e a
cultura. Por exemplo, quando um aluno atribui a lingua portuguesa palavras tais como
“familia”, “bonita” ou “paixao”, este demonstra o afeto que as linguas lhe provocam.

Sendo as linguas consideradas, formal ou informalmente, objetos de estudo €
natural que as mesmas sejam apreciadas como objetos exteriores aos sujeitos, objetos de
que estes se apropriam em situagcBes mais ou menos organizadas e sistematicas, mais
concretamente, em situacfes de ensino-aprendizagem. Como afirma Pinto (2005) “na
aprendizagem de qualquer objeto, os alunos constroem imagens acerca deste processo e
reconstroem-nas ao longo do seu percurso escolar” (p.103), desta forma estamos perante
a segunda categoria “Lingua como objeto de ensino-aprendizagem”.

Nesta categoria e de acordo com os dados obtidos no nosso estudo, consideramos

pertinente o descritor relativo a facilidade/dificuldade de aprendizagem de uma lingua,

uma vez que dele fazem parte unidades de registo nas quais os alunos atribuem as varias
linguas (portuguesa, francesa, inglesa e espanhola) palavras como “facil”, “dificil”,

“complexa”, "complicada”. Ainda, incluimos neste descritor a comparacao entre linguas:

“O francés ¢ mais dificil do que o espanhol”.
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Surgem, ainda, outras unidades de registo que ndo integram necessariamente o
descritor da facilidade/dificuldade de aprendizagem de uma lingua, no entanto
demonstram que os alunos tém uma imagem de determinada lingua enguanto objeto de
ensino-aprendizagem. Alunos que apontam palavras como “escola”, “colégio”,
“estudada” ou que afirmam que necessitam ‘“aprofundar” determinada lingua,
demonstram ter consciéncia de que para adquirir determinada lingua € necessario passar
por um processo de ensino-aprendizagem.

Por vezes, 0s sujeitos s6 tomam consciéncia da sua prépria identidade e da
identidade linguistica e cultural dos outros, quando confrontam com o Outro e a sua
cultura (Pinto, 2005). Desta forma, “as linguas assumem um papel primordial na
construcdo e afirmacao identitaria dos individuos e dos grupos” (Pinto, 2005, p. 110), que
por sua vez é encarada, pelas Ciéncias Humanas, como um processo dinamico de
interdependéncia entre a lingua, a cultura e a identidade.

Posto isto e dadas as nossas unidades de registo, houve a necessidade de adaptar
do estudo de Pinto (2005) a categoria “Lingua como instrumento de construcgéo e

afirmacio de identidades individuais e coletivas”. No descritor relacdo lingua/historia

de um povo/cultura inserem-se dados que demonstram que os alunos inquiridos tém

conhecimento acerca do pais e dos locutores que falam determinada lingua, sdo apontados
elementos da historia do pais, tais como monumentos, figuras miticas, bandeiras, entre
outros, assim como elementos relacionados com a cultura do povo, como é exemplo a
gastronomia, musica, festividades, entre outros.

Ter conhecimento relativamente ao Outro e a sua lingua é algo importante, que
nos permite criar consciéncia da nossa propria identidade linguistica e cultural. No
entanto é igualmente importante reconhecer o poder das linguas, apreciando as
possibilidades de ascensdo social e econdmica que as mesmas oferecem aos que as
aprendem (Pinto, 2005). Desta forma, surge a necessidade de integrar no nosso estudo a
categoria “Lingua como objeto de poder”, para que palavras como “importante”,
“trabalho”, “resistente”, “universal”, “comercial”, entre outras possam ser inseridas numa
categoria que demonstra que alguns alunos tém uma imagem das linguas enquanto objetos
de poder.

Contudo, quando mencionamos a palavra poder podemos referir-nos a um poder

sociocultural ou ao poder econdmico-profissional. No primeiro as linguas sdo encaradas

como um objeto de prestigio, sendo por isso Uteis aos seus locutores na promogéo de uma

ascensdo cultural e social. Por outro lado, os sujeitos conferem as linguas um determinado
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“valor/utilidade internacional nas trocas econdmicas” (Pinto, 2005, p. 109), tomando
consciéncia de que estas Ihe poderdo proporcionar ascenséo profissional.
Por ultimo, surge a categoria “Lingua como instrumento de constru¢io das

relacdes interpessoais/intergrupais”, associada ao descritor a comunicacdo e

socializacdo com o Outro. Uma vez que, uma das maiores utilidades das linguas € a

comunicacgédo e a socializacdo com 0 outro, ou seja, 0s sujeitos ttm uma imagem das
linguas associada a relacdo com o Outro, que se proporciona mais facilmente se
conseguirem comunicar e socializar na mesma lingua. Neste sentido, os alunos
demonstraram conhecer formas de comunicagdo como por exemplo “Hello”, “my name
is...”, “gracias”, “merci”’, “obrigada”, sendo estas algumas das nossas unidades de
registo. Outros alunos demonstraram vontade em aprender uma nova lingua referindo que
facilitava a “comunicacdo com o outro”.

Apobs apresentarmos as categorias de analise utilizadas na analise de dados,
seguimos para a analise dos inquéritos por questionario e dos desenhos.
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2. Analise dos dados dos inquéritos por questionario

Neste subtopico serdo apresentados os resultados obtidos, organizados de acordo
com as categorias de andlise referidas anteriormente. Esses resultados serdo analisados e
discutidos questdo a questdo. No entanto, para facilitar a leitura do presente documento é
apresentado um quadro (quadro 4), que apresenta todas as questfes presentes no inquerito

por questionario e que serdo analisadas e discutidas seguidamente.

QUADRO 4 — QUESTOES DO INQUERITO POR QUESTIONARIO
Objetivo Questéo

- referir qual a lingua que desenhou em | 1. Linguas dos desenhos:
cada um dos quatro espagos em que se

dividia a folha do desenho;

associar linguas as | 2. Que palavras atribuis a lingua: 2.1.
imagens/representacbes que possuem | Portuguesa; 2.2. Francesa; 2.3. Espanhola;

sobre elas; 2.4. Inglesa;

- atribuir um nimero (de 1 a 4) a cada | 3. Numera de 1 a 4 as linguas de escola
lingua (portugués, francés, espanhol e | segundo o seu nivel de importancia (sendo
inglés) de acordo com a importancia que | 1 a mais importante).

as mesmas tém para si;

— indicar a lingua em que se vai 4. Em que linguas te vais matricular no 7.°
matricular no 7° ano (lingua espanhola | ano? 4.1. Qual a razao da tua escolha?
ou pela francesa) e justificar a sua

0p¢ao;

- atribuir um peso, em kg, a cada lingua, | 5. Qual o peso, em kg, que atribuis a lingua:
sendo que ndo estava limitado a um 5.1. Portuguesa; 5.2. Francesa; b5.3.

peso minimo ou Maximo. Espanhola; 5.4. Inglesa;

Na questdo 1, os alunos teriam que referir qual a lingua que desenharam em cada
uma das quatro partes em que estava dividida a folha de desenho. Na primeira parte foi
pedido aos alunos “Desenha-te a falar a tua lingua materna”, pelo que verificamos que
94 dos alunos inquiridos tém como lingua materna o portugués e apenas quatro alunos
referem outras linguas, tais como o chinés, o russo e o ucraniano. Na segunda parte 0s
alunos seguiram a instrugdo: “Desenha-te a falar uma lingua que ja aprendeste”. Assim,
constatamos que um aluno optou pela lingua portuguesa, outro aluno pela lingua francesa,

outro pela lingua espanhola, 94 alunos optaram pela lingua inglesa e um aluno ndo efetuou
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0 desenho, sendo por isso considerado nulo. Na terceira parte foi pedido aos alunos
“Desenha-te a falar uma lingua que gostavas de aprender”, sendo que 49 alunos optaram
pela lingua francesa, 44 pela lingua espanhola, dois pela lingua inglesa e trés alunos ndo
efetuaram o desenho, contando estes como nulos. Por Gltimo, na quarta parte os seguiram
a instrugdo oposta da anterior, isto ¢, “Desenha-te a falar uma lingua que nao gostavas
de aprender”. Neste ponto verificamos que os dados se mantém semelhantes aos
anteriores, contando a lingua francesa com 46 alunos, a lingua espanhola com 41, a lingua
inglesa com nove e dois alunos por nédo efetuarem o desenho foram considerados nulos.
Para facilitar a compreensdo do que foi descrito vejamos estes dados sistematizados no

seguinte gréfico:

GRAFICO 1- LINGUAS QUE 0OS ALUNOS DESENHARAM EM CADA PARTE DA FOLHA DO DESENHO
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Seguindo para a questdo 2, que por sua vez foi analisada e discutida segundo as
categorias de analise referidas anteriormente, optamos, primeiramente, por apresentar 0s
dados de cada uma das linguas individualmente (questdes 2.1; 2.2; 2.3 e 2.4), seguindo-
um grafico (grafico 2) que apresenta uma sistematizacdo desta questdo. De seguida,
apresentamos um quadro (quadro 5) que sintetiza os resultados relativos a questdo 2 e que

serdo descritos posteriormente.
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QUADRO 5 — SINTESE DA QUESTAO 2

Imagem que os alunos tém da lingua (categorias N a2 ElUes 21
Questdo / Lingua gema de analise) g g categoria de
analise
Lingua como instrumento de construgéo e
afirmacdo de identidades individuais e 75
coletivas (CT3)
Lingua como objeto afetivo (CT1) 40
2.1. Portugués Lingua como objeto de ensino- 99
aprendizagem (CT2)
Lingua como objeto de poder (CT4) 9
Lingua como instrumento de construcdo das
. s . ) 5
relacdes interpessoais/intergrupais (CT5).
Lingua como instrumento de construgéo e
afirmacdo de identidades individuais e 81
coletivas (CT3)
Lingua como objeto afetivo (CT1) 48
2.2. Francés Lingua como objeto de ensino- 13
aprendizagem (CT2)
Lingua como instrumento de construcdo das 4
relacdes interpessoais/intergrupais (CT5).
Lingua como objeto de poder (CT4) 1
Lingua como instrumento de construgéo e
afirmacdo de identidades individuais e 77
coletivas (CT3)
Lingua como objeto afetivo (CT1) 32
2.3. Espanhol Lingua como objeto de ensino- 18
aprendizagem (CT2)
Lingua como instrumento de construcdo das 4
relacdes interpessoais/intergrupais (CT5).
Lingua como objeto de poder (CT4) 1
Lingua como instrumento de construgédo e
afirmacdo de identidades individuais e 74
coletivas (CT3)
Lingua como objeto afetivo (CT1) 37
2.4. Inglés Lingua como objeto de ensino- 14
aprendizagem (CT2)
Lingua como objeto de poder (CT4) 9
Lingua como instrumento de construcéo das 7
relagdes interpessoais/intergrupais (CT5).

O quadro 5 apresenta uma sintese dos resultados da questdo 2, encontra-se
organizado por questdo/lingua, nas quais as categorias de analise sdo apresentadas por
ordem decrescente do nimero de alunos, de acordo com as palavras que 0S mesmos

atribuiram a cada lingua e que nos indica a imagem que tém e cada uma delas.
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Assim, na questdo 2.1 foi pedido aos alunos que atribuissem trés palavras a lingua
portuguesa. Apds a analise de conteldo dessas respostas, constatamos que a imagem que
75 alunos tém da lingua portuguesa é da lingua como instrumento de construcéo e
afirmacéo de identidades individuais e coletivas (CT3), ou seja, encaram a lingua como
uma relagdo entre lingua/histéria de um povo/cultura e como uma condigdo para a
construcdo e afirmacgéo de identidade e sentidos de pertenca. Quarenta alunos tém uma
imagem da lingua portuguesa uma lingua como objeto afetivo (CT1), na qual existe uma
relacdo afetiva do aluno/lingua/cultura. Existem 22 alunos que tém como imagem a
lingua como objeto de ensino-aprendizagem (CT2), associando a lingua a
facilidade/dificuldade de aprendizagem. Ainda, nove alunos encaram a lingua como
objeto de poder (CT4), referindo a importancia da mesma, bem como o seu poder
sociocultural e econémico profissional. Por Gltimo, cinco alunos tém como imagem da
lingua a comunicagdo, considerando a lingua como instrumento de construgdo das
relacGes interpessoais/intergrupais (CT5). Posto isto, verifica-se que o total de alunos é
151, este valor justifica-se pelo facto de varios alunos associarem a lingua portuguesa
palavras que se inserem em mais do que uma categoria, sendo contabilizados mais do que
uma vez.

Seguindo para a questdo 2.2, que tal como na anterior é solicitado aos alunos que
estes atribuam trés palavras a lingua francesa. Verificamos que 81 alunos tém uma
imagem da lingua francesa como um instrumento de construcdo e afirmacdo de
identidades individuais e coletivas (CT3), seguindo-se 48 alunos que tém uma imagem
da lingua como objeto afetivo (CT1). Por fim, surgem 13 alunos que tém como imagem
da lingua francesa a lingua como objeto de ensino-aprendizagem (CT2); quatro alunos
que veem a lingua como instrumento de construcdo das relagdes
interpessoais/intergrupais (CT5) e apenas um aluno considera a lingua francesa como
objeto de poder (CT4). Assim, verificamos mais uma vez que o total dos alunos é superior
ao numero de alunos inquiridos, sendo 147, pela mesma razdo referida anteriormente na
questdo 2.1.

Posteriormente, na questdo 2.3 os alunos foram incitados a atribuir trés palavras a
lingua espanhola. Constatamos que, mais uma vez, a imagem da lingua como um
instrumento de construcdo e afirmacéo de identidades individuais e coletivas (CT3) se
encontra com o maior niamero de alunos, sendo estes 77. De seguida, verificamos que 32
alunos vém a lingua espanhola como objeto afetivo (CT1). Verificamos, ainda, que 18

alunos veem a lingua espanhola como objeto de ensino-aprendizagem (CT2). Por ultimo,
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com 0s mesmos valores que a lingua francesa, surgem quatro alunos que tém como
imagem a lingua como instrumento de construcdo das relaces
interpessoais/intergrupais (CT5) e um aluno atribuiu palavras a lingua espanhola que
demonstram que a imagem que este tem da lingua como objeto de poder (CT4).
Relativamente a lingua espanhola o total de alunos é 132, que tal como nas questdes
anteriores é superior ao total de alunos inquiridos, devido a atribuicdo de palavras que se
inserem em varias categorias de analise.

Por fim, a questdo 2.4 que sugeria aos alunos que estes atribuissem trés palavras
a lingua inglesa. Assim, verificamos que 74 alunos veem a lingua inglesa como um
instrumento de construgéo e afirmacéo de identidades individuais e coletivas (CT3), 37
alunos veem a lingua como como objeto afetivo (CT1), sendo que estas op¢des ndo sdo
totalmente distintas das anteriores. Contudo, foram realizadas outras opcdes e 14 alunos
atribuiram palavras a lingua inglesa que nos sugerem que estes veem a lingua como objeto
de ensino-aprendizagem (CT2). Tal como nas questdes anteriores as categorias de analise
que contém menos alunos sdo a lingua como objeto de poder (CT4) com nove alunos e a
lingua como instrumento de construcdo das relacfes interpessoais/intergrupais (CT5)
com 7 alunos. Os valores apresentados anteriormente perfazem um total de 141 alunos,
que mais uma vez ultrapassa o nimero de alunos inquiridos, uma vez que estes atribuiram
a lingua inglesa palavras de varias categorias.

Como forma de facilitar a compreensdo dos dados apresentados anteriormente,
relativos a questdo 2, vejamos o grafico (grafico 2) com a sistematizacdo dos mesmos.

GRAFICO 2 - ASSOCIOGRAMA RELATIVO AS LINGUAS
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Desta forma, verificamos que existe algo constante em todas as linguas, isto €, em
primeiro lugar com o maior nimero de alunos surge a CT3 (lingua como instrumento de
construcdo e afirmacéo de identidades individuais e coletivas). Esta op¢do dos alunos
mostra-nos que o conhecimento sobre as linguas é maioritariamente cultural, relacionado
com 0s costumes, gastronomia, patrimonio histérico-cultural do povo. Sdo alguns
exemplos de palavras atribuidas as linguas: “bacalhau”; “Torre de Belém” e “fado”
(lingua portuguesa), “Torre Eiffel”; “bandeira” e ‘“Napoledao” (lingua francesa),
“tourada”; “sevilhanas” e “paella” (lingua espanhol) e “rainha”; “autocarro” e “cha”
(lingua inglesa).

Em segundo lugar surge a CT1 (lingua como como objeto afetivo), na qual as
palavras escolhidas pelos alunos sdo maioritariamente adjetivos que demonstram a sua
relacdo afetiva com cada uma das linguas, por exemplo “linda”; “triste” e “tnica” (lingua
portuguesa), “feia”; “romantica” e “delicada” (lingua francesa), “suja”; “estranha” e
“cansativa” (lingua espanhola) e “sofisticada”; “forte” e “admiravel” (lingua inglesa). Em
terceiro lugar surge a CT2 (lingua como objeto de ensino-aprendizagem), neste caso
importa destacar duas palavras “facil” e “dificil”’, uma vez que foram atribuidas a todas
as linguas, é de notar que o portugués é a lingua que surge com maior nimero de alunos
por ser, de todas, a que acompanha os alunos desde o inicio do seu percurso escolar. No
entanto, verificamos que a lingua estrangeira que aparece de seguida € o espanhol e ndo
0 inglés, que é a segunda lingua que os alunos aprendem na escola.

De seguida, as categorias que aparecem na quarta e quinta posi¢édo séo a CT4
(lingua como objeto de poder) e CT5 (lingua como instrumento de construcdo das
relacdes interpessoais/intergrupais), apresentando os valores mais baixos. Sendo que a
lingua portuguesa e a lingua inglesa apresentam mais palavras e maior numero de alunos
na CT4, por se tratar da lingua materna e da lingua “mais universal”, respetivamente.
Uma das palavras que aparece referente ao portugués € “importante” e ao inglés ¢
“universal”. Nas linguas restantes, francés e espanhol, a categoria que apresenta um maior
namero de ocorréncias é a CT5, a proximidade com o portugués e o facto de,
possivelmente, contactarem com estas linguas fora da escola faz com que a op¢do dos
alunos recaia sobre estas linguas como uma possibilidade de comunica¢do com outrem.
Destacamos o facto de que as palavras que surgem nesta categoria estdo escritas na
propria lingua, ou seja, na lingua francesa surgiram palavras tais como “oui” e “merci” e

na lingua espanhola “holla” e “gracias”.
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Posto isto, colocamos em apéndice (apéndice V) quadros com a organizagédo das
categorias e das respetivas palavras, apresentando separadamente cada lingua. Algumas
palavras aparecem agrupadas, ou por se tratar de palavras que sdo ‘““sindnimos”, ou por
serem do mesmo campo lexical (como por exemplo: “linda”, “bela, “bonita”, “familia”,
“pai”, “mae”, “filha”).

Seguindo para o nivel de importancia atribuido as linguas (a questéo 3 - pedia-se
aos alunos para numerar de 1 a 4 cada uma das linguas, sendo que 1 seria a lingua com
maior importancia). Verificamos que 55 alunos atribuiram o nivel 1 a lingua portuguesa,
sendo esta considerada pela maioria dos inquiridos a mais importante; 48 alunos
conferiram o nivel 2 a lingua inglesa, ficando esta na segunda posi¢do; 46 alunos
atribuiram o nivel 3 a lingua espanhola e o nivel 4 foi atribuido por 48 alunos a lingua
francesa. Assim, constatamos que a lingua mais importante para uma grande parte dos
alunos inquiridos é a lingua portuguesa, que por sua vez é a lingua materna da maioria
dos alunos. Para clarificar e facilitar a compreensdo dos valores anteriormente
apresentados vejamos o grafico (grafico 3):

GRAFICO 3 - NIVEL DE IMPORTANCIA DAS LINGUAS
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Observando o grafico 3 — Nivel de importancia das linguas, verificamos que 39
dos alunos inquiridos atribuiram a lingua inglesa o nivel 1, com uma diferenca de apenas
16 alunos a atribuirem nivel 1 a lingua portuguesa. Este facto permite-nos compreender

a posicao que a lingua inglesa ocupa para os alunos e também nas escolas portuguesas, ja
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qgue é a primeira lingua estrangeira que os alunos aprendem na escola. Os valores
verificados nos niveis 3 e 4 também mostram que as linguas francesa e espanhola,
eventualmente também por ndo serem a segunda LE de opg¢éo na escola, tém um nivel de
importancia inferior as anteriores.

Na questdo 4 foi solicitado aos alunos que exprimissem a sua preferéncia, ou seja,
qual a lingua que escolhiam para aprender no ano seguinte (sétimo ano). Contudo, importa
referir que esta escolha estava limitada a duas linguas, a francesa e a espanhola, uma vez
que sao as unicas possiveis que aprender na escola em questéo.

Assim, verificamos que 51 alunos optavam por se matricular em espanhol, 43 em
francés, trés alunos ndo sabiam o que escolher e um aluno escolheu outra lingua. De
seguida é apresentado um gréafico (grafico 4) que clarifica os valores apresentados:

GRAFICO 4 - LINGUA QUE 0OS ALUNOS ESCOLHERAM PARA SE MATRICULAREM NO 7.2 ANO
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Verificamos que os valores ilustrados pelo grafico 4 ndo correspondem aos
valores apresentados no grafico 1, mais precisamente os valores do desenho 3,
correspondentes a lingua francesa e a lingua espanhola. O grafico 1 mostra-nos que 49
alunos gostavam de aprender a lingua francesa e 44 gostavam de aprender a lingua
espanhola, o que ndo se verifica quando sdo questionados sobre a lingua em que se védo
matricular e sdo apresentados 43 alunos que preferem a lingua francesa e 51 a lingua
espanhola. Posto isto, constatamos que existe alguma contradicdo por parte de alguns
alunos. Contudo, de seguida serdo apresentadas as razfes que os discentes apontaram
como justificacdo das suas escolhas e que poderdo explicar os valores contraditorios que
foram referidos.

Assim, na questdo 4.1 solicitava-se aos alunos que apontassem as razdes das suas

escolhas. Tal como na questdo 2, utilizamos para analise das respostas dos discentes as
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categorias de analise ja referidas anteriormente. De seguida, serdo apresentadas as razdes
separadamente, primeiro as que justificam a escolha da lingua francesa, seguidas das que
justificam a escolha da lingua espanhola.

Como forma de facilitar a interpretacdo dos dados, optamos por apresentar um
gréafico (gréfico 5) que apresenta as categorias de andlise, as razdes mencionadas pelos
alunos e o numero de alunos que apontaram cada uma delas.

GRAFICO 5 - RAZAO PELA QUAL OS ALUNOS ESCOLHERAM A LINGUA FRANCESA
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Analisando os dados que sdo apresentados no grafico 5, verificamos que as razdes
mais apresentadas pelos alunos séo as que nos indicam que estes tém uma imagem da
lingua francesa como objeto afetivo (CT1), 22 alunos afirmam no inquérito por
questionario que gostam mais de francés do que de espanhol, que a lingua francesa €
“bonita”, “interessante”, “divertida” e “de sonho” e a razdo mais vezes descrita é por
terem familiares que falam francés. Seguidamente, 13 alunos apontam razdes que se
relacionam com uma imagem da lingua como instrumento de construcdo das relagdes
interpessoais/intergrupais (CT5). Os alunos afirmam que ja sabem falar espanhol, por ser
parecido com o portugués, por isso optam por francés, que é uma lingua mais Gtil na
comunicagdo com outras pessoas, entre outras razdes que se relacionam
fundamentalmente com comunicacdo e socializa¢cdo com o outro.

Sé&o ainda apontadas por 11 alunos razdes que nos indicam que a imagem que estes
tém da lingua francesa é enguanto objeto de poder (CT4), afirmando que é uma lingua

com elevado nivel de importancia, nomeadamente porque existem muitos falantes de

51



lingua francesa; porque é falada em muitos paises e € uma mais-valia para o futuro
profissional.

Seguindo para as duas categorias de analise que contam com menor nimero de
ocorréncias, surge com apenas seis discentes a CT2 (lingua francesa como objeto de
ensino-aprendizagem). Contudo, as razfes que estes alunos apontam como justificacdo
da opgéo que fizeram sdo relacionadas com o futuro escolar, por considerarem que é uma
lingua relevante para a aprendizagem, por ser uma lingua mais dificil do que o espanhol
ou porgue o francés é escolhido por poucos discentes para aprendizagem. Por ultimo,
surgem cinco alunos que tém uma imagem da lingua como instrumento de construcéo e
afirmacdo de identidades individuais e coletivas (CT3), justificando a escolha que
fizeram afirmando que consideram Franca um pais bonito, pelos monumentos que
existem no pais, como é exemplo a Torre Eiffel ou 0o Arco do Triunfo e ainda, pela
dimensdo geogréfica e populacional do pais.

Posto isto, comparamos os resultados obtidos na questdo 4.1 e na questéo 2 e
podemos concluir que a diferenca mais notavel é na CT3. Uma vez que, quando os alunos
foram solicitados para atribuir palavras a lingua francesa, a maioria (81 alunos) atribuiu
palavras que mostravam que 0s mesmos tinham uma imagem mais cultural da lingua,
contrariamente ao que verificamos na questdo 4.1 em que uma minoria (5 alunos)
justificou a sua op¢do mostrando que tém uma imagem da lingua como instrumento de
construcdo e afirmacdo de identidades individuais e coletivas. Desta forma, ndo
verificamos concordéncia entre os dados das duas questdes, relativos a categoria CT3.

Seguindo para as raz@es indicadas para optarem pela lingua espanhola podemos

analisar no grafico 6 as categorias de analise.

GRAFICO 6 - RAZAO PELA QUAL OS ALUNOS ESCOLHERAM A LINGUA ESPANHOLA
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Analisando os dados apresentados no grafico 6 apercebemo-nos de que, tal como
aconteceu anteriormente com a lingua francesa, 22 alunos tém uma imagem da lingua
espanhola como objeto afetivo (CT1), afirmando que esta é “divertida”, “fixe”,
“engracada”, “rapida”, que “ndo gostam de francés” ou “gostam mais de espanhol” e,
ainda, demonstram que tém familiares que sdo falantes de lingua espanhola e por isso,
gostavam de aprender a lingua. Contudo, ao contrario do que verificamos na lingua
francesa, 21 alunos mostraram, através das razes da sua escolha, que a imagem que tém
da lingua espanhola é desta como objeto de ensino-aprendizagem (CT2). Os discentes
afirmam que a lingua espanhola é fécil ou que a lingua francesa é dificil e que sentem
necessidade de “aprofundar” os conhecimentos sobre o espanhol.

Continuando a analise dos dados, verificamos que 16 alunos apontam razdes para
a escolha da lingua espanhola, que nos permitem afirmar que as imagens que 0S mesmos
tém da mesma sdo enquanto lingua como instrumento de construgdo das relacbes
interpessoais/intergrupais (CT5). Os discentes afirmam que a lingua espanhola é
parecida com o portugués e por isso ja a sabem falar e que gostam de falar e da forma
como se fala.

No que respeita as categorias de analise com o menor nimero de alunos,
constatamos que 9 alunos tém uma imagem da lingua espanhola como objeto de poder
(CT4) e 5 alunos como instrumento de construcdo e afirmacao de identidades individuais
e coletivas (CT3). Por um lado, alguns alunos afirmam que a lingua espanhola sera a
lingua mais falada no futuro, que tem um nivel de importancia elevado, que é muito
utilizada em marketing, que € a lingua com mais falantes e falada em muitos paises, sendo
estas razbes apontadas pelos 9 alunos da CT4. Por outro lado, os 5 alunos que restam
apontam razdes tais como: o facto de ser a lingua utilizada numa série televisiva vistas
por criancas, por ser falada no pais com o melhor futebol e pela cultura, nomeadamente,
monumento, e danca, que associam a lingua/cultura espanhola.

Relativamente a andlise dos dados descritos acerca da lingua espanhola
verificamos que, tal como na lingua francesa, a CT3 surge com o menor namero de
alunos, o que contradiz de certa forma os dados registados na questdo 2. Contudo, vemos
uma concordancia nos valores das restantes categorias, que atendendo aos valores do
namero de alunos de cada uma se mantém pela mesma ordem da questdo 2. Assim,
concluimos que existe mais conformidade nas imagens da lingua espanhola do que nas

imagens da lingua francesa.
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De seguida, apresentamos um grafico (grafico 7) que sintetiza e clarifica os dados,
apresentados anteriormente, relativos as linguas francesa e espanhola. Os dados
encontram-se organizados, no grafico, por questdo (questdo 2 e 4) e por categoria. Desta
forma, verificamos que a imagem que a maioria dos alunos tem das linguas francesa e

espanhola é das mesmas como objeto cultural.
GRAFICO 7 - SINTESE DOS DADOS, RELATIVOS AS LINGUAS FRANCESA E ESPANHOLA, DAS QUESTOES 2 E 4
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Seguidamente, iremos analisar a ultima questdo do inquérito, que se relaciona com
0 peso, em quilogramas, que cada aluno atribuiu as linguas portuguesa, francesa,
espanhola e inglesa.

Assim, na questdo 5 foi criado um quadro que contém a medida do peso, atribuido
pelos alunos, a cada uma das linguas. Verificamos que a lingua portuguesa € a lingua com
maior peso, apresentando uma media de 1254762kg, seguindo-se a lingua inglesa com
121149kg, a lingua espanhola com 1847kg e a lingua francesa com 1438kg. Como forma
de facilitar a visualizacdo dos dados apresentados, vejamos o quadro 6 — Média do peso
das linguas Kkg:

Quadro 6 - Média do peso das linguas em kg

Linguas Média do peso das linguas em kg
Portuguesa 1254762

Inglesa 121149
Espanhola 1847

Francesa 1438

Desta forma, constatamos que a lingua com mais peso, a portuguesa, é, também,
a lingua com o maior nivel de importancia, o nivel 1, sendo que a ordem das restantes

linguas mantém-se igualmente inalterada. Como forma de verificarmos mais facilmente
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gue existe concordancia nos resultados obtidos na questdo 3 e na questdo 6, vejamos 0

quadro 7:

QUADRO 7 - MEDIA DO PESO DAS LINGUAS E NIVEL DE IMPORTANCIA

. .- . Nivel de importancia atribuida as

Linguas | Média do peso das linguas em kg linguas, sendo 1 a mais importante
Portuguesa 1254762 Nivel 1
Inglesa 121149 Nivel 2
Espanhola 1847 Nivel 3
Francesa 1438 Nivel 4

Através do quadro 7, concluimos que o peso e a no¢do do mesmo estd em completa
relacdo com a imagem dos alunos em relacéo a essas linguas.
De seguida, sera apresentada a anélise dos desenhos, bem como a comparacdo

entre os dados dos inquéritos e os dos desenhos.

3. Anédlise dos dados dos desenhos

No presente subtdpico iremos focar a nossa atencdo na analise dos desenhos, um
dos instrumentos de recolha de dados utilizado no presente estudo. Assim, importa
relembrar que, na folha de desenho dividida em quatro partes, foi solicitado aos discentes
(apéndice 11): (1) desenha-te a falar a tua lingua materna (DL1); (2) desenha-te a falar
uma lingua que ja aprendeste (DL3); (3) desenha-te a falar uma lingua que gostavas de
aprender (DL3) e (4) desenha-te a falar uma lingua que ndo gostavas de aprender (DL4).

Desta forma, serdo apresentados os resultados da andlise dos dados desenho a
desenho, ou seja, primeiramente iremos descrever a analise do DL1, seguida do DL2,
DL3 e, por fim, o DL4. Tal como na analise dos inquéritos por questionério, os dados
recolhidos através do desenho serdo analisados tendo por base as categorias de analise
descritas anteriormente. No entanto, consideramos necessario apresentar uma breve
descricdo, no quadro 8, do que contempla cada categoria, uma vez que estas foram

adaptadas as carateristicas dos desenhos.
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QUADRO 8 - CATEGORIAS DE ANALISE E DESCRITORES DOS DESENHOS

Categorias Descritores dos Desenhos

¢ Desenho que representa a relacdo aluno/lingua/cultura
através de:
- desenho representativo do prdprio ou de outrem;
- expressoes faciais e corporais que demonstram pela
lingua afeto ou ndo;

CT1 - Lingua como objeto
afetivo

eDesenho que representa a imagem da lingua associada
ao ensino-aprendizagem, como por exemplo o desenho
de um livro ou de uma sala de aula;

CT2 - Lingua como objeto
de ensino-aprendizagem

CT3 - Lingua como | eDesenho que representa a relagdo lingua/histéria de um
instrumento de construgédo e | povo/cultura, no qual sdo apresentados objetos,
afirmacdo de identidades | monumentos, bandeiras, entre outros que mostram a

individuais e coletivas historia e cultura relacionadas com determinada lingua;
CT4 - Lingua como objeto | eDesenho que representa o poder de uma lingua,
de poder associado a uma imagem politica;

CT5 - Lingua como | eDesenho que contem balBes de fala ou palavras soltas
instrumento de construcdo | na lingua em questdo, que indicam a necessidade de
das relagbes | comunicacéo;

interpessoais/intergrupais

Anteriormente, na questdo 1 do questionario, constatamos que a lingua materna
da maioria dos alunos era a lingua portuguesa. Posto isto, sobre o desenho DL1 serdo
apresentados dados apenas relativos a lingua portuguesa e a outras linguas (chinés,
ucraniano e russo).

Desta forma, verificamos que, relativamente a outras linguas, um aluno retratou a
lingua materna através de uma representacdo do proprio e de outrem, associada a duas
habitacdes. Assim, acreditamos que a imagem que este tem da lingua materna é da lingua
como objeto afetivo (aluno A2). Outro aluno representou a lingua materna desenhando
um livro com o nome da lingua, mostrando que tem uma imagem da lingua como objeto
de ensino-aprendizagem (aluno F27). Por Gltimo, surgem dois alunos que representaram
as linguas desenhando objetos que indicam a relacdo que os alunos tém com a cultura e a
lingua, tendo estes uma imagem da lingua como instrumento de construcéo e afirmagao
de identidades individuais e coletivas (alunos C17 e F3). De seguida, apresentamos uma
imagem (imagem 1), que ilustra um exemplo de um desenho de cada uma das categorias

referidas anteriormente.
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IMAGEM 1 : DESENHOS DOS ALUNOS ILUSTRANDO IMAGENS DA LINGUA MATERNA, QUE NAO A
LINGUA PORTUGUESA

‘ o) Fas : Az
Desenha-te a falar a tua lingua materna. Desenha-te a falar a tua lingua materna. Desenha-te a falar a tua lingua materna.
[

N
' I

Relativamente ao portugués como lingua materna, os dados que iremos apresentar
sdo bastante distintos dos anteriores, uma vez que sdo mais 90 alunos e estdo
representadas todas as categorias de analise, exceto a CT4. Importa referir que, por vezes,
um Unico desenho contém carateristicas que fazem com que este seja inserido em mais
do que uma categoria de analise. Este facto tem como consequéncia um total de 170
alunos a representaram como lingua materna o portugués, este valor corresponde a soma
do namero de alunos por categoria e ndo ao numero de aluno que tém a lingua portuguesa
como lingua materna (esse valor é de 94 alunos, ver questdo 1 do questionario).

A categoria que apresenta um maior namero de ocorréncias (72) é a CT3, 0s
discentes desenharam a lingua materna representando elementos relacionados,
principalmente, com a cultura do pais. Assim, uma grande parte dos alunos optou por
desenhar a bandeira nacional, objetos alusivos a musica portuguesa, homeadamente a
guitarra portuguesa, o mapa de Portugal, barcos relacionados com a época dos
descobrimentos ou com a ria de Aveiro, alimentos tipicos, como 0s ovos-moles, pessoas
conhecidas, como Luis Vaz de Camdes ou Cristiano Ronaldo, entre outras imagens que
ilustram a lingua como instrumento de construcédo e afirmacdo de identidades individuais

e coletivas, confirmando relacdo lingua/histdria de um povo/cultura.
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Importa referir que dos 94 alunos que tém a lingua portuguesa como lingua
materna, apenas 22 ndo tem uma imagem do portugués como instrumento de construcao
e afirmacdo de identidades individuais e coletivas. Acreditamos que a maioria dos alunos
inquiridos tem uma imagem cultural da sua lingua materna. Posto isto, a imagem 2
apresenta alguns desenhos criados pelos alunos, que ilustram a sua relagdo com a cultura

de portuguesa

IMAGEM 2 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DA LINGUA MATERNA — PORTUGUES
— COMO INSTRUMENTO DE CONSTRUCAO E AFIRMACAO DE IDENTIDADES INDIVIDUAIS E COLETIVAS

/] ”
Desenha-te a falar a tua lingua materna. Desenha-te a falar a tua lingua materna. Desenha-te a falar a tua lingua materna.
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Seguindo para a Gltima categoria, a CT5, da qual fazem parte os desenhos que
apresentam elementos relacionados com a comunicacdo e socializacdo com o Outro,
verificamos que é a segunda categoria com mais alunos (51). Os desenhos apresentados
pelos alunos ilustram maioritariamente balGes de fala, que demonstram que a imagem que
os alunos tém da lingua portuguesa se relaciona com a comunicacéo.

Atentando nas imagens 2, 3 e 4, verificamos que nelas estdo presentes balGes de
fala, mais ou menos convencionais e que nos mostram a necessidade de comunicacao e
socializagdo com o Outro por parte dos alunos. No entanto, apresentamos a imagem 3 que
nos mostra dois desenhos que ilustram a imagem da lingua portuguesa como instrumento

de construcdo das relacOes interpessoais/intergrupais.
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IMAGEM 3 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DA LINGUA MATERNA —
PORTUGUES — COMO INSTRUMENTO DE CONSTRUGAO DAS RELACOES

/ Desenha-te a falar a twa lingua materng. Desenha-te a falar a tua lingua materna.  « 2
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Como forma de visualizar mais facilmente os dados apresentados anteriormente,

apresentamos um grafico (grafico 8), que resume os valores apresentados anteriormente

por categoria de analise e por lingua (portugués e outras linguas). Verificamos que a

lingua materna de quase todos os alunos é a lingua portuguesa e que a imagem que 0S

mesmos tém desta lingua é maioritariamente cultural.

GRAFICO 8 - DESENHA-TE A FALAR A TUA LINGUA MATERNA — NUMERO DE ALUNO E CATEGORIA
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Posto isto, verificamos que 45 alunos ilustraram a lingua materna através de
representacdes do si mesmo e/ou de outrem, associadas a expressoes faciais ou corporais
que nos indicam que os alunos sentem ou nao afetividade pela lingua materna. A imagem

4 ilustra alguns exemplos de desenhos da lingua materna — lingua portuguesa.
IMAGEM 4 - DESENHOS DOS ALUNOS ILUSTRANDO IMAGENS DA LINGUA MATERNA — PORTUGUES

Desenha-te a falar a tua lingua materna. D /4\’{"

E Desenha-te a falar a tua lingua materna Desenha-te a falar 3 tua lingua materna.
m 1
al [

Ac

Contudo, as imagens acima representadas, embora estejam inseridas na CT1,
também se inserem noutras categorias. Este facto acontece com todos os desenhos que se
inserem na CT1.

Seguidamente, verificamos que dois alunos representaram a lingua materna
através de material escolar, como lapis, livros e cadernos, bem como letras do alfabeto (a,
b, ¢, d) que nos d&o indicacdo de que os alunos tém uma imagem da lingua como objeto
de ensino-aprendizagem. A imagem 5 ilustra os desenhos dos dois alunos que tém uma
imagem da lingua materna relacionada com o ensino-aprendizagem.

IMAGEM 5 - DESENHOS DOS ALUNOS ILUSTRANDO IMAGENS DA LINGUA MATERNA — PORTUGUES —
COMO OBJETO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
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Desenha-te a falar a tua lingua materna. Desenha-te a falar a tua lingua materna.
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Acrescentamos, ainda, que o desenho do aluno E3 também se insere noutras
categorias, uma vez que mostra que a imagem que o aluno tem da lingua portuguesa esta
também associada a relacdo que o0 mesmo tem com a cultura do pais (Portugal).

3.1.“Desenha-te a falar uma lingua que ja aprendeste”

De seguida, iremos analisar a segunda parte do desenho “Desenha-te a falar uma
lingua que ja aprendeste”. E de ressalvar que das quatro linguas que os alunos podiam
desenhar, apenas a lingua francesa nao foi opc¢éo dos alunos e um discente ndo desenhou
nada, contando como nulo. Quanto a lingua francesa, embora conte com um aluno na
questdo 1 do inquérito por questionario, no desenho nédo se verifica esse nimero, uma vez
que o aluno em questdo desenhou elementos alusivos a lingua inglesa, tais como a
bandeira, um monumento e um baldo de fala escrito em inglés.

Posto isto, iniciamos a nossa andlise pela lingua portuguesa que contou com um
desenho, que se insere na CT2, uma vez que a imagem que o aluno tem da lingua é desta
como objeto de ensino-aprendizagem. Quanto a lingua espanhola contabilizamos, tal
como na lingua anterior, apenas um aluno. O desenho contém elementos que demonstram
que o aluno tem uma imagem da lingua espanhola como objeto cultural (CT3) e de
comunicacao e socializagdo com o Outro (CT5). A imagem 6 apresenta os dois desenhos

e mostra os elementos que os compdem e que nos permitiram categoriza-los.

IMAGEM 6 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE JA
APRENDERAM — ESPANHOL E PORTUGUES

D4 F =3
Desenha-te a falar uma lingua que is aprendeste. Desenha-te a falar uma lingua gue ja aprendeste.
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Seguidamente, verificamos que a lingua inglesa foi a lingua mais escolhida pelos
alunos na segunda parte do desenho “Desenha-te a falar uma lingua que j& aprendeste”.
E de ressalvar que o total é de 162 alunos, uma vez que estes aparecem repetidos em mais
do que uma categoria. No entanto, segundo a questdo 1 a lingua inglesa foi escolhida por
94 alunos, a maioria dos discentes.

Posto isto, iniciamos a nossa andlise pela CT1, que tal como no DL1, engloba
desenhos que contém elementos que demonstram afetividade pela lingua, nomeadamente
uma representacdo do préprio. Assim, verificamos que 36 alunos tém uma imagem da
lingua inglesa como objeto afetivo. Podemos ver alguns exemplos na imagem 7.

IMAGEM 7 -DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE JA
APRENDERAM — INGLES — RELATIVOSACT1

A3 AY F10
Desenha-te a falar uma lingua que ja aprendeste. Desenha-te a falar uma lingua que j aprendeste. Desenha-te a falar uma lingua que j4 aprendeste.
vesenna-le afalar uma lingua que |a aprendeste.
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Seguindo para a categoria CT2 verificamos que trés alunos tém uma imagem da
lingua inglesa como objeto de ensino-aprendizagem, apresentando desenhos com

elementos alusivos a escola, como podemos verificar na imagem 8.

IMAGEM 8 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE JA
APRENDERAM — INGLES — RELATIVOSA CT2

A9 Fe F1g
Desenha:te a falar uma lingua que |5 Desenha-te a falar uma lingua que i3 apr Desenha-te a falar uma lingua que ja aprendeste.

2 Bl ] Bl
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Relativamente & categoria CT3, verificamos que foi a op¢do da maioria dos
alunos, contando com 73. Mais uma vez se verifica que a maior parte dos alunos tem uma
imagem da lingua, neste caso inglesa, como instrumento de construcéo de construcéo e
afirmacdo de identidades individuais e coletivas, ou seja, os alunos tém uma imagem
cultural da lingua inglesa. Os desenhos apresentam elementos como a bandeira inglesa,
monumentos mais conhecidos, coroas (que fazem alusdo & monarquia inglesa), entre
outros elementos mais pontuais. A imagem 9 ilustra alguns desenhos criados pelos alunos

gue mostram a imagem que 0s mesmos tém da lingua inglesa.

IMAGEM 9 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE JA
APRENDERAM — INGLES — RELATIVOSA CT3

T 22

Desenha-te a falar uma lingua que jé aprendesté.

G4

Desenha-te a falar uma lingua que j3
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Por fim, a categoria CT5, na qual a imagem que os alunos tém da lingua inglesa
aparece como instrumento de construcéo das relagdes interpessoais/intergrupais e conta
com 49 alunos. Nos desenhos foram representados baldes de fala ou palavras soltas que

indicam a relacdo aluno/lingua/comunicacdo. Assim, a imagem 10 ilustra alguns desses

desenhos.

IMAGEM 10 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE JA
APRENDERAM — INGLES — RELATIVOS A CT5

Desenha-te a falar uma lingua que 4 aprendeste.
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Desenha-te a falar uma lingua que ja aprendeste.
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Ainda, relativamente & lingua inglesa, verificamos um desenho que ndo se insere
em nenhuma das categorias de analise ¢ que consideramos ‘“ndo definido”, por nio
compreendermos a imagem que o aluno tem da lingua e o que tentou ilustrar.

Seguidamente apresentamos o grafico 9, como forma de clarificar os dados
apresentados, relativos a segunda parte do desenho. O gréfico indica que a lingua mais
escolhida € a lingua inglesa e que a imagem que os alunos tém da mesma é essencialmente
cultural.

GRAFICO 9 - DESENHA-TE A FALAR UMA LINGUA QUE JA APRENDESTE — NUMERO DE ALUNOS E
CATEGORIA DE ANALISE
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3.2.“Desenha-te a falar uma lingua que gostavas de aprender”

Avancando na descricdo da analise dos desenhos, seguimos para a terceira parte
“Desenha-te a falar uma lingua que gostavas de aprender”. Verificamos que nenhum
aluno escolheu a lingua portuguesa, o que € compreensivel, uma vez que € a lingua de
escolarizacdo, que os alunos aprendem desde 0 1.° ano do ensino basico e a lingua materna
da maior parte dos participantes no estudo. Apresentamos, ainda, trés alunos que néo
desenharam e, por isso, foram contabilizados como nulos.

Relativamente as trés linguas que restam, constatamos que dois alunos optaram
pela lingua inglesa. O desenho dos dois alunos contém elementos que nos indicam que a
imagem que os mesmos tém da lingua inglesa é desta como instrumento de construcdo e
afirmacdo de identidades individuais e coletivas (CT3), uma vez que os alunos
demonstram a relagdo que tém com a cultura inglesa. Contudo, um dos alunos (D9)
desenhou elementos que demonstram que a imagem que este tem da lingua inglesa, ndo
SO esta associada a cultura, mas também a necessidade de comunicacdo e socializagdo

com outrem. A imagem 11 ilustra os desenhos dos dois alunos.
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IMAGEM 11- DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE GOSTAVAM
DE APRENDER — INGLES — RELATIVOSAS CT3 E CT5.

Cc D%
Desenha-te a falar uma lingua gque gostavas de aprender. Desenha-te a falar uma lingua que gostavas de aprender.
3

Verificamos que a maioria dos alunos escolheu, ou a lingua espanhola, ou a lingua
francesa para aprender futuramente. Contudo, segundo a questdo 1, 44 alunos optaram
pela lingua espanhola e 49 pela lingua francesa. Estes valores sdo mais elevados na
contagem dos desenhos, uma vez que, como ja foi referido, os desenhos sdo
contabilizados em todas as categorias de analise em que se inserem, contam, por vezes,
mais do que uma vez. Assim, os valores que verificamos no DL3 sdo de 69 alunos, valor
que representa a soma dos alunos de todas as categorias, referentes a lingua espanhola e
73 que optaram pela lingua francesa.

Seguidamente, sera descrida a analise dos dados relativos & lingua espanhola.
Contudo, importa referir que a imagem que os discentes tém da lingua espanhola fez com
que as caracteristicas dos desenhos, relativos a mesma, nos permitissem inseri-los apenas
nas categorias CT1, CT3 e CT5. Na CT1 inserimos 16 desenhos, uma vez que 0S mesmos
ilustram o afeto que os alunos sentem pela lingua espanhola, desenhando representacdes
de si mesmos ou de outrem, com expressdes, na maior parte das vezes, de alegria. A

imagem 12 ilustra alguns desses desenhos.

65



IMAGEM 12 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE GOSTAVAM
DE APRENDER — ESPANHOL — RELATIVOSA CT1
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D h fal A5 Desenha-te a falar uma lingua que d d: A2
esenha- i Desenha-te a falar uma lingua que gostavas de aprender.
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A imagem cultural da lingua espanhola também esta presente nos dados que
apresentamos. Esta imagem esta presente em 34 desenhos, a maioria, que representam a
lingua através de elementos alusivos a cultura espanhola, como a bandeira de Espanha,

as touradas/touros ou as dangas/sevilhanas, tal como ilustra a imagem 13.

IMAGEM 13 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE GOSTAVAM
DE APRENDER — ESPANHOL — RELATIVOS A CT3

) A3 E© Fis
Desenha-te a falar uma lingua que gostavas de aprender. D ha-te a falar uma lingua gue de Desenha-te a falar uma lingua que gostavas d render,

& @

Verificamos que 19 alunos tém uma imagem da lingua espanhola como

instrumento de construgcdo das relagdes interpessoais/intergrupais. Nos desenhos 0s
discentes ilustram balGes de fala ou palavras soltas, que indicam a necessidade de
comunicagdo ou socializagdo com Outrem. A imagem 14 ilustra trés dos 19 desenhos

criados pelos discentes.
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IMAGEM 14 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE GOSTAVAM
DE APRENDER — ESPANHOL —RELATIVOS A CT5

Desenha-te a falar uma lingua que gostavas de aprender.
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Relativamente aos desenhos alusivos a lingua francesa, verificamos que o0s

mesmos se inserem em todas as categorias com excecdo da CT4, como se tem vindo a

verificar ao longo da anélise dos desenhos. Na categoria CT1 inserimos 12 desenhos, uma

vez que 0s mesmos apresentam representacdes do aluno e/ou de outrem e coragdes, numa

tentativa de demonstrar afeto pela lingua francesa. A imagem 15 ilustra alguns desses

desenhos.

IMAGEM 15 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE GOSTAVAM
DE APRENDER — FRANCES — RELATIVOSA CT1
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Seguidamente, a categoria CT2 contou com apenas um aluno que tem uma
imagem da lingua francesa como objeto de ensino-aprendizagem. Este aluno (F27) ja
surgiu anteriormente, na mesma categoria, uma vez que o desenho € igual para as quatro
linguas que representou, ou seja, um livio com o nome da lingua que representa.
Avancando para a CT3, que mais uma vez ¢ a categoria com o0 maior nimero de desenhos
(43), verificamos que os alunos demonstram atraves do desenho que a imagem que tém
da lingua francesa € da mesma enquanto objeto cultural, vinculando a relagédo
lingua/historia de um povo/cultura. Desta forma, os desenhos apresentam elementos
como monumentos, nomeadamente a Torre Eiffel, a bandeira de franca, entre outros que
se relacionam com a arte e cultura francesa. A imagem 16 ilustra alguns dos desenhos

criados pelos alunos.

IMAGEM 16 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE GOSTAVAM
DE APRENDER — FRANCES — RELATIVOS A CT3
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Por fim, verificamos que 17 alunos tém uma imagem da lingua francesa como
instrumento de construcdo das relagcdes interpessoais/intergrupais, uma vez que para 0s
alunos a aprendizagem da mesma tem como motivo a comunicagéo e socializagdo com o
outro. Tal como nos desenhos anteriores, relativos & CT5, os alunos representaram
elementos como balGes de fala e palavras escritas em francés, que estdo ilustrados pela

imagem 17.
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IMAGEM 17 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE GOSTAVAM
DE APRENDER — FRANCES — RELATIVOS A CT5

AR ES Fg
Desenha-te a falar uma lingu: v nder. | Desenha-te a falar uma lingua que vas de aprender. Desenha-te a falar uma lingua que gostavas de aprender.
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Ap0s a descricdo da andlise dos dados do desenho “desenha-te a falar uma lingua
que gostavas de aprender”, apresentamos um grafico (grafico 10), idéntico aos anteriores,
que clarifica as informacdes ja descritas. Através do grafico verificamos que as linguas
mais escolhidas pelos alunos foram a lingua francesa (73 alunos) e a lingua espanhola (69
alunos), no entanto a imagem das duas linguas, demonstrada pelos alunos, é

maioritariamente cultural.

GRAFICO 10 - DESENHA-TE A FALAR UMA LINGUA QUE GOSTAVAS DE APRENDER — NUMERO DE
ALUNOS E CATEGORIA DE ANALISE
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3.3. “Desenha-te a falar uma lingua que ndao gostavas de aprender”

Seguidamente, sera descrita a anélise dos dados relativos a quarta parte da folha
de desenho “Desenha-te a falar uma lingua que nao gostavas de aprender”. Verificamos
que nenhum aluno desenhou a lingua portuguesa e dois alunos ndo efetuaram o desenho,
contabilizando como nulos.

Assim, seguimos para a descri¢cdo da analise dos dados iniciando pela lingua
inglesa, que foi opc¢do de nove alunos (segundo a questdo 1 do inquérito por questionario).
Verificamos que um aluno (A18) tem uma imagem da lingua inglesa como objeto afetivo,
sete alunos (exemplo: aluno E5) tém uma imagem cultural da lingua inglesa, desenhando
objetos, monumentos, entre outros elementos alusivos & cultura inglesa. Por fim a
categoria CT5 contou com dois alunos, que desenharam elementos alusivos a
comunicacdo, através de baldes de fala. A imagem 18 ilustra desenhos que pertencem as
trés categorias, 0 desenho do aluno A18 integra nas categorias CT1 e CT5 e o desenho do
aluno E5 integra a categoria CT3.

IMAGEM 18 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE NAO
GOSTAVAM DE APRENDER — INGLES — RELATIVOSASCT1,CT3ECTS

)
A1g ES
Desenha-te a falar uma lingua que ndo gostavas de aprender. Desenha-te a falar uma lingua que ndo gostavas d render.

(4]

De seguida, antes de iniciar a descricdo dos dados relativos as linguas mais
escolhidas pelos alunos, importa referir que a lingua francesa foi opgéo de 69 alunos e a
lingua espanhola de 58 alunos, relembramos que estes nimeros sdo referentes a soma do
namero de alunos por categoria e ndo ao numero de alunos que optou, ou por francés ou

por espanhol. E igualmente importante referir que os valores apresentados, embora mais
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elevados, estdo em concordancia com os valores anteriormente descritos na questdo 1 (o
francés escolhido por 46 alunos e o espanhol por 41).

Iniciando a descricdo dos dados relativos a lingua espanhola, verificamos que dez
alunos tém uma imagem da lingua como objeto afetivo, utilizando a figura do proprio ou

de outrem para representar a lingua. A imagem 19 ilustra dois exemplos.

IMAGEM 19 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE NAO
GOSTAVAM DE APRENDER — ESPANHOL —RELATIVOS AS CT1

F1e Fz3
Desenha-te a falar uma lingua gue ndo gostavas de aprender. Desenha-te a falar uma lingua que ndo gostavas de aprender.

=

Por outro lado, dois alunos tém uma imagem da lingua espanhola como objeto de
ensino-aprendizagem. Surge o aluno F27 que anteriormente ja tinha demonstrado ser esta
a imagem que tem das linguas que representou e o aluno F11 que utilizou a imagem de

um livro para ilustrar a lingua espanhola. A imagem 20 ilustra os dois desenhos.

IMAGEM 20 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE NAO
GOSTAVAM DE APRENDER — ESPANHOL — RELATIVOS AS A CT2

F =23 F11

Desenha-te a falar uma lingua que ndo gostavas de aprender. Desenha-te a falar uma lingua que nio gostavas de aprender.
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Contudo, alguns alunos tém uma imagem da lingua espanhola associada a cultura,
a construcédo e afirmacgdo de identidades individuais e coletivas, utilizando festividades
tipicas, como touradas, a bandeira ou a coroa que representam alguns simbolos culturais
da lingua espanhola. Verificamos que foi a CT3 que apresentou 0 maior nimero de alunos
(31) e aimagem 21 ilustra alguns desenhos desses alunos.

IMAGEM 21 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE NAO
GOSTAVAM DE APRENDER — ESPANHOL — RELATIVOSASA CT3

- % D3
Fa0 P24 . ~ D
/ Desenha-te a falar uma lingua que nio de aprender.

Desenha-te a falar uma lingua que nio de aprender. Desenha-te a falar uma lingua que ndo gostavas de aprender. @

Por fim, 15 alunos demonstraram através do desenho ter uma imagem da lingua
espanhol como instrumento de construcao das relacdes interpessoais/intergrupais, ou seja,
uma imagem associada a comunicacdo e socializa¢cdo com Outrem. Alguns dos desenhos
apresentados anteriormente nas imagens 19 (alunos F16 e F23) e 21 (aluno F24), ilustram
a imagem como objeto de comunicacdo que os alunos tém da lingua espanhola, uma vez
que optaram por desenhar baldes de fala que indicam a necessidade de comunicacéo.

Seguindo para a analise dos dados relativos a lingua francesa verificamos que 15
alunos tém uma imagem afetiva da mesma, representando a lingua através de figuras do
préprio eu ou de outrem ou através de coracBes, que demonstram o afeto pela lingua
francesa. Na categoria CT3, uma vez mais com a maioria dos alunos 36, verificamos que
estes tém uma imagem cultural da lingua, representando preferencialmente a Torre Eiffel.
A Ultima categoria CT5 apresentou 18 alunos que demonstram ter uma imagem da lingua
francesa associada a comunicacdo. A imagem 22 ilustra um desenho relativo a cada

categoria, CT1, CT3 e CT5 respetivamente.
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IMAGEM 22 - DESENHOS DOS ALUNOS QUE ILUSTRAM IMAGENS DE UMA LINGUA QUE NAO
GOSTAVAM DE APRENDER — FRANCES — RELATIVOSASCT1, CT3ECTS
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Seguidamente, apresentamos um grafico (grafico 11) que sintetiza todos os dados

apresentados, relativos ao ultimo desenho. Verificamos que a lingua francesa foi a mais

escolhida pelos alunos, nomeadamente com imagens da lingua associadas a cultura
(CT3).

GRAFICO 11 - DESENHA-TE A FALAR UMA LINGUA QUE NAO GOSTAVAS DE APRENDER — NUMERO
DE ALUNOS E CATEGORIA DE ANALISE
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De seguida, apresentamos o capitulo das conclus@es, no qual sera apresentada uma

sintese conclusiva dos resultados obtidos ao longo da analise de dados, fazendo um

cruzamento dos dados dos inquéritos por questionario com os dados dos desenhos.
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Sintese e discusséo dos resultados

Com a analise dos dados e discussdo dos resultados desenvolvidos ao longo deste
capitulo, tentamos responder as nossas questdes de investigacao.

Desta forma, apercebemo-nos de que as imagens relativas as linguas em estudo —
portugués, francés, espanhol e inglés — se centram em cinco categorias de analise,
permitindo aos alunos estabelecer relagdes distintas com cada lingua. Vejamos as grandes
tendéncias, confrontando os resultados obtidos atraveés da analise do inquérito por
questionario, com os resultados da anélise dos dados dos desenhos e com outros estudos.

Verificamos que, de acordo com a questdo 2 do questionario, na qual os alunos
atribuiram trés palavras a cada uma das linguas em estudo, a tendéncia é que a maioria
dos alunos tem uma imagem das quatro linguas como instrumentos de construcdo e
afirmacéo de identidades individuais e coletivas, permitindo-nos afirmar que os alunos
relacionam a lingua com o povo e a cultura.

Contudo, ndo €é apenas atraves dos dados da questdo 2 que concluimos que a
imagem que a maior parte dos alunos tem das linguas em estudo é uma imagem cultural.
Também o desenho 1 — “Desenha-te a falar a tua lingua materna” nos indica que,
relativamente a lingua portuguesa (lingua materna de 94 alunos inquiridos, a imagem que
os alunos tém é maioritariamente cultural, valorizando a relacdo lingua/povo/cultura.
Estes resultados ndo vdo ao encontro dos resultados obtidos por Simdes (2006) e por
Melo-Pfeiffer & Schmidt (2014), uma vez que nesses estudos a imagem que os alunos
tém da lingua materna é da mesma como objeto afetivo.

No desenho 2 — “Desenha-te a falar uma lingua que ja aprendeste”, a maior parte
dos alunos (94) desenhou a lingua inglesa, desta forma verificamos que, tal como na
questdo 2, a imagem que a maior parte dos discentes (73) tem da lingua inglesa, é desta
como instrumento de construcdo e afirmacéo da identidade individual e coletiva, ou seja,
uma imagem cultural. Relativamente a lingua inglesa, os resultados obtidos sdo contrarios
aos estudos de Simdes (2006) e de Pinto (2005), uma vez que um concluiu que a imagem
da lingua inglesa tem uma dimensé&o relacionada o poder e o outro concluiu que a maioria
dos inquiridos tem uma imagem da lingua relacionada com a comunicacao.

No caso dos desenhos 3 e 4 — “Desenha-te a falar uma lingua que gostavas de
aprender” e “Desenha-te a falar uma lingua que ndo gostavas de aprender”,
respetivamente, a maior parte dos alunos optou pelas linguas francesa ou espanhola.

Assim, verificamos que nos desenho 3 e 4, mais uma vez, a imagem que a maior parte
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dos alunos tem das duas linguas € uma imagem cultural e que corresponde a imagem
demonstrada, atraves de palavras, na questdo 2. Contudo, o0 mesmo ndo se verifica na
questdo 4, em que os alunos tinham que optar por uma das linguas (espanhol ou francés)
para aprendizagem no 7.° ano de escolaridade, apresentando razfes que justificassem a
sua escolha. Essas razdes demonstraram que a imagem que a maioria dos discentes tem
das linguas € uma imagem afetiva.

De acordo com o estudo realizado por Pinto (2005) a imagem da lingua francesa
€ maioritariamente associada ao ensino-aprendizagem (43%), no entanto também
“sobressai a categoria lingua como objeto afetivo” (p.184), tal como no nosso estudo. Por
outro lado, a imagem da lingua francesa como objeto cultural, ou seja, como construcdo
e afirmacdo da identidade individual e coletiva surge como a imagem que menos
inquiridos tém da lingua francesa (Pinto, 2005), 0 que é um resultado totalmente oposto
a0 nosso, uma vez que a maioria dos alunos tem uma imagem da lingua francesa associada
a cultura. Segundo Simdes (2006) a lingua espanhola é uma lingua de afetividade,
préxima da lingua portuguesa, o que faz com que a imagem desta lingua seja distinta da
que tém os alunos inquiridos no nosso estudo.

Relativamente a questdo 3, em que os alunos tinham que atribuir de 1 a 4 um nivel
de importéncia a cada uma das quatro linguas em estudo, sendo que o nivel 1 € 0 mais
importante, verificamos que a lingua mais importante para 55 alunos € a lingua
portuguesa, podemos verificar esta escolha com o facto da mesma ser a lingua materna
de quase todos os discentes. Segue-se no nivel 2 a lingua inglesa, acreditamos que esta
surge na segunda posi¢do, uma vez que a maior parte dos discentes ja aprendeu esta
lingua, ou seja, tem um conhecimento mais profundo acerca da mesma, nomeadamente
do povo e cultura, como verificamos através da imagem que os discentes tém desta lingua.

Na terceira posi¢do surge a lingua espanhola, que foi a lingua escolhida pela maior
parte dos discentes para aprendizagem (questdo 4), no entanto ndo foi a lingua mais
escolhida no desenho 3 (“Desenha-te a falar uma lingua que gostavas de aprender”).
Acreditamos que esta incoeréncia podera estar relacionada com as opgoes relativa a
lingua francesa, que sdo contréarias as da lingua espanhola, ou seja, € a lingua considerada
a menos importante pela maioria dos alunos e € op¢do de menos discentes do que a lingua
espanhola, como lingua para aprendizagem no 7.° ano. No entanto, embora estes valores
correspondem com os do desenho 4 (“Desenha-te a falar uma lingua que néo gostavas de
aprender”), em que a lingua francesa conta com um nUmero maior de alunos

relativamente as restantes, 0 mesmo nao acontece no desenho 3 em que a lingua francesa
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também apresenta 0 maior nimero de alunos. Acreditamos que estes valores incoerentes
podem estar relacionados com a falta de conhecimento acerca destas duas linguas, uma
vez que sao linguas que apenas dois alunos 2 revelaram ja ter aprendido as mesmas.

Os valores que estdo em total coeréncia sdo os da questdo 3 e da questdo 5 (peso
das linguas), uma vez que as a lingua com mais peso é também a mais importante, a lingua
portuguesa e assim sucessivamente até a lingua com menos importancia e também, menos

peso a lingua francesa.
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Capitulo V — Conclusdes
1. Sintese dos resultados

Segundo Moore (2001), a imagem que o sujeito tem de uma lingua é o reflexo das
suas carateristicas pessoais, das normas sociais pelas quais se rege e do estatuto que o
mesmo confere a essa lingua. E, € essa imagem da lingua, construida pelo sujeito, que
influencia os procedimentos e estratégias que o mesmo utiliza para aprendizagem de uma
lingua (Moore, 2001). Assim, partindo desta afirmacéo e tendo como objeto de estudo a
Imagem das Linguas, retomamos as duas questdes de investigacdo que nortearam este
estudo — “quais as imagens das linguas portuguesa, francesa, espanhola e inglesa dos
alunos do 6.° ano?” e “de que forma € que as imagens das linguas, dos alunos do 6.° ao,
os influenciam na escolha de uma lingua para aprendizagem?”.

Como j& foi referido anteriormente, as linguas em estudo foram a lingua
portuguesa, a francesa, a espanhola e a inglesa, que sdo linguas presentes no curriculo
escolar portugués. Relembramos que os alunos inquiridos frequentavam o 6.° ano de
escolaridade e que do curriculo escolar dos mesmos ja faziam parte a lingua portuguesa
e a lingua inglesa. Contudo, quando 0s mesmos no ano seguinte estivessem a frequentar
0 7.° ano teriam que optar, ou pela lingua francesa, ou pela lingua espanhola, para que
uma destas integrasse o curriculo escolar. Desta forma, desenvolvemos o0 nosso estudo
com o intuito de perceber quais as imagens que os alunos tém destas quatro linguas e de
que forma é que essas imagens influenciam as suas escolhas.

Assim, a lingua portuguesa, lingua materna de quase todos os alunos inquiridos,
¢ considerada uma lingua linda, especial e interessante, do ponto de vista afetivo,
representada pelos discentes através da figura deles mesmo ou de outrem e expressdes
faciais e corporais que indiciam a afetividade que sentem pela sua lingua materna. E
também considerada uma lingua dificil, complexa e confusa, imagem associada a sua
visdo enquanto objeto de ensino-aprendizagem. Tal como em estudos anteriores (Simdes,
2006; Dias, 2007), os alunos parecem associar a sua LM a disciplina de Portugués/Lingua
Portuguesa que frequentam na escola.

A maioria dos discentes demonstra ter uma imagem da lingua muito associada a
cultura, isto €, a ideia de uma lingua que se relaciona principalmente com a histéria de
Portugal e com os simbolos nacionais, por exemplo, representando a mesma através da
bandeira portuguesa. Existem alguns discentes que demonstram ter uma imagem

comunicativa da lingua, demonstrando esta imagem através de situa¢Ges de comunicacao,
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palavras e baldes de fala. A relacdo que os discentes tém com a lingua portuguesa faz
com que oS mesmos tenham alguma consciéncia do seu poder, considerando-a
importante. Por se tratar da lingua materna de 94 alunos é considerada por 55 destes como
a lingua mais importante das quatro e aquela que tem mais valor (mais peso em kg), o
que é significativo e que contrasta com os resultados de outros estudos (por exemplo,
Senos, 2009).

A lingua inglesa foi considerada por 48 alunos a segunda lingua mais importante
e com mais valor. Acreditamos que este facto esta relacionado com a consciéncia que 0s
alunos tem do estatuto de universalidade da lingua. Esta consciéncia foi demonstrada nos
inquéritos por questionario por 9 alunos, que tém uma imagem da lingua enquanto objeto
de poder e que a consideram extensa, universal, comercial e importante. Do ponto de vista
afetivo, os alunos consideram que a lingua inglesa é divertida e espantosa, 0 que néao
impede que outros discentes, ndo denotando tanto afeto pela lingua, a considerem
“aborrecida”. Como é uma das primeiras linguas que os discentes aprendem na escola,
alguns tém uma imagem da mesma como objeto de ensino-aprendizagem, considerando-
a facil ou dificil, possivelmente de acordo com as suas proprias experiéncias enquanto
alunos e ainda as classificagdes que obtiveram noutros anos. A imagem mais presente da
lingua inglesa relaciona-se com as questdes culturais, sendo que os discentes associam a
lingua a monarquia, a bandeira e a alguns monumentos mais conhecidos, estando muitos
destes elementos representados nos seus desenhos. Alguns discentes tém uma imagem da
lingua enquanto objeto de comunicacdo, demonstrando que conseguem escrever palavras
em inglés e desenhando baldes de fala e situagdes de comunicacao.

Quanto a lingua espanhola verificamos que € a terceira lingua mais importante e
com mais valor para os alunos. Note-se, no entanto, que apesar de a escolherem em
maioria como lingua em que se matriculam no 7.° ano, ndo manifestam que seria esta a
lingua que mais gostariam de aprender. Esse lugar é atribuido, nos seus desenhos, a lingua
francesa, existindo, por isso, uma dissondncia entre a matricula e o gosto de aprendizagem
(como em Andrade, Aradjo e S& & Moreira, 2007). Acreditamos que 0 pouco
conhecimento sobre a lingua poderd encaminhar os discentes para algumas opgdes
controversas, no entanto a forma como foi pedido que escolhessem uma lingua também
é distinta, o que poderéa influenciar a escolha dos alunos. Se no questionario € notorio o
contexto em que poderdo aprender uma lingua, a escola, no desenho ja néo é percetivel
esse contexto, isto é, podera ser na escola ou fora da mesma. Ainda assim, os discentes

foram demonstrando as imagens que tém da lingua espanhola considerando-a
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maioritariamente, do ponto de vista afetivo, uma lingua bonita e divertida, desenhando
imagens do si proprios ou de outrem com expressdes faciais e corporais que parecem
denotar apreco. Esta imagem afetiva da lingua é notoria nas razbes que os alunos
apresentam como justificacdo da opcdo que fizeram ao escolher o espanhol para
aprendizagem no 7.° ano. Alguns alunos também consideraram a lingua facil ou dificil,
demonstrando uma imagem da lingua como objeto de ensino-aprendizagem. Ainda,
através dos desenhos e das palavras que os alunos atribuem a lingua espanhola,
verificamos que estes tém uma imagem da lingua como objeto cultural, isto é, como
instrumento de construgéo e afirmacgéo da identidade individual e coletiva. No entanto
nas razdes que justificam a escolha da lingua para aprendizagem o mesmo nao se verifica,
sendo que uma minoria (5 alunos) demonstra ter uma imagem cultural da lingua. Nos
desenhos ndo foi demonstrada uma imagem da lingua como objeto de poder, apesar de na
questdo 4, alguns alunos (9) demonstraram ter essa imagem da lingua. Alguns discentes
tém uma imagem da lingua espanhola como objeto de comunicacdo, isto &, os discentes
demonstram conhecer algumas palavras espanholas e desenharam balbes de fala e
situacOes de comunicacdo que justificam esta imagem da lingua.

Relativamente a lingua francesa a mesma foi considerada, pelos alunos, a lingua
com menos importancia e com menos valor das quatro linguas em estudo. O que justifica
que seja a opcdo de apenas 43 alunos (fazendo uma diferenca de 8 alunos da lingua
espanhola) para aprendizagem no 7.° ano e que seja a lingua mais desenhada como a
lingua que os alunos ndo gostavam de aprender. Contudo, tal como anteriormente na
lingua espanhola, sdo apresentados resultados controversos, uma vez que a lingua
francesa é a lingua mais desenhada quando os alunos foram solicitados a desenhar a
lingua que gostavam de aprender. Estes valores podem ndo estar em concordancia pela
razdo apresentada anteriormente: o contexto de aprendizagem. Os alunos podem néo ter
associado a aprendizagem a que se refere a instrucdo do desenho a escola, 0 que podera
ter feito com que demonstrassem mais a vontade de aprender a lingua, uma vez que
rejeitaram a imagem da lingua como objeto de ensino-aprendizagem. Contudo, 0s
discentes, embora tenham realizado opg¢des controversas, demonstraram através do
inquérito e do desenho que tém uma imagem afetiva da lingua, desenhando coracdes e
atribuindo a lingua palavras, tais como romantica, amor e amizade. Alguns alunos tém
uma imagem de lingua como objeto de ensino-aprendizagem considerando,
maioritariamente, que é uma lingua dificil. Tal como nas outras linguas, a imagem que a

maior parte dos discentes demonstra ter da lingua francesa € uma imagem cultural, j& que
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desenham monumentos emblematicos de Franca, nomeadamente a Torre Eiffel e a
bandeira francesa e atribuiram palavras que s&o nomes de alimentos tipicos, bem como
de monumentos e de outros elementos histéricos. De uma forma geral, poucos discentes
demonstram ter uma imagem da lingua francesa como objeto de poder. No entanto, na
questdo 4.1 surgem 11 alunos que apresentam como justificacdo da escolha da lingua
francesa para aprendizagem, razdes que sustentam uma imagem da lingua como objeto
de poder. Por fim, a imagem comunicativa da lingua ndo é apresentada por muitos
discentes, no entanto tem alguma relevancia na questdo 4 e nos desenhos, nos quais 0s
alunos desenharam balGes de fala e situagGes de comunicagao.

Desta forma, apds apresentarmos os resultados da nossa analise de dados podemos
concluir, através da analise aos questionarios e aos desenhos, que a imagem que 0s alunos
do 6.° ano tém das linguas portuguesa, inglesa, espanhola e francesa é sobretudo uma
imagem cultural, em que os discentes parecem relacionar a lingua, o povo e a cultura.
Contudo, embora os resultados indiqguem que a maioria tem uma imagem cultural das
linguas, ndo devemos desprezar os dados relativos a imagem afetiva, uma vez que € a
imagem de uma grande parte dos discentes, que demonstram a relacdo afetiva
aluno/lingua/cultura. Contudo, esta imagem afetiva nem sempre foi demonstrada de uma
forma positiva, isto é, alguns alunos demonstravam que o que sentiam pelas linguas era
algo negativo, existindo falta de afeto. Desta forma, as duas imagens mais representativas
das quatro linguas em estudo estdo relacionadas, demonstrando a clara relagdo que os
alunos estabelecem entre a lingua e a cultura.

Esta uniformidade entre as imagens das linguas sugere-nos que as imagens que 0s
alunos tém das linguas sdo estereotipadas, influenciando a escolha de uma lingua para
aprendizagem. Afirmamos que as imagens que os alunos tém das linguas sdo
estereotipadas devido a alguns dados que recolhemos, por exemplo, no caso da lingua
francesa a maior parte dos alunos desenhou e referiu no questionario a Torre Eiffel, no
caso da lingua espanhola aconteceu 0s mesmo, mas com 0s touros e as touradas, no caso
da lingua inglesa existiram muitas referencias a monarquia e ao Big Ben e quanto a lingua
portuguesa a maioria dos discentes referiram e desenharam alimentos e monumentos,
fazendo aluséo a historia e & gastronomia. De uma forma geral, a imagem mais
apresentada das linguas foi a bandeira de cada pais, tanto nos questionarios como nos
desenhos. Esta uniformidade nas imagens que os alunos tém de cada uma das linguas e
das linguas em geral, remete-nos para imagens construidas socialmente e que sdo

partilhadas entre os sujeitos, sendo por isso estereotipadas. De acordo com Boyer (1998)
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estamos a referir-nos a imagens partilhadas, que advém da sociocultura, isto é, que sdo
experienciadas por determinada comunidade, mais ou menos influenciadas por
estereotipos. Estes estere6tipos sao construidos através da comunicacao entre 0s sujeitos
e que servem como influéncia quando os mesmos tém de escolher uma lingua para
aprendizagem.

Consideramos um esteredtipo o facto de que a imagem da lingua portuguesa da
maioria dos alunos esta relacionada com a historia do pais e com a gastronomia, ou a
imagem da lingua inglesa relacionada com a monarquia, ou da imagem da lingua francesa
representada sobretudo através da Torre Eiffel, ou da lingua espanhola ser representada
através das touradas, como também a presenca, em quase todos os desenhos, das
bandeiras de Portugal, Franca, Espanha e Inglaterra. Acreditamos que estas imagens sao
estereodtipos e que sdo imagens que no futuro, préximo, poderdo ser (re)construidas.

Posto isto, acreditamos que a imagem que os alunos do 6.° ano tém das linguas
portuguesa, francesa, espanhola e inglesa ¢ uma imagem como instrumento de construcéo
e afirmacdo das identidades individuais e coletivas, isto é, uma imagem cultural das
linguas.

As imagens que os discentes tém das linguas em estudo, como j& foi referido,
remetem-nos para imagens estereotipadas, ou seja, imagens construidas socialmente.
Contudo, quando nos referimos a palavra “socialmente” estamos, ndo s6, mas também, a
referirmo-nos as escolas. Muitas vezes, é nas disciplinas de linguas que a maioria dos
alunos tem contacto com linguas estrangeiras. Assim, devido a uniformidade existente
nas imagens das linguas acreditamos que é necessario modificar os curriculos das escolas.
Isto €, admitimos que € possivel fomentar nos alunos atitudes positivas face as linguas e
(re)construir as imagens que 0s mesmos tém destas, atraves das disciplinas de linguas
existentes nas escolas. Uma vez que, é possivel alargar o conhecimento dos discentes
relativamente as linguas e as culturas inerentes & mesmas e ndo apenas limitar as
aprendizagens dos alunos a aspetos gramaticais, lexicais, entre outros. Assim, as imagens
das linguas também podem ser (re)construidas a partir de atividades de Sensibilizacéo a
Diversidade Linguistica, realizadas nas disciplinas de linguas.

De uma forma geral, concluimos que os alunos tém imagens estereotipadas das
linguas, no entanto consideramos possivel que estas imagens sejam (re)construidas e que
as escolas tém um papel fundamental nessa (re)construcdo, através da concecdo de novas

praticas e da modificacdo dos curriculos.
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2. Limitag0es e pontos fortes da investigacao

Reconhecemos que algumas limitacbes do nosso estudo se prendem,
essencialmente, com a nossa pouca experiencia no que concerne a investigacdo acerca da
Imagens das Linguas. A subjetividade encontrada na defini¢éo do conceito — Imagens das
Linguas — também foi uma limitacdo para o nosso estudo, uma vez que partimos dessa
definicdo para criar as questdes de investigacao e objetivos do estudo.

Outra limitacdo do nosso estudo esta relacionada com a interpretacdo dos
desenhos. Acreditamos que se o tempo de recolha de dados fosse maior, poderiamos ter
entrevistado os alunos, para que estes nos explicassem o que estavam a desenhar e o que
pretendiam transmitir, o que permitira uma melhor e mais facil interpretacdo das imagens
que os alunos tém das linguas. Este trabalho teria facilitado a categorizacdo dos desenhos
e a sua interpretagdo conseguiria ser mais fundamentada.

Contudo, 0 nosso estudo apresenta aspetos bastante positivos. O primeiro prende-
se com a contribuicdo do mesmo para a investigacdo das Imagens das Linguas, uma vez
que é um tema que carece de continua e sistematica investigacao e que necessita ser
explorado, uma vez que cada vez mais, em Portugal, existem escolas com uma enorme
diversidade linguistica e cultural. Note-se que é um dos primeiros estudos a ser
desenvolvido sobre esta tematica no 2.° Ciclo do Ensino Bésico. S&o varios os estudos
realizados com o 1.° Ciclo, bem como com o 3.° Ciclo e 0 Ensino Secundario ou mesmo
Superior, mas parece ter sido deixado algo de parte do 2.° CEB no ambito destes estudos,
razdo pela qual optamos por esta tematica. Trata-se de um momento fundamental na
formacéo dos alunos, visto que é a sua introducdo da aprendizagem mais sistematica da
LE (apesar de a partir do presente ano letivo esta aprendizagem comecar a ser iniciada no
3.2ano) e ¢ o momento que antecede o inicio do estudo da LE2, pelo que é muito relevante
analisar as imagens que os alunos possuem acerca das linguas.

Acreditamos que ha trabalho a fazer na (re)construcéo de algumas das as imagens
que os alunos tém das linguas, que parecem ainda ser muito estereotipadas e fossilizadas.
Outro aspeto que consideramos positivo prende-se com a recolha de dados ter decorrido
através de desenhos, porque embora a sua interpretacdo seja subjetiva, eles ilustram uma
imagem real das linguas, isto €, podemos ver o imaginario do aluno representado em
desenho. E, ainda, uma area que esta em franco desenvolvimento na sua articulagio com

a Didatica.
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Assim, o balanco que fazemos do nosso estudo é positivo, por considerarmos que
as limitacbes do mesmo néo invalidam a sua credibilidade e contributo para a investigagéo

e compreensao das Imagens das Linguas.

3. Sugestdes para trabalhos futuros

Tendo em consideracdo uma das conclusdes do nosso estudo, de que as imagens
das linguas influenciam a escolha de uma lingua para aprendizagem, consideramos
necessario que se proceda para uma intervencdo ao nivel da (re)construcdo dessas
imagens, nomeadamente com alunos do 2.° CEB, por razdes que ja atras explicitamos.

Esta (re)construcédo é algo que acontece maioritariamente atraves de um trabalho
sensibilizagcdo e promocédo de contacto com diferentes linguas, o que faz com que haja
uma necessidade emergente em formar os professores (de linguas, mas ndo s0)
relativamente ao conceito de Imagem das Linguas e formas possiveis de intervir
pedagogicamente nesta area. Consideramos importante que os professores (e mesmo 0s
Encarregados de Educacdo) reconhecam a influéncia das imagens das linguas nas
escolhas de uma lingua para aprendizagem.

Assim, um projeto futuro poderia estar relacionado com um trabalho com
professores, para que possam compreender a pertinéncia da tematica, bem como
desenvolver competéncias que lhes permitam (re)construir as imagens que os discentes
tém das linguas.

Contudo, para complementar o projeto de intervencdo relacionado com o0s
docentes, também seria interessante realizar algumas sessdes de sensibilizacdo a
diversidade linguistica (relativas as linguas que integram o presente estudo) junto da
comunidade em geral, j& que muitas das imagens sdo (re)criadas a partir de multiplas
fontes, que ndo s6 a escola e as aulas de linguas.

Para concluir, consideramos importante trabalhar com os alunos acerca das
imagens que possuem das linguas, para que tenham maior consciéncia dessas mesmas
imagens, de forma a compreenderem a eventual relagdo entre essa imagem individual das
linguas e o seu percurso linguistico, compreendendo que muitos dos estere6tipos sao
criados, por vezes, pela sociedade em que estdo inseridos e necessitam de ser

problematizados.
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Apéndice | — Inquérito por questionario do pre-teste

Questionario
Nome: Ne: Turma: Idade:
1. LIIIgUdb UOS UESETITIOS.
1 2
3 4

2. Que emocdes® te desperta a...

2.1. ...Lingua Portuguesa?

2.2. ...Lingua Francesa?

2.3. ...Lingua Espanhola?

2.4. ...Lingua Inglesa?

3. Que adjetivos atribuis a...

...Lingua
Francesa

...Lingua
Portuguesa

...Lingua
Inglesa

...Lingua
Espanhola

5 Emocdes: alegria, raiva, medo, surpresa, tristeza, afeto, entre outras.
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4. Numera de 1 a 4 as linguas de escola segundo o seu nivel de importancia (sendo 1 a mais

importante).

Portugués

5. Em que linguas te vais matricular no sétimo ano?

Francés

Espanhol

Inglés

5.1. Qual arazéo da tua escolha?

6. Qual o peso, em kg, que atribuis a...

6.1.

6.2.

6.3.

6.4.

...Lingua Portuguesa?

...Lingua Francesa?

...Lingua Espanhola?

...Lingua Inglesa?

Obrigada pela colaboracéo!
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Apéndice Il — Inquérito por questionario final
Questionario

Nome: Ne: Turma: Idade:

I. Linguas dos desenhos:
1 2

3 4

2. Que palavras atribuis a...

2.1. ...Lingua Portuguesa?

2.2. ...Lingua Francesa?

2.3. ...Lingua Espanhola?

2.4. ...Lingua Inglesa?

3. Numera de 1 a 4 as linguas de escola segundo o seu nivel de importancia (sendo 1 a mais

importante).

Portugues Frances Espanhol Inglés

4. Em que linguas te vais matricular no 7.° ano?

4.1. Qual arazéo da tua escolha?

5. Qual o peso, em kg, que atribuis a... (tendo mais peso a lingua com mais valor)

5.1. ...Lingua Portuguesa?

5.2. ...Lingua Francesa?

5.3. ...Lingua Espanhola?

5.4. ...Lingua Inglesa? Obrigada pela colaboracéo!
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Apéndice 111 — Folha de desenho distribuida pelos alunos para recolha de dados

Desenha-te & falar 3 tua lingus materna.
1

Desenha-te 3 falar uma linguzs gus j& aprendeste.
"]

Desenha-te & falar uma lingua gue gostavas de sprender.

3]

Desenha-te 3 falar uma lingua gue ndo gostaves de aprender.

[4]
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Apéndice IV — Notas de Campo

Turma N° de alunos JeEleE dgs_alunos Hora da recolha dos dados Disciplina AL S Profesfs:o_r a
(média) Cooperante Estagiaria
Feminino | Masculino Inicio Fim 3
E?}Jits:ﬁg?o Sandra Vieira Maria Coelho

Questdes/duvidas dos
alunos

Observagoes
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Apéndice V — Quadros com a organizacdo das palavras atribuidas a

cada lingua
Questdo 2.1 — Palavras atribuidas a lingua Portuguesa

Categorias Palavras
Bacalhau; ovos-moles; cozido; sal; gastronomia; pau-brasil; pastel de nata;
Farol; moliceiro; galo de Barcelos; viola; navio; barco; flauta;
Patrimonio; Torre de Belém; Bandeira; Republica; Ponte 25 de Abril; Mosteiro dos
Jerénimos; Castelo de S. Jorge;
Lisboa; Aveiro; Porto; Braga;
Fado; Musica;
Cavaco Silva; Sara Sampaio; CR7; Lourenco Ortigdo; Homem Cristo;
CT3 Historica; descobrimentos; D. Afonso Henriques; Navegamentos; Castelo; Palacio; Vasco
da Gama; antiga
TVI; SIC;
Cultura; Tradicéo;
Sporting; Futebol; Benfica;, Dragéo; clubes; Estadio da Luz;
Lusitano; Nacional; Portugal; Hino;
Museu de Arte Nova; praca do peixe;
Sol; Verdo; Praia; Campo; Ria; Ondas; agua
Divertida; engracada; fixe
Linda; bela; bonita;
Fantastica; espantosa;
Delicada; tranquilidade;
Compaixdo; paixdo
Maternal
CT1 Umca_
Especial
Interessante
Maravilha
Perfeicdo
Triste
Familia; pai; mée; filha;
Minha
Lingua materna; Lingua;
Fécil;
CT2 Dificil; complexa; confusa;
Verbos; Palavras: mas; tipo; depois
Poética;
Trabalho; trabalhadora; produtiva;
Importante;
CT4 Liberdade
Variada; variavel,
Comunidade
CT5 OIl§; tudo bem?; obrigada
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Questao 2.2 — Palavras atribuidas a lingua Francesa

Categorias Palavras

Paris; cidade;

Torre Eiffel; Arco do triunfo; Monumento;

Baguete; Croissant; Tomate; pizza; Gastronomia; Crepes; queijo;
caracois; chocolate;

Avrte; Artistica; Pintar; Danca; Museu do Louvre; Monalisa;

Zidane; P.S.G.; Ribery; Benzema;

Disneyland Paris; parque de princesas;

Vermelho

Torre pizza

Estrangeiro

Cultura

CT3 Manicomios

Napoledo

Vistas lindas

Luz

Ménaco

Limpo

Moda

Casa; Carro; Boina

Bandeira; hino;

Franca, Francesa

Rios

Mimo

Antiga

Liberdade

Feia

Bonita; linda; gira;

Romantica; amor; amizade; coragdo; amorosa;

Esquisita; Estranha

Divertida; fixe; loucura; engracada

Chato; seca; irritante

CT1 Abundante

Desinteressante

Emocionante

Delicada

Elegante; Charme

Familia

Pequena

Acentuada

Dificil; complicada; Complexa; confusa;

CT2 Fécil

Estudada

CTS Merci/oui

Pessoas

CT4 Resistente




Questao 2.3 — Palavras atribuidas a lingua Espanhola

Categorias

Palavras

CT3

Rosa; amarelo;

Sevilha; Madrid; Catalunha; Barcelona; Caracas; Espanha; Venezuela;
Leon; Salamanca;

Comida; massa; churro; frito; cozido; paella; comer; croissant; restaurante;
batatas; tortinha; francesinha; apetitoso;

Touro; tourada

Pablo Picasso;

Monarquia; Rei; Rei Filipe; Rainha Letizia; bandeira; hino; palacio;

Atlético de Madrid; Real Madrid; Barcelona; Estadio; clube; futebol;
valencia; hoquei; Hugo Chaves; Casillas; Piqué; Messi; Fabregas; Xabi
Alonso; CR7

Peninsula Ibérica; vizinhos;

Castanholas; flamengo; musica; danca; sevilhanas; dangas; latinas;
guitarras;

Cultura; cultural;

Espanholas; espanhol;

Praias; hoteis; turismo; veréo

Nascimento do Douro;

Pablo; Martina; Diego Dominguez;

Zara; roupa; lojas; mango; SEAT,;

Moliceiros;

Programas de TV

Prédio; monumentos;

CT1

Divertida; diversdo; engragada; fixe; alegre; animada;

Bonita; gira; bela;

Esquisita; Estranha

Irritante;

Injusta;

Estlpida

Suja;

Agradavel;

Fantastica;

Rapida; rapidez;

Semelhante;

Feia;

Cansativa;

Invulgar; diferente;

Sagrada;

Romantica; romance; carinho;

Familia;

CT2

Fécil;

Dificil; confusa; complexa;

Escolas; colégios; estudada;

CT5

Holal; Chicas; bien; gracias; soy; chico; chica;

CT4

Importante;

Questao 2.4 — Palavras atribuidas a lingua Inglesa

Categorias

Palavras

CT3

Big Ben; monumento; London eye; palacio de Buckingham;
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Rainha; monarquia; William; Princesa Diana; Kate; Isabel; Bandeira; hino;
reis; palacio; castelo;

Chelsea; Londres; Liverpool; Manchester; Inglaterra;

Cha; péo; ovos mexidos; fast-food; hambirguer; big mac; big tasty;
comida;

Prédios grandes; casas iguais; arranha céus;

Caixa telefénica; autocarro; taxis; telefones;

Basebol; Eto'o; futebol; rugby; Arsenal; Manchester United; M. City;
Rooney; Lewis Hamilton; David Beckham; Corridas/atletismo;

Harry Potter;

Miley Cyrus; One Direction; Ariana Grande;

Cultura;

Avides; barcos; carros;

Cha das 5

Estatua da Liberdade; Nova York; Las vegas; Americano;

Parques; Museus;

Underground;

mé&m

Musica; filmes; séries;

Starbucks; Eastpak; Mc Donalds

Brinquedos; jogos;

Inglés;

Cidade;

CT1

Divertida; fixe; engracada; alegre; feliz; sorriso;

Gira; bonita; admiravel;

Frio; Sombra;

Forte; Grande;

Préatica; simples;

Futuristica;

Seca; chata; aborrecida; Pior lingua de sempre; Estupida;

Gordos;

Chique; sofisticada;

Unica;

Honra;

Interessante;

Espantosa; fabulosa; impressionante; fenomenal;

Delicada;

Formalidade;

Amigavel;

Familia;

Limpa;

Espetacular

Amor;

Irritante;

CT2

Facil;

Dificil; complexa; complicada;

Escola;

CT4

Importante;

Trabalhadora;

Comercial;

Extensa;

Famosa;

Mundial; universal;

CT5

You; your; hello; My name is...; direction; cat; dog; very; like; hot;
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