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Palavras-chave

Resumo

Analise contrastiva; andlise de erros; interlingua; preposi¢ées; implicacdes

didaticas

Apresentamos os resultados de uma investigacdo que se realizou
numa escola do interior de Portugal. Concretizou-se com alunos
portugueses do 9.° ano, investigando-se em especifico a interferéncia da
lingua portuguesa no uso das preposicfes espanholas, classe gramatical
a qual as editoras, os docentes e os alunos ndo costumam dar muita
atencdo. Além disto, mostra-se a importancia de se levar a cabo uma
investigacdo baseada na conjugacdo da andlise contrastiva, analise de
erros e interlingua (conhecendo as estratégias de comunicacdo as quais
os alunos recorrem para colmatar a falta de conhecimentos na lingua
meta). Estas investigacdes ajudardo o docente e as editoras na selegéo
da metodologia e na construcdo dos materiais adequados, garantindo
uma atuacdo didatica proveitosa e direcionada para as necessidades e
para os problemas especificos dos estudantes.

Expomos as dificuldades dos alunos portugueses no uso das
preposicdes espanholas e as suas causas. Os discentes objeto de estudo
deixam claro que as transferéncias negativas das normas do portugués
sdo mais do que aquelas que inicialmente possamos pensar. Para esta
situacao contribuem trés fatores: (1) € habitual verem nas semelhancas
entre ambos 0s sistemas uma vantagem para obter sucesso na disciplina
de Espanhol sem esforco e o suficiente para comunicar com éxito com o0s
hispanofalantes nativos; (2) a principal estratégia de comunicacéo
consiste na traducéo literal do portugués (incluindo o uso de vocabulario
sem traducdo); (3) os contextos que exigem uma preposicao diferente em
ambas as linguas sdo mais do que aqueles que, muitas vezes,
imaginamos.

Enunciamos os resultados destes fatores: (1) com uma adequada e
persistente intervencéo didatica, os alunos crescem ao nivel da gramética
e da desenvoltura comunicativa, mas o discurso s6 muito lentamente
deixa de refletir o vocabulario e as estruturas do portugués,
permanecendo elevada a percentagem de erros por sua influéncia; (2) ha
uma forte possibilidade de os erros interlinguisticos e por sele¢éo errada
da preposi¢cdo se fossilizarem prematuramente; (3) os problemas na
comunicagdo com o0s hispanofalantes sdo muitos, sendo um exemplo de
gue ndo basta saber portugués ou usar um sistema aproximativo para se

conseguir estabelecer comunicacéao.
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Contrastive analysis; error analysis; interlanguage; prepositions; didactic

implications

The aim of this work is to present the results of an investigation that
was accomplished in a school in the interior of Portugal. It was carried out
with 9" grade Portuguese students, investigating in particular the
interference of the Portuguese language in the use of Spanish prepositions,
grammatical class to which publishers, teachers and students do not
usually give much attention. Furthermore, it is shown the importance of
pursuing a research based on the combination of contrastive analysis,
error analysis and interlanguage (knowing the strategies of communication
to which students turn to in order to make up for their lack of knowledge in
the target language). These investigations will help teachers and
publishers in the selection of the methodology and in the construction of
suitable materials, ensuring a fruitful didactic performance and targeted to
the needs and specific problems of students.

The difficulties of Portuguese students in the use of Spanish
prepositions and their causes are revealed in this study. The targeted
students make it clear that the negative transfers of the Portuguese rules
are more than those that beforehand we could think. Three factors concur
for this situation: (1) it is customary to see in the similarities between both
systems an advantage to obtain success in the subject of Spanish
effortlessly and the sufficient to successfully communicate with the native
hispano speakers; (2) the main communication strategy consists on the
literal translation of the Portuguese (including the use of vocabulary
without translation); (3) the contexts that require a different preposition in
both languages are more than those we imagine.

The results of these factors are the following: (1) with an adequate
and persistent didactic intervention, students grow to the level of grammar
and communicative resourcefulness, but the speech only gradually ceases
to reflect the vocabulary and structures of the Portuguese language,
remaining high the percentage of errors caused by its influence; (2) there
is a strong possibility that interlinguistic errors and the wrong selection of
the preposition fossilize prematurely; (3) the problems in communicating
with hispano speakers are many, being an example that it isn’'t enough to
know Portuguese or use an approximate system to be able to establish

communication.
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Palabras clave

Resumen

Analisis contrastivo; andlisis de errores; interlengua; preposiciones;

implicaciones didacticas

Presentamos los resultados de una investigaciéon que se llevo a cabo
en una escuela del interior de Portugal. Se realiz6 con alumnos del 9.°
curso, investigandose especificamente la interferencia de la lengua
portuguesa en el uso de las preposiciones espafiolas, clase gramatical a
la que no suelen dar mucha importancia las editoriales, los docentes y los
alumnos. Ademas, se ensefia la importancia de realizar una investigacion
basada en la conjugacion del analisis contrastivo, analisis de errores e
interlengua (con un conocimiento de las estrategias de comunicacion que
emplea el alumnado para poder superar la falta de conocimientos en la
lengua meta). Estas investigaciones ayudaran al docente y a las
editoriales en la eleccion metodolégica y en la construccion de los
materiales adecuados, garantizando una actuacién didactica provechosa y
destinada a las necesidades y a los problemas especificos de los
estudiantes.

Exponemos las dificultades de los alumnos portugueses en el uso de
las preposiciones espafiolas y sus causas. La poblacién objeto de estudio
muestra que las transferencias negativas de las normas del portugués son
superiores a lo que inicialmente se puede pensar. Tres factores favorecen
esta situacion: (1) se ven las similitudes entre los dos sistemas como una
ventaja para superar la asignatura de Espafiol sin esfuerzo y como algo
suficiente para comunicar con éxito con los hispanohablantes nativos; (2)
la principal estrategia de comunicacion tiene que ver con la traduccion
literal del portugués (incluyendo el uso de vocabulario sin traduccién); (3)
los contextos que exigen una preposicion diferente en ambas lenguas son
mas de los que muchas veces nos imaginamos.

Planteamos los resultados de estos factores: (1) con una adecuada y
persistente intervencién didactica, los alumnos evolucionan y ganan
soltura en términos gramaticales y comunicativos, pero el discurso no deja
de reflejar el vocabulario y las estructuras del portugués sino de forma
muy lenta, lo que hace que el porcentaje de errores por su influencia
permanezca elevado; (2) hay una clara posibilidad de que los errores
interlingliisticos y por eleccién errénea de la preposicion se fosilicen en
una fase muy temprana; (4) los problemas en la comunicacion con los
hispanohablantes son muy elevados, lo que parece indicar que no basta

saber portugués o usar un sistema aproximativo para comunicarse.
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Siglas

AC — Analise Contrastiva

AE — Andlise de Erros

CD/CI — Complemento Direto/Indireto
CEL - Conhecimento Explicito da Lingua
CM — Consciéncia Metalinguistica

ELE — Espanhol Lingua Estrangeira

IL — Interlingua

LE — Lingua Estrangeira

LM — Lingua Materna

LP — Lingua Portuguesa

LS — Lingua Segunda

L1 — Lingua Materna

L2 — Lingua Nao Materna

PE — Projeto Educativo

QECR — Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

TPC — Trabalho de/para casa

Obs.:
Quando as palavras Espanhol e Portugués surgem com letra mailscula, estamos a
referir-nos a disciplina do curriculo frequentado pelos alunos. Pelo contrario, para

mencionarmos a lingua, escrevemos ditas palavras com letra minuscula.



Introducéo

Saber como se adquire uma lingua materna (LM) e se aprende uma lingua
estrangeira (LE), prestando atenc&o aos principais pontos de contacto e de divergéncia,
consiste num conhecimento bastante relevante que o professor de uma LE deve possuir.
Conhecendo as diferencas, programar-se-do as atividades letivas com vista a
aprendizagem da lingua (ainda que nao seja de forma natural e no convivio social) e a
sua correc¢éo linguistica. Sao necessarios, por exemplo, 0s momentos de interacao, que
se dé atengdo aos fatores internos e externos ao aluno e que influenciam na
aprendizagem da LE, sem esquecer o labor em torno da competéncia linguistica.
Sabendo que ha semelhancas, o professor pode também recorrer a saberes préprios do
processo de aquisi¢do da LM e tornar a aprendizagem da LE um processo mais natural.
Referimo-nos, por exemplo, a forma como devemos encarar 0 erro, a0 momento e as
metodologias adequados para se proceder a sua correcao.

Para que possamos estudar a intervencao didatica mais apropriada, é preciso
conhecer primeiramente as carateristicas linguisticas e comunicativas dos alunos. Porém,
numa situacdo de grande proximidade linguistica, € necessario também prevenir as
interferéncias da LM e atuar sobre o erro. Para efetuar esta investigacdo, o professor
dispde de trés métodos de grande importancia: a analise contrastiva (AC), a analise de
erros (AE) e o estudo da interlingua (IL).

Estas trés metodologias, como diz Santos Gargallo (1993: 105), “constituyen
eslabones de la misma cadena y de una misma orientacion investigadora”, ou seja,
completam-se e todas sdo importantes numa investigacdo da analise e estudo da IL.
Gracas a AC, comparando dois sistemas linguisticos, percebemos como funcionam as
linguas e o que as distingue, ficando mais prevenidos relativamente as possiveis
interferéncias da LM. Com a AE, é possivel sair do campo das possibilidades previstas
pela AC e analisar erros que realmente acontecem numa situagdo comunicativa e
perceber as suas causas. Por fim, estudando a IL dos falantes ndo nativos e o ato
comunicativo no seu todo (ndo se limitando a analise de listas de erros), investigam-se
por exemplo as estratégias de comunicacdo e o grau de influéncia dos erros na
transmissdo da mensagem.

Tendo em conta que este projeto, cujo tipo de investigacdo se aproxima da
investigacdo-agdo, se leva a cabo com estudantes portugueses de Espanhol Lingua
Estrangeira (ELE), avaliando-se o nivel de IL no que diz respeito ao uso das preposicoes,

compreende-se, portanto, que haja um titulo dedicado a forma como estes estudantes



encaram a lingua espanhola e as metodologias de trabalho que serdo mais apropriadas
as suas carateristicas. Por outro lado, consideramos que, num estudo cujo cerne sdo as
preposicdes e os erros com elas relacionados, faz todo o sentido existir um ponto no qual
se mencionem 0s principais resultados de algumas investigacbes sobre o uso das
preposicdes por estudantes luséfonos de ELE. Esta investigacdo elucida os docentes e
previne-os relativamente as dificuldades que comummente se verificam.

A investigacdo presente no enquadramento tedrico foi essencial na orientacéo
do estudo de caso, cujo passo seguinte consistiu na obtencdo de um conhecimento do
contexto alvo de estudo, assim como das regras de uso das preposicdes em portugués e
em espanhol (através do estudo contrastivo). S6 assim pudemos definir os objetivos com
relacdo ao grupo e os passos para a analise da IL apurada através do exercicio de
diagnostico linguistico. Para a especificacdo dessas etapas, as questbes de partida
assumiram um papel relevante, cujas respostas se obtiveram através da avaliacdo que
seguiu quatro critérios de analise de dados propostos por Santos Gargallo (1993), a
saber: descritivo-linguistico, etiolégico-linguistico, pedagégico e comunicativo. A partir
das respostas (presentes no ponto 4.2.5. do enquadramento pratico) e, portanto, do
conhecimento do nivel gramatical e comunicativo dos alunos, tragou-se um plano global
de intervencédo didatica que possibilitasse inverter os resultados apurados. A intervencao
decorreu em contexto de sala de aula recorrendo-se a momentos de estudo
especificamente dedicado ao uso das preposicdes (com workshops) e a aulas de
desenvolvimento das destrezas da expressao oral e escrita cujo processo de aquisicao e
pratica de conteudos teve como base o0 uso das preposicdes. Com este projeto
cumprimos o objetivo de partilhar exemplos de formacao, procedimentos que ajudem os
docentes de ELE e propostas flexiveis e ajustaveis a outros alunos. Como diz Alarcao
(2001: 26), o espirito que deve estar subjacente a uma investigacao-acao é a producao
de novos conhecimentos e a sua divulgacao “a fim de que possa ser apreciada, avaliada,
reproduzida, desenvolvida” e usada na construcdo da mudanga de uma situagdo
problematica.

Depois das implicagbes didaticas, encontra-se, no ponto 6 do enquadramento
empirico, a avaliacdo final na qual se expde uma comparagdo entre os resultados do
diagnostico e os do final de ano depois de decorrida a intervencao didatica proposta para
colmatar os problemas identificados. E, por dltimo, temos as conclusdes, as reflexdes
pessoais (referindo-se a importancia destes trabalhos de projeto para a evolugéo
cientifica e didatico-pedagdgica dos professores), ndo sendo esquecidas algumas

recomendacdes de atuacao e a referéncia as limitacdes de um projeto deste jaez.



Interesse da investigagéao

Nesta Ultima década, em Portugal, tem-se registado uma grande procura da
lingua espanhola ndo s6 no ensino béasico e secundério, nos cursos dos centros de
linguas, na formagéo profissional de jovens e adultos, como também ao nivel universitario
e formacdo de professores (Arias Méndez, 2011; Fernandez Carballido, 2013; Vigon
Artos, 2005a). Atendendo a este crescente interesse pela aprendizagem da lingua
espanhola, torna-se necessario o desenvolvimento da investigacdo no ambito da
Linguistica e das Ciéncias da Educacao-Didatica no que toca a aprendizagem do
espanhol por estudantes portugueses. Torna-se imprescindivel, portanto, que se invista
no estudo da IL de aprendizes portugueses de ELE e, consequentemente, na Linguistica
Contrastiva e na Didatica do espanhol para portugueses, ja que a tradicao nos estudos
de mestrado e doutoramento que incidem na interferéncia da lingua portuguesa (LP) é a
gue envolve estudantes brasileiros.

Partindo destas informacdes, consideramos que o presente trabalho de
investigacao esta revestido de grande interesse cientifico-pedagogico. O aspeto cientifico
relaciona-se com o facto de se tratar de um trabalho realizado com alunos portugueses
do 9.° ano de escolaridade e por abordar o tema do uso das preposicdes, levando a cabo
uma investigacdo que conjuga a AC, a AE e o estudo da IL. A AC realizada neste
trabalho ndo se restringe a comparacdo normativa, mas o enfoque incide principalmente
nos aspetos semanticos. Esta € também uma vantagem deste trabalho, porque, como
menciona Penadés Martinez (1999: 9), “en la linguistica contrastiva la semantica sigue
siendo la pariente pobre”. Por isso, consideramos que 0 presente projeto pode cobrir,
ainda que parcialmente, um vazio no &mbito dos estudos contrastivos portugués (europeu)
e espanhol no que se refere ao uso de determinadas preposicoes.

O estudo do uso das preposicdes por parte de alunos do 3.° ciclo confere a este
trabalho um cariz inovador e pertinente, pois os estudos desta indole, regra geral, se
realizam com estudantes universitarios e 0os que existem relativamente aos estudantes
portugueses (sendo de mencionar os investigadores Arias Méndez e Vigon Artos) ndo se
aplicam exclusivamente as preposicgoes.

Optamos pelo estudo das preposi¢des por ser um tema que costuma suscitar
grandes problemas (ainda que, geralmente, ndo sejam vistas como tal), oferecer bastante
resisténcia e apresentar grandes possibilidades de fossilizacdo ou n&do fosse, como dizem
Fernandez Loépez (1994) e Laguna Campos (2005), uma classe gramatical bastante

vulneravel a interferéncia da LM. Por estes motivos é que as preposi¢cdes devem ser



recuperadas e exercitadas com regularidade. Fernandez Lopez (1994: 367) diz mesmo
gue “los profesores solemos ser un poco escépticos de los resultados y con frecuencia
llegamos a la conclusion de que estas particulas no se ensefian, sino que se van
aprendiendo.”

Em termos didaticos, o presente trabalho tem interesse para docentes e
investigadores que se dedicam ao ensino do espanhol para falantes de portugués.
Através desta investigacdo, revelam-se as vantagens do recurso a AC e AE na
investigacdo da competéncia comunicativa de estudantes portugueses de ELE. Ainda
gue o corpus de erros seja reduzido, constitui uma amostra das dificuldades basicas com
as quais o professor se pode deparar nas escolas portuguesas e assim dar uma atencéo
especial as preposicdes e aos contextos de uso que constituem um problema na
aprendizagem. Apresentamos resultados, reflexdes, materiais e sugestdes, a partir dos
guais se podem criar novos materiais didaticos e metodologias de ensino com vista a
rentabilizacdo do trabalho e a superacédo das dificuldades especificas.

Por outro lado, este trabalho reveste-se de utilidade para os alunos luséfonos de
espanhol. Ajudamo-los a distinguir com mais exatiddo os dois sistemas linguisticos,
sendo um contributo para ultrapassar os problemas e evitar que a IL se solidifique,

avancando com mais confianca para as etapas seguintes do processo de aprendizagem.



PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO

1. A aprendizagem de uma lingua estrangeira: pontos de contacto e

divergéncias com a aquisi¢cdo da lingua materna

Uma LE é aquela que, considerando a forma de aprendizagem, se opde tanto a
LM como a lingua segunda (LS), pois é geralmente aprendida em contexto escolar e
formal, acrescentando-se ainda a ideia de que ndo tem um estatuto de meio de
comunicacdo na sociedade onde é ensinada (Baralo Ottonello, 1999; Martin Martin,
2004). Contrariamente, ainda que a LS se aprenda depois da aquisicdo da LM, ambas se
aprendem em contexto natural, isto €, “el aprendiz esta en constante exposicion y
contacto con la lengua objeto de aprendizaje por ser [una] lengua habitual en la sociedad
en la que se habla” (Martin Martin, 2004: 270). J4 a LE permanece sempre exterior ao
falante, ndo existindo entre este e a lingua meta uma relacdo de identidade, ainda que
possa ser utilizada pelo individuo com um nivel de proficiéncia elevado.

Isto quer dizer que, nao havendo um uso real em situa¢des sociais, é importante
gue a lingua meta seja estudada a partir de enunciados comunicativos auténticos e
praticada em situacdes ficticias criadas em contexto de sala de aula. E desta forma que
se ativa o dispositivo de aquisicdo da linguagem (DAL), «programa» que predispde
biologicamente o ser humano para a aquisicdo de uma lingua, segundo os cognitivistas.

Considerando que a LE ndo se aprende num contexto natural, em contacto com
0os membros da comunidade, no intercambio conversacional, assim como o temos
relativamente a LM e a LS, é 6bvio que, na sua aprendizagem, se verificara a influéncia
de fatores externos e internos ao aluno.

A aprendizagem de uma LE depende muito do interesse e da motivacao do
estudante. Conhecer e interiorizar a gramatica de uma LE ndo é um simples ato cognitivo,
mas acima de tudo um ato afetivo, dependendo a sua aprendizagem dos sentimentos
gue ligam o aprendente a lingua meta (James & Garrett, 1991: 13). Por isso, é
imprescindivel o trabalho do professor no desenvolvimento da atencdo, sensibilidade,
curiosidade e interesse pela lingua, fatores que ndo se levam em conta na aquisi¢cdo da
LM j& que esta se adquire de forma natural e ndo por necessidade ou prazer. Como disse
Corder (1967/1980a: 11), “Si l'acquisition de la premiere langue n’est autre que la
réalisation d’'une prédisposition a développer un comportement langagier, I'apprentissage
d’'une deuxiéme langue implique alors que quelque autre motivation remplace la

prédisposition existant chez I'enfant.” Para aprender, desenvolver e manter uma lingua
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gue ndo tem estatuto de meio de comunicacdo, ainda que possam surgir momentos de
necessidade, como por exemplo em situacdes profissionais, € imprescindivel que o
estudante se sinta motivado e apresente uma atitude positiva.

Em termos gerais, o aluno estrangeiro € mais inibido e revela medo de errar.
Recorre a estratégias de comunicacdo que podem ir para além da transferéncia das
regras da sua LM e passar por exemplo pela rejeicdo e abuso de determinadas formas
linguisticas. Estas séo atitudes que ja ndo se verificam nos falantes nativos, em relagéo
aos quais nao se fala de inibicao ou timidez porque a lingua é adquirida de forma natural,
em comunicagdo com 0s seus pares, quase de forma instintiva (como diz Baralo
Ottonello, 1999), sendo os erros encarados como algo natural e inerente ao processo de
aquisicao linguistica (Corder, 1967/1980a; 1971/1980b). Tal como o falante nativo é
capaz de criar um input linguistico correto em ambientes de amostras cadticas e
inadequadas, também 0s erros se cometem sem que estes existam no seu ambiente
social, tendo pouca relevancia as correcdes que os educadores possam efetuar. Por isso,
os aprendentes de uma LE devem beneficiar da mesma tolerancia que se da aos falantes
gue estdo a adquirir a LM (e que também cometem erros). O professor deve escolher o
momento e a estratégia adequados para que a correcao assuma a relevancia desejada e
n&o resulte em tempo perdido®.

Outro fator que influencia na aprendizagem da LE prende-se com a abertura a
interculturalidade e aceitacdo da diferenca, da identidade e da cultura do Outro que o
conceito de interculturalidade implica (Leal, 2010). Dificilmente havera aprendizagem da
LE se os estudantes ndo se interessam pela cultura correspondente a lingua meta. E
preciso que o aprendente se identifigue com os falantes e 0s costumes desse(s) outro(s)
povo(s), situacdo que também ndo ocorre no que diz respeito a LM porque as criancas
estdo imersas na propria cultura, nos diversos ambientes sociais (Baralo Ottonello, 1999).

Além destes critérios internos, que sao preponderantes no sucesso ou iNsucesso
na aprendizagem da lingua (James & Garrett, 1991: 13), ha outros de carater externo que
podem influenciar na aprendizagem da LE, casos que ndo se consideram na aquisi¢cdo da
LM: se a disciplina é opcional ou obrigatéria; se a turma é numerosa ou reduzida; se o
professor é nativo ou ndo, se o ensino é presencial ou a distancia; se o input é
compreensivel, compreendido e estimula o aprendiz a avancar; se se exige que 0 output

do aprendiz seja composto por producdes corretas® de maneira que seja compreendido

! A respeito da correcéo dos erros, consultem-se os pontos 3.3.1. e 4. desta Parte I.

%E importante que o aprendente tenha a oportunidade de interagir de forma desinibida e sem preocupacéo
com o0s erros e que sinta “la presion de producir bien para asi esforzarse en poner en accién todos los
recursos linglisticos que ha aprendido” (Arias Méndez, 2011: 36).
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pelo falante nativo ou pelo professor; e se o método pedagdgico, os materiais, a
personalidade e o estilo do professor motivam o aluno.

Outra diferenca entre estes processos de aprendizagem tem a ver com 0 uSsO
(numa situagdo de contexto) do novo sistema linguistico que se aprende. Na aquisi¢cédo da
LM, em contacto com as referéncias do mundo real, uma crianca de 4 anos, sem possuir
um conhecimento explicito da lingua da sua comunidade, ja o possui de modo implicito e
€ capaz de expressar tudo o que quer (Martin Martin, 2004). Aprende-se a comunicar
ainda antes de conhecer como funciona esse sistema. Contudo, num contexto de
comunicacado em LE, pode verificar-se a incapacidade de transformar o conhecimento
linguistico em competéncia comunicativa, isto é, o aluno pode conhecer formalmente a
lingua e depois sentir dificuldades em aplicar esses conhecimentos em situacfes de uso
real. Por este motivo € que, na aprendizagem da LE, a competéncia linguistica e a
consciéncia metalinguistica que Ihe esté inerente ndo devem ser trabalhadas de forma
desgarrada da competéncia comunicativa, ja que a aprendizagem e a consciencializacao

da gramatica se adquirem com o fim de se falar e escrever com correcao.

2. Consciéncia metalinguistica

Este conceito refere-se a capacidade de o sujeito refletir sobre a linguagem que
exterioriza. A palavra ‘metalinguagem’ refere-se a “uma linguagem que permite falar de
outra linguagem ou de si propria” (Ancd, 2008: 6), daqui advindo o conceito de funcao
metalinguistica da linguagem. A consciéncia metalinguistica (CM) nao tem a ver com o
conhecimento implicito da lingua e que se usa espontaneamente. Trata-se antes de um
momento essencial no desenvolvimento do conhecimento explicito da lingua (CEL), ou
seja, do “conhecimento reflexivo e sistematico do sistema intuitivo que os falantes
conhecem e usam, bem como o conhecimento dos principios e regras que regulam o uso
oral e escrito desse sistema” (Duarte, 2008: 17).

Desenvolver a CM é um passo importantissimo no ambito da Didética da Lingua,
porque se torna imprescindivel gue o aluno saiba por que razéo faz determinado uso da
lingua e assim possa controlar deliberadamente as suas aprendizagens e os enunciados
gue exterioriza. Valorizar o saber explicito sobre o funcionamento da lingua é privilegiar a
lingua em funcionamento (Silva, 2011: 525). Trata-se de uma aprendizagem mais ativa e
menos centrada no professor, através da qual o aluno se torna mais autbnomo e adquire
0 saber gramatical como um instrumento que estd ao servico das competéncias verbais

(leitura, escrita e oralidade). Por isso é que os professores tém de usar um estilo de

12



ensino que apoie 0s processos de (re)descoberta e investigacdo na sala de aula: que os
alunos observem, reflitam sobre a estrutura e o funcionamento do sistema linguistico,
deduzam, formulem hip6teses e comuniquem (Santos, 1999).

A CM ¢é indispensavel na aprendizagem de uma LE ja que a competéncia
comunicativa se adquire a par da competéncia linguistica. Como disse Gutiérrez (2013:
176), nos ultimos anos, tem havido uma renovacdo da ideia de combinar o ensino da
gramatica com o uso da linguagem comunicativa, porque o0 ensino de uma L2 assente
apenas numa base naturalista, sem valorizar a analise e a reflexdo da gramatica, nao
contribui para a constru¢do de habilidades e conhecimentos linguisticos especificos. “El
conocimiento analitico o explicito favorece la adquisicion del implicito, cuando el aprendiz
toma conciencia de rasgos linguisticos marcados que, de no ser asi, serian
completamente ignorados por él” (Santos, 1999: 384; ver também Ancd, 2008), trabalho
este que se considera ainda mais necessario quando a LM e a lingua meta sdo muito
semelhantes (Ancd, 2008; Vigon Artos, 2005a)°. O trabalho especifico sobre certas
carateristicas gramaticais ajuda a tornar a lingua mais transparente e a resolver
problemas para os quais a posse do conhecimento intuitivo ndo é suficiente (Gutiérrez,
2013: 177). O CEL garante um output mais consciente, controlado e correto, podendo
desempenhar “a facilitative role in L2 acquisition by accelerating the establishment of links
between form and meaning” (Gutiérrez, 2013: 177).

Com o objetivo de dotar os aprendentes desta capacidade metalinguistica, o
docente deve promover uma educacao linguistica que englobe a execuc¢do de atividades
gue levem o sujeito a pensar «em voz alta» e a especificar os passos seguidos para a
realizacdo das tarefas. E necessario que se levem a cabo atividades de avaliagdo da
gramaticalidade ou da aceitabilidade (julgando as auto e hétero-producdes), assim como
as atividades de manipulacdo linguistica (com a identificacdo e correcdo de erros, por
exemplo) e de explicacdo metalinguistica, podendo haver inclusivamente a verbalizacdo
de regras. Estas atividades de avaliacdo e reformulacdo de hipoteses s@o deveras
importantes na formacdo das representagfes metalinguisticas, isto €, na formagdo dos
conhecimentos “que o sujeito tem/julga ter sobre a lingua, ou linguas, sobre o seu
funcionamento e sobre a sua apropriagdo” (Anga, 2008: 25).

De acordo com Duarte (1998: 119-120), citada por Silva (2011: 526), o trabalho
de aprendizagem pela descoberta deve organizar-se em quatro fases, a saber: em

primeiro lugar, “o professor seleciona e estuda o topico gramatical’, organizando as

% para obter informaces sobre a importancia do estudo da gramatica com alunos luséfonos, consulte-se o
ponto 4. desta Parte I.
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atividades que conduzam ao trabalho em torno do tépico selecionado; de seguida, 0s
alunos devem ser levados a analisar os dados linguisticos propostos pelo docente,
descobrindo semelhancas, diferencas e regularidades; a terceira fase “consiste na
realizacao de exercicios de treino, destinados a garantir a interiorizacdo” das descobertas
efetuadas através de exercicios que facilitem a formulacéo de hip6teses e a comunicacgéo;
a Ultima etapa tem a ver com a avaliacdo e a consolidacdo dos conhecimentos adquiridos.

Para o desenvolvimento da CM, € importante que haja uma rentabilizacdo dos
conhecimentos linguisticos anteriores (homeadamente da LM), como forma de facilitar a
compreenséo da lingua-alvo. O desenvolvimento da consciéncia contrastiva desempenha
um papel decisivo na apropriacdo e consolidacdo tanto do sistema estrangeiro como da
LM, situacdo ainda mais obrigatéria no caso de linguas vizinhas (Anca, 2008).

E preciso ter em conta que certas matérias da LM podem ser consideradas
matérias-ponte no acesso a aprendizagem da LE e que o desenvolvimento de
competéncias em LE depende do desenvolvimento atingido em LM. Por este motivo é
que a consciéncia metalinguistica também deve existir no que diz respeito a lingua nativa
dos alunos. O desenvolvimento das competéncias associadas ao estudo e a
aprendizagem de linguas estrangeiras passa por uma eficaz consciencializacdo do
conhecimento j& implicito na LM. Como refere Duarte (2008: 14), “E unanimemente
reconhecida a vantagem do dominio de conceitos gramaticais basicos (e dos termos que
0s exprimem) e do treino de reflexdo sobre a prépria lingua materna como fatores que
favorecem uma aprendizagem bem-sucedida das linguas estrangeiras.”

Contudo, o trabalho de criacdo da CM vai mais além da consciencializacdo
sobre a lingua. Com as atividades de promoc¢édo do CEL, conseguimos criar nos alunos
um sentimento de proximidade com a lingua meta, porque tal sentimento também
depende do conhecimento que temos (James & Garrett, 1991: 13). E, consequentemente,
existindo esta afetividade, a aprendizagem ocorrerd com mais facilidade, o que leva
James & Garrett (1991: 13) a dizer que tanto se aprende com 0 coragdo como com a
cabeca. Por outro lado, este contributo da CM para a criacdo de afetividade com a lingua
meta gera igualmente um despertar de sentimentos de tolerancia cultural e curiosidade
por outras manifestagfes culturais distintas da sua (Duarte, 2008).

Em termos gerais, podemos dizer que a transformagdo do “nosso conhecimento
intuitivo num conhecimento reflexivo, objectivo, estruturado, constitui um enriquecimento
intelectual de que nenhuma crianga ou jovem deve ser privado” (Duarte, 2008: 16). Este
trabalho de «examinar» a lingua que se aprende representa uma grande vantagem ao

nivel cognitivo e, consequentemente, na aprendizagem da leitura, da oralidade, da escrita
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e, indiretamente, do sucesso escolar. Inclusivamente, de acordo com James e Garrett
(1991: 16), as estratégias de ensino que incluem a andlise e a consciéncia da lingua

assumem um papel essencial na resolucdo dos casos de interferéncia linguistica.

3. Modelos de investigacdo na aprendizagem da lingua estrangeira

3.1. Anédlise contrastiva

A AC, corrente que vigorou entre 1945 e 1967 e que nasceu a partir da obra de
Charles C. Fries, registando-se um posterior desenvolvimento com o apoio do seu aluno
Robert Lado, explicava o processo de aprendizagem a partir da teoria psicolinguistica de
base condutivista e descrevia as linguas a partir do método linguistico-estruturalista,
assente na descricdo gramatical (Santos Gargallo, 2004).

Segundo a AC, como disse Santos Gargallo (1993: 49), citando T. Slama
Cazacu (1971%), “el aprendizaje de una lengua extranjera es una situacion de contacto de
dos lenguas, la lengua nativa del estudiante y la lengua que se va a aprender, un
contacto de lenguas tan real como el del bilingiismo”. Trata-se de uma situacéo de dois
sistemas que coexistem num ato comunicativo, dai que seja importantissimo realizar-se
um estudo contrastivo de ambas as linguas de maneira a perceber o grau de contacto
entre esses dois sistemas numa situacdo de comunicacdo na lingua de aprendizagem.
Descrevem-se formalmente a LM e a LE, contrastando-as, para que se estabelecam as
diferencas e as semelhancas entre ambas e assim, a partir das divergéncias, se
prevejam as areas de maior dificuldade durante a aprendizagem e 0s erros que o
estudante pode cometer (Arias Méndez, 2011; Blanco Picado, 2010; Fernandez Ldpez,
1995; Santos Gargallo, 2004, 1993; Vigon Artos, 2005b).

Para os condutivistas, as dificuldades ou as facilidades em aprender uma lingua
relacionavam-se diretamente com as diferencas ou as semelhancgas entre a LM e a LE,
respetivamente. Os padrdes mais dificeis de aprender sdo os que se diferenciam dos da
LM dos alunos e a comparacao surge assim como uma forma de descobrir as barreiras
gue realmente tém de ser transpostas. O professor que fizer esta comparacdo “sabera
melhor quais sdo os problemas reais da aprendizagem e podera melhor tomar medidas
para ensina-los” (Lado, 1957/1971: 15).

Segundo o ponto de vista da AC, os erros ocorrem devido a transferéncia das

regras da LM no momento de aprendizagem da lingua meta e sdo considerados algo

* Slama Cazacu, T. (1971). The Romanian-English Language Project. YSCECP, STUDIES 4: 226-234.
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intoleravel por originar habitos incorretos. “Os individuos tendem a transferir as formas e
os sentidos e a distribuicdo das formas e dos sentidos da sua lingua e cultura nativas
para a lingua e a cultura estrangeiras — tanto produtivamente [...] como receptivamente”
(Lado, 1957/1971: 14), estratégia ainda mais evidente quanto maior é a semelhanca
entre ambas as linguas (Anc¢d, 2008; Arcos Pavon, 2009).

Quando a transferéncia das formas e dos sentidos da LM facilita a aprendizagem
e a comunicacdo na lingua meta, dizemos que esta transferéncia é positiva. “As
estruturas que forem similares serdo faceis de aprender porque serdo transferidas e
poderao funcionar satisfatériamente na lingua estrangeira”, disse Lado (1957/1971: 87).
Pelo contrario, se se torna um obstaculo, sendo a origem de erros e da dificuldade ou
impossibilidade de se estabelecer comunicacédo, considera-se que tal transferéncia é
negativa, assumindo, portanto, o nome de interferéncia. J4 Lado (1957/1971: 93) havia
referido que as diferencas entre os dois sistemas gramaticais constituem um «fardo» na
aprendizagem de uma LE, dada a impossibilidade de existir uma transferéncia direta das
estruturas. Estas interferéncias dos habitos da LM séo, de acordo com Santos Gargallo
(2004, 1993), a causa de 30 a 50% dos erros, aos quais chamamos erros interlinguisticos.
Para evitar as dificuldades, as estratégias de ensino-aprendizagem devem passar por
uma atuacdo preventiva trabalhando insistentemente sobre as diferencas gramaticais de
forma repetitiva e mecanica segundo a sequéncia estimulo>resposta>reforco. Para se
promover a mecanizacdo e a correcdo da pratica linguistica, recorria-se a métodos
pedagogicos tradicionais como a gramatica-traducdo, os métodos audiolingual e
audiovisual e o método direto. Corrigiam-se 0s erros, imitavam-se, repetiam-se e
memorizavam-se frases feitas e pequenos dialogos, faziam-se exercicios de traducdo,
substituicdo e preenchimento de espacos, transmitindo-se a ideia de que aprender uma
lingua era identificar e interiorizar a sua estrutura interna.

Por se tratar de uma metodologia alicercada em previsdes e por se privilegiar um
trabalho didatico centrado na competéncia gramatical de base estruturalista, a AC foi alvo
de sérias criticas. Em defesa deste método, apareceram argumentos baseados no facto
de os exercicios estruturalistas cumprirem objetivos de consolidacdo e revisdo de
conteldos ja trabalhados e de ter sido neste periodo da AC que “surgié una preocupacion
seria y cientifica por facilitar el proceso de aprendizaje en el alumno con un disefio mas
apropiado de los materiales y técnicas de instruccion” (Santos Gargallo, 1993: 67). Lado
(1957/1971: 104) aponta ainda a importancia destes estudos comparativos como uma
forma de divulgagdo das informacdes e ajudar o0s intervenientes no processo de

ensino-aprendizagem: “Embora o valor das comparagdes linguisticas [...] resida
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principalmente no seu uso imediato em materiais didaticos, testes, etc., as comparagoes
poderéo ser elaboradas para publicacdo ou outra forma de divulgacéo, a fim de tornar as

informacdes acessiveis a outros.”

3.2. Anédlise de erros

Em finais dos anos 60 do século passado, os resultados defendidos pelos
seguidores da AC foram definitivamente postos em causa devido a sua parcialidade, pois
“no todos los errores catalogados como posibles por el Andlisis Contrastivo se producian
realmente” (Blanco Picado, 2010: § 9) e que nem sempre 0s erros se podem atribuir a
processos de transferéncia da gramatica da LM. Verificava-se, por exemplo, o
aparecimento de erros em situagdes de similitude entre a L1 e a L2, situacdes previstas
como ndo problematicas. Contrariamente, também se notou que, por vezes, estruturas
diferentes entre ambas as linguas eram assimiladas sem dificuldades (Penadés Martinez,
1999). A estas particularidades, analisando as producgfes linguisticas de uma LE,
devemos acrescentar o facto de haver falantes com a mesma LM que tém producdes
linguisticas na lingua meta diferentes ou, pelo contrario, ha erros na lingua meta que sao
comuns a falantes de diferentes LM. Se os erros se devessem todos aos habitos da LM,
os erros dos falantes com a mesma L1 seriam semelhantes e também seria possivel
catalogar os erros segundo a origem dos estudantes. Nota-se, portanto, que ha erros que
nao pertencem apenas ao ambito interlinguistico, como se dizia na AC.

Percebe-se entdo que os erros fazem parte da passagem pelos diferentes
estaddios de aprendizagem da nova lingua e ndo se reduzem a formacdo de habitos
(Corder, 1971/1980b; Fernandez Lopez, 1996), devendo o estudo centrar-se no préprio
erro. Surge assim a corrente de investigagdo chamada Andlise de Erros, sendo
destacado o nome de Corder, linha de investigacdo que surgiu em 1967 e que pretendia
estudar/analisar os erros cometidos em situacdes reais de comunicagdo e tentar
identificar as suas causas. Como aconselha Santos Gargallo (1993: 88), “Un analisis de
errores debe proceder de manera que evalle la competencia comunicativa del estudiante,
incluyendo nuevos criterios de indole pragmatica y semantica”. A AE serve entdo de
ponte entre a AC e a IL, ja que estuda um corpus de erros produzidos ho momento de
uso da lingua que se esta a aprender e assim se conhecem o0s aspetos de maior
dificuldade na aprendizagem da lingua meta validando ou n&o as previsGes da AC
(Fernandez L6pez, 1995; Santos Gargallo, 2004, 1993; Vez Jeremias, 2004).
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O investigador elabora listas de erros extraidos de uma situagdo comunicativa e,
a partir destas evidéncias, avalia a habilidade do estudante para produzir enunciados
gramaticalmente corretos, dando a perceber quais sdo as areas que mais dificuldades
oferecem aos alunos e o ponto em que se encontra o seu processo de aprendizagem. A
partir desta andlise, o professor pode entdo perceber qual é a distancia entre a
competéncia do aluno e a demanda da situagdo comunicativa, estabelecendo uma

intervencéo didatica com vista a colmatar as dificuldades identificadas.

3.2.1. Origem dos erros

Quando ha insuficiente competéncia linguistica, o aluno tende a usar certas
estratégias que lhe garantam a transmissdao da mensagem. Nos estadios iniciais,
segundo Fernandez L6pez (1995, 1996), as principais estratégias sdo as interlinguisticas,
com recurso inconsciente e direto a LM ou outra LE que tenham aprendido anteriormente.
Recorre-se também a simplificacdo do sistema linguistico através da eliminacdo das
categorias que nao sdo consideradas importantes ou nas quais se notam mais
dificuldades. Reduz-se a comunicagdo as estruturas mais usuais, repetem-se as
estruturas e o vocabulario, imitam-se frases feitas, e sintetiza-se o que se quer comunicar,
podendo mesmo existir evasdo ou abandono da conversacgao.

Nos estadios intermédios, para além de persistirem as estratégias anteriores, ha
um incremento das estratégias intralinguisticas surgindo agora casos de
hipergeneralizacdo e hipercorrecdo. Pela primeira entende-se que se verifica a aplicacédo
de regras e aspetos semanticos a itens que ndo seguem essa regra. Ha a formacao de
hipéteses sobre o funcionamento da lingua por analogia com outras estruturas préximas.
J& a hipercorrecao acontece porque os falantes, nas etapas mais avan¢adas do processo
de aprendizagem, ja tém consciéncia dos erros que cometem e, na tentativa de os evitar,
corrigem mais do que devem e, por uma questado de hipercorrecdo, dao erros que até ai
ndo se verificavam (Baralo Ottonello, 1999). Nos estadios avangados, consolidam-se as
hipoteses validas e existe ja a capacidade de se realizar uma autocorrecgao.

A medida que os falantes vdo avancando nos estadios de aprendizagem da
lingua meta, existe a sensacdo de haver mais erros. Na verdade, surgem mais e novos
erros, porgue o aluno, tendo ja outras competéncias que nao tinha nos estadios iniciais,
arrisca e nao se inibe tanto nem se preocupa em simplificar o seu discurso. Pelo contrério,
investe nas estruturas mais complexas e na diversidade de registos, o que leva a concluir

gue, qualitativamente, ndo ha um aumento dos erros.
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Ademais destas razdes atrds apresentadas, ha outros fatores que podem levar
ao erro e que tém a ver com o estado psicologico do falante: cansaco, stress, nervosismo,
desmotivacdo, desinteresse, falta de memodria ou falta de empenho na passagem para
etapas mais avancadas por se achar que o nivel de comunicacdo conseguido ja é
suficiente, como referem Fernandez Lépez (1996) e Selinker (1972/1991). A parte das
guestdes de ordem interna, pode haver erros de indole externa ao aluno e estarem
relacionados, por exemplo, com as dificuldades impostas pela propria lingua meta (com
regras dificeis de aprender), com a propria aula, o docente ou o contexto linguistico ou
situacional. O aprendente pode estar exposto a um pobre input da lingua meta, assim
como os materiais didaticos e as metodologias podem ser inadequados: inexisténcia do
recurso a linguagem auténtica, deficiente organizacdo das sequéncias, escolha
inapropriada do método de ensino ou até a falta de oportunidade para reforcar o
aprendido, se por exemplo as aulas estdo distanciadas no tempo (Fernandez Lépez,
1996). Por isso é que Blanco Picado (2010: § 3) nos diz que “el profesor es el primero
gue tiene que analizar su comportamiento en el aula para ser consciente de todo lo que

no funciona o podria mejorar.”

3.2.2. Critérios na analise de erros

Santos Gargallo (1993) apresenta alguns critérios de andlise e classificacdo dos
erros: comunicativo, descritivo-linguistico, pedagadgico, etiolégico-linguistico e gramatical.

O critério comunicativo tem a ver com a comunicabilidade, isto &, se a existéncia
do erro afeta ou ndo a comunicacdo, a transmissdao da mensagem. Neste ambito,
podemos distinguir dois tipos de erros: os locais (que afetam os vocébulos e as partes
minimas da oracdo, ndo constituindo um obstaculo a compreensao da mensagem, que,
apesar do erro, continua a ser entendivel) e os globais (que afetam a semantica da frase,
tornando-a inaceitavel e comprometendo a descodificacdo da mensagem e, portanto, o

ato de comunicac&o®).

® E o que pode acontecer com as preposicoes ja que estas estdo sujeitas, na maior parte dos casos, a um
contexto para que adquiram um valor. Se houver por exemplo a troca de uma preposicao por outra e esta
permuta gerar uma frase ilogica ou com outro sentido, o erro na preposicéo pode ser considerado global. Por
exemplo, se um aluno portugués diz Espero por ti ou Estoy esperando por ti, ndo passa uma mensagem com
o0 mesmo significado de Te espero. A primeira frase, em espanhol, tem sempre uma representacdo seméantica
negativa, no sentido de Estou a espera por tua causa (Estoy esperando por tu culpa) sendo o recetor o
culpado de uma possivel perda de tempo. Contrariamente, em portugués, ndo ha esta conotacdo: dizer
Espero por ti corresponde ao espanhol Te espero. Isto significa que a adigdo da preposigcéo ‘por’ associada
ao pronome pessoal tonico pode resultar num erro global. Outro exemplo, entre outros apresentados por
Fernandez Lopez (1994: 380), ilustrativo de que o erro na preposicdo se pode converter num erro
comunicativo, distorcendo a mensagem, é dizer perderse con su familia em vez de perderse de su familia.
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Relativamente ao critério descritivo-linguistico, podemos falar essencialmente de
erros por omissao, adicéo, selecdo errada ou permuta, como lhe chamou Duarte (1999a,
1999b). Fala-se de omissédo quando se verifica a auséncia de um vocabulo ou morfema
devido a um conhecimento incompleto das regras. H4 um erro por adi¢cdo se se verifica a
presenca injustificada de um vocabulo ou morfema que ndo deveria aparecer. Esta
adicdo pode resultar da dupla marca gramatical quando, na verdade, uma delas nao é
necessaria (o pleonasmo por exemplo na frase *Voy a comeré); pela generalizacéo de
regras, isto €, aplicagcdo de uma regra regular num caso que é exce¢ado (Como nos
exemplos *En el dia); ou entdo pela simples adicdo de uma palavra que ndo deveria
aparecer. A selecdo errada ou permuta baseia-se na escolha errada da palavra,
trocando-a por outra.

No ambito do critério pedagdégico, falamos de erros transitérios (que aparecem
em determinadas etapas do processo de aprendizagem e que, com uma adequada
metodologia de ensino, podem ser eliminados) e de erros sistematicos ou permanentes.
Estes sdo os erros que oferecem resisténcia e que se podem fossilizar. Arias Méndez
(2011: 85) define fossilizagdo como “un estancamiento o estabilizacion del proceso de
aprendizaje de una LE y no como una paralizacion permanente o total de este
aprendizaje ya que [...] es imposible comprobar que un aprendiz ha cesado de aprender”.
Isto quer dizer que os erros sistematicos sdo aqueles que, independentemente do nivel
linguistico do falante e ainda que parecam estar ultrapassados, reaparecem em etapas
sucessivas. Este sinal de fossilizacdo ocorre muito frequentemente quando ha entre a LM
e a lingua objeto uma grande proximidade, pois facilmente se recorre a transferéncia das
regras da LM (Baralo Ottonello, 1999; Fernandez Lopez, 1995).

No critério etioldgico-linguistico, distinguimos os erros interlinguisticos (aqueles
gue se originam na interferéncia com a L1 do estudante ou outras que domine, fazendo
traducOes literais) dos erros intralinguisticos, isto €, erros cuja origem esta na prépria
lingua meta, havendo uma mescla ou confusdo entre regras gramaticais ainda nao
consolidadas, como é por exemplo, em espanhol, 0 uso indiscriminado do pretérito
perfeito composto e simples (o pretérito indefinido).

Por fim, de acordo com o critério gramatical, os erros sao divididos por listas
conforme sejam de ambito fonoldgico, ortografico, morfolégico, sintatico, lexical,

semantico ou pragmatico.
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3.3. Interlingua

Em 1972, com as investigagdes de Selinker, destaca-se o facto de o falante n&do
nativo usar um sistema linguistico que se encontra num processo de construcdo e que
passa por varias etapas de evolucdo. A este sistema linguistico que os falantes néo
nativos usam quando se expressam numa LE da-se o nome de Interlingua. Santos
Gargallo (1993: 79) define a IL como o sistema que o aluno utiliza “para comunicarse y
gue contiene reglas de L2, asi como reglas de lengua nativa y otras que no pertenecen ni
a la primera ni a la segunda y que son propiamente idiosincrasicas”. Neste ambito,
Santos Gargallo (1993) informa ainda que, quando a preparacao académica e a lingua
nativa dos estudantes sdo idénticas, a IL pode apresentar carateristicas comuns e
transmitir uma certa homogeneidade ao grupo, podendo falar-se, de acordo com Arias
Méndez (2011), em erros coletivos merecedores de uma especial atencéo didatica.

A IL é um sistema intermédio e variavel que vai passando por sucessivas etapas
de reajustes e aproximacao as regras da lingua meta (Vigon Artos, 2005b), a medida que
o aluno vai adquirindo novas estruturas, enriguecendo o vocabulario e reformulando
hipéteses. Por isso € que a IL pode ser chamada de «sistema aproximativo» ou
«competéncia transitéria» para usar as palavras de Nemser e Corder, respetivamente.

Analisando as causas dos erros, percebe-se que o0 estudante recorre a
estratégias de comunicacédo, sendo este facto, de acordo com o ponto de vista de Baralo
Ottonello (2004), a prova de que a aprendizagem da LE esta guiada por principios inatos
e ndo pela LM. O erro passa a ser visto como uma parte integrante deste processo,
sendo uma demonstracao da existéncia de aprendizagem e nao de habitos (Arcos Pavon,
2009; Corder, 1967/1980a; Fernandez Lépez, 1995), dai que ndo deva ser analisado
isoladamente, fazendo-se uma lista de erros desgarrados do seu contexto, como se fazia
na AE. E insuficiente identificar e caraterizar os erros. E preciso verificar todo o ato,
analisando as estratégias de comunicagdo para assim se perceberem as diversas causas
gue podem estar na origem desses erros. S6 um estudo do ato comunicativo no seu todo
pode fornecer informacdes sobre se os erros sdo globais ou locais, transitérios ou
permanentes. “Une meilleure description des phrases idiosyncrasiques fournit une
contribution directe a la description de ce que l'apprenant connait, et de ce qu’il ne
connait pas, a un moment donné de son apprentissage” (Corder, 1971/1980b: 27).

A analise dos erros deve incluir a vertente qualitativa (e ndo se limitar ao aspeto
guantitativo). Embora a quantidade dos erros numa determinada categoria possa

evidenciar dificuldades, é preciso perceber se o erro é sistematico, se se trata apenas de
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uma falta acidental que até um falante nativo comete ou se o estudante esta a evitar
certas constru¢des néo deixando refletir as fragilidades e assim passar uma imagem de
inexisténcia de dificuldades. A teoria da IL acaba por ser um reforco do modelo da AE,
direcionando o estudo para o papel ativo e criativo do aprendiz.

Para Santos Gargallo (2004, 1993), sdo varias as vantagens de uma analise da
IL: conhecimento mais profundo do processo de aprendizagem e dos processos
psicolégicos inerentes a este ato; indicagdo dos aspetos de maior dificuldade na
aprendizagem da lingua meta; informacéo sobre o nivel de competéncia comunicativa do
aluno ndo se restringindo a competéncia linguistica; adequacdo dos procedimentos
didaticos as necessidades e ao perfil dos alunos e ao contexto académico. Um estudo
dos erros e das estratégias inatas ao aprendente pode guiar a pratica e a programacao
de ensino e “Peut-étre apprendrons-nous ainsi a nous adapter a ses besoins au lieu de lui
imposer nos idées a priori sur la facon dont il doit apprendre, ce qu’il doit apprendre et
quand il doit apprendre” (Corder, 1967/1980a: 15).

3.3.1. O conceito de erro e seu tratamento didatico

A percecdo de que o erro é o resultado da aplicacdo de estratégias universais de
aprendizagem gerou uma mudanca na forma de o ver e abordar. Deixou de ser visto
como algo negativo e inaceitavel, que devesse ser criticado e imediatamente corrigido.
Os erros em LE séo tdo naturais como agueles que as criangcas cometem na aquisicdo da
sua LM. Portanto, ndo devemos dizer que os alunos cometem erros, mas que, a
semelhanca do que fazem os nativos quando a aprendem como L1°, testam hipdteses e
fazem experiéncias. O erro é um passo obrigatério e constitui um elemento inevitavel e
intrinseco ao processo de aprendizagem, valorizacdo esta que “ha conllevado la pérdida
de miedo al error y a la consideracion que se hacia de él casi de ‘como pecado’ [...],
incitando al aprendiz a ensayar sus hipotesis en situaciones de interaccién auténtica”
(Ferndndez Lo6pez, 1995: 207).

Os erros “sont indispensables a I'apprenant, car on peut considérer I'erreur comme un
procédé utilisé par I'apprenant pour apprendre. C'est pour lui une fagon de vérifier ses
hypothéses sur le fonctionnement de la langue qu'il apprend. Faire des erreurs, c’est
alors une stratégie qu'emploient les enfants dans I'acquisition de leur L1, et aussi les
apprenants de LE” (Corder, 1967/1980a: 13).

® Os erros de simplificacio, de hipercorrecdo e de hipergeneralizagdo na formac&o do plural ou do feminino,
na flexdo verbal, no uso dos pronomes pessoais atonos, entre outros casos, S80 comuns no processo de
aquisicdo do portugués como LM.
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No que diz respeito a correcao do erro, este ndo deve ser corrigido sempre que
0 aluno esteja concentrado na sua comunicacdo. Uma correcdo neste momento nao
produzira um efeito positivo e serd considerada perda de tempo. O aluno n&o prestara
atencdo, sentir-se-4 inibido e vera o seu raciocinio perturbado (Fernandez Lépez, 1995).
Se queremos que 0s erros transitorios continuem a sua evolucdo e venham a
desaparecer, o professor deve exercer um papel de adjuvante e ndo de corretor, dando a
palavra que falta, retomando uma frase, ajudando o aluno a optar por uma hipé6tese de
expressdao num momento que esteja indeciso... O objetivo é fornecer aos alunos a
possibilidade de ouvirem corretamente uma certa estrutura e ajudar a consolidar uma
hip6tese em detrimento de outras e assim orientar os alunos na passagem para novas
etapas do processo de aprendizagem. No ambito da correcdo, o docente deve “preparar
una correccién lo mas interactiva posible y centrada en los puntos que se estan
trabajando” (Fernandez Lopez, 1996: 152). Isto ndo quer dizer que ndo se corrijam 0s
erros que aparecem nas estruturas que nao séo o alvo do estudo, sobretudo se se faz de
forma positiva e sem interromper o didlogo. E importante que o docente preste atencéo
ndo s6 aos pontos que se estdo a trabalhar, mas também aos aspetos em que seria
suposto nao existirem erros (por exemplo, ja tratados em unidades ou em anos anteriores)
e nos quais ainda se registam incorrecdes. Este trabalho de reciclagem de
conhecimentos é importantissimo para que os erros nao se solidifiquem.

Sabendo que os erros transitorios surgem gracas a formulacdo de hipoteses
sobre o funcionamento da lingua, é importantissimo que o professor crie situacbes de
interacdo comunicativa despertando o interesse pela lingua meta e possibilitando que os
alunos ensaiem e verifiguem a validez das suas hipéteses. Se ndao houver este trabalho
de motivacao continua e de participacdo num contexto linguistico rico e estimulante, o
aluno ndo evolui porque ndo aplica, ndo experimenta e ndo toma consciéncia das suas
conquistas e dificuldades.

Relativamente aos erros fossilizaveis, além de dever existir uma pratica interativa
semelhante a que se apresentou no que concerne aos erros transitérios, o professor deve
estimular a consciéncia metalinguistica dos alunos e possibilitar que tomem consciéncia
do problema, analisem a sua causa e reorganizem as suas hipéteses. Fernandez Lépez
(1996: 153) diz ainda que

Al mismo tiempo es necesario favorecer la adquisicion correcta con actividades
apropiadas (incluso con la mecanizacién — lo mas ludica posible y con lenguaje e
interaccion auténtica) centrandose en las funciones, frases, estructuras donde aparece
mas frecuentemente el error (por ejemplo si el error es “venir en” por “venir @, la practica
se centrara en esa estructura, no en toda la problematica de “en” y “a”).
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Terminamos este conteudo tedrico repetindo a ideia de que os erros séo
necessarios e inevitaveis no processo de aprendizagem. Nao s&o erros, mas sim
estratégias e ensaios que fornecem ao professor, ao investigador e ao proprio aluno
indicacdes importantes sobre o0 percurso que se esta a realizar e quais sdo as
dificuldades enfrentadas, conclusGes essenciais na (re)orientagdo didatica do processo
de aprendizagem-ensino (Corder, 1967/1980a). De acordo com o ponto de vista de Arcos
Pavon (2009: 161), s6 nos casos em que estamos perante erros fossilizados é que os
devemos considerar “como un hecho negativo durante el aprendizaje, ya que muestra la

falta de interiorizacion y asimilacion de la lengua meta.”

4. Carateristicas dos estudantes portugueses de espanhol. Metodologias de
trabalho.

A principal estratégia dos aprendentes luséfonos de ELE, segundo o ponto de
vista de Ortiz Alvarez (2002) e Vigon Artos (2005b), é a traducéo literal, dai que, nas suas
comunicacdes, sejam visiveis as regras e o vocabulario do portugués, questédo que deve
merecer uma atencdo por parte dos professores de ELE inclusivamente porque tal
estratégia pode conduzir a fossilizacdo prematura dos erros. Para a estagnacdo da IL e a
sua transformacgéo em norma contribui grandemente o facto de os alunos nao definirem o
éxito em termos absolutos (Vigon Artos, 2005a). Levando em conta a situacdo de
proximidade linguistica e a comunicacdo que, por vezes, é possivel estabelecer, os
alunos conformam-se com o seu baixo nivel de comunicac¢éo e nao evoluem.

Segundo o ponto de vista de Vigon Artos (2005a: 1), este comportamento
contribui para que a situacdo da lingua espanhola em Portugal ndo seja a melhor, porque
muitos estudantes portugueses se matriculam em Espanhol ndo por um interesse real
pela lingua, mas porque a veem como algo “que poco se diferencia del portugués y
donde tendran que trabajar poco para superar esta asignatura”. E esta ideia de que “No
tendran que estudiar espafol porque se creen que ya lo saben” (Vigon Artos, 2005a: 1),
bastando para isso saber portugués’, faz com que ndo aprendam, ndo avancem e
acabem por ndo dominar a lingua.

Os alunos portugueses as vezes sdo demasiadamente confiantes, porque,

certamente, ao longo da sua vida ja tiveram a oportunidade de tentar falar espanhol com

" Sobre esta ideia, apresento uma experiéncia pessoal. Um dia, em Huelva, uma senhora irlandesa que vivia
la h& uns anos disse-me que para os portugueses é facil falar espanhol, bastando “poner un acento espariol”.
Se esta cidada irlandesa pensa desta forma, o mais normal, embora erradamente, € que muitos portugueses
também o pensem.
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um nativo, ja que, com mais ou menos dificuldade, o compreendem, tanto desde o ponto
de vista oral como escrito. Agora, compreendé-lo, ou acreditar que o compreendem,
como diz Vigon Artos (2005a), nao significa que o saibam falar ou escrever. Também
Rabasa Fernandez (2011) critica a atitude de se pensar que nao € preciso estudar
espanhol com base na crenca de que o portugués € espanhol mal falado e vice-versa e
afirma que a IL, popularmente chamada de «portunhol», na atualidade, ndo é suficiente
tanto em questdes de comunicacéo quotidiana como no ambito profissional.

A semelhanca entre o portugués e o espanhol é, indubitavelmente, uma
vantagem que os alunos lus6fonos tém em momentos de caréncia linguistica, pois,
gracas as transferéncias positivas que € possivel levar a cabo, conseguem produzir
comunicacdo. Por este motivo € que o aluno falante de portugués geralmente se
apresenta como um falso principiante na aprendizagem do espanhol (Arcos Pavon, 2009),
ja que ndo a inicia com um desconhecimento absoluto. Sobretudo ao nivel da
compreenséo, os falantes lus6fonos partem com a vantagem de evoluir mais rapidamente
do que os demais na superacdo das primeiras etapas deste processo. Este facto implica
gue as metodologias no ensino de espanhol a lus6fonos sejam necessariamente
diferentes das que se aplicam no ensino de outras LE, podendo introduzir o texto para a
compreensdo escrita e oral desde as primeiras aulas (Natel, 2003), assim como
desenvolver a pratica da expressédo oral e escrita muito mais prematuramente.

No entanto, a proximidade pode converte-se num hébito e, consequentemente,
na origem de erros inaceitaveis e de dificil eliminacdo, que se vao arrastando no tempo
até se fossilizarem (Arcos Pavon, 2009; Baralo Ottonello, 1999; Duarte, 1999a, 1999b;
Ortiz Alvarez, 2002; Rabasa Fernandez, 2011; Santos Gargallo, 1993; Vigdn Artos,
2005b). E é por esta razdo que a proximidade linguistica deve ser entendida ndo como
um facilitador, mas como mais uma razao para que o aluno esteja motivado e se esforce
para superar as dificuldades e interiorizar o insumo apresentado.

Por esta questédo é que Ortiz Alvarez (2002) e Vigén Artos (2005a) aconselham
gue os professores nao se fiem nas transferéncias linguisticas positivas do portugués.
Tém que se fixar sobretudo nas interferéncias e nas muitas diferencas que existem entre
estas linguas, sendo o estudo contrastivo um 6timo indicador de tais divergéncias. No
entender de Vigén Artos (2005a), o ensino do espanhol para os alunos portugueses nao
devera partir sempre dum ponto de vista puramente comunicativo. Embora saibamos que

este é o fim dltimo da aprendizagem de uma LE e que deve ser trabalhado em contexto
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de sala de aula® pondo em marcha os conhecimentos aprendidos, a verdade é que, numa
situacdo geografica especial, os docentes devem experimentar novas metodologias. E,
neste contexto, sdo de grande importancia as licdes de Cano Ginés e Flores Ramirez
(1999: 519) quando lembram Saussure para defender a necessidade de envolver no
ensino de uma LE as instrugdes gramaticais, trabalhando os aspetos probleméaticos nos
guais se inclui o tema das preposicdes:

Si recordamos la metéfora que utiliza Saussure cuando compara la lengua con el juego
de ajedrez, nos daremos cuenta de lo impensable que seria ensefiar a jugar al ajedrez
por el solo procedimiento de enumerar todos los movimientos posibles, obligando
después a quien desea aprender este juego a repetirlos una y otra vez. A todos nos
parece imprescindible que se le den al futuro jugador una serie de explicaciones previas
sobre el valor y categoria de las piezas y sobre como se mueven sobre el tablero. Por
supuesto que saber esto no significa saber jugar al ajedrez, pero sin saberlo es muy
improbable que se lleve a cabo el aprendizaje. S6lo ese previo conocimiento seguido de
una abundante practica nos llevara a conocer el juego.

Neste ambito, considerando a situacéo especial dos alunos lus6fonos, o trabalho
com vista a criacdo da consciéncia metalinguistica é incontornavel. A andlise contrastiva,
a andlise dos erros cometidos e a justificacdo dos usos com mencao as regras,
centrando-se nas estruturas problematicas, a mecanizacdo com exercicios de
preenchimento de espacos, escolha multipla e de traducéo sao exercicios que devem ser
levados em conta na superagdo dos erros interlinguisticos. Se trabalhar os contetdos
linguisticos de uma maneira indutiva € importante, pensamos que, em Portugal, tem
absoluto cabimento trabalhar outrossim a lingua em si mesma, fazendo uma clara
demonstracdo das diferencas entre as duas linguas (Vigon Artos, 2005a, 2005b), como

forma de contrariar a tendéncia para cometer sempre 0S mesmos erros.

5. Principais resultados de alguns estudos sobre o uso das preposicfes

por estudantes lus6fonos de espanhol lingua estrangeira

Neste capitulo, apresentam-se os resultados dos estudos de Arcos Pavén (2009),
Arias Méndez (2011) e Duarte (1999a, 1999b) relativamente ao uso das preposicoes.
Estes estudos foram realizados com estudantes do ensino superior em Portugal (no caso
de Arias Méndez, 2011) e no Brasil (no caso das outras investigagbes mencionadas). No
primeiro exemplo, os alunos eram maioritariamente de nacionalidade portuguesa e, nos

restantes casos, a nacionalidade era brasileira. A mengédo aos estudos com alunos

8 Como diz Fernandez Lopez (1996), os exercicios comunicativos motivam os alunos e possibilitam que estes
ensaiem as suas hipéteses linguisticas ajudando-os na superacéo dos erros e preparando-os para a atuagao
em situacdes comunicativas do quotidiano.
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brasileiros tem a ver com o facto de ndo existirem investigacbes focadas no uso das
preposicdes espanholas por parte de alunos portugueses, contrariamente ao que
acontece no Brasil. Neste pais existe uma grande tradicdo ao nivel do estudo das
interferéncias do portugués na aprendizagem de ELE.

As preposicdes representam uma verdadeira «dor de cabega» para 0s
estudantes de ELE (Arias Méndez, 2011; Moreno Garcia, 1996). E Perea Siller (2007: 2)
afirma, inclusivamente, que estas dificuldades afetam todos os niveis de aprendizagem e

gue também sao um problema em termos de intervencéo didatica:

Las preposiciones son elementos gramaticales cuyas pautas de funcionamiento son
muy heterogéneas, y, por tanto, resultan dificiles de sistematizar. Tal dificultad motiva
gue la ensefianza de sus usos constituya un lugar critico tanto en la exposicion didactica
como en el propio aprendizaje por parte de los alumnos de espafiol como L2, que
suelen encontrar conflictos relacionados con ellas en todos los niveles de aprendizaje.

No entanto, segundo a apreciacdo pessoal de cerca de 50% dos alunos que
serviram de base para o estudo de Arias Méndez (2011), este aspeto das preposicoes
oferece pouca dificuldade de aprendizagem, opinido que pode revelar: um
desconhecimento das reais dificuldades (0 que pode demonstrar um baixo nivel
linguistico); uma satisfacdo com a comunicacdo que se consegue realizar com as
transferéncias da LM que se fazem; ou desconhecimento do que € uma preposicao,
muitas vezes confundida com as conjuncdes, dada a sua funcéo de conector.

Diante desta opinido, Arias Méndez (2011) informa que, embora ndo pareca e 0s
alunos ndo o admitam, o caso da aprendizagem das preposi¢cdes espanholas € um
aspeto que representa humerosos problemas para os portugueses. O mesmo ja dissera
Masip Viciano (1996: 25) relativamente a aprendizagem do espanhol por parte dos alunos
brasileiros: “las preposiciones dificultan sobremanera [...] pues las transferencias son
numerosissimas”. Segundo Arias Méndez (2011), as causas dos erros no uso das

preposicdes prendem-se grosso modo com 0s aspetos seguidamente apresentados:

a) Falta de instrucdo especifica. Os docentes e as editoras ndo lhe dado muita
importancia, comparativamente a outros casos, cuja instrugdo € abundante e variada,
como é a situagdo dos pronomes, por exemplo. A razao pode estar relacionada com a
coincidéncia que encontramos no uso de muitas preposi¢cdes em ambas as linguas.

b) Havendo a falta de instru¢do variada, os estudantes encontram na sua LM o
conhecimento de que necessitam para fazer frente as limitagbes no ambito da lingua
meta que possam existir durante um momento de comunicacdo. Os alunos traduzem

literalmente aquilo que estdo a pensar em portugués.
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c) Como, regra geral, os erros nas preposicdes ndo afetam a comunicacdo, 0S

estudantes veem-nos como pouco importantes (Arias Méndez, 2011).

Todas estas causas e sobretudo a atitude de ndo sentir o campo das
preposicdes como especialmente probleméatico levam a que a IL se fossilize
precocemente. Arias Méndez (2011) apresenta um exemplo: comparando os resultados
de um estudo que ja havia realizado em 2007 com os deste trabalho de doutoramento,
percebe-se que os mesmos alunos que tinham sido avaliados em 2007 evoluiram em
dois anos de estudos de espanhol® apenas 1,72% no que diz respeito ao uso correto das
preposicdes. Estes resultados provam que o campo relativo as preposi¢cées “es uno de
los aspectos caracteristicos de fosilizacion en la IL de nuestros aprendices” (Arias
Méndez, 2011: 172). Duarte (1999a, 1999b) também detetou esta fossilizacdo ao verificar
gue os erros em certos contextos de uso de determinadas preposi¢cdes se repetiram nas
composicdes de alunos pertencentes a quatro niveis diferentes de espanhol.

Neste aspeto, Arcos Pavén (2009) diz por exemplo que, no nivel intermédio,
ainda se verificaram percentagens muito elevadas de erros interlinguisticos: *Fuimos
dormir e *Es mejor que vengas de avion sao exemplos disso. No nivel superior, 0s erros
no exercicio de traducdo eram ainda de 60%, sendo clara a dificuldade em aplicar, nos
momentos de comunica¢do, 0os conhecimentos gramaticais existentes. Um exemplo disto
€ 0 caso da preposicdo ‘@’ com a indicacdo de lugar de destino, cuja Unica falha, nos
exercicios gramaticais, foi juntar o determinante artigo definido: *Vamos al Brasil
definitivamente. Mas, na traducao, os erros foram ja de 90%. Por outro lado, mantém-se
determinados erros que ja existiam no nivel basico para além do caso de ‘a’ em sentido
locativo: 40% de erros na forma ir a pie; 60% ainda usam a preposicao ‘de’ na referéncia
aos meios de transporte, sendo tal percentagem de 70% no exercicio de traducéo; 60%
referem *Espere por nosotros; 50% optam por dizer *Fui dar un paseo; 50% optam pela
preposicdo ‘para’ em contextos cuja preposicdo seria ‘hacia’; e 30% dizem *No tengo
nada a ver com eso ou *No tengo nada a esconder. Sao erros que se repetem
permanentemente, admitindo-se, portanto, o desconhecimento da estrutura da lingua
meta, a estabiliza¢do dentro do processo de IL e, consequentemente, a sua fossilizagéo.

Fazendo um resumo das preposi¢fes e dos contextos que se referem nestas
investigacdes como sendo habitualmente considerados problematicos para os alunos

luséfonos, apresentamos 0s exemplos que se especificam na tabela 1.

® Ainvestigagdo empirica de Arias Méndez (2011) foi realizada em 2009.
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Tabela 1 — Contextos problematicos: exemplos de utilizagdes erroneas.

Tipo Preposicédo Contexto Exemplo
CD animado "W1 Juan cerca de su casa.
k= - ey . -
"Wisite mi hermana.
a Perifrase com verbo de |, . : e
Omisséo movimento (ir / andar + a + Voy vivir una situacion dificil.
infinitivo) “Vay ducharme.
desde Na estrutura desde hace *Descubri que él tenia una novia
hacia un afio.
a Diante de um CD de coisa *Después de un rato, vi a unas
L - -
piedras muy bonitas.
*Fue en el 13 de octubre.
*Llegamos en el viernes.
en Em estruturas temporais *Todo sucedid en el final de afio.
*Naci en el 15 de abril.
Adicdo *En el mes pasado estuve en Alcala.
¢ el ou fa (com o : - -
en) Na indicacéo de localidades | *Vivo en el Brasil.
) *Me gusta de chocolate.
Com o verbo gustar . - -
Me gusta de la idea de ser politico.
de Comparativos de
superioridade e "Pedro es mas fuerte do que Nuno.
inferioridade
a (permuta Luaar de destino "Yo ful viajar para un congreso.
com: para) ge "\liajo para Madrid.
a ermuta -
_(p Para indicar a forma como | | o :
com: de ou se desloca: a pie Prefiero ir de/en pie a la facultad.
en) ’ '
*En la playa habia una piedra... de
Localizag&o no espaco donde las personas solian saltar.
desd *De la ventana veo el mar.
esde —— . .
(permuta Localizag&o no espago em | *Ha ido de casa hasta la escuela sin
sz_ de) correlagéo com hasta decirme nada.
' Para indicar a perspetiva de ) : ;
ot;servagﬁo P d;D Lmﬁ *De mi punto de vista no habia
k=
) . - roblema alguno.
determinada situagéo P aag
Permuta Para expressar meio de | *Voy de coche.
¢ transporte *¥o nunca habia viajado de avidn.
en (permuta . *Estabamos de banador.
com: de) Para expressar vestuario (o | , . ]
. He estado de zapatillas todo el dia.
modo como se estd) . ,
Estoy de pijama.
Por (permuta | Para indicar algo n&o | *Sé que tengo muchas cosas a
com: a ou | realizado e que €& uma | hacer.
para) finalidade "Queda algo para hacer.
Por (permuta . i .
com'(??) Em sentido temporal *A la tarde estaré en la conferencia.
. G
Por (permuta . .
com'([:;n} Em sentido locativo “Vay a pasear en el campao.
Por (permuta .
com: con) Com o verbo preocuparse Me preocupo con tus asuntos.
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Analisando os erros especificados na tabela anterior, percebemos que estes sdo
sobretudo por interferéncia da LP, notando-se um uso literal das suas regras gramaticais,
e por permuta da preposicao, ainda que também ndo devamos descurar os casos de
omissdo ou adicdo. Este facto mostra que as preposicdes devem merecer uma maior
preocupacéo por parte de todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Quanto a frequéncia dos erros, Arcos Pavon (2009) destacou o aumento dos
erros na passagem do nivel basico para o intermédio (superiores a 70% em todos os
exercicios de gramatica) e a posterior recuperacao no nivel superior especialmente no
campo relativo a competéncia gramatical. Contudo, foi possivel constatar a repeticao de
alguns erros nas varias etapas da aprendizagem da lingua meta, confirmando-se a
existéncia de fossilizacao depois de, na analise dos resultados do nivel intermédio, Arcos
Pavoén (2009) ter sido cauteloso na sua classificagdo como tal.

Daqui se depreende, por um lado, que pode haver uma féacil fossilizacdo dos
erros do nivel basico. E, por outro lado, percebe-se que o nivel intermédio € uma etapa
na qual devemos investir, recuperando os conteidos do nivel anterior e evoluir. Por isso
€ que Moreno Garcia, Zurita e Moreno (2011: 3), referindo-se ao nivel B1, dizem que este
€ o nivel “que mas contenidos abarca, ya que no solo hay que seguir avanzando con todo
lo nuevo, sino que exige consolidar lo anterior.” Os alunos estdo a amadurecer,
tornando-se mais autbnomos e desinibidos 0 que faz aumentar os erros na passagem do
nivel basico para o intermédio. Ndo obstante, o seu maior amadurecimento intelectual
permite-lhes também superar mais facilmente os erros desde que se trabalhe nesse
sentido. Por isso é que, no nivel intermédio, ndo devemos considerar 0S erros como
fossilizados, mas antes como (fortemente) fossilizaveis, cuja superacdo exige
investimento, pratica e uma atuacgao correta por parte dos docentes, ndo ignorando estes
problemas nem dando-os como ja trabalhados. Este é o nivel ideal para “tomar
decisiones metodolégicas y pedagogicas para intentar minimizar el efecto del
estancamiento en el proceso de aprendizaje de una LE” (Arias Méndez, 2011: 111).

Em relacdo a componente escrita (a redagdo semi-dirigida), Arcos Pavon (2009)
afirma que, em todos os niveis, este foi 0 exercicio onde menos erros se cometeram. Isto
significa que, embora os conhecimentos linguisticos ndo fossem elevados, os alunos
foram capazes de evitar de maneira consciente as formas gramaticais desconhecidas ou
em que tinham davidas. Por exemplo, referindo-se aos alunos do nivel superior, disse o
seguinte: “se evitan posibles errores en la comunicacién. Por ende, presentan una
estrategia de comunicacion de reducciéon formal, es decir, utilizan un sistema lingtistico

reducido de la L2 para realizar un discurso mas correcto” (Arcos Pavén, 2009: 286).
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PARTE Il - ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

1. Apresentacéo e caraterizagcdo do projeto

Um trabalho de investigacao empirica é primordial quando falamos de docéncia,
pois os termos ‘professor’ e ‘investigador’ estdo intimamente relacionados (Alarcéo, 2001).
Um professor que questione e examine a sua prépria pratica e a sua sala de aula de
forma critica e sistematica estd pronto para inovar, aperfeicoar a sua competéncia,
construir um curriculo com qualidade e rentabilizar quer o seu esfor¢co quer o do aluno.
Conhecendo mais detalhadamente as dificuldades dos seus alunos, o professor de
linguas acionara atempadamente as metodologias, estratégias e atividades adequadas
as carateristicas dos discentes e concentradas sobretudo nos aspetos linguisticos mais
problematicos (Fernandez Lopez, 1994), o que permite que o préprio aluno supere “las
dificultades con un mejor aprovechamiento del tiempo y del esfuerzo que dedica al

estudio de la lengua extranjera” (Duarte, 1999a: 95).
1.1. Objetivos gerais

Depois de, no enquadramento teorico, termos identificado as principais
dificuldades dos alunos lus6fonos na aprendizagem e uso das preposi¢cdes espanholas,
com este trabalho de investigacdo empirica, pretendemos avaliar se as informacgfes
tedricas se ajustam aos alunos portugueses do 9.° ano e, consequentemente,
compreender e interpretar essas dificuldades. Com este sentido, definimos os seguintes

objetivos gerais:

v/ consciencializar os intervenientes no processo de ensino-aprendizagem para as
dificuldades que as preposi¢des da lingua espanhola representam;

v’ identificar as preposicdes simples e os respetivos valores mais problematicos;

AN

avaliar o nivel de IL dos estudantes de nivel lll de ELE;

v obter informacGes sobre as estratégias de comunicacdo a que os alunos recorrem.

1.2. Questdes de partida

Para cumprirmos 0s objetivos propostos e caraterizarmos o perfil dos alunos

portugueses de ELE, tendo como base os conhecimentos teéricos ja adquiridos, foi
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necessario definir algumas questdes de partida que norteassem toda a investigacéo

empirica, a saber:

v' As preposicdes simples objeto de estudo sdo um problema para os alunos
portugueses de espanhol do 9.° ano? Ou havera excec¢des? Ou sera que devemos
considerar outros casos?

v' A IL dos estudantes de espanhol do 9.° ano de origem portuguesa refletira sobretudo
as estruturas e os tracos pragmaticos da sua LM e o recurso a traducao literal?

v" Os erros sao sobretudo por escolha errada da preposicao?

v Os erros sado sistematicos e, portanto, fossilizaveis? Existem erros transversais a
todos os exercicios ou sera que existem casos localizados na escrita, por exemplo?

v" Os erros cometidos nas preposicées ndo interferem na transmissdo da mensagem

num ato comunicativo com um falante nativo de espanhol?

1.3. Metodologia

Para dar resposta a estas questbes, depois de um conhecimento da realidade
socioeducativa, levamos a cabo um estudo que seguiu dois tipos de analise: (1) AC
portugués-espanhol verificando-se quais sdo 0s aspetos gramaticais que se diferenciam
e assemelham e assim prever as dificuldades; (2) AE e da IL a partir de exercicios
gramaticais e comunicativos, com a finalidade de se efetuar uma classificacdo, descri¢cao
e explicacdo dos erros a luz dos critérios de avaliacdo apresentados por Santos Gargallo
(1993): descritivo-linguistico, etiolégico-linguistico, pedagdgico e comunicativo.

Nestes estudos, a perspetiva metodolégica que seguimos foi sobretudo a
descritiva, atendendo as exigéncias e aos objetivos da investigacdo que se desenrolaram
em torno da compreensdo e interpretacdo das dificuldades no uso das preposi¢cdes em
espanhol. Contudo, também se recorreu a analise quantitativa: no estudo contrastivo,
contabilizam-se os contextos que sdo diferentes ou semelhantes entre ambas as linguas;
na AE e na avaliacdo dos diferentes critérios (com a excecdo do pedagogico),
apresentam-se os calculos de frequéncias e as percentagens em tabelas e gréaficos,
havendo inclusivamente, no capitulo 6, um estudo estatistico comparativo entre os
resultados do diagndstico e os da avaliagéo final. A presenca dos numeros, como afirma
Amado (2009: 262), confere “a analise uma riqueza complementar de grande significado”,
surgindo, no momento da interpretacdo, como algo que pode conferir importancia,

atencado ou énfase a certo aspeto do estudo.
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Daqui se depreende que se procura um equilibrio entre as duas perspetivas
(aliando ambos os métodos assim como defendem Alarcéo e Aradjo e S&, 2010), ainda
que se privilegie o estudo descritivo e narrativo ja que, mesmo no ambito das indicacbes
estatisticas, a vertente qualitativa surge-lhe sempre associada a fim de se transmitir
significado aos numeros (Alarcao & Araujo e Sa, 2010: 19; Ghiglione & Matalon, 1992).
Por outro lado, em educacéo, a investigacdo qualitativa assume um papel relevante dado
0 seu contributo para a construcdo de uma atitude reflexiva com vista ao “melhoramento
das situagdes e [a] resolugédo dos problemas existentes no contexto” (Amado, 2009: 26).
Como diz o mesmo autor (2009: 233), “Nao basta recolher dados, é preciso saber
analisa-los e interpreta-los”.

Quanto aos instrumentos e procedimentos de recolha de dados, assim como as
técnicas para a sua andlise, estes aparecem especificados e descritos nos capitulos
relacionados com cada um dos estudos: capitulos 2, 3, 4 e 6 seguidamente apresentados.
Em relacdo aos instrumentos, destacamos a observacéo, o inquérito por questionario e a
analise documental (para o estudo do meio socioeducativo), a ficha de gramatica e
construcao de texto (para a AE: avaliacdo de diagnéstico e final), o questionario (para a

avaliacdo do critério comunicativo) e a consulta bibliogréfica (para a AC).

2. Contextualizacéo socioeducativa

Neste capitulo, apresentamos uma descricdo do contexto educativo, do contexto
da turma e do contexto mais especifico a que diz respeito o grupo de alunos estudantes
de espanhol, tendo em consideracdo que a turma na qual se implementa a Pratica
Educativa Supervisionada esta dividida em dois grupos no que concerne ao estudo da
segunda lingua estrangeira: 10 estudantes de Espanhol e 8 de Francés. Os alunos de
espanhol estéo identificados, neste trabalho, com o cédigo de Al a A10.

Para realizar esta caraterizagdo, recorremos: (1) & observacéo de trés aulas de
Espanhol™ (usando para tal a grelha de observacdo apresentada no anexo lll); (2) as

respostas a um inquérito por questionario™ (veja-se a parte | do anexo | e o protocolo de

10 Segundo Reis (2011: 11), “A observagao desempenha um papel fundamental na melhoria da qualidade do
ensino e da aprendizagem, constituindo uma fonte de inspiragcdo e motivacdo e um forte catalisador de
mudanga na escola”. A primeira observagdo consistiu num momento de familiarizacdo com os alunos
observados. Foi uma observacgdo livre e de fim aberto, permitindo “identificar aspectos merecedores de
observagdo e discussdo mais aprofundadas” (Reis, 2011: 26). Todas a observa¢bes foram informais e
cumpriram as seguintes fases: anotacdo das informacdes em registo direto ou resumidas, assim como
aconselham Bogdan e Biklen (1994), e o momento de andlise, discusséo e reflexao.

' As entrevistas diretivas ou estruturadas facilitam a andlise quantitativa e a interpretacéo dos resultados
pelo facto de «impedirem» a abundancia de informagdes acessorias (Albarello, Digneffe, Hiernaux, Maroy,
Ruquoy & Saint-Georges, 1997; Bell, 1997).
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andlise dos dados no anexo Il) aplicado no inicio do ano letivo com o objetivo de avaliar o
perfil dos alunos, a sua relagdo com a lingua espanhola e a sua motivacdo; (3) a
avaliagdo das competéncias linguisticas e comunicativas de nivel A2 do QECR - cujo
resumo consta no anexo IV — que 0s alunos demonstram nos exercicios presentes na
parte 1l do anexo I; (4) e a leitura de documentos como o Projeto Educativo (PE) de
escola, relatérios de Direcdo de Turma do ano letivo anterior (2012-13) e Atas do final de
ano, o Plano de Acdo da turma, as fichas de identificacdo dos alunos, os processos
individuais, o relatorio das avaliagBes intercalares do 1.° periodo do ano letivo em curso e

as avaliagdes no primeiro teste de avaliagdo de Espanhol.

2.1. Caraterizacdo do macrocontexto

A escola onde se implementa este projeto de investigacdo faz parte de um
mega-agrupamento do interior de Portugal Continental. Tendo em conta que a pratica
letiva se leva a cabo na escola que foi agrupada, antiga sede de agrupamento,
pertencendo os alunos a essa zona geografica, a presente caraterizacao cinge-se apenas
a tal contexto educativo.

A escola esta inserida numa zona rural, que tem sofrido muito com a emigracao
interna e para o estrangeiro. Escreve-se no PE que “o fluxo migratério tem crescido
aceleradamente”, sobretudo na perspetiva de éxodo rural para as maiores cidades, sendo
este um grande problema com que a regido se debate. Segundo informacfes
apresentadas no PE, ha zonas “onde sao visiveis caréncias a todos os niveis que se
refletem na populacéo escolar.” Muitos alunos vivem em aldeias com fracos acessos e
deslocavam-se para a escola em autocarros que fazem esse servico em tempo letivo,
saindo de casa muito cedo e regressando ja tarde. Os Encarregados de Educacao, por
seu turno, acompanham pouco a vida académica dos seus educandos e revelam baixa
assiduidade as convocatorias dos Diretores de Turma, segundo se pode ler no PE.

Relativamente ao insucesso escolar, a sua taxa € elevada sobretudo nas
disciplinas de Portugués e Matemética. Os habitos de estudo e de leitura sédo reduzidos,
havendo também uma baixa expetativa cultural e profissional dos alunos. No PE diz-se
inclusive que existe um “alheamento da vida escolar, niveis pouco elevados da qualidade
dos trabalhos realizados e do comprometimento perante as tarefas escolares”, bem como
um “conformismo perante o insucesso”.

Considerando as carateristicas locais e as atitudes evidenciadas pelos agentes

educativos, ndo estranhamos que a linha orientadora da escola seja a de reforcar a
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interacdo com a comunidade educativa e diversas instituicbes para que todos os
parceiros sintam que a formacdo e a educagdo dos alunos € uma responsabilidade

coletiva e ndo apenas uma competéncia da escola.

2.2. Caraterizagcdo do contexto turma

A turma é composta por 18 alunos, havendo 10 a frequentar a disciplina de
Espanhol. Ndo ha nenhum aluno de Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM) e existem
trés considerados com Necessidades Educativas Especiais (NEE) que estdo bem
integrados no grupo. Destes trés alunos, um deles (A9) é estudante de espanhol. E um
aluno ansioso, trabalhador, empenhado e que acompanha com sucesso 0s colegas,
segundo as informacdes do Conselho de Turma. No seu Programa Educativo Individual
(PEI), apenas se mencionam as medidas relacionadas com o apoio pedagoégico individual
e as adequacdes no processo de avaliacdo, excluindo-se as adequacfes curriculares
individuais.

De acordo com as informacgfes disponibilizadas no Plano de Acdo, os pontos
fortes da turma séo: educacdo, comportamento, assiduidade e pontualidade. Sobre os
pontos fracos, diz-se que 0 grupo € pouco participativo, com poucos conhecimentos e
com baixa autoestima, visdo que se enquadra na perspetiva apresentada no PE. No geral,
os alunos revelam muitas dificuldades numa boa parte das disciplinas e pouco interesse
pelo estudo, a leitura, a escrita e os TPC, dai que as principais preocupacdes com o0
Plano de Acdo sejam: “estimular e motivar a turma para a realizacdo das tarefas
escolares; promover a autonomia; e colmatar as dificuldades especificas dos alunos
permitindo-lhes atingir o seu sucesso escolar’. Ja na Ata da reunido do Conselho de
Turma do final do ano letivo 2012-1203, se tinha escrito que, “em termos globais, a turma
ficou aquém das suas capacidades devido a falta de responsabilidade, estudo e
empenho”: apenas quatro alunos transitaram para 0 9.° ano sem nenhum nivel negativo;
e s6 duas alunas (uma delas é aluna de espanhol, aluna A6) foram destacadas pelo seu
bom aproveitamento.

Em termos familiares, constatamos que 8 alunos residem na localidade da
escola e os restantes nas aldeias da regido. Relativamente aos pais e Encarregados de
Educacéo, as informagdes principais sdo as seguintes: 67% dos pais e maes tém o0 1.° ou
2.9 ciclo do ensino basico como habilitagbes académicas; as mées tém mais habilitacbes
académicas, havendo 3 com o 12.° ano e outras 3 com bacharelato ou licenciatura; as

mées sdo as Encarregadas de Educacao, facto que pode ter a ver ndo s6 com as suas
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maiores habilitagfes, mas também por terem mais tempo para esta funcao ja que, das 18
maes, 11 estdo em casa ou porque sdo domeésticas ou porque estdo desempregadas.
Dos 18 pais, todos estéo no ativo, com exce¢do de um que € reformado.

2.2.1. Caraterizacdo no ambito da aprendizagem do espanhol

A turma de Espanhol compreende 5 rapazes (Al, A4, A7, A9 e Al10) e 5
raparigas (A2, A3, A5, A6 e AB). Pelas observacdes efetuadas, pelos resultados do 1.°
teste e pela componente de expressdo escrita apresentada no exercicio de diagnéstico
(parte Il do anexo 1), nota-se que os alunos ndo superaram o nivel A2 do QECR em todas
as destrezas, verificando-se limitagbes no que diz respeito sobretudo a
interacao/expressdo oral e a expressao escrita. No exercicio de expressao escrita do
teste, a turma apresenta uma média de 53,1%, havendo sete alunos com classificacao
inferior a média da turma. JA na compreensdo escrita, a média é de 63,2% e, na
compreensao oral, de 77,3%.

Quanto a oralidade, a frase *Yo hacié un brincadeira de carrifios exemplifica o
nivel de dificuldade. Verificamos que, salvo poucas excec¢bes, 0s discentes recorrem
muito a traducéo literal da LP, estratégia que carateriza os estudantes portugueses na
perspetiva de Vigon Artos (2005b), e ndo sdo capazes de refazer o seu discurso ou
corrigir os erros cometidos devido ao facto de nem perceberem que erram, situacdo que
evidencia desconhecimento linguistico e o recurso a estratégias que caraterizam o falante
dos estadios iniciais de aprendizagem (Fernandez Lopez, 1996). E evidente a falta de
investimento nas estruturas mais complexas e na diversidade de registos.

Relativamente a expressao escrita, além dos dados obtidos através do primeiro
teste da disciplina, os textos escritos no exercicio de diagnéstico para obtencdo do
corpus de erros reforcam a ideia de que o nivel basico ndo esta superado como sugere
este excerto: *[Yo] Fue en Madrid de autobus com mis padres. Fue las compras mirando
juegos y mi madre comprava las cosas necesarias. Después volté en Portugal. Por outra
parte, os textos sdo muito curtos, notando-se uma séria dificuldade em desenvolver os
topicos propostos. Seis alunos escrevem uma composi¢do com menos de 34 palavras,

indo ao encontro do que escreveu Arias Méndez (2011: 232-233):

tras afios de formacidn, investigacion y docencia de asignaturas [...] de espafiol como
lengua extranjera en la ensefianza politécnica portuguesa, nos encontramos con la
constatacién de que, afio lectivo tras afio lectivo, nuestro alumnado de primer afio
transitaba de un nivel A2, segin el MCERL, a un nivel B1 con numerosas deficiencias,
en la competencia de expresion escrita, a nivel de la construccion de los enunciados y a
nivel de la organizacién textual.
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Em resumo e fazendo alusdo as competéncias presentes no QECR, nota-se
uma incapacidade generalizada de interagir com razoavel a-vontade em situagées bem
estruturadas e em conversas ainda que sejam curtas; de efetuar uma exposicdo ou a
descricdo de habitos e rotinas, atividades passadas e experiéncias pessoais.

As classificagbes gerais no primeiro teste de Espanhol sédo bastante baixas
como se pode ver seguidamente: Al (31,2%), A2 (78%), A3 (35,7%), A4 (52%), A5
(75,5%), A6 (68%), A7 (50%), A8 (51%), A9 (45,2%) e A10 (33%). Saliente-se que 0s
alunos Al e A10 também surgem na lista dos pontos fracos indicados no Plano de A¢éo
e voltam a ser mencionados na avaliacdo intercalar do 1.° periodo como alunos
preocupantes dada a sua distracéo, falta de interesse, empenho e trabalho, bem como a
irregularidade na realizacdo das tarefas propostas. Esta caraterizacdo confirma as
primeiras perce¢des obtidas nas aulas observadas e vai ao encontro do que esta escrito
no PE, nomeadamente em relacdo ao conformismo com o insucesso, baixo
comprometimento com o0s estudos e com os trabalhos escolares. A estes alunos
associa-se A3 dado o seu resultado bastante baixo na prova, aluna definida pelo
Conselho de Turma como pouco trabalhadora e desconcentrada, situacao que também
fora observada.

Nota-se ainda que, das quatro negativas, trés pertencem a alunos do sexo
masculino. E as trés melhores classificacdes sdo de alunos do sexo feminino. Isto pode
estar relacionado com o facto de, geralmente, as raparigas terem uma maior motivacao
para os estudos, obtendo melhores resultados académicos. Diz Martin Martin (2004: 281)
qgue, “Al parecer, los varones presentan con frecuencia una rigidez de pensamiento que
les lleva a rechazar frontalmente lo que no les gusta, sin esforzarse por adaptarse a las
circunstancias”, incluindo nestas premissas as tarefas relacionadas com a aprendizagem
em contexto de sala de aula.

Devemos destacar outrossim que, entre os 31,2% e os 52%, se incluem sete
alunos o que pode revelar alguma homogeneidade linguistica, para a qual podem
contribuir fatores como: sempre tiveram os mesmos professores de espanhol (0 mesmo
curriculo, as mesmas metodologias didaticas e os mesmos problemas na colocagdo de
professores); todos iniciaram o estudo do espanhol na escola, no 7.° ano, e nunca houve
reprovacdes no 3.° ciclo nem na disciplina (0o que significa que todos tém os mesmos
anos de estudo da lingua); todos residem na mesma zona geogréafica e estdo sujeitos a
mesma exposicdo a lingua espanhola; e sdo de nacionalidade portuguesa, sendo o

portugués a sua Unica LM, ndo havendo inclusivamente casos de anterior emigracdo. Ja
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Santos Gargallo (1993) havia dito que, quando a preparagdo académica e a lingua nativa
dos estudantes sao idénticas, a IL pode apresentar carateristicas de homogeneidade.

Em relagéo aos extremos verificados, trés alunos com notas abaixo dos 36% e
dois com Satisfaz Bem (note-se que ndo ha nenhum teste Muito Bom), este facto pode
ter a ver com fatores internos como o grau de motivagdo e interesse que depois
contribuem para alguma diferenca na evolugdo dos alunos e uma maior demarcacao
dentro do mesmo nivel linguistico. Veja-se o caso de A2 que, em virtude da sua
experiéncia de uma semana nas Canarias durante 0 més de maio de 2013, numa familia
de acolhimento ao abrigo do intercambio de alunos, se apresenta muito motivada e com
um interesse muito grande pela lingua espanhola, o que faz com que avance com mais
facilidade nas etapas do processo de aprendizagem e pertenca ao grupo dos alunos com
melhores notas. Esta aluna constitui o exemplo de que a atitude dos alunos influi
bastante na evolugcdo do processo de aprendizagem e na superacdo das etapas como
muito bem sugere Martin Martin (2004).

A motivacdo dos alunos € um passo importante de forma a contrariar 0s
seguintes aspetos: os professores sempre foram de nacionalidade portuguesa e o
contacto com a lingua espanhola como L1 sempre foi (e continua a ser) quase inexistente.
Mesmo pertencendo a uma zona em gue ha uma forte emigracdo para a Europa,
Espanha ndo € um pais de destino. As viagens a Espanha sdo escassas e mencionadas
por poucos alunos. Quando existem, sdo de foro turistico e ndo sdo aproveitas para
praticar a lingua. Dos cinco alunos que referem as viagens, dois informam nao ter falado
a lingua espanhola. Em relacdo aos contactos com turistas hispanofalantes em Portugal,
ha seis alunos que tiveram esta possibilidade, mas sé dois referem ter falado com eles
apenas em espanhol e um diz que apenas falou em portugués. As razdes relacionam-se
com nao conseguir falar sempre em espanhol (quatro alunos) e por se achar que os
falantes de espanhol entendem o portugués (um aluno).

Pelo que escrevemos acima, ndo é de estranhar que, dos seis alunos que
indicam no inquérito que se inscreveram em Espanhol porque consideram importante
saber falar e escrever, trés admitem que também pesou na escolha o facto de acharem
gue é mais facil obter positiva no final do ano do que em Francés dadas as semelhancas
com a LP. Esta situacdo, como diz Vigon Artos (2005a), pode indiciar um falso interesse.
Por outro lado, esta atitude é também um mobil para ndo se definir o éxito em termos
absolutos, podendo conduzir a inexisténcia de aprendizagem, a fossilizagdo da IL e
correspondente estagnacdo num determinado nivel linguistico com a consequente falta

de dominio da competéncia comunicativa. Como diz Martin Martin (2004: 273), nas
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linguas proximas, a semelhanca entre LM e a lingua meta é uma vantagem inicial para o
aprendiz, “pero tal proximidad puede volverse en su contra si [el aprendiz] se conforma
con su nivel bajo de comunicacion”. No caso dos alunos portugueses, o resultado
prende-se sobretudo com os problemas ao nivel das destrezas relacionadas com o falar
e o escrever (Vigoén Artos, 2005a), perspetiva que se aplica perfeitamente aos alunos que
participam no estudo.

Os alunos deixam transparecer uma certa distancia relativamente a lingua
espanhola, distancia esta que incrementa as dificuldades. Nove discentes respondem no
inquérito que, dentro da sala, falam quase sempre portugués com a professora e ha
mesmo um que afirma so falar portugués. E fora da sala de aula, sendo a professora de
nacionalidade portuguesa, como seria de esperar, nove alunos dizem que falam sempre
em portugués e um referiu ser quase sempre. As razdes para esta distancia prendem-se
principalmente com os seguintes fatores: ndo conseguir falar sempre espanhol e ter
medo de errar (segundo trés alunos); ndo haver o habito (dois alunos) e pelo facto de a
professora ndo exigir (um aluno). H4 ainda uma referéncia a vergonha, outra ao facto de
a professora ser portuguesa e outra devido as dificuldades em falar espanhol,
sentindo-se tentado a desistir.

Esta baixa motivacdo relativamente a pratica da lingua espanhola também é
confirmada nas observacdes efetuadas. Constatamos que, dentro da sala de aula,
apenas falam em portugués, percebendo-se uma falta de préatica de leitura e oralidade,
incentivo e motivacdo, para além da existéncia de vergonha e medo de errar,
consequéncias da inexisténcia dos momentos de interacdo comunicativa. Talvez estes
alunos tenham sido demasiadamente expostos a metodologias tradicionais, tendo havido
um maior investimento na competéncia gramatical. E talvez por esta razdo se sintam
satisfeitos quando se envolvem em atividades de uso dos conteldos em situacdes reais
de comunicacdo como os proprios alunos informam nas autoavaliacdes das aulas. Estas
guestdes de ordem externa ao aluno (como as aulas, a escolha dos métodos de
ensino-aprendizagem, as estratégias do docente, os problemas na colocagcdo dos
professores e 0 pouco contacto com a lingua meta como L1) sdo fatores que,
adicionados aos de indole interna e pessoal, concorrem para que 0s aprendentes
estejam expostos a um pobre input, tenham vergonha de se expressar em espanhol,
medo de errar, falta de possibilidades para testar hipoteses, efetuar constatacfes e,

portanto, de aprender e evoluir.
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3. Aclasse das preposi¢cdes em portugués e espanhol

3.1. Andlise contrastiva

O estudo apresentado no anexo V é uma comparacdo entre os sistemas
gramaticais portugués e espanhol no que diz respeito ao uso das preposicdes préprias ou
essenciais'? mais problematicas para os alunos luséfonos segundo os estudos de Arias
Méndez (2011), Masip Viciano (2010, 1996) e Duarte (1999a, 1999b): ‘a’, ‘em/en’, ‘por’,
‘com/con’, ‘de’, ‘desde’ e ‘para’. De acordo com estes investigadores, as preposigoes
portuguesas e espanholas pouco se diferenciam em termos formais e existem inUmeras
coincidéncias de pendor seméntico. Contudo, nestas preposicdes, verificam-se
divergéncias de uso acentuadas que dificultam a aprendizagem do espanhol por parte
dos lusofalantes. Neste estudo, incluimos também a preposi¢cao ‘hacia’, considerando o
facto de nao existir na LP (sendo usadas as preposi¢des ‘por’ e ‘para’ nos contextos que,
em espanhol, exigem ‘hacia’) e por ser estudada tardiamente (apenas a partir do nivel B1,
como se indica no anexo VI).

O estudo contrastivo aqui apresentado é o resultado de uma investigacao
bibliografica que inclui gramaticas de espanhol e portugués, bem como a andlise de
artigos cientificos dedicados a este tema e da pagina web da Real Academia Espanhola
(Diccionario de la lengua espafola e Diccionario panhispanico de dudas). O ponto de
partida é a LP, por ser a lingua materna dos alunos que participam no estudo, e a
comparacdo em cada uma das preposicdes segue um modelo inspirado na estrutura
sugerida por Lado (1957/1971: 104-105). Sendo assim, a estrutura do trabalho
contrastivo apresentado no anexo V € a seguinte: em primeiro lugar, surgem os aspetos
comuns a ambas as linguas e depois as diferencas. Para cada um dos campos, ha duas
colunas onde se indicam os valores semanticos da preposicdo e o0s exemplos

comprovativos (em portugués e espanhol), podendo haver, posteriormente,

12 As preposicdes proprias opdem-se as acidentais, isto €, aquelas que, normalmente, pertencem a outras
classes e que as vezes funcionam como preposi¢des (Cunha & Cintra, 1997: 552; ver também Areal, 1999:
210). Por exemplo, a preposi¢do ‘segundo’ ndo € uma preposi¢do propria porque pode desempenhar a
funcdo de adjetivo numeral (Ele é o sequndo aluno da lista) ou advérbio conectivo (Primeiro, batem-se os
ovos com 0 acgUcar; sequndo, deita-se o leite e a farinha; finalmente, leva-se tudo ao forno). Outros exemplos
de preposi¢fes acidentais sdo: conforme, consoante, durante, mediante... (Cunha & Cintra, 1997: 552; Masip
Viciano, 1996: 29). As preposi¢fes ‘durante’ e ‘mediante’ sdo chamadas de acidentais porque, na sua origem,
ndo eram preposi¢des. De acordo com a RAE (2011: 164), “En su origen, eran participios de presente de los
verbos durar y medir [...]. En la actualidad, han perdido su tonicidad y la posibilidad de concordar (ya no se
dice *durantes dos dias), y se han convertido en preposiciones: durante dos dias, mediante tu ayuda.”
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esclarecimentos adicionais e 0 encaminhamento para outra preposi¢cdo de maneira a
reforcar as explicagcbes dadas.

Deste estudo, deixam-se de parte as locucdes prepositivas, as preposicdes
acidentais, as preposicdes simples agrupadas™®, bem como as regéncias prepositivas.
Relativamente a este U(ltimo aspeto, apenas nos ocupamos dos seguintes casos:
necessitar de, preocupar-se com e gostar de. Por um lado, sdo verbos fonética e
semanticamente equivalentes em ambas as linguas (mas com regéncias prepositivas
diferentes) e, por outro, trata-se de verbos muito usados. Estas duas circunstancias
concomitantes provocam a frequéncia do erro e a posterior fossilizacdo. Inclusivamente,
no caso do verbo gustar, podem produzir-se facilmente mal-entendidos comunicativos
porque, ante uma frase como *Maria gusta de Juan'*, pode ser dificil perceber se o
sentido é Maria le gusta a Juan ou A Maria le gusta Juan.

No estudo das preposi¢cfes préprias, ndo sera abordado o aspeto sintatico, mas
apenas o semantico. Tendo em conta que o objeto de estudo tem a ver com 0 uso das
preposicdes em situacdes auténticas, procuramos construir conceitos e nog¢des a partir
dos quais se formam as realizacdes linguisticas (Ancd, 2001)'°. Por isso, ndo se
considerando a aprendizagem de conhecimentos do &mbito das func¢des sintaticas uma
necessidade imperiosa para que o falante consiga usar corretamente as preposicoes,
apenas se fazem comentarios de ordem sintatica em situacdes especificas desde que
esta abordagem facilite o uso correto da lingua espanhola.

Neste estudo contrastivo, além das questdes normativas que se abordam
(registo ao qual a AC geralmente recorre), ndo deixamos de mencionar questdes de
ordem coloquial por serem, muitas vezes, o motivo para o aparecimento dos erros. E
importante também referir que ndo sdo esquecidas certas diferencas no uso da lingua
espanhola consoante o ambito geogréafico ou ainda certas formas de uso cada vez mais

corrente ainda que a norma culta ndo a encare como uma preferéncia, como € o exemplo

13 Como exemplos de grupos de preposicdes, apontamos 0s seguintes (entre muitos outros): Ele é bom para
com os amigos e Caminhamos por entre os pinheiros. Sobre este tema, consulte-se Masip Viciano (1996:
28-29; 2010: 193-194).

* Embora existam as construcdes espanholas necesitar de e gustar de, importa dizer que o seu uso é
limitado. Para mais esclarecimentos, consulte-se o anexo V no campo relativo ao uso da preposic¢ao ‘de’.

'3 No que toca as preposicdes, esta construcdo de representaces torna-se necessaria, pois, regra geral, as
preposicdes assumem um valor seméantico gracas ao contexto (Masip Viciano, 1996: 27). Ou, como diz Vilela
(1999: 249-253), a maior parte das preposi¢cdes tem um valor polissémico, sendo o entrecruzamento com
outros elementos que Ihes confere um significado. Se a preposi¢ao ‘durante’ revela um significado proprio,
pois, considerada isoladamente e sem estar inserida numa frase, sabemos que denota o prolongamento de
uma referéncia temporal, 0 mesmo ja ndo podemos dizer no que diz respeito a preposigao ‘com’, por exemplo.
Comparando as frases A Sara pintou com a Inés e A Sara pintou com guaches, percebemos pelo contexto
(pela presenca do consequente: a Inés ou guaches) que, na primeira frase, a preposi¢cdo ‘com’ assume um
significado de companhia e, na segunda, de instrumento.
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do uso do grupo preposicional ‘a por’ com significado de ‘em busca de’: Fue a la fuente (a)
por el agua.

Com este estudo contrastivo, obtemos um conhecimento das diferencas e
semelhancas entre os dois idiomas, estudo que ajuda a prever as possiveis interferéncias
gue a L1 pode exercer sobre a lingua objeto em momentos de aprendizagem e de
comunicacao. Seguindo as indicacdes de Vigon Artos (2005b), criamos um documento de
consulta muito util tanto para o docente como para o aluno. Como escreveu Lado
(1957/1971: 104) “Embora o valor das comparagbes linglisticas [...] resida
principalmente no seu uso imediato em materiais didaticos, testes, etc., as comparacdes
poderéo ser elaboradas para publicacdo ou outra forma de divulgacéo, a fim de tornar as
informacoes acessiveis a outros.”

Relativamente ao professor, sabendo quais sdo o0s contrastes entre ambos o0s
sistemas linguisticos, este pode direcionar a sua acdo para as questdes linguisticas mais
exigentes e problematicas, podendo tratar-se inclusivamente de um documento que o
auxilie a compreender, explicar e corrigir os erros que se devem a interferéncia da LM.
Para o aluno, € um material de apoio na avaliacdo das hipoteses formuladas, na

autocorrecdo e no estudo dos seus erros.

3.2. Resultados globais

Como se averigua por intermédio da consulta do anexo V, ainda que
formalmente as preposicGes objeto de estudo sejam iguais em portugués e espanhol (a
nao ser a troca do <m> pelo <n> nas preposic¢des ‘em’ e ‘com’), as diferencas semanticas
sao realmente acentuadas, havendo inclusivamente estruturas sintaticas diferentes como
comprovam estas frases: A mi padre le gusta viajar (O meu pai gosta de viajar) e Tengo
prisa (relativamente a Estou com pressa).

Com a AC de apenas sete preposi¢Oes verificamos que existe coincidéncia entre
portugués e espanhol, em 81 contextos (ainda que esta coincidéncia, em muitas
situacdes, ndo seja absoluta, dai que, em varios contextos, haja uma observagédo que
alerta para as possiveis excecdes) e 31 valores antagonicos. Atendendo ao namero de
contextos claramente diferentes e as observagbes que chamam a atencdo para as
excecOes dentro dos contextos parcialmente coincidentes, percebemos entdo que, em
principio, estas preposi¢fes representam um verdadeiro «quebra cabecas» para os
estudantes lus6fonos e que as diferencas sdo em maior nimero do que aquelas que

habitualmente os alunos imaginam ou admitem (Arias Méndez, 2011).
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Pelo contrario, este estudo contrastivo prova que as preposigdes constituem
uma classe de palavras que deve merecer a preocupagcdo e a dedicacdo quer dos
professores, quer dos alunos, quer das editoras. Como Arias Méndez (2011) deixou bem
claro no seu trabalho, é preciso que haja um maior investimento nesta classe gramatical
por parte destes agentes e que 0s alunos procurem evoluir e desprender-se da ideia de
gue nao é necessario definir o éxito em termos absolutos s6 pelo simples facto de serem
falantes nativos de portugués (Martin Martin, 2004; Vigon Artos, 2005a). E preciso pdr em
relevo as muitas diferencas semanticas que existem entre portugués e espanhol no
aspeto das preposicdes simples e que ndo basta traduzir a letra do portugués, fazendo
uns ajustes léxicos, ortograficos e fonéticos, para se dominar a lingua espanhola.

O estudo contrastivo presente no anexo V deixa antever sérios problemas no
uso das preposicdes alvo de estudo, sobretudo por permuta. Ja que o portugués e o
espanhol apresentam bastantes semelhancas (havendo coincidéncia em diversas regras
de uso das preposicdes), mas também muitas diferencas que tém a ver sobretudo com o
facto de um determinado contexto admitir uma preposicdo em portugués e outra em
espanhol, € muito provavel que os alunos recorram aos conhecimentos da sua L1, a
traducao literal e, muito rapidamente, formem uma interlingua com a natural evidéncia
dos erros interlinguisticos, tal como constataram Arcos Pavon (2009), Arias Méndez
(2011), Duarte (1999a, 1999b) e Vigdn Artos (2005b).

As questdes de omissdo ou adicdo da preposicdo em espanhol
(comparativamente ao portugués) sao pontuais. No que diz respeito a adicdo, apontamos
apenas a insercao da preposi¢ao ‘a’ com o complemento direto (CD) de pessoa ou ser
personificado e com a perifrase ir + a + infinitivo. No ambito da auséncia da preposicao
ou do determinante artigo definido relativamente a LP, especificamos os seguintes casos:
com os dias da semana, do més e com as estacdes do ano (Tengo clases los lunes / En
verano me gusta ir a la playa); na conjugacdo perifrAstica com o sentido de
prolongamento ou duragdo da agdo (Maria esta tardando mucho); com o verbo hacer
com o sentido de transformarse e fingir (La jarra se cayd y quedd hecha aficos / No te
hagas el tonto); na expressdo de sensacgdes/sentimentos/o modo como se esta (Tengo
hambre); com os verbos necesitar e tener (Necesitamos trabajar mas / Tenemos que
hacer este trabajo); com 0s graus comparativos de superioridade e inferioridade (Mi
padre es mas valiente que el tuyo); e com o verbo gustar (Me gusta salir por la nhoche).

As observacdes atras referidas mostram que a AC é a garantia para se obter um
conhecimento pormenorizado do contetdo linguistico que se compara. A AC permite

verificar que a interferéncia da LP pode ser considerada a principal causa dos erros nas
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preposicdes, tornando-se este estudo um passo deveras importante para evitar que se
criem ideias predefinidas de que a proximidade linguistica € sempre uma vantagem. Por
este motivo € que Ortiz Alvarez (2002) informa que a proximidade linguistica deve ser
entendida ndo como um facilitador, mas como um problema e mais uma razao para que 0

aluno esteja motivado e se esforce para superar as dificuldades.

4. Anédlise de erros

A AE, incluindo o estudo das estratégias inerentes ao ato comunicativo, permite
aceder a um conjunto de informagdes bastante relevantes. Em primeiro lugar, podemos
confirmar ou infirmar os resultados previstos através da AC no que diz respeito a
natureza dos erros: se sao interlinguisticos (ou se ha outros fatores na sua origem, como
por exemplo a generalizacdo das regras da lingua meta) e se se devem a casos de
omissao, adicdo ou permuta das categorias gramaticais. Em segundo lugar, este estudo
ja nos adianta informacdes sobre possiveis casos de permanéncia ou fossilizacdo dos
erros e da sua interferéncia na transmissdo da mensagem, sendo possivel perceber
também a existéncia de outras estratégias de comunicacdo como por exemplo a inibicdo
do locutor, a simplificacédo do discurso, a parafrase, a evasao ou até mesmo a desisténcia.

Como se percebe, a AE completa os resultados obtidos através da AC, pois esta
nem sempre explica todos os fendmenos linguisticos, jA que nem todos 0s erros sao
previsiveis assim como nem todos tém uma origem normativa ou assente na LM. Uma
comparacao entre os resultados da AE ao nivel da interlingua do aluno com as previsdes
da AC afigura-se um trabalho importantissimo que permite ao docente conhecer
antecipada e especificamente as dificuldades sentidas pelos alunos. Gracas a este
estudo, € possivel verificar em gue ponto se encontra o sistema idiossincrasico dos

alunos: o que ja adquiriram da L2 e quais sdo ainda os seus problemas.

4.1. Metodologia adotada na recolha do corpus de erros

Para a recolha do corpus de erros, recorremos a um teste gramatical (exercicios
1, 2 e 3) e a uma composicao semiaberta (exercicio 4), diagnostico este que se encontra
na parte Il do anexo |. O objetivo consiste em avaliar os conhecimentos linguisticos e as
competéncias de comunicagdo, usando as preposi¢cdes ja indicadas na analise

contrastiva.
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O exercicio 1 tem a ver com o preenchimento de espacgos. Um exercicio deste
jaez, assim como de escolha de opc¢cfes como temos no terceiro exercicio, possibilita
limitar a investigacdo a um caso concreto, a um determinado problema pelo qual se
mostra particular interesse. No segundo exercicio, os alunos traduzem para espanhol 17
frases escritas em LP. A traducdo tem uma grande tradicdo desde que se iniciaram 0s
estudos em linguistica contrastiva. E um modelo de prova muito vantajoso quando se
guer investigar um aspeto gramatical concreto e conhecer o seu funcionamento (Santos
Gargallo, 1993: 97). No terceiro exercicio, os alunos escolhem uma das duas opcdes
indicadas para cada alinea e, no quarto, escrevem uma composi¢cdo semiaberta de curta
extensdo, apresentando aspetos do seu quotidiano (uma atividade/experiéncia passada e
de foro pessoal) e cumprindo os parametros definidos para um nivel A2 assim como 0s
apresentamos no anexo |V. Orientados por um conjunto de tdpicos, os alunos redigem
sobre uma viagem que ja realizaram. A redacdo é um instrumento de pesquisa que
completa os exercicios apontados anteriormente pela caraterizacdo mais geral do nivel
de interlingua (e do ato comunicativo no seu todo) que pode fornecer.

Relativamente a ordem dos exercicios, a justificacdo prende-se com o seguinte:
gueremos que haja uma gradacéo do geral (exercicio 1) para o particular (exercicio 3). O
objetivo € que, nos exercicios 1 e 2, os alunos sejam levados a refletir, analisando e
aplicando os conhecimentos linguisticos de espanhol de que dispdem. Com o exercicio 3,
depois da reflexdo anterior, a finalidade consiste em perceber se os alunos sdo capazes
de distinguir entre duas opc¢des aquela que corresponde a traducéo literal do portugués e
gue deve ser eliminada. Terminando com o exercicio de escrita, obtemos informacdes
sobre o nivel de interlingua geral dos alunos hum momento real de comunicacdo e
averiguamos se o estudo e a reflexdo anteriores favorecem a corre¢cdo na componente
escrita, até porque os pontos orientadores da composi¢cdo remetem para construcdes
linguisticas ja vistas nos exercicios de pratica gramatical.

Para elaborar a ficha de graméatica sobre as preposicées e escolher o tema da
composicao, foi necessario saber que contextos de uso destas preposi¢cdes objeto de
estudo foram trabalhados no 7.° e 8.° anos (niveis A1 e A2 do QECR, respetivamente) —
anexo VI — e perceber quais sdo as competéncias que, no final do nivel A2, os alunos
devem demonstrar no que diz respeito a expressao escrita. Para o conhecimento relativo
as preposicdes, realizamos uma analise dos manuais escolares usados no 7.° e 8.° anos
de escolaridade, do Plano Curricular do Instituto Cervantes e de outros manuais, assim
como consta na bibliografia deste trabalho de projeto. Por outro lado, efetudmos um

estudo do QECR a fim de conhecermos os descritores que correspondem as
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capacidades dos alunos em todas as destrezas linguisticas no final do nivel basico
(anexo V).

No ambito da pesquisa sobre os valores das preposicdes, a investigagédo
alarga-se ao nivel B1, tendo em conta que se trata do nivel que os alunos estdo a
frequentar. Os contextos que sdo apontados como comummente trabalhados neste nivel
estdo assinalados no inventario indicado no anexo VI. Consultando esta lista, acedemos
aos contextos de uso que se trabalham nos diferentes niveis linguisticos e conhecemos
os valores que se diferenciam da LP. Verificamos entdo que sao trabalhados 50
contextos, sendo 32 (64%) coincidentes com a LP e 18 (36%) diferentes.

Na elaboracdo dos exercicios, seguimos o critério de apresentar a maior parte
dos contextos que fazem parte dos programas de 7.° e 8.° anos ndo excluindo nhenhum
dos valores que se diferenciam da LP. Relativamente aos contextos do nivel B1, nesta
ficha de diagnéstico, constam trés situagcbes, a saber: as combinagbes ‘de...a’ e
‘desde...hasta’, bem como o uso da preposi¢ao ‘hacia’. O objetivo da sua inclusdo tem a
ver com o facto de serem os trés casos que apresentam diferencas relativamente a LP.
Inclusivamente, a preposicdo ‘hacia’ ndo existe no portugués. A parte destes valores,
incluimos ainda, no exercicio 3, uma atividade sobre os galicismos sintaticos para
averiguar qual € a posicao dos alunos face a esta constru¢cdo muito usada em portugués.
A incorporacdo de todos os valores que se diferenciam do portugués, incluindo os que
sdo apontados para o nivel B1, tem como finalidade percebermos qual é a estratégia a
gue os alunos recorrem (desde o nivel de Espanhol I) para ultrapassar os momentos de
falta de conhecimentos gramaticais na lingua meta.

Depois da resolucdo desta ficha de diagnostico (de forma autbnoma e em casa),
realiza-se a recolha do corpus de erros, sendo estes apresentados no anexo VII. A
apresentacdo dos erros é feita por exercicio e existe uma tabela para cada preposicéo.
Nestas tabelas, o leitor acede aos contextos de uso da preposicao em analise, as alineas
do diagndstico onde se encontram esses contextos tal como sdo abordados no estudo
contrastivo, ao nimero de alunos que néo respondem (NR) ao exercicio, ao numero de
acertos (exercicios resolvidos acertadamente) e ao nimero de erros cometidos, sendo
apresentados os exemplos comprovativos. No que diz respeito aos erros identificados no
exercicio 4, a tabela contém trés colunas permitindo uma comparagéo entre o portugués,
a IL dos alunos e o espanhol.

Para a detecé@o dos erros, temos em conta o estudo contrastivo apresentado
neste trabalho de projeto, sendo depois classificados segundo os critérios propostos por

Santos Gargallo (1993): por omissédo da preposicao (ou da contracdo da preposi¢cdo com
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o determinante artigo definido), por adicdo da preposicdo (ou da contracdo, ou de um
determinante artigo, ou até de um pronome pessoal) e por permuta (escolha da
preposicao errada para o contexto). No rodapé das tabelas, em determinadas situagoes,
sdo apresentadas informagdes adicionais como por exemplo para dizer que € possivel
inserir outra preposi¢ao além daquela inicialmente prevista ou entdo para explicar por que
motivo ndo se admite certa preposicdo selecionada pelos alunos.

Relativamente aos erros enunciados nestas tabelas, embora ndo esgotem o
corpus, estes representam as ocorréncias erroneas identificadas nas frases que os
alunos completam (exercicio 1), selecionam (exercicio 3) ou escrevem (exercicios 2 e 4).
No que concerne aos exercicios de escrita, mesmo nos casos cujo uso da preposicao é
correto, sempre que surgem outros erros passiveis de interferir na comunicagdo com um
nativo, estes exemplos sdo apresentados e comentados. Ainda no ambito dos erros,
nestas tabelas do anexo VII, sdo visiveis uns asteriscos junto ao nimero das frequéncias,
servindo este sinal para marcar os erros que claramente se podem definir como
interlinguisticos.

No final de cada tabela onde consta a analise e a descricdo do desempenho dos
alunos em cada uma das preposi¢des, ha um quadro com os dados estatisticos relativos
a cada uma das preposi¢cdes, a partir dos quais se elaboram os gréficos presentes no
corpo do trabalho e nos anexos VIl e IX. Nos quadros, menciona-se a frequéncia (f), isto
€, 0 numero de alunos, assim como a percentagem correspondente a essa frequéncia.
Desta forma, conhecem-se o0s valores totais (para cada preposicdo) de NR, acertos e
erros (por omissao, adicao e permuta), aparecendo depois a soma de todos 0s erros para
facilitar a comparacdo entre a percentagem de erros e a percentagem de acertos. A
ultima coluna destas tabelas tem como finalidade mostrar, de todos os erros existentes,
guantos é que séo claramente devido a interferéncia da LP, tendo em conta o facto de
um dos objetivos deste projeto consistir em verificar se os erros dos alunos luséfonos de
ELE no uso das preposi¢cdes sdo maioritariamente interlinguisticos assim como indicam
as investigacbes nesta area. E importante averiguar por que motivo “el input, basado en
modelos de lengua, se transforma en un output idiosincrasico en el que se observan

rasgos que lo alejan de la variante del modelo” (Santos Gargallo, 2004: 405).

4.2. Analise dos resultados e do nivel de interlingua dos alunos

Neste capitulo, expomos uma analise pormenorizada do nivel de IL dos alunos

objeto de estudo, tendo por base as tabelas apresentadas no anexo VII. Para esta
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avaliacado, partimos das taxonomias indicadas por Santos Gargallo (1993). Primeiramente,
fazemos uma descricdo dos erros existentes, classificando-os segundo o critério
descritivo-linguistico. Para uma melhor elucida¢do do desempenho dos alunos em cada
um dos exercicios, o leitor serd encaminhado também para a leitura dos gréficos do
anexo VIII. Em segundo lugar, explicamos os erros a partir do critério etioldgico-linguistico,
apresentando-se igualmente um gréafico referente a cada exercicio — gréaficos 14, 15, 16 e
17 do anexo IX — com a totalidade dos erros existentes em cada uma das preposicoes
(incluindo também a média total), os erros que podemos classificar claramente como
interlinguisticos, bem como a percentagem correspondente a totalidade dos erros
observados. Depois dos comentarios iniciais tendo em conta os gréaficos, propomos uma
analise detalhada do desempenho dos alunos em cada preposicao. No terceiro e quarto
pontos deste capitulo, efetuamos uma avaliacdo dos erros considerando os critérios
pedagdgico e comunicativo. Por fim, sdo apresentadas as conclusfes desta investigacao,

procurando também responder as questdes de partida.

4.2.1. Avaliagao do critério descritivo-linguistico

Analisando o gréafico 1, vemos que a percentagem meédia de erros é superior a
dos acertos. E os graficos do anexo VIII confirmam que esta elevada percentagem de
erros ocorre em todos os exercicios, com a excecdo do quarto, facto que se deve a
simplificacdo do discurso, estratégia para a qual havia alertado Arcos Pavon (2009). No
exercicio 4, os alunos usam ‘con’ e ‘para’ apenas em contextos de companhia (cinco
vezes) e finalidade (uma vez). Esta reduzida frequéncia e a coincidéncia semantica com
a LP concorrem para que facilmente se consiga 100% de sucesso. Se eliminarmos estes
contextos (veja-se o grafico 17 do anexo IX), ja a percentagem média de erros ascende
aos 55,3%.

Através do gréfico 1, constatamos também que, em todas as preposi¢des, com a
excecao de ‘para’, ha elevadas percentagens de erros, quase sempre com um valor
superior aos acertos. O grafico 12 do anexo VIII permite ver igualmente que o exercicio 3
€ 0 que apresenta piores percentagens, existindo um valor igual ou superior a 65% de
erros em cinco das sete preposicdes avaliadas. Neste exercicio, os discentes, diante de
duas opgOes, sem davidas algumas, ndo hesitam em escolher a opgéo correspondente a
construcdo que se assemelha a portuguesa. Isto prova que se trata de uma classe de
palavras problemética, tal como deixam claro as investigagbes referidas no

enguadramento tedrico.
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Grafico 1 — Percentagem de acertos e erros na totalidade dos exercicios.
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O gréfico 2 revela que a maior percentagem de erros corresponde a escolha

errada da preposicao: 63%. Os erros por permuta sdo elevados em todos os exercicios,

como confirmam os graficos do anexo VIIl. No exercicio 1, 29,5% dos erros séo por

permuta, o que corresponde a uma percentagem de 64,7%. No exercicio 2, a

percentagem relativamente a média total de erros é de 68,6%; no terceiro exercicio, é de

71,9%; e no quarto é de 40,7%. Vendo as barras dos graficos, reconhecemos que ha um

claro destaque das barras correspondentes aos erros por permuta tanto na altura (porque

ha uma maior percentagem) como na quantidade (pois estes erros se alastram a todas as

preposi¢cdes engquanto 0s erros por omisséo e adicdo se concentram num menor nimero

de preposicoes).

Grafico 2 — Percentagem de erros por omisséo, adi¢cdo e permuta considerando a totalidade dos exercicios.

B Omissao
® Adicdo
m Permuta

Terminamos este comentario fazendo uma referéncia a simplificagdo do discurso

e a desisténcia que se notam nos exercicios 2 e 4. As composi¢des sdo bastante pobres
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(inclusivamente na variedade e frequéncia de preposicdes e valores semanticos'®) e de
reduzida extensdo. No segundo exercicio, a percentagem de frases sem resposta € de
37,7%. Para este valor podem ter contribuido trés fatores. Por um lado, os alunos
poderdao ndo ter sentido este exercicio de diagndstico como importante por ndo ser um
elemento de avaliacdo formal. Por outra parte, o facto de Ihes ter sido solicitado que o
realizassem em casa e ndo na aula, podera ter contribuido para que tenha sido resolvido
com menos dedicacdo como acontece muitas vezes com o TPC que os professores
indicam. O terceiro fator pode ter a ver com o baixo nivel em espanhol no que concerne a
destreza da expressao escrita devido, provavelmente, a dificuldades de foro morfolégico
(como as conjugactes verbais, principalmente) e de vocabulario. Ndo havendo um nivel
linguistico suficiente para contornar as dificuldades, de acordo com Fernandez Lépez
(1995, 1996), a estratégia habitual dos alunos posicionados nos estadios iniciais baseia-
se na simplificacdo do discurso, na repeticdo das ideias e das formas gramaticais, no
recurso ao vocabulario e as regras gramaticais da LM (ainda mais presente quando a
lingua meta é semelhante a LM, achando-se que ndo ha impedimento a transmissao da
mensagem) ou, em Ultima instancia, a desisténcia. A forma como os exercicios de escrita
sdo encarados confirma o que os alunos também indicam no questionario para obtencao
de informacdes pessoais (primeira parte do anexo 1): verificamos, através das perguntas
12, 14 e 15, que os alunos tém dificuldade em comunicar em lingua espanhola quer com
a professora quer com cidadaos nativos hispanofalantes. As estratégias passam por néao
tentar comunicar nesta lingua ou entdo desistir (e falar apenas em portugués).

Como ja ficou escrito nos capitulos 4 e 5 do enquadramento teoérico, estas sédo
as carateristicas que, normalmente, definem os alunos luséfonos. Traduzem literalmente
do portugués e contentam-se com as transferéncias positivas (e inclusivamente com as
negativas) que fazem das estruturas gramaticais e do vocabulario da LP quando se
expressam em espanhol. Ja Arias Méndez (2011: 171) dissera, sobre os alunos que
participaram no seu estudo, que “no estan haciendo mas que transferir los usos, valores,

la presencia o ausencia tal y como la encontramos en portugués.”

4.2.2. Avaliagéo do critério etiologico-linguistico

Relativamente a classificagdo dos erros quanto ao critério etiolégico-linguistico, o

grafico 3 prova que 79% dos erros se devem a interferéncia da LP. Levando em conta

' Dos dezasseis contextos abrangidos por cinco preposi¢cdes (embora ‘con’ e ‘para’ apenas sejam usadas
num contexto), dez coincidem entre portugués e espanhol.
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apenas as preposi¢cdes em que ha erros (anexo IX), a transferéncia negativa das regras
da LP é a causa de 43,1% dos erros no primeiro exercicio, 93,1% no segundo, 97,2% no
terceiro (sendo varios os casos em que 100% dos erros séo interlinguisticos) e 83,3% no

quarto.

Gréfico 3 — Percentagem média de erros interlinguisticos na totalidade dos exercicios.
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Estes valores aprovam em boa parte as previsbes baseadas na AC,
ultrapassando-se inclusivamente as percentagens de erros interlinguisticos a que se
referiu Santos Gargallo (1993). Nao obstante, ha situacbes que evidenciam outras causas
para os erros, nomeadamente no exercicio 1 em que a percentagem média de erros
interlinguisticos ndo chega aos 50%, ainda que ndo possamos esquecer o facto de, em
certas preposicles, as percentagens serem elevadas, como € o caso dos 77,8% de erros
interlinguisticos na preposicao ‘en’. Neste exercicio, as varias preposi¢cdes a escolha para
preencher os espacos e, consequentemente, a oportunidade de comparar hipéteses e
refletir conduzem a momentos de indecisdo, podendo indiciar a existéncia de
aprendizagem. No exercicio 1, notam-se casos de hipercorrecao e generalizacdo do valor
semantico de outros contextos. Contrariamente ao que previa a teoria baseada na AC, ha
falhas no @mbito de alguns contextos cujo funcionamento linguistico é igual em portugués
e espanhol, ndo se verificando uma transferéncia positiva tal como se esperava que
acontecesse. Este facto acontece esporadicamente e apenas nos seis contextos
seguidamente apresentados: 4 alunos usam uma preposicdo com CD ndo animado; 5
alunos usam a preposi¢cado errada na indicacdo da data com o verbo estar; 2 alunos
escrevem *Prefiero ir de pie a/para la escuela; 6 alunos erram na frase Leo un libro con
gafas; 3 discentes falham na preposi¢éo ‘con’ no sentido de companhia; e 8 aprendentes
cometem erros na frase Juan viene del cine. Alguns destes erros, além de evidenciarem
evolucdo na aprendizagem e duvidas/indecisdes dai decorrentes, revelam igualmente
problemas no que concerne ao uso da propria LP. E outra forma de interferéncia da LM,

ou seja, 0s erros cometidos no uso da LP impedem que se leve a cabo uma transferéncia
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positiva das regras da L1, como se verifica no exemplo: *Estamos en 5 de octubre. Por
outro lado, contrariando mais uma vez a teoria da AC, no exercicio 1, na perifrase ir + a +
infinitivo, construcao que se distingue do portugués, a percentagem de erros é bastante
reduzida.

Assim como aconteceu no exercicio 3, também nos exercicios de escrita, 0s
alunos nédo revelam duvidas e traduzem literalmente do portugués, sendo incapazes de
aplicar com éxito 0os conhecimentos gramaticais ja existentes. E na LP que os alunos
encontram as regras e o0 vocabulario para comunicar em espanhol. Sdo evidentes
inclusive os casos de uso de vocabulario e da sintaxe iguais ao portugués (ndo havendo
traducdo) o que deixa ressaltar a ideia de que os discentes acham que a proximidade
entre as duas linguas permite interpretar o discurso mesmo que este se faca em
portugués ou numa mescla de ambas as linguas.

Para um esclarecimento mais profundo da forma como os alunos resolvem os
exercicios e das causas para 0s erros, apresentamos seguidamente uma analise
pormenorizada dos erros cometidos em cada preposi¢éo, confirmando (e indo mais além)

os problemas apresentados no capitulo 5 do enquadramento tedrico.

Preposicao ‘a’

Omisséao

Contexto Observacdes

No exercicio 1, 47,1% dos erros cometidos por omissdo da preposicédo
pertencem a este contexto. Os alunos fazem traducbes literais do
portugués: *veo mi profesora, *espero nifio..., visto que, nesta lingua, séo
raros os casos em que empregamos ‘a’ neste contexto (ver anexo V).

No entanto, é no exercicio 1 que se nota uma reduzida percentagem de
éxito, pois, nos exercicios de escrita (assim como no terceiro), se percebe
uma nitida dificuldade em aplicar, numa situacdo de comunicagdo, 0S
conhecimentos que existem, tal como prova a frase *Conoci unos amigos
nuevos do exercicio 4. Ja na frase f) do exercicio 2 nenhum aluno responde
acertadamente, verificando-se 100% de omisséo da preposicao.

CD animado

Erro que se verifica nos exercicios 1 e 2, como exemplifica a frase: *Voy
vivir para Barcelona. E no terceiro exercicio onde notamos mais sucesso
neste contexto, situacdo que parece denunciar a existéncia de
conhecimentos gramaticais. Ha alunos que, na presenca de duas op¢des,
sdo capazes de efetuar a escolha adequada, sendo um sinal de
aprendizagem, ainda que haja depois a dificuldade em aplicar tais
conhecimentos em momentos reais de uso da lingua.

Perifrase ir + a +
infinitivo

Ha um escasso conhecimento deste aspeto da sintaxe do espanhol. No
Duplicacédo do Cl | exercicio 2, apenas 50% dos alunos é que arriscam traduzir a frase e
com o verbo nenhum insere a preposi¢cao ‘a’ antes do Cl, sendo levada a cabo uma
gustar traducéo literal do portugués: *Los turistas gustan de pasear por la ciudad.
Como se percebe, procede-se inclusivamente a concordancia do verbo com
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0 sujeito da frase em portugués (Cl em espanhol). S6 um aluno é que
esboca uma pequena aproximacdo ao que temos na lingua espanhola ao
introduzir (apenas) o pronome pessoal ‘les’.

Contracédo com o
determinante ‘el’

Este problema representa 23,5% dos erros por omissao no exercicio 1.
Também os exemplos do exercicio 4 *a el estadio e *a lo carnaval sédo
elucidativos. Acrescentamos ainda a confusao entre ‘el’, ‘él’ e ‘lo’, havendo
mesmo quem escreva ‘0’ (como por exemplo na alinea j do exercicio 2).

Adicéao

Contexto

Observacdes

CD néo animado

No exercicio 1, este erro ocorre em 40% dos alunos. Pode ser uma
prova de aprendizagem no que diz respeito ao uso da preposi¢ao ‘a’ com o
CD animado, estando os alunos num momento de maior necessidade de
orientacdo e eliminagcdo de duvidas. Neste contexto, esperava-se que 0S
alunos nao errassem pois o funcionamento do sistema espanhol € igual ao
do portugués. Este erro pode ser um sinal de indecisdo, verificacdo de
hipoteses e confusdo de regras que leva a hipercorrecéo. O aluno, dada a
possibilidade de usar a preposi¢cdo ‘a’ com o CD, pondera a existéncia de
erro no caso de ndo apresentar uma preposicdo, avancando com uma
possivel correcdo. Sdo testadas seis preposicdes neste contexto (que néo
admite preposi¢ao nenhuma) e sé um aluno recorre a preposigao ‘a’, unico
erro admissivel por hipergeneralizagéo da regra da lingua meta.

Sujeito com o
verbo encantar

No exercicio 4, a frase *Me encanté al viaje deixa passar a ideia de que
o aluno, sabendo que um dos usos da preposi¢ao ‘a’ € precisamente o que
se relaciona com movimento, utiliza-a depois em contextos que tém
inerente este valor semantico. Neste caso concreto, como se fala de uma
viagem, o aluno usou a preposi¢ao ‘a’, sem pensar em termos sintaticos,
pois el viaje é grupo nominal com funcdo de sujeito. Outra possivel
explicacdo € ndo ter reconhecido o sintagma como sujeito, pensando que é
um CD, e juntar-lhe a preposi¢céo ‘a’ por saber que as vezes o CD leva ‘a’
em espanhol, sem pensar que € um sintagma inanimado.

Perifrase estar +
gerundio

No segundo exercicio, 57,1% dos alunos que o resolvem adicionam a
preposicdo. Escrevem a perifrase estar + a + infinitivo, constru¢cdo mais
usual no portugués europeu, ainda que, em zonas como Alentejo e Algarve
(constatacao pessoal), se utilize estar + gerundio.

Indicacéo dos
dias da semana e
do més

No exercicio 2, 50% dos alunos que o realizam escrevem *a las
segundas feiras ou *en él lunes baseando-se nas formas portuguesas as
segundas-feiras e na segunda-feira. No exercicio 3, 60% adicionam a
preposi¢ao ‘a’ optando por *La salida es a 13 de octubre.

Galicismos No terceiro exercicio, 60% dos alunos optam por esta construcao,
sintaticos porque, em portugués, esta bastante presente em todos os ambitos sociais.
Permuta

Contexto Observacdes
O ndmero de erros por permuta quase que igualou os valores
respeitantes a omissdo. Este facto pode ser um sinal de aprendizagem, ou
CD animado seja, o0s alunos sabem que o CD se faz acompanhar de uma preposicao,

mas ndo sabem qual e testam vérias hipdteses, facto que leva ao
aparecimento de frases ilégicas.
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Lugar especifico
de destino

Por influéncia da LP'", geralmente, os alunos optam pela preposicdo
‘para’. Pelo contrario, no exercicio 3, 90% dos alunos optam pela frase
correta, o que mostra a existéncia de conhecimento implicito. Os piores
resultados encontrdmo-los nos exercicios de escrita: *En el dia 18 no voy
para la escuela; *Fui para Espafia; *Fuimos para la escuela de la nifia.

Tanto no primeiro exercicio como no quatro, ha também quem opte pela
preposicdo ‘en’: *voy en médico, *fui en Madrid. Tendo em conta que
nenhum aluno tem afinidades com o portugués do Brasil, a razdo para este
erro pode relacionar-se com o facto de o valor prototipico da preposigéo ‘en’
estar associado a forma dimensional espaco numa perspetiva de nao
movimento. Sendo esta a justificacdo, podemos afirmar que se trata de uma
generalizacdo deste valor semantico a um contexto em que esta presente a
ideia de movimento. Estes erros sdo uma prova de que o ensino das
preposicdes deve privilegiar o “reconhecimento, por parte do aluno, dos
seus varios sentidos” (Anca, 2001: 142) através de uma abordagem das
regras semanticas e da construcé@o de representacdes.

Na expresséo ir a
pie

No exercicio 1, as falhas podem residir na LP e na distincdo dos
significados inerentes a ir a pé, estar de pé e ir de pé. Por outro lado, pode
ter havido distracdo ou indecisdo devido a uma possivel desconfianca que a
similitude entre o portugués e o espanhol possa ter provocado.

Com o verbo
estar

No primeiro exercicio, ainda que a construcdo seja igual em ambas as
linguas, 40% dos alunos optam pela preposicdo ‘en’ talvez devido a
construcdo mais coloquial do portugués *Estamos em 5 de outubro, sendo
mais um exemplo de que os problemas na LM podem interferir na
comunicacdo ao impedirem a transferéncia positiva.

Combinacéo
‘de...a’ ou
‘desde...hasta’

Dos quatro alunos que realizaram o exercicio 2, trés erraram ao
combinar as preposicdes ‘de...hasta’, situagdo que nao é possivel na lingua
espanhola. Também no exercicio 4 esta foi a combinacéo preferida: *Fue
de Portugal hasta el Brazil. O erro deve-se a liberdade na combinagéo das
preposi¢cdes que se admite em portugués. Compreende-se, portanto, que
estamos ante um erro interlinguistico e que os alunos desconhecem esta
regra da lingua objeto de estudo. Vejamos que a frase que devia ser
traduzida é Estudo das 9:00 as 17:00, indicando-se aos alunos a proposta
‘de...a’. No entanto, como os discentes traduzem de acordo com os hébitos
que tém da sua LM, criam-se as seguintes possibilidades: *das...hasta, *de
las...até las e *de las...hasta a las. Este exercicio revela outrossim a falta
de nocdo quando é que se usa ou ndo o determinante artigo nesta
construcdo. Vé-se também que n&o eliminam o determinante artigo como

" Na LP, a preposigédo ‘para’ usa-se sempre que se apresenta uma estada mais duradoura num lugar,
situagcdo que tanto pode ocorrer numa perspetiva que impligue movimento como ndo movimento, isto €, a
situagdo decorrente desse movimento (Cunha & Cintra, 1997: 552): Fui para Espanha uma semana. Mas em
espanhol tal ndo acontece, usando-se sempre a preposicao ‘a’ independentemente do tempo de estada: Fui a
Espafia / Fuimos a la escuela de la nifia. Seria possivel usar a preposi¢cdo ‘para’, mesmo em lingua
espanhola, caso se estivesse a falar de um destino ainda ndo alcancado, sendo preciso efetuar ainda um
certo percurso. Por exemplo: respondendo a pergunta ¢adonde vas?, é possivel responder voy para Madrid
(porque vai ser feito um percurso tendo como destino a cidade de Madrid) ou voy a Madrid (destacando o

lugar de destino final).
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deve acontecer em espanhol™ e escrevem *de las, combinando também
‘hasta’ com ‘a’ (*hasta a las), o que representa uma construcéo tipicamente
portuguesa neste contexto: Estudo das 9:00 até as 17:00.

Preposicao ‘en’

Adicéao

Contexto Observacdes

No exercicio 1, nenhum aluno resolveu acertadamente o exercicio e
18% dos erros por adicdo correspondem a este contexto, sendo a
preposicao ‘en’ a preferida de 55,6% dos alunos o que denota ser um erro
por interferéncia da LP: Comeco a trabalhar no dia 1 de novembro. Ha
também quem opte por ‘a’ (assim como também é possivel em portugués) e
‘desde’. Esta ultima escolha pode ser mais um exemplo da influéncia das
dificuldades presentes na lingua de partida, porque nem em portugués esta
Indicacdo de uma | construcdo é possivel: *Comeco a trabalhar desde o dia 1 de novembro. A
data preposicao ‘desde’ deixa transparecer sempre um valor de anterioridade
(considerando tanto o ponto de vista onomasioldgico tempo como espaco)
e a frase em questdo assume uma ideia de futuro com o sentido a partir de.

Também no segundo exercicio 83,3% dos alunos adicionam a
preposi¢ao ‘en’ traduzindo literalmente da LP como prova este exemplo: o
sintagma preposicional No dia 18 é traduzido como *En el dia 18. O mesmo
problema se verifica no exercicio 3, com 70% de opg¢bes pela frase: *Naci
en el 15 de abiril.

No quarto exercicio, sdo trés os erros de adicdo do determinante artigo
Estacbes do ano | definido (ou do pronome pessoal por troca com o determinante) e ndo ha
nenhum acerto, escrevendo-se como é em portugués: no verao.

Permuta

Contexto Observacdes

No exercicio 1, 55,6% dos erros por permuta desta preposi¢cdo tém a
ver com a indicacdo dos meios de transporte, sendo 44,4%
correspondestes a troca de ‘en’ por ‘de’ tal como a temos em LP. Também
no exercicio 3, 70% dos alunos optam pela frase *Salié de autobus. Ja no
exercicio 2 se registam 100% de erros interlinguisticos, provenientes da
traducdo a letra da forma portuguesa: *Voy de autobus para la escuela.
Esta totalidade de insucesso confirma o que ja dissemos sobre a
Meio de dificuldade em aplicar em momentos reais de uso da lingua os
transporte conhecimentos gramaticais existentes. Note-se que, na composi¢do, ha
nove erros por uso da preposicao ‘de’ contra apenas um acerto.

No exercicio 2, nenhum aluno traduz corretamente a frase Chegaremos
a tua casa as 10:00 de carro novo. Nesta frase, transmite-se uma ideia de
posse, devendo, por isso, em espanhol, usar-se o sintagma con un coche
nuevo. A preposi¢cdo ‘de’ é a preferida por 80% dos alunos. Nenhum
estudante usa a preposigao ‘con’, que também se pode usar em portugués
com este mesmo sentido de posse, e apenas um aluno recorre a

'8 Ainda que também se verifique o uso do determinante artigo com a preposicao (dizendo-se por exemplo de
las 9:00 a las 15:00), a verdade é que a forma mais usual é sem o determinante artigo definido, havendo
mesmo quem considere incorreto a sua inclusédo, como é o caso de Cano Ginés (2011: 25) e Moreno Garcia
et al. (2011: 96).
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preposicao ‘en’. Talvez a sua ideia seja expressar o sentido de llegar en un
coche nuevo e assim revela conhecimentos no uso desta preposi¢cdo para
indicar meios de transporte. Além desta situagdo, sdo ainda notorios os
problemas de vocabulario, escrevendo-se como € em portugués:
*Chegaremos e *carro.

Localizag&o num
sitio especifico

No primeiro exercicio, ha dois alunos que optam pela preposi¢ao ‘para’
respondendo exatamente como se costumam expressar na sua LM: *Voy
vivir para Barcelona. A causa do erro pode estar relacionada com a
presenca do verbo ir e por se tratar de uma mudanga de residéncia
definitivamente para Barcelona, ja que em portugués a presenca duradoura
num lugar admite a preposigéo ‘para’. Contrariamente, em espanhol apenas
se admite a presencga de ‘en’ neste contexto.

Preposicao ‘por’

indeterminado
dentro de um
periodo de tempo

Permuta
Contexto Observacdes
No exercicio 1, 50% dos alunos utilizam ‘en’ ou ‘a’ em vez de ‘por’: *en
Momento la tarde, *a la tarde. Se o segundo caso é uma traducédo literal do

portugués, o primeiro corresponde a uma hipergeneralizacdo do valor
temporal que se verifica em construgbes com a indicagdo do ano ou do
més, por exemplo: en 2010, en junio. Também no exercicio 3 ha 40% dos
alunos que selecionam *A la tarde tomo café con mi abuela.

Meio através do
qual

Ainda que se possa admitir a inexisténcia de erros se considerarmos as
observagbes presentes no anexo VII (preposi¢cdo ‘por’ no exercicio 1), €
curioso o facto de apenas um aluno escolher a preposicdo que seria mais
Iégica segundo a gramética do espanhol: Puedes comprar la entrada por
internet. Contrariamente, 50% optam pela preposicao ‘en’. Ainda que seja
de uso corrente no mundo hispanofalante, ndo é a preposicdo mais légica e
condiz com o uso do portugués: Podes comprar o bilhete na internet. Neste
contexto, os alunos escolhem trés preposicdes diferentes o que demonstra
uma confusao ou indecisdo que importa clarificar.

Percurso ao longo
de

Além dos 45% de NR, 30% dos alunos, por influéncia da LP,
selecionam a preposicdo ‘en’. Enquanto no portugués €& possivel dizer
indistintamente passear na cidade / pela cidade, em espanhol, neste
contexto, apenas se admite a preposicéo ‘por’.

Com o verbo
preocupar

No exercicio 3, por influéncia da LP, 90% optaram pela frase *Estoy
preocupado con Juan.

Preposicao ‘con’

Permuta

Contexto

Observacdes

Instrumento/meio

No exercicio 1, nestes contextos que funcionam de igual forma em
portugués, registam-se apenas 40% de acertos. Quanto a frase Leo un
libro con gafas, a grande diversidade de opg¢bes pode dever-se ao
desconhecimento do significado da palavra gafas. Por outro lado, os
alunos que optam pela preposicao ‘de’ deixam transparecer a ideia de que
se baseiam num registo mais popular da LP, na qual se pode dizer Leio
um livro de 6culos, tal como se diz Estou de 6culos.
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Companhia

Jé& na frase Fui con mi hermano a Madrid en autobus, contrariamente a
inexisténcia de erros no exercicio 4, ha dois alunos que permutam a
preposi¢cao por ‘a’. Consiste num erro interlinguistico pois, no portugués
popular, é possivel dizer Fui ao meu irmao a Madrid de autocarro com o
sentido de Fui a casa do meu irmdo. Em muitas zonas de Portugal,
destacando-se as regifes do Alentejo e Algarve (constatacdo pessoal),
diz-se Fui a do meu irmao, subentendendo-se a palavra casa.

Expresséo de
sensacdes e modo
como se esta
vestido

No segundo exercicio, na expressao da sensacdo de forme, os alunos
revelam uma grande falta de conhecimentos da lingua meta. Em
portugués, nesta frase, a sintaxe € totalmente diferente do espanhol (ainda
gue também se possa dizer Tenho fome) e 100% dos alunos que realizam
0 exercicio traduzem a letra, escrevendo *Estoy con hambre ou *Estoy con
fome. E, no terceiro exercicio, 80% escolhem a opcao *Estoy de pijama
por ser assim que comummente se diz em portugués, ainda que também
seja possivel usar as preposigdes ‘em’ e ‘com’, Unicas admissiveis em
espanhol: Estoy en pijama ou Estoy con pijama.

Preposigao ‘de’

Omisséao

Contexto

Observacdes

Contracdo com o
determinante ‘el’

Na frase f) do exercicio 1, o facto de se exigir que o espaco seja
preenchido com ‘del’ ou ‘al’ confunde os alunos (dada a falta de
conhecimentos ao nivel das contracdes) e leva ao aparecimento de varias
possibilidades de preenchimento do espaco. Outros exemplos
comprovativos das limitacdes ao nivel da contracdo da preposi¢cdo com o
determinante artigo sdo: *El es mas alto do que t( (exercicio 1) e *de el
Brasil (exercicio 4).

Adicéao

Contexto

Observacdes

Grau comparativo
de superioridade e
inferioridade

No exercicio 1, em 66,7% dos exercicios que sdo resolvidos existe a
adicdo da preposicao ‘de’ (transferindo-se claramente as regras da LP).
Também no exercicio 2 0 sucesso nao ultrapassa os 30%.

Com o verbo Tanto no exercicio 1 como no 3, as percentagens de adicdo sdo muito
necesitar elevadas: 100% e 60%, respetivamente.

Com o verbo Apenas se registam 20% de éxito no exercicio 2, sendo a frase *Los
gustar turistas gustan de pasear en ciudad um bom exemplo das dificuldades.

Preposicao ‘desde’

Omissédo
Contexto Observacdes
Ha alunos que, no exercicio 1, prescindem da preposi¢éo, optando por
uma apresentacdo como comummente temos em portugués (Conhego-a
h& dois anos). Também no exercicio 3 se verificam resultados negativos
Inicio de um no uso desta preposicdo acompanhada do verbo hacer: 50% dos alunos

momento num
percurso temporal

optam pela frase *Descubri que él tenia una novia hace dos afios. O uso
desta preposi¢do antes do verbo hacer transmite uma nocdo durativa,
realcando o inicio do acontecimento, constru¢do muito habitual em
espanhol. Pelo contrario, em portugués, a forma desde h& é menos usada
do que em espanhol, recorrendo-se habitualmente apenas ao verbo.
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Permuta

Contexto

Observacdes

Localizacdo e
ponto de viséo do
agente

Habitualmente, usam ‘de’, como demonstra o exemplo *De aqui veo mi
casa (exercicio 1). No exercicio 3, esta permuta atinge os 80% e no
exercicio 2 as dificuldades em traduzir uma frase tdo simples como é
Vejo-te daqui sdo mais um exemplo do baixo nivel linguistico. As
tentativas de traducdo *Yo te vejo daqui, *Vejote daqui, *Vejo-te daqui e
*VVejo-te de aqui evidenciam falta de vocabuldrio e de conhecimentos
gramaticais ao nivel das preposicdes, conjugacdo verbal e colocacédo do
pronome pessoal.

Preposicao ‘para’

Permuta

Contexto

Observacdes

Finalidade/propésito

Neste contexto, dada a semelhanca entre ambas as linguas, apenas
se verificam dois erros no exercicio 1. Talvez por questdes
intralinguisticas, os alunos generalizam os valores de ‘a’ (finalidade) e
‘de’ (causa): *Estudio espafiol a trabajar para México e *Estudio espafiol
de trabajar por México. Veja-se, por exemplo, que, neste Ultimo caso,
seria possivel usar a preposicéo ‘por e passar a ideia de causa: Estudio
espafiol por trabajar en México.

Preposigao ‘hacia’

Permuta

Contexto

Observacdes

Movimento ‘em
direcéo a’

Nos exercicios 1 e 2, ha 100% de insucesso. Contudo, no exercicio 1,
70% dos alunos revelam saber que o contexto exige uma preposicao e
escolhem preferentemente ‘para’ e ‘a’, preposi¢gdes que se utilizam neste
contexto em LP: Olha para a direita / Olha a direita.

Também no segundo exercicio, na traducdo da frase Viaja para Norte,
83,3% dos alunos que realizam a tarefa usam a preposicéo ‘para’, tal
como no terceiro exercicio 70% optam pela frase *Nadamos para el Norte.
Outro erro que se verifica é a generalizagdo do valor seméntico espaco da
preposi¢cao ‘en’ ndo se avaliando se a relacdo entre o antecedente e o
consequente tem ou nao légica: *Mira en la derecha.

Tempo
aproximado (como
sinénimo de
‘sobre’)

No exercicio 1, ha quem opte pela preposicdo ‘por e escreva
*Empiezo trabajar por el 1 de noviembre. Com esta Ultima opcao,
transmite-se a ideia por volta de assim como a temos em portugués:
Comeco a trabalhar pelo 1 de novembro. No entanto, em espanhol, a
preposicdo ‘por’ ndo é admitida no contexto para indicar datas e horas,
sendo substituida por ‘hacia’ ou ‘sobre’, regra que os alunos
desconhecem. Do mesmo modo, no segundo exercicio, na alinea q), um
aluno traduz o sintagma preposicional as 10:00 como *por las 10:00, erro
por interferéncia da expressdo portuguesa Chegaremos a tua casa pelas
10:00.
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4.2.3. Avaliagéo do critério pedagdgico

Relativamente ao critério pedagdgico, distinguindo se os erros sdo sistematicos
ou transitorios, ainda que possa ser prematuro falar de fossilizacdo, devemos levar em
conta o que Arcos Pavon (2009) constatou depois de também ter assumido algumas
reservas em falar de erros fossilizados no nivel intermédio. A investigadora reconheceu
gue, sobretudo nos momentos de comunicacgao oral e escrita, os alunos do nivel superior
mantiveram 0S mesmos erros que cometiam nos niveis anteriores. Embora tenha havido
uma evolucdo em termos de conhecimentos gramaticais, esta ndo se espelhou nos
contextos de uso real desses conhecimentos, constatando-se a existéncia de fossilizagéo.

Em relagdo ao nosso estudo, é visivel que 0s erros existentes num exercicio se
mantém nos exercicios seguintes sempre que se repete o valor semantico. Este facto
indicia que estamos perante erros sistematicos e altamente fossilizaveis, pois estamos a
falar de erros que j& acompanham estes alunos desde o 7.° ano de escolaridade. Os
valores cujos erros sdo seguramente sistematicos dada a repeticdo em pelo menos dois
exercicios sdo o0s que apresentamos na tabela 2. Salvaguarda-se o facto de, nos
restantes valores que apenas sdo avaliados num exercicio, poder haver igualmente uma
sistematicidade dos erros tendo em conta a sua elevada percentagem, o facto de serem
claramente interlinguisticos ou de aparecerem nos exercicios de escrita. Esses contextos

encontram-se na tabela 3.

Tabela 2 — Contextos em que ha erros sisteméticos considerando a sua repeti¢ao.

Preposicao Contexto
v' Perifrase ir + a + infinitivo
A v" CD animado

v"  Expressao do lugar concreto de destino sem se admitir a preposicao ‘para’
v" Auséncia na indicacdo dos dias da semana e do més

EN v" Meio de transporte
v" Auséncia na apresentacéo dos dias da semana e do més
v" Momento indeterminado dentro de um periodo de tempo

POR v D ~ .

uracéo de um periodo de tempo

¥v" Auséncia com o verbo necesitar

DE v" Auséncia com o grau comparativo de superioridade ou de inferioridade
v" Combinacdo com a preposicdo ‘a’ na indicacdo de um percurso ou de um

periodo de tempo
v"  Inicio de um momento num percurso temporal com o verbo hacer
v"  Localizacéo e ponto de visdo do agente
DESDE o e . C
v" Combinac@o com a preposicdo ‘hasta’ na indicacdo de um percurso ou de
um periodo de tempo
HACIA v Movimento em direcdo a um destino
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Tabela 3 — Contextos em que ha erros com probabilidade de serem sisteméticos.

Preposicao Contexto
v Com o Cl na presenca do verbo gustar
A v' Auséncia na perifrase com sentido de prolongamento ou duracéo da acéo
(estar + gerundio)
v" Auséncia dos galicismos sintaticos
EN v" Auséncia do determinante artigo na indicacdo das esta¢des do ano
POR v" Percurso com o sentido ao longo de
v" Com o verbo preocupar
CON v" Auséncia na expressé_lo de sensac¢des/sentimentos (com o verbo tener)
v Modo como esta vestido
DE v" Auséncia com o verbo gustar
HACIA v Tempo aproximado (sinénimo de ‘sobre’) na indicacéo de datas e horas

4.2.4. Avaliagao do critério comunicativo

Ainda que, teoricamente e como diz Arias Méndez (2011), muitos dos erros
cometidos no uso das preposicdes nao acarretem equivocos na transmissdo da
mensagem e que o interlocutor hispanofalante entenda o luséfono, a verdade € que o
resultado pode ser precisamente o inverso.

Para efetuarmos esta avaliacdo relativamente ao critério comunicativo e
percebermos se os erros cometidos pelos alunos na resolucdo dos exercicios afetam ou
nao a comunicacdo, decidimos compilar uma listagem das frases com 0s erros mais
repetidos ou que afetam a estrutura frasica e apresentar um questionario de avaliacédo
desses enunciados (anexo X) a falantes nativos de espanhol residentes em Espanha e
na América Latina. Quanto aos erros presentes nos exercicios de escrita (atividades 2 e
4), seguimos também o critério de evitar (ainda que nem sempre tenha sido possivel) a
apresentacdo de frases em que se verificou o recurso a vocabulario do portugués de
maneira a ndo perturbar absolutamente a transmissdo da mensagem e nao desviar a
atencao do uso das preposicoes.

Na selecdo dos inquiridos, seguimos algumas condi¢cdes: nunca terem tido
contacto com a LP nem com falantes luséfonos (inclusivamente em Erasmus) e, no caso
dos nativos espanhois, ndo viverem perto da fronteira com Portugal, pois, assim, terdo
menos possibilidade de ouvir falar portugués. A estipulagdo destes critérios tem a ver
com a seguinte razao: a inexisténcia de conhecimentos da LP (e de contacto com este
idioma) impede que os entrevistados deduzam o que os alunos querem dizer.

O guestionario foi aplicado a cinco hispanofalantes: dois cidaddos espanhdis
(um do sexo masculino, de 50 anos, militar e residente em Granada, e uma senhora de

42 anos, desempregada e residente em Alicante); uma cidadd colombiana, de Bogota,

60



comerciante e com 56 anos; um cidadao argentino, metallrgico de 53 anos e de
Olavarria; e um estudante porto-riquenho, de 17 anos e residente em San Juan. A forma
de contacto foi o e-mail por intermédio de hispanofalantes residentes em Portugal e nos
E.U.A. O objetivo de alargarmos o inquérito também ao continente americano deve-se ao
facto de querermos receber diferentes pontos de vista que abranjam uma parte da
imensidao do mundo hispanico com o qual os alunos podem vir a comunicar.

Este inquérito tem dois momentos. Numa primeira fase, perante as frases
apresentadas, os cidaddos tiveram que assinalar com um X se as frases eram
entendiveis (E), ndo entendiveis (NE) ou se criavam duvidas (D). Neste ultimo caso, 0s
inquiridos tinham também que dizer qual era a davida, como é que compreendiam a frase,
qgual era a confusdo que se gerava, etc. Na segunda parte do questionario, a partir de
algumas frases avaliadas anteriormente (aquelas que poderiam ser mal interpretadas), os
inquiridos tiveram de as escrever em espanhol. O objetivo foi perceber por que razéo as
oracbes ndo sdo compreendidas ou se realmente o sdo, porque, muitas vezes, num
momento de duavida, o falante pode achar que compreende a mensagem, mas, na
verdade, acontece o contrario e o ato comunicativo fica comprometido.

Analisando as respostas ao questionario, percebemos que muitos dos erros sédo
globais, mesmo que tais frases estivessem contextualizadas. Das 48 frases presentes na
parte |, 24 (o que corresponde a 50%) foram definidas como NE ou duvidosas por pelo
menos um falante'®, o que mostra alguma confusdo no momento de descodificar a
mensagem, dificuldade esta que também fica comprovada através do exercicio da parte II.
Das 16 frases, em 9 (56,3%), o resultado ndo coincide com a resposta dada na primeira
parte. H4 um caso em que o inquirido diz ter compreendido a mensagem, mas depois
escreve outra que nao corresponde ao sentido que os alunos queriam transmitir e oito
situagdes em que as respostas sdo NE ou D, mas que depois se convertem em
mensagens entendiveis.

Isto prova que existem muitas ddvidas. O contexto podera facilitar o
entendimento, mas fica evidente a necessidade de pausas e reflexdo para analisar as
frases do emissor, situacdo que pode tornar a comunicagdo num momento algo
desagradavel. Os erros nas preposicdes podem realmente provocar «ruido» na
interpretacdo resultando um entendimento totalmente diferente da intencdo do emissor.
Por exemplo, a frase *Juan viene en cine deixou 0s cinco inquiridos absolutamente

confusos: houve mesmo quem expusesse a dlvida escrevendo ¢ Del cine o al cine?. E

1% Das 24 frases, 13 (27,1%) foram assinaladas por apenas um inquirido e 11 (22,9%) por dois ou mais.
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vejamos que s6 dois inquiridos informaram ter dlvidas, enquanto os outros trés disseram
gue tinham compreendido, entendimento este que, na verdade, pode nao ser real.

Continuando com a analise dos resultados da parte Il, € importante dizer que ha
6 frases (37,5%) que foram claramente mal interpretadas considerando o objetivo do
exercicio. Na tabela seguinte, exemplificamos estes casos.

Tabela 4 — Exemplos da descodificacdo errada da mensagem.

Objetivo do exercicio IL dos alunos Descodificacao
Espero al nifio nada mas *Espero nific nada mas Espero que el nifio termine la
termine la escuela. termine la escuela. escuela.

Estudio espafiol desde que
Estudio espafiol para trabajar | *Estudio espafiol de trabajar empecé a trabajar en México.

en México. por México. Aprendo espafiol trabajando
en México.
Mi hermano fue a Madrid en
autobus.

Fui con mi hermano a Madrid | *Fui a mi hermano en Madrid Fui por mi hermano en

en autobus. de autobus. autobus a Madrid.

Fui ver mi hermano (sic) a
Madrid en autobus.
No te veo desde ayer. *No te veo a ayer. Ayer no te vi.

Te veo desde aqui. *Vejo-te de aqui. Vete de aqui.

Fue a Madrid en autobus, fue
Fui a Madrid en autobus, fui *Fue a la Madrid del autobls y | al estadio y después volvié a
al estadio y después volvi a fue a el estadio y despues Portugal.

Portugal. volté en Portugal. Fui al estadio de Madrid y
después volvi a Portugal.

Relativamente as causas que estardo na origem da incompreensédo de 50% das
frases do exercicio 1, apontamos as seguintes: erros ao nivel da preposi¢do (sobretudo
devido a sua escolha errada, criando-se outro sentido para a frase), o uso do vocabulario
da LP e a troca de uma classe de palavras (el) por outra (€l e lo). A estas causas

correspondem os valores percentuais indicados no gréafico 4.

Gréfico 4 — Percentagem das causas que originam os problemas na compreensao da mensagem.

10%
Erros na preposic¢éo

0,
21% Uso de vocabularioda LP

69% Troca da classe de palavras
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Estes resultados revelam que os erros nas preposicbes afetam a
comunicabilidade em maior percentagem do que, inicialmente, se possa pensar. Estando
as preposicdes sujeitas, na maior parte dos casos, a um contexto para que adquiram um
valor, a troca de uma preposi¢do por outra pode gerar uma frase com um sentido ndo
idealizado pelo emissor. E, por outro lado, € importante mencionar que, em muitos casos,
embora a mensagem seja descodificada, a estranheza do interlocutor sera inevitavel. Por
isso, é preciso que os alunos lus6fonos encarem a lingua espanhola com maior
seriedade, que ndo se conformem com o seu nivel de IL e que ndo acreditem piamente
que falar portugués é o suficiente para comunicar com os hispanofalantes tal como
deixaram claro no inquérito para obtencao de informacdes pessoais. O grafico 4 mostra
inclusivamente que 21% das causas que impedem a interpretacdo estdo associadas ao

uso de vocabulario da LP.

4.2.5. Resultados globais

No presente ponto, efetuamos um resumo dos resultados obtidos por intermédio
da AE e, simultaneamente, procuramos responder as perguntas de partida com as quais

abrimos esta investigacao.

As preposicdes simples objeto de estudo sdo um problema para os alunos
portugueses de espanhol do 9.° ano? Ou havera excecdes? Ou serd que devemos

considerar outros casos?

Todas as preposicdes simples alvo de estudo sdo um problema para os alunos
lus6fonos, com a excecdo de ‘para’ nos contextos estudados até ao nivel BL.
Contrariamente, a percentagem de erros na preposi¢do ‘hacia’ é sempre extremamente
elevada, sendo substituida por ‘para’ (com o valor de diregdo) ou ‘por’ (com a indicagao

de tempo aproximado).
A IL dos estudantes de espanhol do 9.° ano de origem portuguesa refletira
sobretudo as estruturas e os tragos pragmaticos da sua LM e o recurso a tradugao

literal?

Os erros sao maioritariamente interlinguisticos, com percentagens superiores as

gue Santos Gargallo (1993) anunciou. A estrutura da LM estd quase sempre presente
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nos enunciados propostos pelos alunos, refletindo, portanto, as previsées da AC, pois a
maior parte dos erros corresponde a contextos cuja construcdo se diferencia em ambas
as linguas. As competéncias de expressdo escrita demonstradas nos exercicios 2 e 4
revelam também o recurso a traducdo literal e a um discurso pobre que reflete o
vocabulario e as estruturas gramaticais do portugués.

Nota-se uma grande homogeneidade linguistica. As estratégias de comunicacao
e 0s erros sao similares a maioria dos alunos confirmando-se as palavras de Vigén Artos
(2005b) para quem os erros sdo mais ou menos comuns aos estudantes portugueses do
mesmo nivel linguistico. As elevadas percentagens de erros interlinguisticos e por
permuta da preposicdo (como veremos seguidamente) levam-nos a falar em erros

coletivos como também referiu Arias Méndez (2011) no seu trabalho de investigacao.

Os erros séo sobretudo por escolha errada da preposi¢cao?

Apo6s uma andlise dos erros segundo o critério descritivo-linguistico, vemos que,
em todos os exercicios, o principal erro € o que se relaciona com a selecao errada da
preposicdo. Os alunos sabem que 0 contexto requere uma preposicdo, mas a sua
bagagem linguistica ndo Ihes permite selecionar a palavra exata. Para esta confusédo na
escolha da preposicdo podem contribuir varios fatores: as diferencas relativamente ao
portugués, sendo facil, devido as semelhancas lexicais, sintaticas e semanticas, haver
uma interferéncia; a falta de interiorizacdo das regras da lingua meta e de consciéncia
metalinguistica; a polissemia que carateriza a mesma preposicdo, ou seja, ha
preposicdes que, dependendo do contexto, assumem diferentes sentidos, tornando
particularmente complexo o uso desta categoria gramatical; e “la parasinonimia de varias
preposiciones para expresar circunstancias proximas (ejemplo: por la mafiana, en el

verano, a mediodia)” (Fernandez Lopez, 1994: 368).

Os erros sao sistematicos e, portanto, fossilizaveis? Existem erros transversais a

todos 0s exercicios ou sera que existem casos localizados na escrita, por exemplo?

Os erros sdo maioritariamente sistematicos com tendéncia para a fossilizagéo.
As percentagens em todos 0s exercicios e em quase todas as preposi¢cdes sdo elevadas,
com tendéncia para se agravarem nas atividades de expressao escrita comparativamente
aos exercicios gramaticais como acontece nestes contextos: CD animado, indicagdo do

lugar de destino, perifrase ir + a + infinitivo, meio de transporte e nos contextos que
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exigem ‘hacia’. Nas tabelas 2-3 do ponto 4.2.3., apresentamos uma lista dos contextos
aos quais os docentes de ELE devem prestar particular atencdo dada a frequéncia dos
erros. Visto que alguns destes contextos estdo relacionados com o uso exclusivo dos
determinantes artigos definidos (com a omissdo da preposicdo) ou com a omissdo do
determinante, mantendo-se apenas a preposicao, é imprescindivel que também se levem

em conta as informacdes presentes na seguinte tabela.

Tabela 5 — Usos exclusivos do determinante artigo definido ou da preposicao.

Uso exclusivo do determinante Uso exclusivo da preposicao

v" Com os dias do més: Viajé el 12 de | v Com o nome de localidades: El carnaval de Brasil
marzo. es estupendo. A excecao verifica-se quando o

¥v" Com os dias da semana: Trabajo artigo incorpora o nome da localidade, como por
los lunes por la noche. exemplo E/ Cairo na frase: Fuimos a El Cairo.

¥v" Com a expresséo do ano (sem que | ¥ Com o nome de pessoas: Vi a Marla en el cole.
seja referido em dezenas) Alerta-se ainda para a necessidade de chamar a
acompanhado desta mesma atencio para o uso exclusivo do nhome em posicéo
palavra: El afio 1415, los de sujeito: Juan esta trabajando.
portugueses conquistaron Ceuta. v" Com a combinacio ‘de...a’ para indicar horas e

dias da semana e do més: Trabajo de 9:00 a 18:00.

v" Com o verbo estar na indicacdo dos dias da
semana: Estamos a lunes.

v" Com as estacbes do ano: En primavera, las
floristerias bajan los precios. A excecao ocorre
quando existe um modificador do nome, como por
exemplo: En la primavera de 2010...

Os erros cometidos nas preposi¢cfes ndo interferem na transmissao da mensagem

num ato comunicativo com um falante nativo de espanhol?

Como evidenciam os resultados obtidos através do questionario do anexo X, a
semelhanca entre os dois idiomas ndo € sinbnimo de absoluta existéncia de comunicacao.
A introducéo de regras gramaticais e de vocabulario da LP atrapalham a descodificagéo
da mensagem por parte de um nativo hispanofalante. O cidadao lus6fono néo se pode
contentar com as transferéncias positivas e tem de evitar as transferéncias negativas, sob
pena de dar m& impressdo ou ndo conseguir comunicar. Estas informagdes contrariam a
ideia generalizada de que, para um portugués, € facil falar e escrever espanhol, e que

ndo exige muito esforgo e empenho na sua aprendizagem.
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5. Implicagdes didaticas

Em virtude dos resultados obtidos, apresentamos neste capitulo uma série de
propostas didaticas desenhadas a medida dos nossos destinatarios e ja aplicadas na
construcdo dos materiais presentes nos anexos Xl e Xll, materiais estes que foram
usados em contexto de sala de aula. S&o materiais que, com as devidas adaptacoes,
serdo aplicaveis a qualquer grupo de aprendentes de ELE, contribuindo para melhorar e
rentabilizar o processo de aprendizagem. As palavras-chave desta intervencéo didatica
sdo: consciéncia contrastiva, reflexdo metalinguistica, aprendizagem pela descoberta,
corrigir para progredir e bem comunicar (ja que a aquisicdo do saber gramatical deve
estar ao servico duma competéncia verbal que se paute pela gramaticalidade e pela
aceitabilidade).

Com este capitulo 5, pretendemos mostrar que o professor deve deixar de ser
um mero transmissor de conhecimentos e passar a ser um mediador e um facilitador da

aprendizagem. Como escreveu Arias Méndez (2011: 218),

la préactica docente debe estar mas centrada en el aprendizaje que en la ensefianza,
destacando al alumno como protagonista principal del proceso y colocando al profesor
como facilitador de un aprendizaje significativo que conoce y proporciona al alumno las
estrategias necesarias que le ayudan a aprender a aprender y que le inician en una
practica habitual de reflexion.

Este trabalho de mediador de aprendizagens e de incitacdo ao trabalho
auténomo e a reflexdo é de extrema importancia, considerando inclusivamente o facto de,
como averiguamos através do questionario para obtencdo de dados pessoais, 0s alunos
estarem pouco envolvidos com a lingua espanhola. S6 um ensino que transmita a
importancia da aprendizagem colaborativa e autbnoma poderd motivar os discentes e
engaja-los na procura de aprendizagens (inclusive fora da sala de aula) e que nao
tenham sempre o professor como ponto de partida.

Neste sentido, apresentamos entdo algumas pistas para a criagéo de atividades
com vista ao sucesso dos alunos lus6fonos no uso das preposi¢gdes da lingua espanhola.
Como disse Arias Méndez (2011), a falta de investimento nesta classe gramatical por
parte dos docentes e das editoras é também uma das causas da permanéncia e
fossilizacdo dos erros. Cumpre-nos, por isso, investigar neste ambito e apresentar
propostas exequiveis e direcionadas para o trabalho em torno das preposicoes.
Sugerimos aulas dedicadas exclusivamente as preposi¢des (através da realizacédo, por

exemplo, de workshops) e outras em que o seu estudo contribui para a melhoria da

66



gualidade da expressdo oral e/ou escrita, levando a cabo uma diversidade de

exercicios/metodologias, assim como anunciamos seguidamente.

Exercicios estruturais

Na superacdo de problemas gramaticais especificos e considerando um
contexto geografico especial como é o portugués, tal como ja nos havia aconselhado
Vigén Artos (2005a), ndo podemos partir sempre dum ponto de vista comunicativo. A
pratica reiterada de estruturas conflituosas, bem como “la inclusién en el curriculo de
sesiones periédicas de correccion de errores, puede ser de gran utilidad y ayuda” (Santos
Gargallo, 1993: 121), inclusivamente na construgdo da consciéncia contrastiva. A este
respeito, importa ler as palavras de Anca (2001: 142): “A passagem pela lingua materna
dos alunos, a fim de estabelecer a distanciacdo necessaria e diferenciacdo existente
entre os dois sistemas aparentemente préximos, aparece como extremamente util.”

Para a pratica e mecanizacdo de um conteddo gramatical em especifico,
sugerimos exercicios de traducdo (que ajuda os alunos a tornarem-se mais conscientes
das diferencas e similitudes entre a sua LM e aquela que estdo a aprender),
preenchimento de espacos, repeticAo e memoarizacdo, correspondéncia de alineas,

substituicdo e selecdo de opcodes.

Orientacdo seméantico-nocional

Os alunos devem ser levados a reconhecer os sentidos das preposicdes a partir
de documentos auténticos e a criar uma abordagem semantica da regra, construindo-se

igualmente representa¢fes metalinguisticas (Anca, 2001, 1999).

Consciencializacdo metalinquistica e pedagogia para a autonomia

Devemos apoiar a intervencdo pedagodgica “‘nos dados metacognitivos de
reflexdo sobre as estratégias e sobre os fendmenos” (Anc¢d, 2000: 115). Ndo vale a pena
fazer uma correcdo sisteméatica dos erros, dando relevo aos erros em si mesmos (Santos
Gargallo, 1993). Para que estes sejam corrigidos e eliminados, é preciso levar o aluno a
perceber que errou, por exemplo, através da leitura ou audi¢édo de situacdes semelhantes
aguelas em que houve uma violacdo da regra. Depois da observagcdo e analise do

sistema, o aluno pode entdo analisar o seu discurso (gravado ou escrito, cujas frases o
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professor pode escrever no quadro) e ser capaz de se autocorrigir. Depois desta
aprendizagem através do (auto)descobrimento, o aluno serd mais capaz de efetuar um
uso correto da lingua meta e até mesmo realizar a heterocorregéo.

A estratégia de discutir, analisar e reformular os usos da lingua (préprios ou dos
outros) € a forma de se tomar consciéncia do conhecimento implicito. Como dizem Costa,
Cabral, Santiago e Viegas (2011: 10), “é descabido nao tirar partido do conhecimento
implicito dos alunos para uma explicitagcdo desse mesmo conhecimento”. Desta forma, os
alunos sentem-se mais orientados em momentos de confuséo linguistica e tornam-se

“utilizadores mais conscientes do uso que fazem da lingua” (Costa et al., 2011: 12).

Método comunicativo

A aprendizagem da gramatica deve estar ao servico da atuacao interpessoal em
contexto social. Os alunos sdo agentes pessoais que precisam de aprender uma lingua
para se desenvolver em diversos ambitos de atuacdo: pessoal, publico, educativo e
profissional. Por isso, devem ser levados a ativar habilidades comunicativas, ou seja, 0s
alunos produzem enunciados orais e/ou escritos que sejam significativos e que
possibilitem colocar em uso os conhecimentos aprendidos e praticados anteriormente
(Leal, 2013; Martin Peris, 2004). Por outro lado, estas atividades ajudam-nos a quebrar o
conformismo com que encaram as transferéncias positivas da LP.

O professor deve estimular os seus discentes a manipular a informacédo
adquirida com um objetivo muito concreto, através da transformacédo dos exercicios em
tarefas de uso real e funcional da lingua. Sé assim é que eles se sentem motivados e
criam o habito de pensar na lingua que estdo a aprender. Pelo contrario, a falta destas
atividades gera alunos passivos, com vergonha, medo de errar e sem possibilidades de

testar hipéteses e de evoluir.

Aprendizagem cooperativa

As atividades de trabalho em grupo em torno dos erros sdo de uma importancia
enorme. E importante que o professor divida a turma em grupos/pares heterogéneos e
distribua listas de frases ou pequenos paragrafos com erros para que, em aprendizagem
cooperativa, sejam avaliados e corrigidos. Desta forma, construimos alunos auténomos,
mais reflexivos e dedicados. Por outro lado, os alunos com menos conhecimentos, mais

introvertidos, com dificuldades de aprendizagem ou considerados com Necessidade
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Educativas Especiais, estando a trabalhar com os colegas, sentem-se mais a vontade
para participar e assim adquirir conhecimentos que, em grupo-turma, nem sempre
alcancam (Leal, 2010; Diaz-Aguado, 2000).

Depois da correcéo dos erros, 0s grupos podem escrever novas frases ou novos
textos (abordando uma nova tematica) e aplicar corretamente as aprendizagens
efetuadas. Como trabalho final, os grupos podem permutar entre si 0s textos para que 0s
avaliem seguindo uma grelha de autocorrecdo, textos estes que, posteriormente,
regressam ao grupo de origem (juntamente com as sugestdes de correcdo dos colegas e

do professor) para que os refagcam.

6. Avaliagéo final

Comparando os graficos do anexo VIl (do diagnéstico) com os do anexo XV (da
avaliacao final), é evidente a evolucdo dos alunos na aquisicdo dos conhecimentos
gramaticais e da competéncia comunicativa. Houve uma acentuada descida dos erros e
um éxito bastante consideravel em todos 0s exercicios, assim como se procura realcar
com a comparacdo das médias de todos os exercicios do diagnéstico com as da

avaliacao final (gréafico 5).

Gréafico 5 — Comparacéao entre o diagnostico e a avaliacao final.
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respondido Omisséo Permuta

® Exercicio 1| 11,9 0,0 425 | 72,5 7,8 2,7 8,3 4,8 29,5 | 20,0 | 456 | 275
Exercicio 2| 37,7 4,1 24,6 | 58,3 3 18 10,2 | 125 | 258 | 249 | 37,6 | 37,6
Exercicio 3| 0,7 0,0 394 | 61,3 55 3,2 11,3 54 43 30,1 | 59,8 | 38,7

H Exercicio 4 66,8 | 79,3 5,6 2,8 14 5.2 13,5 | 12,7 | 33,2 | 20,7

Percentagens
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Por outro lado, considerando as preposic¢des individualmente, € importante dizer
gue, se no diagnéstico havia mais erros do que acertos, na avaliacdo final, a média dos
acertos é bastante superior a dos erros em todas as preposi¢cdes e que, globalmente,
houve uma evolucdo de 23,5%, como se comprova comparando o grafico 6
seguidamente apresentado com o grafico 1.

Gréfico 6 — Percentagem de acertos e erros na totalidade dos exercicios.

Critério descritivo-linguistico
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Percentagens

A EN POR CON DE DESDE | PARA HACIA Média
HAcertos | 68,8 67,5 72,5 51,9 81,9 71,8 90 64,1 71,1
mErros 31,2 32,5 275 48,1 18,1 28,2 10 35,9 28,9

No exercicio 1, houve um aumento do éxito em 30% relativamente ao momento
de diagnostico, registando-se um sucesso bastante consideravel em todas as
preposi¢des, sendo o0 caso, por exemplo, da preposicao ‘hacia’ que passou de 0% para
40% de éxito.

Também no exercicio 3 ficou bem patente a evolucdo dos alunos, embora ndo
tdo acentuada como no primeiro. Percebe-se que, mesmo de forma mais espontanea
(porque apenas havia duas opc¢des), os alunos optaram preferentemente pela forma
correta. Se no diagndstico, havia mais 20,4% de erros do que acertos, na avaliacéo final,
a média de acertos ja foi positiva com 22,6% acima da percentagem de erros.

Analisando os gréaficos relativos ao exercicio 2 (traducdo de frases), esta claro
uma vez mais o desenvolvimento dos alunos. Se no diagndstico a percentagem de NR
era mais elevada do que os erros e 0s acertos, na avaliagdo final, percebe-se que 0s
alunos ja ndo desistem e contornam as dificuldades com éxito. A percentagem de NR
converte-se em acertos, pois note-se que a percentagem de erros se mantém igual a do

diagnostico (tendo havido sim um aumento acentuado do nimero de acertos).
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Também no exercicio 4 é percetivel o sucesso dos alunos. Demonstramos no
gréfico 7 que usaram mais duas preposi¢des do que no diagndstico e investiram mais nos
contextos cujas regras de funcionamento se diferenciam do portugués, factos que néo
impediram que a percentagem de acertos (79,3%) fosse superior a que se verificou no
diagnostico (66,8%). Veja-se que usaram trés novas preposigdes (‘por’, ‘desde’ e ‘hacia’)

com elevada taxa de éxito: 75% em ‘por’ e 100% nas outras duas.

Gréfico 7 — NUmero de preposicdes e contextos usados na composi¢édo: comparacéo entre o diagnostico e a

avaliacao final.

H Avaliacdo de diagnostico  ® Avaliacao final
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usadas contextos LP daLP

No exercicio de diagnostico, os alunos expressaram 16 contextos, optando
principalmente por aqueles cujo funcionamento é igual a norma do portugués. Destes
contextos, 10 eram iguais ao portugués (62,5%) e s6 6 é que eram diferentes (37,5%).
Agora, no exercicio final, usaram 22 contextos, sendo 8 (36,4%) iguais ao portugués e 14
(63,6%) diferentes. Nota-se que os alunos, no final do ano, apresentavam mais confianca.

Os discentes demonstraram uma maior desenvoltura na constru¢do dos textos:
estes eram mais extensos; havia uma maior diversidade de informagcbes e de
conhecimentos sobre as preposi¢des e 0s contextos estudados; os alunos revelaram uma
menor inibicdo e menor preocupagdo em simplificar o discurso e usar as estruturas
semelhantes ao portugués. S&o excelentes exemplos do avango nos estadios de
aprendizagem da lingua meta, conquistas que se conseguiram com o0s trabalhos cujos
anexos Xl e Xl bem exemplificam. Os alunos evidenciaram um nivel de interlingua
bastante mais evoluido, gracas também ao progresso ao nivel da consciéncia
metalinguistica, conhecimentos essenciais para que se usem com correcao as regras

gramaticais e, consequentemente, se comunique de maneira adequada. E preciso nédo
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esquecer que o0 aspeto comunicativo deve incluir a graméatica e nao a substituir (incluindo
o conhecimento explicito, todos o0s niveis linguisticos e ndo apenas 0s ambitos
sociolinguistico e pragmatico).

Nos exercicios do momento Il do anexo Xlll, parte dedicada a avaliacdo da
consciéncia metalinguistica, tal como se constata através do grafico 8, em 40 respostas
possiveis (visto que eram 4 frases erradas), houve 29 indicacfes de terem sido
reconhecidos os erros. Destas, apenas 4 foram assinaladas nas frases que estavam
corretas, 0 que permite concluir o seguinte: que o0s alunos que se manifestaram
identificaram as frases que realmente estavam erradas, ndo tendo recorrido ao fator sorte,

0 que prova gque agiram conscientemente.

Gréafico 8 — Avaliagao da consciéncia metalinguistica.
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* Frases com um erro gramatical e que deviam ser corrigidas.

Contudo, das 4 frases erradas, s6 em 2 é que 0 sucesso foi consideravel: em b)
e f). Nestas, houve um equilibrio entre o niamero de alunos gque as assinalaram como
erradas e 0s que apresentaram a solugdo correta (numero igual ou superior a 50% dos
alunos), assim como também ndo ha um grande desfasamento entre o nimero de
corregBes bem sucedidas e as respetivas explicacdes. Este € um sinal de que existe
consciéncia metalinguistica.

Relativamente a frase a), o elevado numero de reconhecimentos do erro nao
corresponde a realidade, porque, dos 8 alunos, apenas 2 é que identificaram o Unico erro

gue realmente existia. Os restantes 6 alunos apontaram como erro 0 uso da preposi¢cao
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'de' antes da conjuncéo 'que'’. Por influéncia do queismo bastante enraizado na LP, ndo
foram capazes de realizar uma transferéncia positiva das regras do portugués. A falta de
conhecimentos na LM traduz-se na existéncia de erros na aprendizagem da lingua
espanhola. Nesta situacdo, o uso da preposicdo 'de' esta correto® e o erro seria a
omisséo da preposicdo 'a' no CD de pessoa.

Em termos gerais, a consciéncia metalinguistica € ainda bastante escassa, mas
a que ja existe esta consolidada. Algumas das regras ja estao aprendidas, contribuindo
para que 70% dos alunos corrigissem acertadamente a frase b) e 50% a frase f). Nas
frases a) e d), o sucesso foi pouco notavel. Concluimos, portanto, que ao longo deste ano
letivo, com as intervencdes didaticas propostas neste trabalho de projeto, se conseguiu
uma relativa consolidacdo da consciencializacdo metalinguistica. E mostrou-se que a
superacdo das dificuldades advenientes das semelhancas linguisticas passa pelo
investimento numa perspetiva explicita (uma posicdo critica sobre a gramatica) e
contrastiva das linguas.

Contudo, embora tenha havido uma diminuicdo generalizada do nimero de erros
e um nitido aumento da qualidade dos resultados da avaliacéo final, ainda séo os de
permuta da preposicdo (por influéncia da LP) aqueles que mais se destacam e que
menor percentagem de diminuicdo registaram como se prova através do grafico 5. Daqui
retiramos as seguintes ilacdes: por um lado, ha um maior conhecimento da gramatica da
lingua meta, nomeadamente ao nivel dos contextos que admitem ou ndo uma preposi¢cao;
e, por outro lado, percebe-se que os alunos ainda recorrem bastante aos conhecimentos
da sua LM e, como os contextos nem sempre sdo coincidentes (sobretudo pelo uso de
outra preposicado no mesmo contexto), € natural que 0s erros por permuta sejam 0s mais
comuns, comprovando-se o que fora anunciado no enquadramento teérico sobre o facto
de os erros dos alunos lus6fonos no uso das preposicdes em espanhol se prenderem
essencialmente com a sele¢do errada da preposicao.

Os erros que ainda permanecem sao maioritariamente interlinguisticos, dai que
as percentagens em cada um dos exercicios sejam muito semelhantes as que se
verificaram no diagndstico (como prova a comparagdo entre os graficos dos anexos IX e
XVI), facto que concorre para que, curiosamente, as percentagens totais sejam iguais as

gue obtivemos no exercicio de diagndéstico.

% para esclarecimentos adicionais, consulte-se o Diccionario panhispanico de dudas da RAE em

http://lema.rae.es/dpd/?key=avisar.
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Grafico 9 — Percentagem média de erros interlinguisticos na totalidade dos exercicios.

u [nterferénciada LP
® Qutras causas

Estes valores mostram que, no caso dos alunos lus6fonos, a principal causa dos
desvios na comunicacdo em espanhol € a influéncia negativa da LM. Santos Gargallo
(1993) informou que as previsdes da AC podem corresponder a uma percentagem de
fiabilidade que pode ir até aos 50%, mas os dados apresentados neste trabalho de
projeto revelam que os erros interlinguisticos chegam perto dos 80% o que significa que
os estudos contrastivos s@o bastante fiaveis quando se comparam linguas «irméds» como
0 portugués e o espanhol.

Por outro lado, consultando as tabelas do anexo XIV, constatamos que 0s erros
existentes (embora em menor percentagem) recaem sobre praticamente 0s mesmos
contextos apresentados como sistematicos no ponto 4.2.3. do enguadramento
metodoldgico, sendo uma prova de que 0s erros nestes contextos sao fortemente
fossilizaveis (desde cedo), devendo merecer uma especial atencdo desde o nivel Al,
caso queiramos evitar uma fossilizacdo prematura. Estas conclusGes confirmam aquelas
gue haviam sido apresentadas por Arcos Pavén (2009), Arias Méndez (2011), Duarte
(1999a, 1999b) e Rabasa Fernandez (2011) em cujas investigacdes observaram que,
apesar de varios anos a estudar espanhol, os erros persistem e acompanham os alunos

até ao final dos seus estudos.
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Conclusdes finais

Numa situacdo de forte proximidade linguistica como € a que se estuda nesta
investigacao (entre o portugués e o espanhol), faz todo o sentido levar a cabo um estudo
contrastivo e estratégias pedagdgicas de pendor estruturalista de maneira a reforcar os
contetidos gramaticais que mais dificuldades oferecem aos alunos, como é o exemplo da
classe morfoldgica das preposices. E conveniente realcar as diferencas linguisticas e a
confusdo comunicativa que se pode gerar recorrendo-se a traducdo literal. Trabalhando
com a AC, a AE e a IL, conhecem-se previamente os principais erros cometidos no uso
das preposicoes, as dificuldades de aprendizagem e a forma como os estudantes
portugueses costumam atuar na condicdo de discentes de espanhol. Estas informacgfes
auxiliam o docente na sua investigacado e a perspetivar com mais seguranca as propostas
didaticas que se considerem ajustadas as dificuldades identificadas.

E importante que o professor invista nesta classe gramatical e a trabalhe na sala
de aula colmatando inclusivamente as falhas que os manuais possam evidenciar. SO
desta forma é que se muda a mentalidade dos alunos, pois, geralmente, ndo encontram
dificuldades nas preposi¢cdes e veem os erros cometidos como pouco importantes (dado
nao afetarem a comunicabilidade com um falante nativo). Por outro lado, é imprescindivel
gque o docente considere o trabalho no ambito da motivacdo e interesse pela
aprendizagem do espanhol, ja que os alunos portugueses costumam nao definir o éxito
em termos absolutos.

Além das recomendacdes didatico-pedagogicas acima apontadas, dizemos
também que, atendendo ao facto de estarmos numa zona geografica especial onde,
habitualmente, os alunos séo falsos principiantes, ha valores semanticos que devem ser
iniciados no nivel A1 nem que estejam previstos para niveis mais avancados como € o
caso do uso da preposicado ‘hacia’ (sindonimo de ‘sobre’) ou as combinacgbes ‘de...a’ e
‘desde...hasta’. Os alunos portugueses estdo em condicdes de avancarem mais
rapidamente nas etapas iniciais e, assim, evita-se que 0S mesmos erros se repitam ao
longo de um ou mais anos letivos contribuindo-se fortemente para a sua fossilizacao.
Iniciando o estudo atempado dos contetdos problematicos, combate-se a interferéncia da
LP desde cedo, a criagdo de um habito e a ideia de que esta estratégia resulta
eficazmente e que ndo impede a transmissao da mensagem.

Relativamente a interferéncia da LP, convém assinalar que esta, as vezes,

também existe em contextos cujo funcionamento é igual em ambas as linguas. Séo
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situacdes **

nas quais deviamos verificar uma transferéncia positiva das regras do
portugués, mas as dificuldades na prépria LM contribuem para que existam problemas na
aprendizagem do espanhol. Este € um exemplo de que os alunos partem sempre dos
habitos e das regras da LP para comunicar em espanhol. Por isso, é importantissimo que
exista ndo s6 um estudo contrastivo na aula de Espanhol, mas também uma
interdisciplinaridade entre Portugués e Espanhol e que as preposicdes sejam trabalhadas
de forma mais rigorosa na disciplina de Portugués. O ensino das preposi¢des ndo se
deve cingir a gramatica implicita e deve privilegiar o “reconhecimento, por parte do aluno,
dos seus varios sentidos” (An¢d, 2001: 142) através de uma abordagem das regras
semanticas e da construcéo de representacdes.

Um estudo como este que agora se conclui, apesar das suas limitagbes?,
contribui para a aprendizagem do investigador/professor e dos alunos. O estudo
contrastivo apresentado no anexo V revela-se um guia de grande relevo para o professor
no momento de preparar e avaliar 0os exercicios dos alunos, ao qual também eles podem
recorrer em momentos de estudo. A par da AC, também o trabalho em torno da AE e da
IL dos alunos objeto de estudo me forneceu uma grande aprendizagem em termos de
metodologias de investigagdo, analise de dados e planificacao da intervencéo didatica.

Em termos didaticos, este trabalho possibilitou-me uma visdo mais critica e
analitica sobre os exercicios relacionados com as preposi¢cdes. Conheci mais sobre as
motivacdes e as ideias predefinidas dos estudantes portugueses relativamente a
comunicacdo com os falantes nativos de espanhol, os hdébitos comunicativos e as
dificuldades com as quais me posso deparar nas escolas portuguesas. Aprendi a criar
uma diversidade de materiais, relacionando as competéncias gramatical e comunicativa,

e a adequa-los aos objetivos da aula e as necessidades de um grupo especifico.

2L Consultem-se as tabelas do ponto 4.2.2. do enquadramento metodoldgico: as partes referentes a ir a pie,
estar a... e na indicagdo de uma data usando a preposicéo ‘en’. A dificuldade em identificar o erro na frase a)
do exercicio 4 do anexo Xl é outro exemplo, tal como comentamos na reflexdo presente no capitulo 6 do
engquadramento metodoldgico.

2(1) O ntimero de alunos alvo de estudo era reduzido, podendo resultar numa amostra pouco significativa; (2)
o curriculo apenas contemplava 90 minutos semanais para a disciplina de Espanhol o que ndo possibilitava a
realizagdo de muitas atividades que se desviassem do programa do Ministério da Educacdo; (3) a faixa etaria
dos alunos, ainda que tenha dado um pendor inovador ao estudo, ndo facilitou a realizagdo de trabalhos
extraletivos, pois os alunos se revelaram, sendo um exemplo do que acontece a nivel nacional, indisponiveis
ou pouco empenhados na sua realizacao; (4) os alunos desta faixa etaria ndo veem a aprendizagem de uma
LE como algo relevante em termos pessoais; (5) alguns dos alunos encaravam o espanhol como facil de
aprender, matriculando-se na disciplina precisamente pelo facto de ndo exigir estudo para se obter aprovagéo.
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Anexo [: Inquérito por questionério para obtencao de dados pessoais e ficha de diagndéstico
linguistico

Questionario
O presente inquérito é composto por perguntas diretas e de rapida resolucdo. Insere-se no ambito
do curso de Mestrado em Ensino de Portugués e Espanhol na Universidade de Aveiro, € composto
por duas partes e termina com a palavra FIM.
Com o questionario da parte |, pretendemos conhecer o perfil dos alunos do 9.° ano que estudam
Espanhol Lingua Estrangeira. Entre outros aspetos, queremos avaliar a tua motivacdo
relativamente a lingua espanhola e a relagéo que estabeleces com esta lingua.
Na parte Il, pedimos-te que resolvas uns exercicios de gramatica e de escrita para que fiquemos a
conhecer melhor as tuas competéncias no ambito do uso contextualizado das preposicbes em
lingua espanhola.
Todo este questionario € anénimo e nao tem fins avaliativos. Serve apenas para fazer um estudo.
Por isso, ndo te identifiques e responde a todas as questdes com sinceridade e, sem consultar
apontamentos, livros ou outras pessoas, apresenta os teus conhecimentos.

Obrigado pelo tempo que vais dispensar!

A tua ajuda sera muito importante!

PARTE |
1. Qual é atuaidade?

2. Qual/Quais é/sdo a(s) tua(s) nacionalidade(s)?

3. Atualingua materna (a lingua que aprendeste com os teus pais) é o portugués?
Sim
Nao
3.1. Seindicaste “sim” responde: s tens o Portugués como lingua materna?

sim [ ]

Nao [ ] Indica a(s) outra(s).

3.2. Se respondeste “n&do”: qual é/sao entao a(s) tua(s) lingua(s) materna(s)?

4. Javiveste nalgum pais de lingua oficial espanhola?
Sim El Onde? Quantos anos tinhas? Quanto tempo?
N&o

5. S6 comecaste a estudar espanhol no 7.° ano?
Sim
N&o Quando comecaste entdo?
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6. Quantas vezes ja reprovaste desde o 7.° ano, inclusive?
Nunca reprovei.
Umavez.
Duas vezes.
Outras. Quantas vezes?

7. O Unico estabelecimento de ensino onde estudas (ou ja estudaste) espanhol é a escola?
Sim El
N&o Que outro(s) estabelecimento(s) frequenta(s) ou frequentaste?

8. Tens familia proxima (pais, irmaos, avés) a viver nalgum pais de lingua espanhola?
Sim
N&o
Se respondeste “sim”, indica:
a) o pais:

b) se vaisla e quantas vezes vais por ano:
c) se falas Espanhol quando vais l&:

9. Antes de estudares espanhol, ja tinhas algum contacto com este idioma?
Sim
Néo El
Se respondeste “sim”, diz como (assinala as op¢des que se adequam a tua situacao):
através da televisdo espanhola;[ ]
através da radio espanhola;[ ]
por intermédio de viagens a paises de lingua espanhola; |:|

contactando com turistas hispanofalantes;
outra(s) razdo/razdes. [ | Qual/Quais?

AN N N N

10. Por que razédo/razées decidiste estudar espanhol? Assinala as opgdes que pretenderes.

v' Para poder ir a um pais de lingua espanhola e saber falar e escrever.|:|

v' Porqgue é uma lingua muito importante e falada no mundo. |:|

v" Por ser mais facil para obter positiva no final do ano do que relativamente a Francés, por
exemplo. |:|

v Por influéncia de amigos ou familiares.[ ]

v' Porque guero um dia estudar ou trabalhar em Espanha. |:|

v' Qutra(s) razéo/razdes. |:| Qual/Quais?

11. Os teus professores de espanhol sempre foram de nacionalidade portuguesa?

Sim
N&o Diz qual/quais?
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12.

13.

14.

15.
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Na comunicacdo com a tua professora de Espanhol, avalia a frequéncia de uso da lingua
portuguesa nos contextos indicados. Assinala com um X.

Sempre Quase sempre | Raramente Nunca

Dentro da sala de aula

Fora da sala de aula

Se indicaste sempre ou quase sempre, diz por que razdo/razdes:

porque ndo consigo falar sempre Espanhol; |:|

porque sinto dificuldades em falar Espanhol e sinto-me tentado a desistir; |:|
porque a professora é portuguesa; |:|
porque tenho medo de errar; |:|

porque tenho vergonha; [ ]

outra(s) razdo/razdes. |:| Qual/Quais?

AN NI NI N N

Que outra(s) lingua(s) estrangeira(s) estudas para além do Espanhol?
Inglés

Francés

Outra(s) Qual/Quais?

Costumas ir ou ja foste a Espanha (ou a outro pais de lingua espanhola) desde que
comecaste a estudar Espanhol?

Sim El
Nao

Se respondeste “sim”, responde:
v" Qual é/sdo o(s) pais(es) que visitas ou ja visitaste?
¥v"  Quantas vezes foste ou com que frequéncia vais?
v" Por que razdo/razbes viajas?

v' Falas/falaste espanhol gquando vais/foste?

Mesmo que nunca tenhas viajado para fora de Portugal, ja tiveste a possibilidade de falar com
pessoas de fala espanhola depois de teres iniciado os teus estudos em Espanhol?

Sim
N&o
Se respondeste “sim”, indica a lingua que usaste preferencialmente na comunicagéo.

S6 portugués

Portugués e espanhol

S0 espanhol

Outra Qual?




Se assinalaste “So6 portugués” ou “Portugués e espanhol”, diz porqué, apontando todas as
opcOes que achares adequadas ao teu caso:

AN N N NS

porgue n&o consigo falar sempre Espanhol;[ ]

porque sinto dificuldades ao falar Espanhol e sinto-me tentado a desistir; |:|
porque os falantes de Espanhol entendem portugués;|:|

porque tenho medo de errar;[ |
porque tenho vergonha; |:|

outra(s) razéo/razdes.[ | Qual/Quais?

Parte Il

Completa os espa¢os com as preposi¢cles [a, de, en, para, por, con, desde, hacia] quando
considerares necessario. Se achares que nao deves escrever a preposicao, tranca o espaco
com uma barra (/).

a)
b)
c)
d)
e)
f)
)
h)
i)
)]
k)
)
m)
n)
0)
%))
q)
r
s)
t)

Voy ___ vivir_____ Barcelona.
_____latardeveo ___ mi profesora de espafiol.
Necesito ___ un boligrafo.

Espero ____ nifio nada mas termine la escuela.
Leo_ unlibro___ gafas.

Juanviene ____ cine.

Mira la derecha y ve qué bonito es el paisaje.

Empiezo ___ trabajar el 1 de noviembre.
Prefieroir _ pie __ la escuela.

La conozco __ hace dos afios.

Estamos 5 de octubre.

Mafianavoy __ médico.

_____aquiveo___ micasa.

Fui_ mihermano___ Madrid ___ autobus.
Elesmasalto ____ que t.

Mi amigoes ___ Barcelona.

Compraré flores __ mi novia.

Puedes comprar la entrada _____internet.
Estudio espafiol __ trabajar _ México.
Noteveo ___ ayer.

Traduz estas frases para espanhol.

a)
b)
c)

Vou de autocarro para a escola.

Os turistas gostam de passear pela cidade.
Estou aqui para jantar.

Sempre vivi em Portugal.

No dia 18 ndo vou para a escola.

Vi 0 Jodo em Barcelona.

Tenho aulas de espanhol as segundas-feiras.
Estou a estudar espanhol.

Viaja para Norte.
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Vou comprar um livro para o Pedro.

Estou com fome.

Estudo das 9:00 as 17:00.

O Juan é mais alto do que o Miguel.

Vejo-te daqui.

Quero conhecer outros alunos.

Quero passear nas ruas da cidade.
Chegaremos a tua casa as 10:00 de carro novo.

Assinala com um X a opg¢ao correta.

a)

b)

f)

9)

h)

)

k)

Naci el 15 de abril. H
Naci en el 15 de abiril.

La salida es el 13 de octubre. El
La salida es a 13 de octubre.

Llamame de Juan.
Llamame Juan.

Los pasajeros sin nada a declarar van por aqui. El
Los pasajeros sin nada que declarar van por aqui.

Llegé en la tienda sin dinero. El
Lleg6 a la tienda sin dinero.

Estoy preocupado con Juan. El
Estoy preocupado por Juan.

Me gusta viajar a Madrid. El
Me gusta viajar para Madrid.

Nadamos hacia el norte. El
Nadamos para el norte.

Desde la ventana veo el comedor. El
De la ventana veo el comedor.

Venimos de la clase.
Venimos desde la clase.

Disculpa pero todavia estoy con el pijama. El
Disculpa pero todavia estoy de pijama.

Necesitaria de otros libros. El
Necesitaria otros libros.

Sali6 de autobUs y tuvo que coger un taxi. El
Salié en autobds y tuvo que coger un taxi.



n) — ¢Qué haces aqui? } (]

— Te estoy esperando (a ti).

— ¢ Qué haces aqui? |:|
— Estoy esperando por ti.

0) Les he escrito una postal para mis padres. El
Les he escrito una postal a mis padres.

p) Hoy he visto a Sophia en el cine. El
Hoy he visto Sophia en el cine.

g) Voy a comprar una casa pequeiia. E|
Voy comprar una casa pequeiia.

r) Pinto a un cuadro sobre Espafia.
Pinto un cuadro sobre Espafia.

S) Por la tarde tomo café con mi abuela. El
A la tarde tomo café con mi abuela.

t) Descubri que él tenia una novia hace dos afios. El
Descubri que él tenia una novia desde hace dos afios.

Escreve uma composi¢do em lingua espanhola sobre uma viagem de que tenhas gostado
muito. Para te orientar, apresento-te seguidamente alguns topicos que poderas desenvolver
na tua redacao, entre outros que consideres importantes e que queiras apresentar.

Em que dia ou época fizeste a viagem?
Aonde foi?

Qual foi o meio de transporte que usaste?
Com quem foste?

O que fizeste?

AN NI NI N

iun viaje feliz!

En esta redaccién, voy a presentar un viaje que ...

FIM
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Anexo Il: Protocolo da analise das informacgdes pessoais

10.

94

Idade 13 14
21 20% 8/ 80%

. . Portuguesa

Nacionalidade 107 100%

Lingua Materna

portugués como Unica lingua materna

10/ 100%
Residéncia em pais hispanofalante Nunca
P P 10/ 100%
. 7.2 ano
Inicio do estudo do espanhol
P 10/ 100%
Reprovacao no 3.°ciclo Nunca
provag ' 10/ 100%

Instituicdo onde estuda ou estudou espanhol

Sé na escola

10/ 100%

Sim N&o
Familia proxima a viver num 1/10%
pais hispanofalante Em Espanha. N&o mencionou 9/90%
possiveis viagens.
Contactos com a lingua meta anteriores ao . ~
S Sim Nao
inicio do estudo do espanhol
4/ 40% 6/ 60%
Através da radio 1
Viajando 2
Contacto com turistas 3
. Pela A
~ Por ser mais . A Por influéncia
Razdes para | Para saber falar . importancia .
facil obter . de amigos ou
estudar e escrever . mundial da .
positiva . familiares
espanhol lingua
6/60% 6/ 60% 3/30% 2/20%

Obs.: A soma das percentagens ultrapassa os 100% porque os alunos podiam selecionar

mais do que uma das opgdes disponiveis.




11.

12.

13.

14.

15.

Nacionalidade dos
anteriores
professores de
Espanhol

Portuguesa

Espanhola

7170%

3/30%

Houve estas referéncias porque, nos anos
anteriores, existiu uma substituicdo de 3
meses, tendo esta professora uma
ascendéncia espanhola.

Comunicacdo em portugués com a professora de Espanhol

Dentro da sala Fora da sala
Quase sempre sempre Quase sempre sempre
9/90% 1/10% 1/90% 9/90%
Motivos
~ Devido as
Nao dificuldades, | A professora
consegue Medo de N&o estar | A professora ' P .
. - . sente-se é
falar sempre errar habituado ndo exige
tentado a portuguesa
espanhol L
desistir
3/30% 3/30% 2/20% 1/10% 1/10% 1/10%
. . Inglés
Estudo de outras linguas estrangeiras
g g 10/ 100%
i . Espanha
Viagens a um pais
) 1vez 2 vezes 3vezes
hispanofalante
Sim 5/50% 3/30% 1/10% 1/10%
Nao 5/50%

A raz&o das viagens relaciona-se com turismo e dois dos

alunos disseram que néo falaram espanhol.

Contactos com turistas hispanofalantes em Portugal e lingua usada

Sim

Nao

S6 portugués

Portugués e espanhol

S6 espanhol

1/10%

3/10%

2/10%

4/ 40%

As razbes prendem-se com nao se conseguir falar

sempre em espanhol (3 votos) e por os
hispanofalantes perceberem portugués (1 voto).
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Anexo lll: Grelha de hétero-observacédo de aulas

Data:

Dimensodes

Aspetos a observar

Planeamento e

preparacao

Objetivos da aula.

Selecdo, adaptacao e/ou construcdo de materiais e recursos didaticos.

Estratégias e atividades.

Avaliacado e sua tipologia.

Comentérios

Estratégias e
metodologias de

ensino

Inicio e conclusdo da aula.

Prossecucédo dos objetivos.

Relacao entre as atividades e 0s objetivos propostos.

Articulacdo entre as atividades educativas.

Duracao das atividades.

Participacdo dos alunos, sua motivagao e envolvimento.

Gestéo das participacoes.

Adequacéo e autenticidade dos exemplos (recorrendo a situagdes diarias).

Adequacéo do ensino as carateristicas dos alunos (ritmos de aprendizagem

e desenvolvimento), seus interesses e necessidades.

Relevancia das aprendizagens para a vida quotidiana dos alunos.

Evidéncias de aprendizagem.

Adequacéo dos recursos as atividades e sua exploragdo didatica.

Estratégias e metodologias de ensino usadas e sua adequacao aos

contelidos, objetivos e aos alunos.

Avaliacdo do processo de aprendizagem e envolvimento dos alunos.

Comentéarios
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Corregéo cientifica e linguistica do discurso.

Adequacéo do discurso ao tipo de alunos.

Clareza das instrugdes.

Estimulacdo da discusséo e da reflexao.

Diversificagdo das perguntas (sim/ndo, resposta curta/aberta...).

Reorganizacgéo do discurso/reformulacdo das perguntas, facilitando a sua

compreensao.

Inclusado dos alunos.

Tempo disponivel para que os alunos pensem na resposta e executem as

Discurso do
tarefas.
professor
Feedback por parte do professor as perguntas dos alunos.
Comentarios
Interesse e entusiasmo generalizados.
Atencéo dada aos alunos.
Criacdo de oportunidades para reforcar a autoestima dos alunos.
Aprendizagem cooperativa (trabalho de pares ou em grupos de pequena
dimenséo).
Estimulacdo da atencéo e do pensamento de todos os alunos, incluindo
daqueles menos patrticipativos.
Incitacdo ao envolvimento dos alunos que néo o fazem por iniciativa propria.
Gestéo das Comunicagéo verbal e ndo-verbal (movimentacéo, gestualidade,

interacbes na

sala de aula

posicionamento fisico, colocagdo de voz, expressividade...).

Respeito nas formas de tratamento e valorizagdo das diferentes opinides.

Comentéarios
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Gestdo dos comportamentos inapropriados e dos imprevistos.

Responsabilizacéo dos alunos.

Gestao das situacbes problematicas.

Comentéarios

Gestao dos
comportamentos

na sala de aula

Adaptado de:
Reis, P. (2011). Observagéo de aulas e avaliagdo do desempenho docente. Lisboa: Ministério da Educagao/Cadernos do
CCAP-2.
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Anexo IV: Nivel comum de referéncia de nivel A2: competéncia comunicativa geral e
competéncia comunicativa por destrezas

Competéncia comunicativa geral

O aluno é capaz de compreender frases isoladas e expressoes frequentes relacionadas com areas
de prioridade imediata (p. ex.: informacdes pessoais e familiares simples, compras, meio
circundante). E capaz de comunicar em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas uma
troca de informacdo simples e direta sobre assuntos que lhe sdo familiares e habituais. Pode
descrever de modo simples a sua formagcdo, o meio circundante e, ainda, referir assuntos

relacionados com necessidades imediatas.

Competéncia comunicativa por destrezas

Compreensdo oral

O aluno é capaz de:

v" compreender expressoes e vocabulario de uso mais frequente relacionado com aspetos de
interesse pessoal como, por exemplo, familia, compras, trabalho e meio em que vive;

v" compreender o essencial de um anlncio e de mensagens simples, curtas e articuladas de
forma clara e pausada;

v compreender e extrair as informacfes essenciais de passagens curtas gravadas (audio e
video) que tratem de assuntos previsiveis do quotidiano;

v identificar, de modo geral, o assunto de uma discussdo entre nativos, quando esta se

desenrola de forma clara e pausada;

Compreenséo da leitura

O aluno é capaz de:

v ler textos curtos e simples, apresentando uma pron(ncia, de um modo geral, suficientemente
clara para ser entendida;

v' encontrar uma informacdo previsivel e concreta em textos simples de uso corrente, por
exemplo, anuncios, folhetos, ementas, horarios e artigos breves de jornal;

v' compreender cartas pessoais curtas e simples ou sobre assuntos que lhe sdo familiares;

<

compreender instru¢des e regulamentos escritos numa linguagem simples;

v utilizar uma ideia do significado geral de textos curtos e de enunciados acerca de assuntos do
guotidiano de tipo concreto para deduzir do contexto o significado provavel de palavras
desconhecidas.
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Interagéo oral

O aluno é capaz de:

v

<

comunicar em situagdes simples, de rotina do dia-a-dia, sobre assuntos e atividades habituais
gque exijam apenas uma troca de informagé&o simples e direta;

lidar com trocas habituais e simples e sem muito esforco;

se fazer compreender numa entrevista e comunicar ideias e algumas informacdes sobre
assuntos que lhe sdo familiares desde que o0s enunciados sejam curtos, possa pedir
ocasionalmente esclarecimentos, seja ajudado a exprimir aquilo que pretende dizer, ainda que
as pausas, as falsas partidas e as reformulacdes sejam evidentes;

interagir com razoavel a-vontade em situagbes bem estruturadas e conversas curtas, desde
gue, se for necessario, o interlocutor o ajude;

dizer aquilo que pensa sobre as coisas, se se lhe dirigirem diretamente numa reunido formal,
desde que possa pedir para repetirem as questfes principais, se for necessario;

fazer e responder a perguntas e propostas, trocar ideias e informagfes sobre assuntos que lhe

sdo familiares, relativos ao trabalho e aos tempos livres, por exemplo;

Expresséo oral

O aluno é capaz de:

v

<
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fazer uma descricdo simples ou uma apresentacdo de uma pessoa, das condi¢cBes de vida ou
de trabalho, das atividades quotidianas, daquilo de que gosta ou nao, etc., numa série curta de
expressdes e de frases ligadas como numa lista;

contar uma histéria;

utilizar uma série de expressdes e frases para falar, de forma simples, da sua familia, de
outras pessoas, das condi¢cdes de vida, do seu percurso escolar e do seu trabalho atual ou
mais recente;

descrever planos e preparativos, habitos e rotinas, atividades passadas e experiéncias
pessoais;

usar uma linguagem descritiva simples para fazer declaracdes breves acerca de objetos e do
gue lhe pertence, bem como fazer comparacdes;

fazer uma exposicéo curta, ensaiada, acerca de um assunto pertinente para a sua vida diaria
ou sobre um assunto que Ihe é familiar, dando brevemente razbes e explicagbes para as suas
opinides, planos e acdes;

lidar com um ndmero limitado de perguntas diretas feitas subsequentemente, desde que
possa pedir que repitam ou que ajudem a formular as respostas;

usar padrdes frasicos basicos com expressbes memorizadas, grupos de poucas palavras e

férmulas, de modo a comunicar informagéo limitada em situagdes simples do dia-a-dia;



usar corretamente algumas estruturas simples, cometendo ainda erros basicos
sistematicamente, por exemplo: tendéncia a misturar tempos e a esquecer-se de fazer
concordancias; no entanto, aquilo que quer dizer é geralmente claro;

ligar grupos de palavras com conectores simples.

Expresséo escrita

O aluno é capaz de escrever:

¥" notas e mensagens curtas e simples sobre assuntos de necessidade imediata;

¥v" uma carta pessoal muito simples, por exemplo, para agradecer alguma coisa a alguém;

v uma série de expressbes e frases simples acerca de aspetos do seu quotidiano, p. ex.:
pessoas, lugares, uma experiéncia de trabalho ou de estudo;

v" descri¢cbes muito curtas e elementares de acontecimentos, atividades passadas e experiéncias
pessoais;

v biografias simples e imaginarias ou poemas simples sobre pessoas.

Fonte:

Conselho da Europa (2001). Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas -

Aprendizagem, ensino, avaliacdo. Porto, Edicbes ASA
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Anexo V — Andlise contrastiva portugués e espanhol

1.

Preposicdo a—a

Aspetos comuns:

1.
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Indica do destinatario ou origem, o complemento indireto (Cl), respondendo as perguntas

quem? ou a qué?.

Portugués

Espanhol

(=destinatario)

v' Comprou um c&o ao vizinho. (=origem)
v Tudo se deve ao furacéo. (=origem)

v Telefonou ao pai. (=destinatario)

v O docente ensina espanhol aos alunos.

¥ Le compré un perro al vecino.

v Todo es debido al huracan.

v Llam6 a su padre.

¥ El docente ensefia espafiol a los alumnos.

Localizac&o no espaco.

Portugués

Espanhol

v’ Espero por ti & porta.
v Sentou-se a direita

v Te espero a la puerta.
v Se sent6 a la derecha.

Indica o lugar (destino final) concreto aonde alguém se dirige.

Portugués

Espanhol

v Vai a Lisboa.
v’ Vamos ao banco.

v’ Va a Lisboa.
¥’ Vamos al banco.

Obs.: Em portugués, o seu valor
seméantico € de lugar aonde se
vai associado a uma ideia de
tempo momentaneo, isto é, vai-se
por pouco tempo. Para transmitir
a maior permanéncia no local,
usa-se a preposi¢cdo para: Vai
para Lisboa (para ficar mais
tempo ou definitivamente). Por
outro lado, a preposicao ‘para’ é
um intensivo da ideia de
direcdo/movimento, enquanto a
preposicao ‘a’ destaca o lugar de
chegada (veja-se o ponto 1 da
preposicao ‘para’).

Obs.: Em espanhol, a esta preposicdo também fica
reservada a ideia de lugar de destino final assumindo
destague o sema espaco, tal como em portugués. No
entanto, h4 uma diferenca relativamente ao portugués:
indica o lugar de destino quer se fale de uma
permanéncia duradoura ou ndo. Em espanhol, a
preposi¢ao ‘para’ também pode ser usada no lugar de ‘a’
desde que esteja patente a ideia de direcdo, porque a
preposicao ‘para’ compreende, simultaneamente, os
semas de dire¢do e destino. Por isso € que Cano Ginés
(2011: 76) diz que, gragas a coincidéncia semantica de
destino final nas preposicbes ‘para’ e ‘a’, as podemos
usar indistintamente, desde que exista a ideia de dire¢do
a. Pode ainda verificar-se o caso de o contexto exigir a
preposicao ‘para’ em detrimento de ‘a’ (consulte-se a
preposicao para, no seu ponto 1).

Indica a distancia ou longitude exata em relacdo a um ponto de referéncia determinado.

Portugués

Espanhol

v Estou a 10 km de tua casa.

v' A 200 m daqui ha uma curva perigosa.

v Estoy a 10 km de tu casa.
v' A 200 m de aqui hay una curva peligrosa.




Situa as pessoas ou as coisas sob o efeito de certos aspetos climaticos ou fendmenos

atmosféricos.
Portugués Espanhol
v’ Estou ao sol. ¥ Estoy al sol.

v Gosto de trabalhar ao ar livre.
v O céo esta ao frio.

v’ Me gusta trabajar al aire libre.
¥ El perro esta al frio.

Designa o material, o instrumento, 0 modo ou o costume como fazemos algo.

Portugués

Espanhol

¥’ Cheirava a rosas. (=matéria)

v’ Perseguicdo a mao armada. (=modo)

v’ Bater a torno e a direito. (=modo)

v Gosto de ir a pé pela cidade.

¥v" Os marroquinos trabalham muito o metal
a mao. (=costume)

v Olia a rosas.

v Persecucion a mano armada.

¥ Golpear a diestro y siniestro.

v’ Me gusta ir a pie por la ciudad.

¥’ Los marroquis trabajan mucho el metal a
mano.

v’ Ele esta a falar a sério.

v E preciso levar este assunto a sério.
v’ Fazemos este trabalho a brincar.

v’ Divertimo-nos a valer.

Obs.: Em espanhol ha algumas excecdes:

v Esta hablando en serio.

¥’ Hay gque tomar este asunto en serio.

v’ Hacemos este trabajo en broma /
bromeando.

v Lo pasamos de maravilla.

Indica referéncias temporais concretas: horas e momentos do dia.

Portugués

Espanhol

v Chegou as 4 h.
v Vi-0 a meia noite.

v Ha llegado a las 4 h.
v Lo vi a medianoche.

Obs.. Seguem a mesma estrutura a
mediodia, al amanecer, al atardecer, al
anochecer, anoche.

Precede sempre a indicag&o do dia do més, quando introduz um complemento do verbo estar.

Portugués Espanhol

v Estamos a 3 de julho.

v Estamos a 3 de julio (respondendo a pergunta ¢A cuantos
estamos?).

Obs.: Em espanhol também se aplica na indicagdo dos dias
da semana: Estamos a lunes, respondendo a pergunta ¢A
qué (dia) estamos? Com o verbo ser (ha 3.2 pessoa do
singular), ndo se usa a preposi¢cdo nem o artigo: ¢Qué dia es
hoy? Es lunes. Es 15 de julio. Geralmente, a indicag&o do dia
vai sem preposi¢do, mas com o determinante artigo definido:
Te llamaré el lunes. Comienzo mis vacaciones el 20 de junio.

Acompanha o infinitivo em expressdes temporais: a + infinitivo.

Portugués

Espanhol

v' Ao encontrar-se, choraram.

v’ Al encontrarse, lloraron.
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10. Indica periodicidade/frequéncia (quantas vezes).

11.

12.

13.

14.

15.
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Portugués

Espanhol

v’ Lavo os dentes trés vezes ao dia.
v'Vou a Espanha uma vez ao ano.

v Me cepillo tres veces al dia.
v Voy a Espafia una vez al afio.

Obs.:

O mesmo sentido também pode existir com a preposi¢do ‘por’. Consulte-se o

apontamento referente a esta preposi¢cdo no seu ponto 10.

Para expressar distribuicdo ou sucessao.

Portugués

Espanhol

v Conquistaram a cidade palmo a palmo.
v’ Estudaram a licdo aos poucos.

¥ Han conquistado la ciudad palmo a palmo.
¥ Han estudiado la leccién poco a poco.

v Desci os degraus dois a dois.

Obs.:
preposi¢ao ‘a’ por ‘en’:
¥ He bajado los escalones/peldafios dos en dos.

Em espanhol, h4 casos da troca da

Expressa a idade em relagcdo a um acontecimento.

Portugués

Espanhol

v’ Casou-se aos 25 anos.

v Se caso a los 25 afios.

Obs.: O mesmo sentido também pode existir com a preposi¢cao ‘com/con’. Consulte-se o
apontamento referente a esta preposi¢do no seu ponto 3.

Indica o preco de um produto, uma velocidade ou uma percentagem.

Portugués

Espanhol

v"Um quilo de bananas esta a 1,5 euros.

v Na autoestrada nédo se pode conduzir a
mais de 120 km/h.

v Tudo a 50%.

v Un kilo de platanos esta a 1,5 euros.

v En la autopista no se puede conducir a
mas de 120 km/h.

v Todo al 50%.

Obs.: Em espanhol, as percentagens
fazem-se acompanhar dos determinantes
artigos, dai neste exemplo existir a
contracdo da preposicdo ‘@ com O
determinante artigo definido ‘el’, resultando

‘al’.

Estabelece comparac¢des acompanhando a palavra igual.

Portugués

Espanhol

v’ Este carro é igual ao meu.
v’ Estes irm&os séo iguais um ao outro.
v Essa casa é igual a esta.

v’ Este coche es igual al mio.
v Estos hemanos son iguales el uno al otro.
v Esta casa es igual a ésta.

Expressa o limite final (no tempo ou no espaco)

na combinagao ‘de...a’.

Portugués

Espanhol

v Trabalho das 9:00 as 20:00.
v' Da minha casa ao centro s&o 5 minutos a

pé.

v Trabajo de 9:00 a 20:00.
¥ De mi casa al centro hay 5 minutos
caminando.

Obs.: Para mais informacgdes, consulte-se o ponto 14 dedicado a preposi¢ao ‘de’.




Aspetos diferentes:

16. No CD de pessoa e coisa ou animal personificados, respondendo a pregunta quem? e que
pode ser substituido pelos pronomes pessoais: 0, a, 0s, as.

Portugués Espanhol

v Vi o Jodo. ¥ Vi a Juan.

v’ Tenho o meu filho doente. ¥’ Tengo a mi hijo enfermo.

v Ensino os meus alunos. v Ensefio a mis alumnos.

v N&o encontrei ninguém hoje. ¥ No he encontrado a nadie hoy.

v’ Chamei qualquer um. ¥ He llamado a cualquiera.

¥’ Procurei 0s meus amigos, mas nao Vi ¥ He buscado a mis amigos, pero no he
nenhum. Visto a ninguno.

Obs.: Esta construcdo € muito pontual em portugués, situacdes estas que também se
verificam em espanhol como é o caso de: Amar ao proximo [Amar al pr6jimo]. No que diz
respeito a lingua espanhola:

Usa-se a preposigao ‘a’ com o CD:

v'Quando o referente é especifico (consabido pelo falante) e animado, como é o caso dos
nomes de pessoas, por exemplo: Vi a Pepe ou No encuentro a mi gato contrariamente a
No encuentro mi libro.

v Com 0s pronomes pessoais tonicos alguien, quien, uno y todo (para pessoas) tal como
acontece con nadie, cualquiera e ninguno: Me miro a mi / ¢, A quién buscais?.

v’ Com verbos cuja natureza semantica a exige, tais como ayudar ou servir: Ayudar a los
enfermos / Servir a los patrones.

N&o se usa a preposigao ‘a’;

v' Com os verbos existenciais como haber o tener: Hay muchas personas / Hay alguien en la
puerta / Isabel tiene dos hijos. Contudo, é possivel usar-se a preposicédo ‘a’ se se refere
uma situacédo transitéria (tengo a un hijo en el hospital), contrariamente a sua omisséo se
se menciona uma situacao permanente (tengo un hijo y dos perros que alimentar).

v'Se o referente é animado, mas ndo identificavel, com um significado que se pode
generalizar: Busco un policia, contrariamente a Busco al policia Juan. Porém, ha verbos,
como é o caso de conocer, que selecionam a preposi¢cdo ‘@’ com um CD que esteja no
singular ainda que nao seja especifico: Quiero conocer a otro alumno (otra persona, otra
mujer, otro profesor...). Contrariamente, no plural, tratando-se de um CD n&o definido,
suprime-se a preposi¢do: Quiero conocer otros alunos.

v'Quando o CD tem um referente animado gue coincide com outro complemento que se
constréi com a preposicao a: Los padres llevaron al nifio / Los padres llevaron el nifio al
pediatra / Presenté mi novia a mis padres.

O uso da preposicao ‘a’ é opcional:

v’ Com os quantificadores existenciais mucho, poco, varios e bastante: Han contratado a
varias personas. / Han contratado varias personas.

v'Com os verbos como buscar, encontrar, hallar, necesitar o tener, a preposicdo pode
aparecer ou ndo: Busco (a) alguien que me ayude; no necesito (a) nadie que me
acompainie.

v'Segundo Gémez Torrego (1992: 192), “Cuando el complemento directo es un nombre
proprio geogréfico puede llevar la preposicion a (es lo més tradicional) o no llevarla (es hoy
lo preferible)”: He visitado a Madrid. / He visitado Madrid.
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E preciso ponderar o uso da preposicdo ‘a’:
v Quando o seu uso muda o significado da frase:

e Quiero a mis hijos. (=los amo) / Quiero mis hijos. (=los necesito)
e Abandonar a un pueblo. (=Irse de él) / Abandonar un pueblo. (=No cuidarlo)

Para informagdes adicionais, consulte-se: http://lema.rae.es/dpd/?key=a.

17. Com a perifrase ir + infinitivo (que em espanhol é ir + a + infinitivo) e com o verbo jogar.

Portugués

Espanhol

v"Vou cumprimentar o meu professor.
v Jogamos xadrez e futebol.

¥ Voy a saludar a mi profesor.
v Jugamos al ajedrez y al fatbol.

Obs.: Em portugués, o verbo jogar pode
empregar-se com ou sem preposicdo, dai a
pergunta: Jogamos a qué? No entanto, o mais

comum é usar-se sem a preposicao.

18. Com os dias da semana e do més.

Portugués

Espanhol

v’ Tenho aulas as tercas-feiras.
v A luta foi a 12 de janeiro.

v Tengo clase los martes.
v La lucha fue el 12 de enero.

Obs.: Em espanhol, omite-se a preposicao
e usa-se o determinante artigo definido: ‘el’
e ‘los’.

19. Com expressdes temporais que indicam a duracdo de um periodo ou um momento
indeterminado dentro de um periodo de tempo.

Portugués

Espanhol

v A noite ndo costumo sair.
v’ A tarde trabalho numa escola de

¥ Por la noche, no suelo salir.
v Por la tarde, trabajo en una escuela de idiomas.

preposicao).

indeterminado dentro de um periodo
de tempo, também ha situagbes em
que se emprega a preposicdo ‘de’
(como se pode ler no ponto 23 desta

idiomas.

v A tarde vejo a minha professora de  |¥ Por la tarde veo a mi profesora de espafiol.
espanhol.

Obs.: Com o sentido de momento |Obs.:

v Em espanhol, nas referéncias temporais, a
preposi¢ao ‘por’ ajusta-se as referéncias durativas
como explica Trujillo Carrefio (1971: 270). A frase
Estar4 en casa por la tarde € uma prova de que
‘por’ inclui o sema da extensédo (tal como a
extensdo do movimento em Viene por Madrid).

v’ Segundo se pode ler na pagina web da RAE
(http://lema.rae.es/dpd/?key=a), usa-se a
preposicao ‘en’ numa grande parte da América: El
domingo en la mafiana vi con sorpresa que a mi
lado dormia una negra enorme. Na Argentina e
entre falantes vascos ou cataldes, é também
normal escutar-se 0 uso da preposicéo ‘a’ neste
contexto: La fiesta se aguo el miércoles a la tarde.
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20. Em certas locugdes (podendo aparecer também em combinagdo com a preposi¢ao ‘de’).

Portugués

Espanhol

v Volto de hoje a oito dias.

v Isto vai de mal a pior.

v Tardou a vir mais do que o previsto.
v'N&o sejas o Ultimo a saber.

v’ Caminhamos dois a dois.

v’ Chama-me daqui a meia hora.

¥ Vuelvo de hoy en ocho dias.

v Esto va de mal en peor.

¥ Tardd en venir mas que lo previsto.
¥ No seas el Ultimo en enterarte.

¥’ Caminamos de dos en dos.

v LldAmame en media hora.

21. Com o complemento obliquo indicando o que se faz.

Portugués

Espanhol

¥ Vai as compras.
v Vai a uma excurséo.

v’ Va de compras.
v Va de paseo (de excursion).

22. Com a construcdo perifrastica com sentido de prolongamento ou duragéo da agéo.

Portugués

Espanhol

v A Maria esta a demorar muito.
v' Ando a estudar portugués ha uma semana.

¥ Maria estéa tardando mucho.
v Ya llevo estudiando portugués hace una
semana.

infinitivo.

Obs.: Em lingua espanhola, usa-se o gerundio do verbo principal (ndo havendo lugar para
uma preposicdo), construcdo que também faz parte do portugués do Brasil e em certas
zonas de Portugal como Alentejo e Algarve (constatacdo pessoal). Dizer A Maria esta
demorando muito, com a construgdo estar + gerundio, é possivel, mas ndo constitui a
norma usada na maior parte do territério portugués, preferindo-se a perifrase estar + a +

23. Galicismos sintaticos que fazem parte da norma portuguesa, inclusivamente da norma culta.

Trata-se de uma construgdo com as seguintes estruturas possiveis: um — a preposi¢ao ‘a’
estabelece a relacdo entre um nome e o seu modificador; dois — a construcdo a + infinitivo

complementa o sentido de um nome.

Portugués

Espanhol

v’ Tenho um forno a gas.

v’ Comprei uma camisa as riscas.

v" O motor do carro é a gasolina.

v’ Na alfandega, os passageiros sem nada a
declarar viram a direita.

v  Estes sdo 0s testes a considerar na
préxima fase.

v’ Sobre este assunto ndo ha mais nada a
dizer.

v’ Os alunos serdo recebidos nas salas a
indicar oportunamente.

v O problema a resolver nos proximos dias é
o0 das elei¢des sindicais.

v Tengo un horno de gas.

v Me he comprado una camisa de rayas.

v El motor del coche es de gasolina.

v En la aduana, los pasajeros sin nada gue
declarar giran a la derecha.

¥ Son estos los exdmenes que llevar en
cuenta en la proxima fase.

v Sobre este asunto no hay mas nada que
decir.

v’ Los alumnos seran recibidos en las aulas
que se indicaradn oportunamente.

v El problema que hay que resolver en los
proximos dias es el de las elecciones
sindicales.

Obs.: Na lingua portuguesa, h4 um erro que
se esta a generalizar: a conjugacao no futuro
do conjuntivo do verbo que deveria estar no
infinitivo impessoal por se tratar da indicagao
de uma acdo. Trata-se de um erro muito

Obs.: Em espanhol, estes galicismos
sintaticos jA& se aceitam em situacdes
especificas. No primeiro tipo, a preposicao
‘a’ deve ser substituida pela preposicao ‘de’,
registando-se por exemplo a exce¢édo de:
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habitual inclusivamente no meio culto e da
comunicagcdo social: A policia ja divulgou
todas as *acbes a praticarem no controlo da
velocidade.

fotografia en color. Nao obstante, sé&o
consideradas corretas as expressoes: Olla
a presion e Avion a reaccién, pois ninguém
as diz com a preposigao ‘de’ e até a RAE as
usa com ‘a’ (Gémez Torrego, 1992: 188). O
segundo tipo, de acordo com GoOmez
Torrego (2011: 225), ja se aceita nos
ambitos econémico e administrativo
(cantidad a devolver, cantidad a ingresar,
cuerpo a extinguir), mas ndo se aconselha
noutros ambitos ou contextos. S&o
construcdes que se “estan enraizando cada
vez mas en el castellano. Tienen a su favor
la brevedad y una cierta ligereza que las
hace atractivas [pero] conviene evitarlas o,
al menos, no abusar de ellas” (Gémez
Torrego, 1992: 187). Da mesma opiniéo é a
RAE (http://lema.rae.es/dpd/?key=a), ainda
que dizer problemas a resolver resulte uma
construgdo mais breve e atrativa do que
problemas que hay que resolver. Aceitavel
€ 0 seu uso “cuando funcionan como sujeto
0 como atributo en oraciones
copulativas: Los temas a tratar son dos;
Esas son las cuestiones a dilucidar.”

2. Preposicdo em —en
Aspetos comuns:

1.

Indica que algo esta dentro de um espaco definido ou delimitado por outra coisa (um lugar, um

objeto, uma superficie, um conjunto, um periodo de tempo, um processo, uma ideia, etc.).

Portugués

Espanhol

v’ Moro em Viseu.

v" O menino esta no jardim.

v O sofé esta no canto do quarto.

v O gquadro esta na parede.

v’ A Irene esta no trabalho.

v O copo estd na mesa.

v’ A sua mée esta sempre na sua mente.
v O Pedro ainda esta na fila.

v Costumo fazer uns biscates nas férias.
v’ Tudo aconteceu em 24 h.

v Vivo en Viseu.

¥ El nifio esta en el jardin.

v El sillén esta en el rincén de la habitacion.

v El cuadro esta en la pared.

v Irene esta en el trabajo.

v El vaso esta en la mesa.

v/ Su madre esta siempre en su mente.

v Pedro esta todavia en la cola.

v’ Suelo hacer unas chapuzas en las vacaciones.
v Todo sucedi6é en 24 h.

2. Localizagéo temporal com o sentido de durante.

Portugués

Espanhol

v Telefonar-te-ei no intervalo.

¥ Te llamaré en la pausa.
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3.

Indicagcdo do més, ano e estagdo do ano.

Portugués

Espanhol

v’ Em agosto, estarei de férias.
v' Em 2006, estive no Senegal.
v'No Veréo, gosto de ir a praia.

¥ En agosto, estaré en vacaciones.
v En 2006, estuve en Senegal.
v En verano, me gusta ir a la playa.

Obs.:

¥’ Chama-se a atencgdo para o facto de as estacdes
do ano ndo admitirem o determinante artigo.
Apenas se usa quando o nome tem um modificador
como por exemplo: Marta empezd como profesora

v De

en el verano del 2013.

acordo com a RAE

(http://lema.rae.es/dpd/?key=fechas) e Cano Ginés
(2011: 35), os anos do século XXI podem levar o
determinante artigo definido: en 2005 / en el 2005.

v Em espanhol,
aparecerem na expressdo temporal, a preposi¢ao
‘en’ é suprimida como se constata no ponto 9
seguidamente apresentado.

se as palavras afio e mes

Prazo para realizar uma a¢do ou indicacdo do tempo que se demora a fazer algo.

Portugués Espanhol
v Terminarei o trabalho em menos de uma v Terminaré el trabajo en menos de una
semana. semana.

v Terminarei o trabalho em doze horas.

v Terminaré el trabajo en doce horas.

Expressa titulos ou graus académicos.

Portugués

Espanhol

¥ Sou licenciado em Farmacia.
v E especialista em Linguistica.

¥ Soy licenciado en Farmacia.
v Es especialista en Lingistica.

Indica a maneira ou a forma como se faz algo.

Portugués Espanhol
v’ Corta a verdura em tirinhas e o presunto v Corta la verdura en juliana y el jamén en
em quadradinhos. taquillos.

v’ Respondeu-me em inglés.

v Encanta-me sair em manga curta.

v Em quase toda a Europa, 0s precos sdo em
euros.

v’ Me contesto en inglés.

v’ Me encanta salir en manga corta.

v En casi toda Europa, los precios estan en
euros.

Introduz o enfoque ou a opinido que se expressa.

Portugués

Espanhol

v'Na minha opinido, o exame foi facil.

v/ En mi opinién, el examen fue facil.

Obs.: Em espanhol, também se usa a
preposicao ‘desde’ na expressao: desde mi
punto de vista.
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Asp

etos diferentes:

8. Com aindicacdo de movimento, percurso por um lugar, com o sentido ao longo de.

Portugués

Espanhol

v Costumo andar na praia.
v' Corro sempre no campo.

¥ Tengo la costumbre de andar por la playa.
¥’ Corro siempre por el campo.

Obs.: Em portugués, como se observa no
apontamento presente no ponto 8 da
preposi¢ao ‘por’, também é possivel usar esta
preposicdo com o valor de percurso/trajeto ao

10.

11.
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longo de.

Para expressar o periodo de tempo em que a acdo se situa: dias da semana, dias do més,

meses e anos.

Portugués

Espanhol

v’ Partirei na sexta-feira.

v'Nos/Aos domingos, compro o jornal.

v'No dia 11 de marco, faco anos.

v'No ano de 1415, Portugal conguistou Ceuta.
v'No més de julho é o meu aniversario.

¥’ Saldré el viernes.

¥ Los domingos, compro el periédico.

v El (dia) 11 de marzo, es mi cumpleafios.
v El afio 1415, Portugal conquisté Ceuta.
¥ El mes de julio es mi cumpleafios.

Obs.:
v'Em espanhol, suprime-se a preposi¢do ‘en’

sintagma com valor temporal.
v' Quando nos referimos a um ano, utilizando

e Nacien el 77 / Nasci em 77.
e Naci en los (afios) 70 / Nasci nos anos 70.

com os dias da semana e os dias do més,

usando-se apenas os determinantes artigos ‘el’ e ‘los’. E, como ja tinha sido anunciado no
ponto 3, também se omite a preposi¢do ‘en’ se as palavras afio e mes aparecerem no

apenas as dezenas, em espanhol, usa-se a

preposi¢ao ‘en’ e o artigo masculino singular ‘el’:

Indica o tempo de forma precisa.

Portugués

Espanhol

v'No Natal estarei no México.
v Vejo-te no meu aniversario.

v Para Navidad estaré en México.
v Te veo para mi cumpleafios.

Serve para se referir a uma etapa da vida.

Portugués Espanhol
v Na adolescéncia, discutia muito com os v De adolescente, discutia mucho con mis
meus amigos. amigos.

Obs.: Temos a mesma construgdo com as
outras etapas da vida: de nifio, de joven, de
mayor. Em espanhol, também é possivel
dizer: en mi nifiez, en mi adolescencia, en mi
juventud, en mi viejez.




12. Com o verbo fazer com significado de converter-se ou transformar-se.

3.

Portugués

Espanhol

v' A jarra caiu e ficou feita em pedacos.

¥ La jarra se cayo y quedd hecha afiicos.

Preposicéo por — por/hacia

Aspetos comuns:

1.

Indicacéo do lugar aproximado.

Portugués

Espanhol

v O cinema fica por esta rua. (=Nalgum ponto
deste lugar ou proximo deste lugar)
v’ A padaria fica por aqui.

¥ El cine esta por esta calle.

¥ La panaderia esta por aqui.

Indicagcdo do momento em que, mais ou menos, sucede alguma coisa (com o sentido de por

volta de).

Portugués

Espanhol

v Costuma vir a aldeia por outubro ou
novembro.
v Viremos pelo Natal.

¥’ Suele venir al pueblo por octubre o
noviembre.
v Vendremos por Navidad.

Obs.: Com o sentido de tempo, a preposi¢ao
‘por’, contrariamente a ‘para’, como se |é no
ponto 3 desta preposicao, transmite uma ideia
de proximidade que tanto pode ser antes
como depois do momento indicado. Vir pelo
Natal significa que pode ocorrer antes ou
depois do Natal, h4 uma margem de tempo
anterior e posterior. Vir para o Natal quer
dizer que a margem é apenas anterior ao
momento, isto é, a vinda nunca sera depois
do Natal.

Obs.: Em espanhol, ndo se usa a

preposicao ‘por para expressar tempo

aproximado com a referéncia a horas e

datas, substituindo-a pela preposi¢cédo

‘hacia’, sinénimo de ‘sobre’ (com o sentido

de en torno a, alrededor de), que ndo existe

em portugués:

e Llegaré a casa hacia (sobre) las diez.
Chegarei a casa la pelas (para) dez.

e Llegaré hacia (sobre) el 22 de diciembre.
Chegarei a casa la pelo (para) dia 22 de
dezembro.

Com o sentido através de e durante (duragéo).

Portugués

Espanhol

v Entrei em casa pela janela.
v’ Estudei espanhol por cinco anos.
v’ Por um momento, pensei que te tinhas

¥ Entré en casa por la ventana.
v Estudié espariol por cinco afios.
v/ Por un momento, crei que te habias

ido embora. marchado.
Com o sentido sem.
Portugués Espanhol

v’ A casa esta por varrer.

¥’ La casa esta por barrer.

Obs.: Podendo ser transmitida uma agé&o futura. Por
exemplo, a frase Maria est4 por venir passa a ideia
de que a Maria ainda ndo chegou, mas vira.
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5. A frente de um verbo e atras do infinitivo desse mesmo verho, denota falta de utilidade.

Portugués Espanhol
v/ Comi por comer. ¥’ Comi por comer.
v’ Varreu a casa por varrer. v’ Barri6 la casa por barrer.

6. Com o sentido de da-me igual, ndo me afeta.

Portugués Espanhol
v Por mim que se va embora. v Por mi que se vaya.
v Por mim n&o héa problema nenhum. ¥ Por mi no hay problema ninguno.

7. Expresséo de sentimentos.

Portugués Espanhol
¥’ A sua antipatia pelos policias é quase ¥’ Su antipatia por los policias es casi
doentia. malsana.

Obs.: Pode usar-se a preposi¢ao ‘hacia’.

8. Indica percurso, trajeto e tem o sentido ao longo de.

Portugués Espanhol

v Ele gostava de passear pelas ruas da ¥ Le gustaba pasear por las calles de la
cidade. ciudad.

v O Luis ia pela universidade quando o vi. v Luis iba por la universidad cuando lo vi.

v’ Cali pelas escadas abaixo. v’ Me cai por las escaleras abajo.

Obs.. Em portugués, este valor semantico
também se pode obter usando a preposicéo
‘en’ (veja-se 0 seu ponto 8).

9. Indica o meio ou a via através do qual se executa algo. Aparece também antes dos toponimos
denotando a passagem pelo lugar indicado.

Portugués Espanhol

v Falamos por telefone. v Hablamos por teléfono.

v’ Mandei-lhe as fotos por e-mail. v’ Le envié las fotos por correo electrénico.

v Soube disso pelo meu irméo. v Me enteré de ello por mi hermano.

v’ Vamos a Braga pela estrada nacional. |v¥'Nos vamos a Braga por la carretera nacional.
v'Vem por Madrid. v Viene por Madrid.

10. Com o sentido de proporcionalidade/distribuicdo ou periodicidade.

Portugués Espanhol
v' As bolachas sdo quatro por pessoa. v’ Las galletas son cuatro por persona.
v'Vamos ao cinema duas vezes por més. v’ Vamos al cine dos veces por mes.

Obs.: Com o sentido de periodicidade, em vez de ‘por’ também podemos usar ‘a’ tal como se
viu no ponto 10 referente a esta preposicdo: Vamos ao cinema duas vezes ao més / Vamos
al cine dos veces al mes.

11. Apresentacdo de um movimento repetido.

Portugués Espanhol
v’ Gostaria de visitar os nossos clientes um v Me gustaria visitar a nuestros clientes uno
por um. por uno.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

Introduz o complemento agente de la passiva.

Portugués

Espanhol

Cabral.

v" O Brasil foi descoberto por Pedro Alvares  |v El Brasil fue descubierto por Pedro

Alvares Cabral.

Resposta a um agradecimento.

Portugués Espanhol

— Muito obrigado. — Muchas gracias.

— Por nada. / De nada. — Por nada.
Expressa a causa.

Portugués Espanhol

v Muito obrigado pelo presente.

v'N&o pode viajar por ndo estar vacinado. |v¥" No pudo viajar por no estar vacunado.

¥ Muchas gracias por el regalo.

v’ Estou contente por ir de excurséo. ¥’ Estoy contento por ir de excursion.

Expressa finalidade (objetivo), com sentido de para.

Portugués Espanhol
v’ Fiz dessa maneira por ndo cair na ¥ Lo hice de esa manera por no incurrir en la
censura. censura.
Transmite um valor concessivo.
Portugués Espanhol
v’ Por mais atrevido que seja, ndo o fara. v Por atrevido gque sea, no lo hara.
(=Embora seja atrevido, ndo o fara.)

Significa em busca de.

Portugués

Espanhol

v Foi a fonte por causa da agua.
v'Vou a cozinha por causa do
acucar.

¥ Fue a la fuente por el agua.
v'Voy ala cocina por el azlcar.

Obs.: O uso da sequéncia preposicional ‘a por’ em vez de
‘por’ (com os verbos de movimento como ir, venir, salir...
e com o sentido de em busca de) considera-se incorreta
na América do Sul. Em Espanha, 0 seu uso esta a torna-
se habitual e generalizado (Fue a la fuente a por el agua),
ainda que a norma culta prefira o emprego de ‘por’. De
acordo com a RAE (http://lema.rae.es/dpd/?key=a), “no
hay razones para censurar el uso de a por, pues en la
lengua existen otras agrupaciones preposicionales,
como para con, de entre, por entre, tras de, de por, etc.,
perfectamente normales. La secuencia a por se explica
por el cruce de las estructuras ir A un lugar (complemento
de direccion) e ir POR algo o alguien (‘en busca de’), ya
gue en esta Ultima esta también presente la idea de
‘movimiento hacia’.” Ja GOmez Torrego (1992: 189)
afirmou tratar-se de uma construcdo justificavel apenas
Nnos casos em que a sua presenca evita ambiguidades.
Por exemplo: dizer Voy a por mi hermano torna-se mais
claro para o recetor do que Voy por mi hermano. Esta
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Ultima possibilidade pode ter varios significados: Voy a
buscarlo / Voy porque me lo ha pedido mi hermano / Voy
en lugar de mi hermano.

18. Para indicar troca, quantia pela qual se vende ou compra algo ou com o sentido de no lugar de,
(em representacdo de, em nome de).

Portugués Espanhol
¥ Troco este pulbver pelo teu. Queres? ¥’ Me cambio este jersey por el tuyo.
v’ Compramos este pacote de cha por 3 ¢ Quieres?
euros. v’ Compramos este paquete de té por 3 euros.

v Podes ir tu a reunido por mim?
v ¢Puedes ir a la cita ti por mi?

19. Apresenta uma ideia de a favor ou em defesa de alguém ou de algo.
Portugués Espanhol
v Por eles darei a minha vida. v Por ellos daré mi vida.

20. Sugere o sentido de uma classe ou qualidade de.
Portugués Espanhol
v’ Recebia-a por esposa. v La recibi por esposa.

21. Denota a parte (o lugar concreto) de um todo.
Portugués Espanhol
v Agarrei o Jodo pelo braco. v Agarré a Juan por el brazo.

Aspetos diferentes:

22. Na multiplicacdo (sinal de Matematica).
Portugués Espanhol
v 4x2=8 (quatro vezes dois é igual a oito)  |v" 4x2=8 (cuatro por dos, ocho)

4. Preposicdo com —con
Aspetos comuns:

1. Com os nomes que indicam companhia de pessoas ou de coisas.

Portugués Espanhol
v Estou com a minha mée. v Estoy con mi madre.
v'Vou para Lisboa com a minha familia. v’ Me voy a Lisboa con mi familia.

2. Expressa a relagdo com as pessoas, a forma como sio tratadas.

Portugués Espanhol

v O Roberto é muito agradavel com os v Roberto es muy agradable con los
amigos. compafieros.

v A Irene zanga-se com a sua irméa. v Irene se enfada con su hermana.
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Expressa a idade em relagcdo a um acontecimento.

Portugués

Espanhol

v’ Casou-se com 25 anos.

v’ Se cas6 con 25 afios.

Obs.: Também se pode usar a preposi¢ao ‘a’ (consulte-se 0 ponto 12 desta preposicao).

Indica simultaneidade temporal.

Portugués

Espanhol

v’ Com o Natal, chegam as acdes de
solidariedade.

¥ Con la Navidad, llegan las practicas de
solidaridad.

Indica 0 meio ou o instrumento, 0 modo ou a maneira como se faz algo.

Portugués

Espanhol

v’ Trabalho com um martelo. (=instrumento)

v’ Comeu com pressa. (=modo ou maneira)
v Fago-o0 com interesse/flria/gana.
v’ Costumo dormir com pijama. (=modo)

v Os japoneses comem com pauzinhos. (=meio)

¥ Trabajo con un martillo.

¥ Los japoneses comen con palillos.
¥'Ha comido con prisa.

¥ Lo hago con interés/furia/ganas.
¥ Suelo dormir con pijama.

dizer: dormir em pijama / dormir de pijama.

Obs.: Em relagédo a ultima frase, também se pode

Obs.: Em relagédo a dltima frase, também
se pode dizer: dormir en pijama.

Menciona que algo € um conteldo/componente ou uma carateristica de alguma coisa.

Portugués

Espanhol

v Estou com um livro nas maos.
v Gosto de gaspacho com alho.
v' Quero uma casa com piscina.
v Queria café com leite, por favor.
v Adoro as cidades com mar.

v Estoy con un libro en las manos.

v’ Me gusta el gazpacho con ajo.

v Quiero una casa con piscina.

v Queria café con leche, por favor.

v’ Me encantan las ciudades con mar.

Sugere causa, condi¢do e concessao.

Portugués

Espanhol

v’ Com esta atitude, perderas tudo. (=causa)

(=condicéo)

reprovado? (=concessao)

v’ Terds problemas com essa rapariga. (=causa)
v Ficaria satisfeito com mais um quarto em casa.

v’ Com o que sabias, como é possivel que tenhas

v Tendras problemas con esa chica.

v Con esta actitud lo perderas todo.

v Con una habitacion mas en casa, me
conformaria.

¥ Con lo que sabias, ¢cémo es posible
que hayas suspendido?

Aspetos diferentes:

8. Expressao de sensacdes/sentimentos (0 modo como se esta).

Portugués

Espanhol

v’ Estou com fome/sede.
v’ Estou com pressa/preguica/uma dor.

v Estou com saudade. / Tenho saudades tuas.

v Estou com sono/calor/medo.

v Tengo hambre/sed.

v Tengo prisa/pereza/un dolor.

¥ Tengo nostalgia. / Te echo de menos.
¥ Tengo suefio/calor/miedo.

Obs.: Em portugués, ainda que também se
possa usar a constru¢do tal como a temos em
espanhol (Tenho fome, por exemplo), € muito
habitual empregar-se o verbo estar com esta
preposicdo e um nome terminal ndo contavel.

Obs.: Em espanhol, relativamente ao
portugués, ndo se trata de um caso de
omissdo da preposicdo. O que acontece €
gue as duas linguas usam uma construgéo
sintatica diferente para dizer o mesmo.
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9. Com o verbo preocupar:

Portugués

Espanhol

v/ Estou preocupado com 0 José.

v Estoy preocupado por José.

Obs.: A preposi¢ao ‘por’ indica a causa da
preocupagédo: o José.

5. Preposicdo de—de

Aspetos comuns:

1. Denota posse/pertenca, autoria ou propriedade (condicdo, forma, aspeto ou qualidade das

pessoas ou coisas).

Portugués

Espanhol

v A casa do meu pai é bonita. (=pertenca)
v" A decisédo do diretor foi boa. (=pertenca)

v’ Tenho uma casa de campo. (=propriedade)

v’ Essa sinfonia é de um autor barroco. (=autoria)

v No desfile, vesti-me de palhago. (=propriedade)
v E um homem de grande valor. (=propriedade)

v La casa de mi padre es bonita.

v La decisién del director fue buena.
v Esa sinfonia es de un autor barroco.
v’ Tengo una casa de campo.

v En el desfile, me vesti de payaso.

¥ Es un hombre de gran valor.

2. Denota parentesco, origem/procedéncia e especificacao (determinacao)

Portugués

Espanhol

v A filha do meu irméo estuda. (=parentesco)

v Sou de Madrid. (=procedéncia/origem)

v' A escola militar de Lisboa vai fechar.
(=especificacdo)

¥’ La hija de mi hermano estudia.

v Soy de Madrid.

v La escuela militar de Lishoa va a cerrar
puertas.

3. Indica um ponto de partida, demarcando-o sem incidir no percurso feito.
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Portugués

Espanhol

v'Venho de Madrid.

v Vengo de Madrid.

Sugere finalidade (com sentido de para), utilidade e funcéo.

Portugués Espanhol
v Creme das méos. v Crema de manos.
v Gel de banho. v Gel de bafio.

v’ Cartdo de crédito.
v Traje de cerimodnia.
v’ Ainda tenho a maquina de costura da

minha avo.

¥ Tarjeta de crédito.

v Traje de ceremonia.

v Conservo todavia la maquina de costura
de mi abuela.

Indica modo/maneira, matéria, conteudo ou quantidade, e assunto/tema.

Portugués

Espanhol

v' E um homem de poucas palavras. (=maneira)
v Pusemo-nos de pé e aplaudimos. (=maneira)

v O capitdo tem uma perna de pau. (=matéria)

v' D4-me um copo de agua, por favor. (=contetdo)
v/ Compra 2 quilos de bananas. (=quantidade)

v Comprei um livro de (sobre) Arte. (=assunto)

v Es un hombre de pocas palabras.

¥ Nos pusimos de pie y aplaudimos.

v El capitan tienen una pierna de palo.

v’ Dame un vaso de agua, por favor.

v’ Compra 2 kilos de platanos.

v'He comprado un libro de (sobre)
Arte.




6.

10.

11.

12.

Denota a rapida execucao de algo.

Portugués

Espanhol

v Bebi a cerveja de golada.

v’ Acabemos de uma vez.

¥ Bebi la cerveza de un tirén.
v’ Acabemos de una vez.

Indica o tempo ou 0 momento do dia em que algo sucede e a cor ou maneira como se veste.

Portugués

Espanhol

v Nas férias do Verdo, vamos até Vigo.
v Gosto de ler em qualquer momento: de
dia, de noite ou de madrugada.

¥ Vai vestido de preto.

¥ En las vacaciones de verano, vamos a Vigo.

¥ Me gusta leer en cualquier momento: de dia,
de noche o de madrugada.

v Va vestido de negro.

Utiliza-se para falar da idade das pessoas, do pre¢co e medidas/dimensoes.

Portugués

Espanhol

v’ Preciso de umas calcas de tamanho 40.
v Vivo num apartamento de 100 metros.

v Na universidade, ha um aluno de 70 anos. |v En la universidad, estudia un alumno de

v Comprei um apartamento de 200 mil euros. |v'Me he comprado un piso de 200 mil euros.

70 afnos.

v Necesito un pantalén de la talla 40.
¥ Vivo en un apartamiento de 100 metros.

Marca, em combinagdo com a preposi¢ao ‘em’, o movimento repetido de um lugar para outro.

Portugués

Espanhol

v O dinheiro vai de mdo em méo.
v Os rumores vdo de boca em boca.

v'Vendo livros de casa em casa.

v El dinero va de mano en mano.
v Los rumores van de boca en boca.
v Vendo libros de casa en casa.

Indica a parte de que procede o todo.

Portugués

Espanhol

v A perna da mesa partiu-se.
v"Um de vos terd que ficar aqui.

v La pata de la mesa se ha roto.
v Alguno de vosotros tendra que guedarse aqui.

Usa-se em exclamagéo para expressar lastima, queixa ou ameaca.

Portugués

Espanhol

v Pobre de mim!
v’ Coitado dele!

v Ai de ti, se dizes alguma coisal

v iPobre de mi!
v iPobrecito de él!
v jAy de ti, si dices alguna cosal!

Com a conjugacdo perifrastica com a semantica de firme propdsito, obrigacéo ou necessidade.

Portugués

Espanhol

v Hei de vé-lo médico.
v’ Havemos de sair hoje.
v’ Precisamos de falar sobre a escola.

v’ Temos de (ou temos que) fazer este trabalho. |v' Tenemos que hacer este trabajo.

v’ He de verlo médico.
v’ Hemos de salir hoy.
v Precisamos hablar sobre la escuela.

Obs.:

v Veja-se 0 uso da expressdo tener que e
ndo tener de, contrariamente ao
portugués que admite as duas formas.

¥’ Relativamente ao uso do verbo precisar,
podemos dizer o seguinte: (1) quando a
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«coisa» de que se necessita se
expressa através de um infinitivo ou
uma oracdo subordinada, apenas é
possivel usar a forma transitiva do
verbo (transitiva direta na terminologia
portuguesa), isto €, sem preposicdo e
desempenhando, consequentemente, a
funcdo de CD; (2) nas restantes
situacdes, o verbo pode cumprir uma
fungdo transitiva ou intransitiva (neste
caso concreto e usando a terminologia
portuguesa, seria transitivo indireto, pois
rege  um complemento  obliquo,
«complemento de régimen» em
espanhol, introduzido pela preposicéo
‘de’.

v'Sobre o uso do verbo necesitar,
consulte-se o ponto 28.

13. Com a perifrastica com os verbos deixar, acabar e parar.

Portugués Espafiol

v Nunca deixou de escrever. ¥ Nunca he dejado de escribir.

v’ Quando o Pedro acabar de trabalhar, v En cuanto Pedro acabe de trabajar,
saimos de viagem. salimos de viaje.

¥ Se ganhasse a lotaria, pararia de trabalhar. |v' Si me tocara la loteria, pararia de trabajar.

14. Expressa o ponto de partida no espaco e no tempo, podendo ainda registar-se um limite em
combinagdo com a preposi¢do ‘a’. A preposicdo ‘de’ marca a origem ou O cComego € a
preposi¢ao ‘a’ indica o lugar ou o tempo final.

Portugués Espanhol
v De casa a escola é um caminho facil. v De casa a la escuela es un camino facil.
v Trabalho das nove as cinco. ¥ Trabajo de nueve a cinco.
v De segunda-feira a sexta-feira, trabalho num |v' De lunes a viernes trabajo en un banco.
banco.
Obs.:

v Em portugués usa-se preferencialmente esta combinagdo ‘de...a’, enquanto em
espanhol também se usa muito frequentemente ‘desde...hasta’. Ainda em relagédo a
estas combinagdes, enquanto em portugués, as relacdes entre estas preposi¢cdes sao
livres (Vou pela autoestrada de Lisboa até Braga / Vou pela autoestrada desde Lisboa a
Braga), em espanhol, ndo pode haver esta mescla: Voy por autopista de Lisboa a Braga
/ Voy por autopista desde Lisboa hasta Braga. Consulte-se também o ponto 2 dedicado
a preposicao ‘desde’.

v" Analisando os exemplos acima apresentados, percebemos ainda que, em espanhol, sdo
suprimidos os determinantes artigos quando se fala de horas e dias da semana, algo
que ndo ocorre em portugués onde temos a contragdo das preposicBes com esses
artigos (das nove as cinco). Com a combinagdo ‘desde...hasta’, usam-se o0s
determinantes artigos: Trabajo desde las nueve hasta las cinco / Desde el lunes hasta el
viernes trabajo en un banco.
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15.

16.

17.

18.

19.

Nas datas, na designagéo do dia do més ou do proprio més quando este se faz acompanhar
pela palavra més.

Portugués Espanhol

v’ Madrid, 05 de setembro de 2013 v Madrid, 05 de septiembre de 2013
v'No dia 11 de marco é o seu aniversario. v El 11 de marzo es su cumpleafios.
v Estamos no més de setembro. v Estamos en el mes de septiembre.
Obs.:

v'Na indicacdo da expressdo numérica do ano, aparecendo antes a palavra ano, a lingua
portuguesa mantém a presenga da preposicao ‘de’ (No ano de 1998, visitei Marrocos)
contrariamente ao espanhol que a suprime (El afio 1998, visité Marruecos), sendo possivel
verificar o seu uso apenas num estilo literario.

v De acordo com a RAE (http://lema.rae.es/dpd/?key=fechas), os anos do século XXI podem
levar o determinante artigo definido: Fui al Caribe en el verano de/del 2000. “Sin embargo,
en la datacion de cartas y documentos no son tan marcadas las fluctuaciones antes
sefialadas y se prefiere, desde la Edad Media, el uso sin articulo: 14 de marzo de 1420.
Por ello, se recomienda mantener este uso en la datacién de cartas y documentos del afio
2000 y sucesivos: 4 de marzo de 2000. Esta recomendacién no implica que se considere
incorrecto, en estos casos, el uso del articulo: 4 de marzo peL 2000. Naturalmente, si se
menciona expresamente la palabra afio, resulta obligado anteponer el articulo: 5 de
mayo DEL afio 2000.”

v’ Chama-se ainda a atenc¢éo para a forma como se leem os anos. Em portugués, colocamos
a conjuncado ‘e’ entre as centenas e as dezenas e entre estas e as unidades (mil
novecentos e noventa e oito / dois mil e treze), enquanto em espanhol a conjungéo s6 é

possivel entre as dezenas e as unidades (mil novecientos noventa y ocho / dos mil trece).

Indicacdo de causa.

Portugués Espanhol
¥’ Ficou vermelho de vergonha. ¥’ Se puso rojo de vergiienza.
v’ Gritou de dor. v Grité de dolor.

Nas comparacdes de alguém ou algo com uma ideia.

Portugués Espanhol

v’ Estas botas sdo mais caras do que aquilo que v Estas botas son mas caras de lo que
imaginava. creia.

v Esta mais frio do que aquele que pensava. v Hace mas frio del que pensaba.

Com a construcdo mais/menos + de + quantidade.
Portugués Espanhol
v’ Havia mais de 100 pessoas na festa. v’ Habia méas de 100 personas en la fiesta.

Com o grau superlativo relativo.

Portugués Espanhol
v’ Falas o melhor espanhol de toda a turma. v Hablas el mejor espariol de toda la clase.
v" A minha casa é a mais bonita de todas. v Mi casa es la méas bonita de todas.
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Aspetos diferentes:

20. Em certas locugdes em combinagdo com a preposigdo ‘a’. Consulte-se o ponto 20 desta
preposicao.

21. Com o grau comparativo de superioridade e inferioridade.

v" O meu pai é mais corajoso do que o teu.

Portugués Espanhol
v Este rapaz é menos simpatico do que ¥  Este chico es menos simpatico que aquél.
aquele. ¥ Mi padre es mas valiente que el tuyo.

Obs.: Em portugués, o uso da preposi¢ao ‘de’
ndo € obrigatério, sendo possivel dizer ou
escrever: O meu pai € mais corajoso que o
teu. E uma forma cada vez mais ouvida na
atualidade dos portugueses igualando-se a

Obs.: Em espanhol, omite-se a preposicao,
havendo contudo certas excecdes, assim
como as temos em portugués: Es mas
pequefia de lo que parece / La carga esta
tardando mas tiempo de lo habitual.

construcdo do portugués do Brasil.

Contudo, ha expressdes nas quais se usa
obrigatoriamente a preposicdo: E menor do
gue aparenta / A carga estd a demorar mais
tempo do que o habitual.

22. Indica o lugar onde se situa (podendo representar o seu ponto de visao).
Portugués Espanhol

v Da janela vejo um jardim. v Desde la ventana veo un jardin.
v Vejo-te daqui. v Te veo desde aqui.

v Estou a telefonar-te de Viana. v Te llamo desde Viana.

Situa um facto num momento indeterminado dentro de um periodo de tempo.
Portugués Espanhol

v’ De manh&, costumo caminhar. ¥ Por la mafiana, suelo caminar.
v’ De tarde, vou a escola. ¥ Por la tarde, voy a la escuela.
v’ De noite, costumo estudar. ¥ Por la noche, suelo estudiar.

Obs.: Em portugués, também se pode usar a
preposi¢cao ‘por’ com o objetivo de especificar um
momento dentro desse periodo do dia:

v Costumo caminhar pela manhé. (=de manha cedo)
v"Vou a escola pela tardinha. (=no fim da tarde)

23.

24. Emprega-se na maior parte das expressfes relacionadas com meio de transporte (con los
verbos andar, ir e viajar).
Portugués Espanhol
v"Vou de carro para ¥v'Voy en coche a Lisboa. (En bicicleta / En avién / En barco /
Lisboa. En tranvia / En taxi/ En autobis / En metro/ En tren/en
burro / en camello)

Obs.: H4 excec¢bes tanto em portugués como em espanhol como a pé (a pie) ou a cavalo (a
caballo).
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25. Emprega-se com expressfes que indicam o modo como estamos, incluindo a maneira de

26.

vestir.

Portugués

Espanhol

v’ Estou de chinelos e de pijama.
v Estive doente e fiquei de cama.
v Em agosto, estamos de férias.
v Hoje vou sair de chapéu.

v’ Gosto de andar de méos dadas.

v Gostamos de passear de braco dado.

v Estoy en zapatillas y en pijama.

v Estuve enfermo y me quedé en cama.

¥ En agosto estamos en vacaciones.
¥ Hoy voy a salir con sombrero.

¥’ Me gusta andar con las manos dadas.

¥ Nos gusta pasear con el brazo dado.

Com o verbo gostar.

Portugués

v Gosto de sair a noite.

¥ Perguntou-nos o que é que
gostariamos de trabalhar na aula. clase.

v’ De que calcas gostas mais? v ¢ Qué pantalones te gustan mas?

Sobre o0 seu funcionamento em portugués:

Espanhol
¥ Me gusta salir por la noche.
v Nos pregunté qué nos gustaria trabajar en

v’ Com gostar, que é um verbo pessoal, usa-se sempre a preposicdo ‘de’, ainda que comece
a ser muito comum assistirmos ao queismo mesmo em ambientes mais cultos. Veja-se,
por exemplo, a frase retirada de uma publicidade de tintas: *N&o sabe se a cor que gosta
vai ficar bem? Outros protétipos sdo os seguintes: *Gosto que venhas a minha casa e
Qual gostas mais?

¥ Sintaticamente, este verbo exige a presenca de um complemento obliquo, sendo, por isso,
um verbo transitivo indireto.

Sobre o seu funcionamento em espanhol:

v' Em espanhol, tal como em portugués, o verbo gustar é pessoal (conjuga-se em todas as
pessoas), como provam estes exemplos: (i) ¢ Yo te gusto?; (ii) TU no gustas a mi padre.

v’ De acordo com a RAE (http://lema.rae.es/dpd/?key=gustar), este verbo, na generalidade
dos casos, serve para transmitir um sentimento para o qual contribui alguma causa.
Nestas situacdes, classificamo-lo como intransitivo (transitivo indireto, na terminologia
portuguesa, atendendo ao facto de exigir um ClI ou um complemento obliquo,
complemento de régimen em espanhol).

v De forma muito escassa e apenas em férmulas de cortesia com o significado de querer ou
desejar, € possivel encontra-lo como transitivo, com um CD (dai que, na terminologia
portuguesa, lhe chamemos transitivo direto): ¢ Gusta usted (sujeito) una cerveza (CD)?

Numa situacéo de intransitividade com ClI:

v’ Segundo a RAE, a construcdo normal na linguagem falada corresponde a omissdo da
preposicao ‘de’. Nesta situagéo, o sujeito da frase é a causa do sentimento que alguém
experiencia (tendo este alguém a funcéo de CI):

e Tu (sujeito) no gustas a mi padre (CI).
e (Yo (sujeito) te (Cl) gusto?
e Le (Cl) gusta la musica ecuatoriana (sujeito).

v’ Quando o sujeito da frase € um nome ou uma forma substantivada, o verbo gustar assume
obrigatoriamente a pronominalizacdo (conjugando-se com 0S pronomes pessoais com
funcdo de CI) e concorda em nuamero com esse sujeito. Por exemplo: (i) Me (Cl) gusta
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27.

(nicleo do predicado) salir por la noche (sujeito); (i) A mis alumnos les (Cl duplicado)
gustan (nicleo do predicado) los estidios de gramatica (sujeito). Para os alunos
portugueses, a melhor estratégia € pensar no verbo agradar: Agrada-me sair a noite (Sair
a noite agrada-me); Aos meus alunos agradam-lhes os estudos gramaticais (Os estudos
gramaticais agradam aos meus alunos).

v' Com o verbo gustar é possivel usar o pronome pessoal ténico precedido da preposicéo ‘a’:

A mi me gusta salir por la noche. Nesta frase, ha uma duplicacdo do Cl (A mi me). A
presenca do pronome pessoal atono é obrigatéria nesta frase por duas razdes: por um
lado, o verbo gustar exige-o e, por outro lado, temos um CI que esta anteposto ao verbo e
acompanhado da preposigdo ‘a’ (a mi), situacdo que exige sempre a duplicacdo a que nos
referimos, como prova este outro exemplo: A Pedro le doy un regalo. Nunca poderia ser *A
Pedro doy un regalo. Ha duas hipéteses para dizer esta frase: A Pedro le doy un regalo ou
Doy un regalo a Pedro.

Numa situacdo de intransitividade com Complemento de Régimen:

v'Neste caso, 0 sujeito € quem sente e a causa aparece expressa mediante um

complemento de régimen introduzido por ‘de’. Esta construgdo surge documentada
sobretudo numa linguagem mais elevada (normalmente numa escrita literaria ou juridica,
por exemplo).

Com o verbo fazer quando significa fingir.

Portugués Espanhol

v'Néo te facas de tolo.

v No te hagas el tonto.

28. Com a conjugacao perifrastica com o sentido de necessidade.
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Portugués Espanhol

v Necessito de um taxi urgentemente.
v Necessitamos de ganhar dinheiro.
v Necessito que me respondas agora.

v Necesito un taxi con urgencia.
v Necesitamos ganar dinero.
v Necesito que me respondas ahora.

Obs.:

v Habitualmente, em portugués, este
verbo exige a preposi¢cao ‘de’ que
introduz um complemento obliquo,
sendo, portanto, um verbo transitivo
indireto.

v A excecdo acontece quando o
complemento do verbo é uma
oracdo subordinada substantiva
completiva (introduzida pela
conjungcao completiva ‘que’) com
funcgéo sintética de CD.

Obs.:

v Correntemente, em espanhol, o verbo necesitar
nao admite a preposi¢do ‘de’ e o mais comum é
ouvir-se a construgdo transitiva, com a presenca
de um CD, respondendo a pergunta: ¢qué
necesitas?

v Quando este CD é representado por um infinitivo
ou uma oracdo subordinada substantiva
completiva, a constru¢do transitiva é sempre
obrigatéria (e, portanto, ndo admite o uso da
preposicéo).

v Isto quer dizer que, quando o complemento é um
grupo nominal, existe a possibilidade de este ser
introduzido pela preposi¢cao ‘de’ e exercer uma
fungéo intransitiva (na terminologia portuguesa e
neste caso concreto, seria transitiva indireta, pelo
facto de o complemento regido ser obliquo,
complemento de régimen em espanhol). Trata-se
de uma construcdo possivel em casos de
necessidade imperiosa que ndo seja pontual ou




transitoria como mostram estes exemplos: “Para
gobernar voy a necesitar de todos” (Daniel Scioli,
pré-candidato a presidente da Argentina, in
Tiempo Argentino de 12/05/2014); “Don
Raimondo necesitaba dela soledad para
concentrarse” (in El escarabajo de Manuel
Mujica Lainez, escritor argentino); “necessito de
alguien como tU” (in “Alguien como td” de Angela
Carrasco, cantora dominicana); “yo necessito de ti
como el aire” (in “Un poco de tu amor” de RBD,

grupo musical do México).

6. Preposicdo desde —desde
Aspetos comuns:

1. Serve para denotar o principio temporal ou
objetivo de destacar a intensidade/duracéo de

locativo de um determinado percurso, com o0
sse percurso. O sentido incide tanto no ponto de

partida como no percurso. A preposi¢cao ‘desde’ € um intensivo da preposigéao ‘de’, dando-se
mais énfase aos pontos inicial e final do percurso.

Portugués

Espanhol

v’ Desde a semana passada gue estou triste.
v’ Desde ontem que estou a estudar.
v'Venho a pé desde a minha casa.

v Desde la semana pasada que estoy triste.
v Desde ayer que estoy estudiando.
v Vengo a pie desde mi casa.

Obs.:
v' Em portugués, quando se fala de tempo ja

que, em linguagem mais familiar, se
verifigue o uso de fazer: H4 uma semana,
houve um acidente nesta estrada. / Faz um
més que realizei o exame ao coragao.

v'Em portugués, embora também se possa
usar a preposicao ‘desde’ para realgar o
inicio de uma acéo durativa com o verbo
haver, a verdade é que a forma desde ha é
muito menos usada do que em espanhol.
Em portugués, esta ideia transmite-se
recorrendo preferentemente apenas ao
verbo: Descobri que ele
namorada ha dois anos. / Ha dois dias que
estou doente.

decorrido, usa-se o verbo haver, ainda

tinha uma

Obs.:

v Em espanhol, com o sentido de tempo ja
decorrido, usa-se sempre o verbo hacer:
Hace una semana hubo un accidente en
esta carretera. / Hace un mes que realicé
el examen al corazon.

v Em espafiol, para demarcar a nogéo
durativa de uma acdo com a presenca do
verbo hacer, € habitual usar-se a
preposicao ‘desde’ realgando o inicio
dessa acéo: Descobri que tenia una novia
desde hace dos afos. / Desde hace dos
dias que estoy enfermo.

Para indicar uma posi¢éo temporal ou locativa mais exatas juntando-se com a preposicao ‘até’.

Portugués

Espafiol

v' O banco abre desde as oito até as trés.
v’ Desde minha casa até ao centro séo
cinco minutos a pé.

v El banco abre desde las ocho hasta las tres.
v’ Desde mi casa hasta el centro son cinco
minutos caminando.

Obs.:
v Como ja ficou escrito no ponto 14 da prep

osicdo ‘de’, é possivel substituir a combinacao
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centro hay cinco minutos.

portuguesa (das oito as tres).

‘desde...até’ (‘desde...hasta’) pela relagéo ‘de...a’: O banco abre das oito as trés / El
banco abre de ocho a tres / De minha casa ao centro sdo cinco minutos / De mi casa al

v' Em espanhol, ndo é possivel existir a mescla de preposi¢cbes que normalmente se aceita
em portugués: das oito até as trés / de casa até ao centro.

v Em espanhol, com a combinagdo ‘de...a’ ndo se verifica 0 uso dos determinantes artigos
guer com as horas quer com os dias da semana (de ocho a tres) como temos na lingua

Aspetos diferentes:

3.

Consulte-se o ponto 22 da preposicao ‘de’. Para indicar o lugar onde o sujeito se situa como
sendo o0 seu ponto de visdo, em portugués, usa-se a preposicao ‘de’ e em espanhol é ‘desde’:
Daqui vejo a serra / Desde aqui veo la sierra.

Preposi¢cdo para — para/hacia

Aspetos comuns:

1. Lugar para onde alguém se dirige. Indica a diregdo/o movimento com um limite definido e que
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se pretende alcancar.

Portugués

Espanhol

v Amanha saimos para Toledo.

v Vai para Lisboa.

v Eles dirigiam-se para a estacéo de
autocarros.

v Mafiana salimos para Toledo.
v Va para Lisbhoa.
v Ellos se dirigian para la estacién de autobus.

Obs.: A preposi¢ao ‘para’ transmite a
ideia de direcdo a um lugar,
registando-se  depois a  maior
permanéncia nesse destino.
“Distingue-se da preposicdo a por
comportar um trago significativo que
implica maior destague do ponto de
partida com predominancia da ideia
de direc¢do” (Cunha & Cintra, 1997:
567).

Obs.:

v Como escrevemos no ponto 3 da preposicéo ‘a’,
nas duas Ultimas frases acima apresentadas,
seria possivel usar a preposi¢cao ‘a’, porque tais
frases, a parte da sua semantica em direcéo a,
comportam o sema de chegar a um destino final e
concreto. No entanto, a frase Va para Lisboa y
hara una parada en Fatima ja ndo aceita esta
substituicdo, porque esta claro que o agente esta
a fazer uma viagem em direc&o a Lisboa indo de
Norte para Sul, situagcdo que ndo aceita a
preposicao ‘a’ (Cano Ginés, 2011: 76), porque o
sema em dire¢do a (a caminho de) é dado pela
preposi¢ao ‘para’ e nao pela ‘a’.

v’ Como escrevemos, a preposigdo ‘para’
compreende o sema em dire¢do a um destino
especifico. No entanto, essa dire¢do pode dar-se
rumo a um destino indefinido, usando-se para tal
a preposicdo ‘hacia’, que nao existe em
portugués (apresentando-se sempre a preposi¢ao
‘para’ independentemente do grau de definicdo
do destino final). Trujillo Carrefio (1971: 267) diz
que a preposicao ‘para’ se rege pelo sema




direcdo-orientacdo com limite definido, enquanto

‘hacia’ tem agregado o sema direcdo-orientacdo

com limite indefinido, como demonstram o0s

exemplos seguintes:

e Saldremos hacia nuevos destinos [Partiremos
para novos destinos].

e Sigamos hacia adelante
adiante].

[Sigamos para

Denota a ideia de destinatario e finalidade/utilidade.

Portugués

Espanhol

v' Comp06s uma musica para a Elisa. (=destinatario)
¥ Procurei um documento para o blog. (=finalidade)

¥v" Compuso una musica para Elisa.
¥’ Busqué un documento para la

v’ Este carro é para o rali. (=finalidade)

v’ Tenho um remédio para a artrose. (=finalidade)

bitacora.
¥’ Este coche es para el rali.
¥’ Tengo un remedio para la artrosis.

Obs.: Gémez Torrego (1992: 202) diz
gue, nos casos aplicados a saude, o
mais correto sera usar a preposicao
‘contra’ e nao ‘para’: Tengo un
remedio contra la artrosis / Aqui
anuncian pastillas contra el catarro.

3. Denota a ideia de prazo certo (com indicacdo temporal exata, limite até ao qual deve ocorrer

algo).

Portugués

Espanhol

v' A publicacéo é para outubro.
v Podes terminar o texto para sexta-feira?
v O julgamento é para dentro de um més.

¥ La publicacién es para octubre.
v ¢ Puedes terminar el texto para el viernes?
¥ El juicio es para dentro de un mes.

situagcdo que nao se verifica com a prep

mais a ideia de prazo temporal certo. A

Obs.: Nas frases que indicam o cumprimento de um prazo, ndo é aceitdvel que a realizacéao
da acgéo ocorra depois deste prazo. Até pode ser que se realize antes, mas ndo depois,

osicdo ‘por’, como se pode verificar no ponto 2

dedicado a esta preposi¢do. Na dltima frase, a associagdo para + dentro de reforca ainda

este respeito, convém destacar o facto de, em

espanhol, ndo se dizer *En dos segundos te llamaré, mas sim Dentro de dos segundos te

llamaré.
4. Expressa a ideia de finalidade ou propésito.
Portugués Espanhol
v’ Vamos a Madrid para participar numa |v'Vamos a Madrid para participar en una
reunido. reunion.

v’ As toalhas servem para nos secarmos.

v’ Venho para saber mais sobre este
assunto.

v'Vem para a escutares.

v Las toallas sirven para secarnos.
v’ Vengo para saber mas sobre este asunto.

¥ Viene para que la escuches.

Obs.: Em espanhol, em muitas destas situacdes
de finalidade, podemos usar a preposigéo ‘a’:
¥v'Vamos a Madrid a participar en una reunion.
¥v'Vengo a saber mas sobre este asunto.

¥ Viene a que la escuches.
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10.

11.

Perifrase ir + para + tempo com o significado faz quase + tempo.

Portugués

Espanhol

v’ Vai para dois meses que ndo me telefona.
(= Faz quase dois meses que ndo me
telefona.)

¥ Va para dos meses que no me llama.
(= Hace casi dos meses que no me llama.)

Com sentido de causa e finalidade em simultdneo: o porqué e o para qué.

Portugués

Espafiol

v Fechado para férias.
v Fomos embora para nao discutir.

¥ Cerrado por vacaciones.
v Nos fuimos por no discutir.

Obs.: Tomando como exemplo a primeira
frase, vemos que ha wuma dupla
significagdo: o estabelecimento fecha com
0 objetivo (a finalidade) de se obterem
férias (com a finalidade de ver garantidas
as férias dos trabalhadores) ou fecha
devido as férias do pessoal.

Obs.: Em espanhol, esta dupla significacdo
obtém-se gracas a preposigédo ‘por’. Como diz
Sainz Gonzélez (1999: 909), é um ‘por de
causa final (a finalidade est4 subentendida).
Assim, se quisermos passar exclusivamente a
ideia de finalidade, a opgéo consiste em usar a
preposicao ‘para’, excluindo o sema associado
a causa.

Com o sentido de apresentacdo de uma opinido.

Portugués

Espanhol

v’ Para mim, ela ndo é a pessoa adequada
para este trabalho.

v Para mi, ella no es la persona adecuada
para este puesto.

Para fazer comparacdes.

Portugués

Espanhol

v Essa rapariga é muito loira para ser
espanhola.

v Esa chica es muy rubia para ser espafiola.

Com o significado de o(s)/a(s) melhor(es) + substantivo + verbo ser.

Portugués

Espanhol

v’ Para praias, as do Algarve. (=As melhores
praias sao as do Algarve.)

v Para playas, las de Algarve.

Com o significado de estar na iminéncia de fazer ou acontecer algo.

Portugués

Espanhol

v’ Esta para chover. Despacha-te.
v’ Logo telefono-te, que estou para entrar na

v Esta para llover. Date prisa.
v’ Luego te llamo, que estoy para entrar en

aula. la clase.
Aspetos diferentes:
Para indicar movimento figurado.
Portugués Espanhol
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v’ Tem uma queda para mentir.

¥ Tiene una inclinacién a mentir.




12.

13.

14.

15.

16.

Na construcéo verbo + para + infinitivo pessoal (com fung&o de complemento direto).

Portugués

Espafiol

v’ Pedi para eles virem antes das seis horas.

v'Vou dizer-lhes para estudarem mais.

¥ Les pedi gue vinieran/viniesen antes de las
seis horas.
v Voy a decirles gue estudien mas.

horas; vou dizer-lhes que estudem mais.

Obs.: Em espanhol, ndo existe o infinitivo pessoal (conjugado) assim como o temos em
portugués. Por isso, em espanhol, a construgcdo normal € a seguinte: elemento subordinante
+ que + verbo da oragdo subordinada substantiva completiva com conjuntivo, construgéo
esta que também é possivel encontrar em portugués: Pedi que viessem antes das seis

Denota aproximacédo temporal, com o sentido de por volta de [en torno a, alrededor de].

Portugués

Espanhol

v La para o més que vem, estara pronto.
(=Por volta do més que vem estara pronto.)

¥ Por el mes que viene, estara listo.

Obs.: Consulte-se 0 ponto 2 da preposi¢ao
‘por’ para mais informacdes sobre o facto de
nao se usar esta preposi¢cao na indicacédo de
tempo aproximado com a referéncia a horas
e datas, sendo substituida por ‘hacia’,
sinbnimo de ‘sobre’ (com o sentido de en
torno a, alrededor de).

Com o sentido de intencdo de fazer algo, mas com ddvidas.

Portugués

Espanhol

v Estava para te telefonar, mas néo sabia
como reagirias.

v Estaba por llamarte pero no sabia cémo
reaccionarias.

Para expressar a ideia de propor¢cdo matematica.

Portugués

Espanhol

v’ 4 esta para 8 como 2 esta para 4.

v 4esa8como?2esadi.

Obs.: Troca-se 0 verbo estar por ser e a preposi¢ao
‘para’ pela ‘a’.

Distribuicdo proporcional.

Portugués

Espanhol

¥’ As bolachas sédo quatro para cada pessoa.

¥ Las galletas son cuatro por persona.

Obs.: A ideia de proporcionalidade também
pode ser dada através da preposicdo ‘por’

(consulte-se esta preposicdo, no ponto 10).
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Anexo VI - Principais preposi¢des estudadas em ELE —niveis A1-B1

Preposicao ‘a’

Existe em

Contextos de uso Exemplos portugués Ayallafio_no
- = diagnadstico
Sim | Nao

v' Complemento indireto com o |v" A mi me gusta el rojo. X X
verbo gustar.

v Perifrase ir + a + infinitivo. ¥v' Voy a trabajar toda la X X

semana.

v’ Perifrase empezar a + ¥v' Empiezo atrabajar el 1 de X X
infinitivo. septiembre.

v" Auséncia da preposicédo na v Estoy estudiando espafiol. x! X
conjugacao perifrastica estar
+ gerundio

v’ Destinatario. ¥' He escrito una postal a mis X X

padres.

v Lugar de destino final. v" Fui a Alicante. X X

v" Complemento direto com ¥" Hoy he visto a Sofia en el X X
pessoa ou ser personificado. cine.

v' Referéncias temporais com ¥" Quedamos a las 10:00. X X
horas e com o verbo estar. Estamos a 4 de octubre.

v" Auséncia da preposicéo na ¥" Tengo clases los lunes. X X
indicacéo dos dias da La salida es el 13 de octubre.
semana e do més (com o
verbo ser).

v Indicacdo de meio de v" Voy a pie. X X
deslocacao.

v Indicacédo de distancia ou v' Estamos a 10 km de casa. X | | e
longitude exata em relacdo a
um ponto de referéncia
determinado. (B1)

v’ Designagédo do material, v' Trabajar el metal a mano. X | e
instrumento, modo ou o
costume como fazemos algo.
(B1)

7 5

1 — A construg&o habitual na norma do portugués europeu corresponde a perifrase estar + a + infinitivo: Estou

a estudar espanhol.

Preposigao ‘en’

Existe em .
N Avaliado no
Contextos de uso Exemplos portugués ) .
- — diagnostico
Sim | Néo
v Indicacdo dos meses e anos. |v' Estamos en octubre. X X
v' Auséncia na indicacdo dos |v' Vamos a Lisboa el 1 de X X

dias do més e das estacbes
do ano.

diciembre. / En primavera se
llenan los gimnasios.
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Indicagdo de lugar concreto
ou abstrato.

Indicagdo de movimento com
referéncia aos meios de
transporte.

Modo como esta vestido.
Interior de um periodo de
tempo. (B1)

Prazo para realizar uma acéo
ou indicagdo do tempo que se
demora a fazer algo. (B1)

v

Me gusta vivir en Espafia.

Mi madre estd siempre en mi
mente.

Viajo en metro.

Estoy en/con pijama.
He trabajado en
vacaciones.

He hecho este trabajo en dos
dias.

las

X1

4 3

1 — Ainda que em portugués seja possivel usar as preposigdes ‘em’ e ‘com’, a forma mais usual € com ‘de’:
Estou de pijama.

Preposigao ‘por’ e ‘hacia’

Existe em .
N Avaliado no
Contextos de uso Exemplos portugués . .
- ~ diagndstico
Sim | Nao
Situa um facto de forma v" Por la tarde tomo café con mi X X
aproximada numa parte do abuela.
dia ou indica a duracédo de Por la noche no suelo salir.
um periodo.
Para indicar lugar aproximado |v' La panaderia esta por aqui. X | | e
Oou 0 momento em que, mais Llegaré por Navidad.
ou menos, sucede alguma
coisa (com o sentido de por
volta de).
Intercambio. v" Compré el jersey por 15 ) N N
euros.
Causa. v" Trabajo por dinero. X X
Meio. v" Puedes comprar la entrada x! X
por internet.
Espago que se percorre v" He ido de paseo por las NG X
(sentido ao longo de). calles de Madrid.
Proporcionalidade ou v' Reparti los caramelos por mis X | | e
distribuicdo. (B1) hijos.
Tempo aproximado. v Llegaré a casa hacia las diez. X X
Introdugéo da preposic¢éo
hacia. (B1)
6 2

1 — Tanto em portugués como em espanhol, € de uso corrente recorrer a preposi¢ao ‘em/en’.
2 — Na lingua portuguesa, correntemente, também se usa a preposi¢ao ‘em’: Passeei nas ruas de Madrid.
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Preposigao ‘con’

Existe em .
« Avaliado no
Contextos de uso Exemplos portugués . .
- - diagnadstico
Sim | Nao
v Indica associacéo. Serve ¥" Fui con un amigo a Alicante. X X
para indicar companhia.
v Indica a maneira como se faz |v Trabajo con un martillo. X X
algo: meio ou instrumento.
¥v" Auséncia com a expressao ¥" Tengo hambre. X X
de sensacfes e sentimentos.
v Indica associacéo. Algo é um |v* Me encantan las ciudades X | | e
componente ou uma con mar.
carateristica de outra coisa.
(B1)
3 1
Preposigao ‘de’
Existe em .
N Avaliado no
Contextos de uso Exemplos portugués . e
- ~ diagndstico
Sim | Nao
v' Conteldo. v Compra siete u ocho botellas | X | | = -----
de leche.
v' Assunto/tema. v Me gustan las clases de | X X
espafiol.
v Lugar de origem, de |v" Mimadre es de Céaceres. X X
procedéncia.
v' Ponto de partida. v" Viene de Madrid. X X
v' Parentesco ou posse. v La hija de mi hermano | X X
estudia espafiol.
v' Auséncia da preposicdo nas |v' Mi coche est4d mas lejos que x! X
comparacoes. el tuyo.
v Tipo de objeto: matéria ou |v' El capitdn tiene una piernade | X | | = -—-—--
utilidade. palo.
v Auséncia com o verbo gustar. |v" A los turistas les gusta pasear X X
por Faro.
v' Expressa o ponto de partida |v' De mi casa al centro son NG X
Nno espaco e no tempo em cinco minutos. Trabajo de
combinacao exclusiva com a lunes a sabado.
preposicao ‘a’ em que esta
demarca o limite final. (B1)
6 3

1 — Ainda que em portugués se possa omitir a preposi¢ao ‘de’, a forma mais normativa consiste no seu uso.

2 — Na lingua portuguesa, embora se use a combinagéo ‘de...a’, existe liberdade para usar a combinagéo
‘de...até’. Portanto, a preposi¢ao ‘de’ ndo se combina exclusivamente com ‘a’ tal como a temos em espanhol.
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Preposigao ‘desde’

Existe em .
« Avaliado no
Contextos de uso Exemplos portugués . .
- - diagnadstico
Sim | Nao
¥v" Serve para denotar o Desde ayer que estoy X X
principio temporal ou locativo estudiando.
de um determinado percurso, Vengo a pie desde mi casa.
com o objetivo de destacar a
intensidade desse percurso.
Indica o lugar onde se situa Desde mi ventana veo la X X
como sendo o seu ponto de iglesia.
Visdo.
Para indicar uma posi¢ao Desde mi casa hasta el x! X
temporal ou locativa mais centro son cinco minutos.
exatas em combinacao El banco abre desde las ocho
exclusiva com a preposicao hasta las tres.
hasta. (B1)
1 2

1 - Na lingua portuguesa, embora se use a combinagdo ‘desde...até’, existe liberdade para usar a
combinagao ‘desde...a’. Portanto, a preposigcao ‘desde’ ndo se combina exclusivamente com ‘até’ tal como a
temos em espanhol.

Preposigao ‘para’ e ‘hacia’

Existe em .
N Avaliado no
Contextos de uso Exemplos portugués ) L .
- ~ diagnéstico
Sim | Nao

Opinido. v' Para mi por esa carretera es X | | e

mas lejos.
Finalidade/propdsito. v Estudio espafiol para trabajar X X

en México.
Destinatério. v Estas flores son para ti. X X
Direcdo a um destino com ¥v' Mafiana saldremos para X X
limite definido. Lisboa.

¥" Queria un billete para

Valencia, por favor.
Prazo temporal (limite antes |v' Este trabajo es para X | | e
do qual deve ocorrer algo). noviembre.
Direcdo a um destino sem v Se dirige hacia el Norte. X X
indicar um propésito definido. Mira hacia la derecha y ve el
Introdugéo da preposicéo paisaje.
hacia. (B1)

5 1
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Anexo VII — Grelhas de andlise quantitativa do corpus de erros
Exercicio 1 — Preenchimento de espacos
Preposigao ‘@’

*Erro claramente interlinguistico.

Contexto Alinea | N R. | Acertos Erros
Omissdo | Adicdo | Permuta Exemplos
Perifrase ir + a + infinitivo a) 1 7 2* Voy vivir para Barcelona.
con (1)
b) 1 3 para (1) En la tarde veo para mi profesora de espafiol.
en (1)
. 3* En la tarde veo mi profesora de espariol.
Complemento direto de hacia (1) P P
pessoa con (1)
d)* 1 de (1)
por (1) Espero por nifio nada més termine la escuela.
5* Espero nifio nada mas termine la escuela.
1 (de) Leo de un libro con gafas.
e) 1 5 1 (en) Leo en un libro hacia gafas.
a 1 (por) Leo por un libro a gafas.
Auséncia com o complemento .
. ~ 1 (con) Leo con un libro en gafas.
direto referente a seres ndo - -
: 1 (para) Aqui veo para mi casa.
animados 1 (en)
2
m) 1 5 1 (de)
1(a) Desde aqui veo a mi casa.
Perifrase empezar + a + . . .
Co P h) 1 7 2 Empiezo trabajar a el 1 de noviembre.
infinitivo
Deslocagio/movimento i 1 7 de (2) Pref!ero !r de p!e para la escuela.
Prefiero ir de pie a la escuela.
*
Data com verbo estar k) 1 4 32 EAB Estamos en 5 de octubre.
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8 (para) Prefiero ir de pie para la escuela.
i)3 Prefiero ir a pie para la escuela.
1(a) Prefiero ir de pie a la escuela.
Lugar especifico de destino i 3 (al) en (2) Mafiana voy en médico.
final 4 (contracao) Mafiana voy a médico.
para (1) Fui a mi hermano para Madrid por autobds.
n) 5 en (2) Fui a mi hermano en Madrid de autobus.
de (1) Fui mi hermano de Madrid de autobus.
Destinatario a)’ SF()p(:r)a) en (1) Compraré flores en mi novia.

N

Contragao da preposi¢ao ‘a’ com o determinante artigo definido ‘el’: ‘al’.
O objetivo era avaliar se o aluno se confundia com o exercicio b): mi profesora / mi casa.
Aceita-se a preposicdo ‘para’, dado que esta preposi¢gdo também compreende o sema de destino, estando ainda patente a ideia de direcdo a

escola, valor semantico intrinseco a esta preposi¢cao. Contrariamente, a preposicao ‘a’ apenas compreende o valor de lugar e ndo o de direcdo a.
Em portugués, ndo ha esta diferenca. Ambas as preposi¢des coincidem na significacdo de direcdo a e lugar de destino, ainda que ‘para’ seja um
intensivo de ‘a’. A principal diferenca entre estas preposicdes esta relacionada com o tempo de permanéncia no lugar.

Aceitam-se ‘a’ e ‘para’.

Totais
. . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséao Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 12 63 16 8 21 45 15
% 10,0 52,5 13,3 6,7 17,5 37,5 12,5
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Preposigao ‘en’

*Erro claramente interlinguistico.

Contexto Alinea Erros
N. Acertos Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos
Localizagsio num lugar a) 7 para (2)* | Voy vi_vir para Barcelong. _
concreto 5) 7 para (1)* Estud!o espafiol a trabajqr para Méx!co.
por (1) Estudio espafiol de trabajar por México.
de (4)* Fui con mi hermano a Madrid de autobus.
Meio de transporte n) 4 Fui mi hermano de Madrid.de autobus.
Fui a mi hermano en Madrid de autobus.
por (1) Fui a mi hermano para Madrid por autobds.
5 (en)* Empiezo a trabajar en el 1 de noviembre.
Auséncia na indicacao do dia 1 (desde) Emp?ezo a trapajar desde el 1 Fie noviembre.
4o més h) 1 (a)* Empiezo trabajar a el 1 de noviembre.
1 (con)
1 (por)* Empiezo trabajar por el 1 de noviembre.
Totais
. Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséao Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 4 18 0 9 9 18 14
% 10,0 45,0 0,0 22,5 22,5 45,0 35,0
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Preposigao ‘por

*Erro claramente interlinguistico.

Contexto Alinea Acertos Erros
Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos

Momento indeterminado en (3) En la tarde veo mi profesora de espafiol.
dentro de um periodo de b) 4 En la tarde veo para mi profesora de espafiol.
tempo a (2)* A la tarde veo mi profesora de espafiol.

1 (por)
Meio (através de) n' 5 (en) Puedes comprar la entrada en internet.

3 (de) Puedes comprar la entrada de internet.

1. Em vez da preposicado ‘por’, que é a forma que adquire mais légica neste contexto (o meio através do qual se compra o bilhete), é perfeitamente
possivel e de uso bastante corrente empregar a preposi¢ao ‘en’ (com a indicagdo do local onde se efetua a compra: na internet). De uso menos
corrente, mas também possivel, uma vez que se trata de um modificador do grupo verbal, € o0 emprego da preposi¢ao ‘de’. Nesta Ultima situacéo,
de internet compreenderia o sentido «de onde se obtém o bilhete».

Totais
N&o Respondido Acertos Erros
Omisséao Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 2 13 0 0 5 5 2
% 10,0 65,0 0,0 0,0 25,0 25,0 10,0
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Preposigao ‘con’

*Erro claramente interlinguistico.

Contexto Alinea | N R. | Acertos Erros
T Omisséo | Adigdo | Permuta Exemplos
hacia (1)
. 1

Instrumento/meio e) 1 3 1 :n( ()1)

de (2)* Leo un libro de gafas.

5 (con) 1 Fui mi hermano de Madrid de autobus.
Companhia n)* 2 a(2)* Fui a mi hermano para Madrid por autobds.
Fui a mi hermano en Madrid de autobus.

Aceita-se 0 uso da preposigao ‘por’ transmitindo-se o sentido de no lugar de (em representacédo de, em nome de). Contrariamente, ndo se aceita a
preposicao ‘a’ neste contexto. Numa possivel situacdo de uso desta preposicdo, a frase seria a seguinte: Fui a donde mi hermano ou
simplesmente Fui donde mi hermano. Segundo a RAE (http://lema.rae.es/dpd/?key=a+donde), a donde (podendo neste mesmo sentido usar-se
donde) pode considerar-se uma locucdo prepositiva com sentido de “junto a” ou “a casa de”. Outra explicacdo possivel para a existéncia desta
construcdo tem a ver com o facto de se poder considerar que, neste exemplo, o verbo vivir estd subentendido (Fui donde vive mi hermano). Neste
caso, donde estabelece uma dupla funcionalidade: por um lado, funciona como complemento obliquo do verbo subordinante da sua oracdo (que é
o verbo vivir) e, por outro lado, introduz uma oragéo subordinada adverbial que desempenha a fungdo de complemento obliquo do verbo ir, o que
quer dizer que o advérbio funciona como conector, dai Gomez Torrego (2011: 213; 1992: 170, 187) lhe chamar adverbio conjuntivo e nao
concordar com o facto de esta forma ser considerada uma preposicdo. Seja qual for a explicac@o para se encarar como correta a expressao Fui a
donde mi hermano num contexto de linguagem mais coloquial, a verdade é que a preposi¢cdo, sempre que se use, deve estar suportada pelo
advérbio relativo donde. Isto é: em espanhol, donde é imprescindivel nesta expressdo. Assim, como este advérbio ndo surge no exercicio
gramatical proposto no guestionario para obtencdo do corpus de erros, a construgao com a preposi¢ao ‘a’ torna-se impossivel.
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Totais
~ . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 3 8 2 0 7 9 4
% 15,0 40,0 10,0 0,0 35,0 45,0 20,0
Preposigao ‘de’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea | N R. | Acertos Erros
T Omissdo | Adigdo | Permuta Exemplos
Auséncia com o verbo necesitar | c) 1 9* Necesito de un boligrafo.
con (1)
Lugar de origem (ponto de ? 1 en (3) Juan viene en cine.
partida) 1 (del) | 3 (contragao) Juan viene a cine.
1 (art. def.) Juan viene por cine.
. - con (1)
L d d 1 7 R
ugar de origem (procedencia) P) 1 Mi amigo es Barcelona.
Auséncia com o grau de (5)* El es mas alto de que td.
. o 0) 1 3
comparativo de superioridade do (1)*

1. Contragao da preposicéo ‘de’ com o determinante artigo definido ‘el’: ‘del’. Aceita-se a preposicéo ‘a (al), se considerarmos que el cine é o lugar de
destino do Juan e onde se encontra 0 emissor que informa que o Juan vem ao cinema. Ou entdo, considerando que no exercicio ndo havia
nenhuma indicacao relativamente ao impedimento do uso do determinante artigo definido, ainda seria possivel usar a preposi¢édo ‘por’, desde que
se fizesse acompanhar do determinante artigo ‘el’. Neste Ultimo caso, o sentido seria: Alguém diz que o Juan se dirige a algum lugar, passando
pelo cinema.
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Totais

. ) Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 4 11 5 15 5 25 15
% 10,0 27,5 12,5 37,5 12,5 62,5 37,5
Preposigao ‘desde’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea | N R | Acertos Erros
T Omisséo | Adigcdo | Permuta Exemplos
Inicio de um momento num 3 en (1) La conozco en hace dos afios.
percurso temporal it 1 3 (omiss hacia (1)
acompanhado do verbo hacer (omissao) para (1)
- a(2) No te veo a ayer.
Inicio de um momento num
t) 1 4 en (1) No te veo en ayer.
percurso temporal ’ No te veo ayer
a(l)
o - de (1)* De aqui veo mi casa.
Localizac&o e ponto de visdo do (1) d . .
acente m) 1 2 en (2) En aqui veo mi casa.
9 3* Aqui veo mi casa.
Aqui veo a mi casa.

1. Seria possivel omitir a preposicdo. O seu uso prende-se com o facto de querer realcar o momento do inicio do acontecimento.
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Totais

. ) Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 3 12 5 0 10 15 4
% 10,0 40,0 16,7 0,0 33,3 50,0 13,3
Preposigao ‘para’
Contexto Alinea | N R | Acertos Erros
T Omissdo | Adicédo | Permuta Exemplos
- L 1 6 (para) a(l) Estudio espafiol a trabajar para México.
Finalidade/proposito ) 1 1 (por) de (1) Estudio espafiol de trabajar por México..
1. Seria possivel usar a preposigao ‘por’ e transmitir a ideia de causa.
Totais
. . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséao Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 1 7 0 0 2 2 0
% 10,0 70,0 0,0 0,0 20,0 20,0 0,0

139




Preposicao ‘hacia’

*Erro claramente interlinguistico.

N. R. | Acertos Erros
Contexto Alinea T Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos
en (2) Mira en la derecha y ve qué bonito es el paisaje.
Movimento em direcdo a sem ) 5 para (2)* | Mira para la derecha y ve qué bonito es el paisaje.
especificar o lugar de destino 9 a(3)* Mira a la derecha y ve qué bonito es el paisaje.
1 Mira la derecha y ve qué bonito es el paisaje.
Totais
. . Erros
Ndo Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 2 0 1 0 7 8 5
% 20,0 0,0 10,0 0,0 70,0 80,0 50,0
Exercicio 2 — Traducédo de frases
Preposicgao ‘@’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea | N R. | Acertos Erros
T Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos
1 Voy de autobus para la escuela.
a 2 8 (para ,
) (para) Voy del autobus para la escuela.
- -
Lugar especifico de destino final para (4) En (—;‘l d|,a 18 no voy para la escuela.
e) 4 En él dia 18 no voy para la escuela.
En lo dia 18 no voy para la escuela.
El dia 18 no voy para la escuela.

140




2 En el dia 18 no voy a la escuela.
q) 10
Qg(::rgr?wirllgzgn?gmzif:t? funcdo Los tur?stas gustan de pasear por Ia. ciudad.
estando anteposto ao verbo b) 5* Los tur!stas gustan de pasear en cwda(_j.
Los turistas les gustan pasear pela la ciudad.
gustar
Vi el Juan en Barcelona.
f 7 Vi él Juan en Barcelona.
Vilo Juan en Barcelona.
Acompanha 0 complemento Vi 0 Juan en Barcelona.
direto de pessoa , 1(a) Quiero conocer los otros alunos.
0) T Quero conocer otros alunnos.
6 (omissao) .
Quiero conozcer otros alumnos.
Auséncia de preposicdo com o
complemento direto ndo 0) 5 1 Tengo a clases de espariol los lunes.
animado
Auséncia de preposicao na 2 (en)* Tengo clases de esparjol en él lunes.
indicacéo dos dias da semana o)) 3 Tengo clases de espafiol en lunes.
1 (a)* Tengo clases de espafiol a las segundas feiras.
Auséncia de preposicdo com a
conjugacao perifrastica estar + Estoy a estudar espafiol.
gerundio (estar + a + infinitivo na | h) 3 4* Estoy a estudiar espanhol.
maior parte do territério Estoy estudando espariol.
portugués)
Voy comprar un libro para Pedro.
Perifrase ir + a + infinitivo i) 3 5* Voy comprar un I?bro paralo Pedro.
Voy comprar un libro para o Pedro.
Voy comprar un libro para él Pedro.
gjc;r:t?rllzgfigt)o indireto i)?® 8 (para) Voy a comprar un libro para el Pedro.
Na combinagéo com a 1 1 hasta (3)* Estudo das 9:00 hasta 17:00.

preposicao de para indicar as

Estudo de las 9:00 até las 17:00.
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horas Estudo de las 9:00 hasta a las 17:00.

Chegaremos a tu casa por las 10:00 del carro
nuevo.

Indicacéo de horas q) 0 8 1 (as) por (1)*

1. Aceita-se a preposicao ‘para’ por estar implicito um percurso de autocarro em diregédo a escola, sendo este o destino final. Na alinea €) ja nao se
aceita esta preposi¢cdo uma vez que, semanticamente, esta frase apenas deixa transparecer a ideia de lugar e ndo a de direcao.

2. Nesta frase, considerando-a isoladamente e porque esta no plural (veja-se a observagéo sobre o uso da preposigédo ‘@’ com o verbo conocer que

se encontra no ponto 16 do estudo de Andlise Contrastiva) seria possivel omitir a preposicao por se achar que o referente nao é identificavel, isto €,

os alunos podem ser uns quaisquer da escola. No entanto, seria possivel pensar que estes alunos pertencem a um grupo especifico que ja

sabemos que podemos vir a conhecer, embora ndo o identifiquemos. Neste caso, o referente, para além de animado, € mais especifico, dai se

aceitar o uso da preposicao ‘a’.

Aceita-se a preposicao ‘para’ tendo em consideragédo que também lhe corresponde o sema de destinatario.

4. Em vez da combinacdo de 9:00 a 17:00, é possivel desde las 9:00 hasta las 17:00.

w

Totais
5 . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséao Adicéao Permuta Total Interlinguisticos
f 38 58 18 8 8 34 32
% 29,2 44,6 13,8 6,2 6,2 26,2 24,6
Preposicgao ‘en’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea Erros
Acertos Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos
Meio de transporte a) de (8)* Voy de autobus para la escuela.
P Voy del autobus para la escuela.
Localizag¢&o concreta d) 7
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Vi el Jo&o en Barcelona.
f 7 Vi él Jodo en Barcelona.
Vilo Jo&o en Barcelona.
Vi 0 Jodo en Barcelona.
En el dia 18 no voy para la escuela.
Auséncia na indicagéo dos En él dia 18 no voy para la escuela.
. A e) 1 5 (en)* .
dias do més En lo dia 18 no voy para la escuela.
En el dia 18 no voy a la escuela.
Totais
. . Erros
Ndo Respondido Acertos
Omisséao Adicéao Permuta Total Interlinguisticos
f 12 15 0 5 8 13 13
% 30,0 37,5 0,0 12,5 20,0 32,5 32,5
Preposigao ‘por
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea Acertos Erros
Omissédo | Adicdo | Permuta Exemplos
Los turistas gustan de pasear por la ciudad.
Los turistas les gustan pasear pela la ciudad.
b) 4 . .
Los turistas les gustan pasear por a cidad.
Indica percurso, trajeto e tem o en (1)* Los turistas gustan de pasear en cuidad.
sentido de ao longo de. en (5)* Quiero pasear en las ruas de la ciudad.
) Quiero pasear en las ruas del ciudad.
P 1 Quiero pasear por las ruas de la ciudade.
Quiero passear pelas calles de la ciudad.
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Totais
~ . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 9 5 0 0 6 6 6
% 45,0 25,0 0,0 0,0 30,0 30,0 30,0
Preposicéo ‘con’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea Acertos Erros
Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos
Auséncia com a expressao de
sensacdes/sentimentos ou do K) 7 Estoy con hambre.
modo como se esté (verbo Estoy con fome.
tener + nome ndo contavel).
de (8)* Llegaremos a tu casa a las 10:00 de coche
nuevo.
del (1) Chegaremos a tu casa por las 10:00 del carro
Posse a)' Vo
en (1)* Llegaremos a tu casa a las 10:00 en coche

nuevo.

1 — A frase “Chegaremos a tua casa as 10:00 de carro novo” tem o sentido de posse. Por isso, em espanhol, corresponder-lhe-4 a expresséo “con un

coche nuevo”. A preposicao ‘en’ passa a ideia de chegar num carro novo.
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Totais

. ) Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 3 0 0 7 10 17 16
% 15,0 0,0 0,0 35,0 50,0 85,0 80,0
Preposigao ‘de’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea | N R. | Acertos Erros
T Omisséo | Adigdo | Permuta Exemplos

Auséncia com o verbo gustar b) 5 5 3 (de)* Los tur!stas gustan de pasear por Ia. ciudad.
Los turistas gustan de pasear en cuidad.
Tengo aulas de espafiol el lunes.
Tengo clases de espafiol el lunes.

Assunto, tema o)) 4 6 Tengo aulas de espafiol a las segundas feiras.
Tengo clases de espafiol en lunes.
Tengo clases de espafiol en él lunes.

3 (de)* El Juan é el mas alto do que o miguel.

Auséncia nos graus El Juan és lo mais alto do que lo Miguel.

comparativos de inferioridade e | m) 4 O Juan es més alto do que el Miguel.

superioridade 3 Lo Juan eres mas alto que lo Miguel.
O Juan eres mas alto que lo Miguel.

1 Quiero pasear en las ruas del ciudad.

Pertenca 0) 4 5 Qu!ero pasear en las ruas de la cpdad.
Quiero pasear por las ruas de la ciudade.
Quiero passear pelas calles de la ciudad.
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Totais

~ . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 17 16 0 7 0 7 7
% 42,5 40,0 0,0 17,5 0,0 17,5 17,5
Preposigao ‘desde’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea Acert Erros
certos Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos
Yo te vejo daqui.
L - Vejote daqui.
Localizagdo e ponto de visédo do . .
aoente n) Vejo-te daqui.
9 Vejo-te de aqui.
1 Te veo aqui.
Totais
5 . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséao Adicao Permuta Total Interlinguisticos
f 5 0 1 0 4 5 4
% 50,0 0,0 10,0 0,0 40,0 50,0 40,0
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Preposigao ‘para’

Contexto Alinea A Erros
certos Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos
Finalidade/proposito c) 5 ¢Vienes para jantar?
Totais
~ . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 5 5 0 0 0 0 0
% 50,0 50,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Preposicao ‘hacia’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea Acertos Erros
Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos
para (5)* | Viaja para Norte.
Movimento em direcéo a sem i Viaja para Nuerte.
especificar o lugar de destino Viaja para el Norte.
a(l) Viaja al Norte.
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Totais

. ) Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 4 0 0 0 6 6 5
% 40,0 0,0 0,0 0,0 60,0 60,0 50,0
Exercicio 3 — Selecdo de uma das duas hipoteses apresentadas
Preposigao ‘@’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea Acertos Erros
Omissao | Adicdo | Permuta Exemplos

Ausenug na |nd|ca~u;a9 de uma b) 4 6 (a)* La salida es a 13 de octubre.

data, cujo verbo néo é estar.

Ausser'lua de galicismos d) 4 6 (a)* Los pasajeros sin hada a declarar van por aqui.

sintaticos

Indicacéo do lugar especifico e) 8 en (2) Lleg6 en la tienda sin dinero.

de destino o)) 9 para (1)* | Me gusta viajar para Madrid.

Acompanha o pronome . .

- N — ¢ Qué haces aqui?
pessoal ténico com funcéo de | n) 8 por (2)* ¢Q q .
- — Estoy esperando por ti.

complemento indireto

Destinatario cgm .func;ao de 0) 8 para (2)* | Les he escrito una postal para mis padres.

complemento indireto

Com o complemento direto . . .

. P p) 2 8* Hoy he visto Sophia en el cine.

animado

Perifrase ir + a + infinitivo q) 6 4* Voy comprar una casa pequefia.

Auserjma d_e preposicao com o r 9 1 Pinto a un cuadro sobre Espafia.

CD néo animado
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Totais

. . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 0 58 12 13 7 32 29
% 0,0 64,4 13,3 14,4 7,8 35,6 32,2
Preposigao ‘en’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea | N R. | Acertos Erros
T Omissdo | Adicdo | Permuta Exemplos
Auséncia na indicagdo de uma a) 1 2 7 (en)* Naci en el 15 de abril.
data
Meio de transporte m) 3 de (7)* Sali6 de autobus.
Totais
5 . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséao Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 1 5 0 7 7 14 14
% 5,0 25,0 0,0 35,0 35,0 70,0 70,0
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Preposigao ‘por

*Erro claramente interlinguistico.

Contexto Alinea | p Acertos Erros
' Omissédo | Adicdo | Permuta Exemplos
Com o verbo preocupar f) 1 con (9)* Estoy preocupado con Juan.
Momento indeterminado
dentro de um periodo de S) 6 a (4)* A la tarde tomo café con mi abuela.
tempo
Totais
. . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 0 7 0 0 13 13 13
% 0,0 35,0 0,0 0,0 65,0 65,0 65,0
Preposigao ‘con’
*Erro claramente interlinguistico.
Erros
- N. Acertos — —
Contexto Alinea Omissdo | Adicdo | Permuta Exemplos
Modo como esté vestido K) 2 de (8)* Estoy de pijama.
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Totais

. ) Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 0 2 0 0 8 8 8
% 0,0 20,0 0,0 0,0 80,0 80,0 80,0
Preposigao ‘de’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea A Erros
certos Omissédo | Adicdo | Permuta Exemplos
Auséncia ,na'lndlcagao dos 0 7 - Llamame de Juan.
nomes préprios
Ponto de partida ) 9 desde (1) | Venimos desde la clase.
Auséncia com o verbo necesitar | I) 4 6 (de)* Necesitaria de otros libros.
Totais
. Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséao Adicao Permuta Total Interlinguisticos
f 0 20 0 9 1 10 9
% 0,0 66,7 0,0 30,0 3,3 33,3 30,0
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Preposicao ‘desde’

*Erro claramente interlinguistico.

Contexto Alinea Acertos Erros
Omissdo | Adicdo | Permuta Exemplos
Localizagéo e ponto de visdo do | .
¢ P i) 2 de (8)* De la ventana veo el comedor.
agente
Inici .
hicio de um momento num Descubri que él tenia una novia hace dos
percurso temporal t) 5 5* afios
acompanhado do verbo hacer '
Totais
. . Erros
Ndo Respondido Acertos
Omisséao Adicéao Permuta Total Interlinguisticos
f 0 7 5 0 13 13
% 0,0 35,0 25,0 0,0 40,0 65,0 65,0
Preposicao ‘hacia’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea Acertos Erros
Omissdo | Adicdo | Permuta Exemplos
Movimento em direcéo a sem
o ¢ : h) 3 para (7)* Nadamos para el Norte.
especificar o lugar de destino
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Totais

. ) Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 0 3 0 0 7 7 7
% 0,0 30,0 0,0 0,0 70,0 70,0 70,0
Exercicio 4 — Escrita de uma composicao
Preposigao ‘@’
*Erro claramente interlinguistico.
L1 (portugués) IL L2 (espanhol) Acertos Erros
P 9 P Omisséao Adicéao Permuta
Fui a Madrid [...] de autocarroy | *Fue a la Madrid [...] del | Fui a Madrid [...] en autobds y
fui ao estadio. autobus y fue a el estadio. fui al estadio.
*Fue en Madrid.

[..] voltei a/para Portugal. *[...] volté en Portugal. [...] volvi a Portugal. 2 ' .

Quando cheguei a casa [...]. *Cuando llegué ala casa [...]. Cuando llegué a casa [...]. (preﬁs'gao (det :rt def) 2

Fui as llhas Canarias [...]. *Yo fue alas Islas Canarias [...]. | Fui a Islas Canarias [...]. contragao) o

Fui ao Brasil [...]. *Yo fue al Brazil [...]. Fui a Brasil [...].

*
No verao fui as Berlengas [...]. [Er]] el verano fue Berlengas En verano fui a Berlengas [...].
A viagem encantou-me. *Me encanté al viaje. Me encanté el viaje. 1 _
(contragao)
Fui para Espanha (uma *Fui para Espafia. Fui a Espafia.
semana). o

No outro dia, fomos para a
escola da menina e conheci 0s
seus amigos.

*Al otro dia, fuimos para la
escuela de la nifia e conoci sus
amigos.

Al otro dia, fuimos a la
escuela de la nifia y conoci a
Sus amigos.
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Fui de avido de Portugal até ao
Brasil para conhecer o carnaval
do Brasil.

*Fue de avion de Portugal
hasta el Brazil, para conocer lo
carnaval de el Brazil.

Fui en avion de Portugal a
Brasil para conocer el
carnaval de Brasil.

Fomos [...] de Madrid para as
ilhas.

*Fuimos [...] de Madrid para las
islas.

Fuimos [...] de Madrid a las
islas.

2*

*[...] conoci unos amigos

[...] conoci a unos amigos

[...] conheci uns amigos novos. 2*
nuevos. nuevos.
N&o é nada igual ao carnaval *No tiene nada igual a lo No tiene nada igual al 1
[...] carnaval [...]. carnaval [...]. (contragéo)
Totais
Erros
Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 5 5 5 6 16
% 23,8 23,8 23,8 28,6 76,2 47,6
Preposicao ‘en’
*Erro claramente interlinguistico.
L1 (portugués) IL L2 (espanhol) Acertos Erros
P 9 P Omissao Adicao Permuta

Tivemos que ir de barco e *Tuvimos que ir en barco y . .

. . Tuvimos que viajar en barco y
passamos o dia nas passamos el dia en . 4

pasamos el dia en Berlengas.
Berlengas. berlengas.
Fui de autocarro [avido, | *Fue de autobus [avidn, . , L
. . Fui en autobus [avion, tren].
comboio]. comboio].
Fui a Madrid [...] de autocarro | *Fue a la Madrid [...] del | Fui a Madrid [...] en autobis y 1 1 o*
. L 1 , . . . (pron. pessoal)

y fui ao estédio. autobus y fue a el estadio. fui al estadio.
Fomos de avido e andamos | *Fuimos en él avion vy | Fuimos en avidén y anduvimos
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de autocarro.

andamos de autobus.

en autobus.

Fui a Madrid no dia 4 de
novembro [...].

*Fue a la Madrid en el dia 4
de noviembro [...].

Fui a Madrid el dia 4 de
noviembre [...].

1

Fui no dia 12 de dezembro a | *Fue dia 12 de Deciembre a Fui el dia 12 de diciembre a (det. art. def.) 2*
Espanha de autocarro e com | Espanha de autobus con mis | Espafia de autobds y con mis
0S meus colegas. colegas. colegas.

3*

Fui no veréo.
No verao fui as Berlengas.

*Fue en él verano.
*En el verano fue Berlengas.

Fui en verano.
En verano fui a Berlengas.

(det. art. def. /
pron. pessoal)

Realizei essa viagem em
2010.

*Realizé essa viaje en 2010.

Realicé ese viaje en 2010.

Eu falei espanhol, mas as
outras duas meninas falaram
em inglés.

*Yo hablé espariol, pero las
otras duas nifias hablaram en
inglés.

Hablé espafiol, pero las otras
dos nifias hablaron en inglés.

Totais
Erros
Acertos
Omisséao Adicéao Permuta Total Interlinguisticos
f 7 1 6 9 16 14
% 30,4 4,3 26,1 39,1 69,6 60,9
Preposigao ‘con’
~ Erros
L1 (portugués) IL L2 (espanhol) Acertos Omisso | Adicao | Permuta

Fui no dia 12 de dezembro a *Fue dia 12 de Deciembre a Fui el dia 12 de diciembre a
Espanha de autocarro e com os | Espanha de autobus con mis Espafia de autobus y con mis 5
meus colegas. colegas. colegas.
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Totais

Erros
Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 5 0 0 0 0 0
% 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Preposicgao ‘de’
*Erro claramente interlinguistico.
L1 (portugués) IL L2 (espanhol) Acertos Erros
P g P Omisséao Adicéao Permuta
Fui no dia 12 de dezembro a *Fue dia 12 de Deciembre a Fui el dia 12 de diciembre a
Espanha de autocarro e com Espanha de autobus con mis Espafia de autobls y con mis 3
0S meus colegas. colegas. colegas.
Fui com um grupo de amigos. *Fue con un grupo de amigos. Fui con un grupo de amigos. 1
[...] fiquei em casa de uma | [...] quedé en casa de una [...] me quedé en casa de una 3
espanholita. espafiolita. espafiolita.
Fui de avido de Portugal até ao | *Fue de avién de Portugal Fui en avion de Portugal a o
Brasil para conhecer o hasta el Brazil, para conocer lo | Brasil para conocer el carnaval 1
. . . (det. art. def.)
carnaval do Brasil. carnaval de el Brazil. de Brasil.
Totais
Erros
Acertos
Omissao Adicao Permuta Total Interlinguisticos
f 8 0 2 0 2 2
% 80,0 0,0 20,0 0,0 20,0 20,0
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Preposigao ‘para’

Erros
L1 (portugués IL L2 (espanhol Acertos — —
G 9 ) (esp ) Omisséo | Adicdo | Permuta
Fui de avido de Portugal até ao *Fue de avioén de Portugal hasta | Fui en avion de Portugal a
Brasil para conhecer o carnaval el Brazil, para conocer lo Brasil para conocer el carnaval 1
do Brasil. carnaval de el Brazil. de Brasil.
Totais
Erros
Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 1 0 0 0 0 0
% 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
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Anexo VIII — Diagnéstico: graficos de analise do corpus de erros — avaliagao do critério descritivo-linguistico

Gréfico 10 — Analise estatistica das respostas dadas pelos alunos no exercicio 1.
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Preenchimento de espacos

90,0
80,0
70,0
% 60,0
& 500
g 40,0
® 300
20,0
0,0 l
Ndo Respondido Acertos Erros Omissdo Erros Adigao Erros Permuta Total Erros
A 10,0 52,5 13,3 6,7 17,5 37,5
HEN 10,0 45,0 0,0 22,5 22,5 45,0
M POR 10,0 65,0 0,0 0,0 25,0 25,0
CON 15,0 40,0 10,0 0,0 35,0 45,0
H DE 10,0 27,5 12,5 37,5 12,5 62,5
W DESDE 10,0 40,0 16,7 0,0 33,3 50,0
B PARA 10,0 70,0 0,0 0,0 20,0 20,0
H HACIA 20,0 0,0 10,0 0,0 70,0 80,0
W Média 11,9 42,5 7,8 8,3 29,5 45,6




Grafico 11 — Analise estatistica das respostas dadas pelos alunos no exercicio 2.

Traducgéo de frases

90,0
80,0
70,0
@ 60,0
)
2 50,0
&
S 40,0
£ 300
20,0
.
0,0 .
N3o Respondido Acertos Erros Omissdo Erros Adigdo Erros Permuta Total Erros
A 29,2 44,6 13,8 6,2 6,2 26,2
HEN 30,0 37,5 0,0 12,5 20,0 32,5
HPOR 45,0 25,0 0,0 0,0 30,0 30,0
CON 15,0 0,0 0,0 35,0 50,0 85,0
HDE 42,5 40,0 0,0 17,5 0,0 17,5
W DESDE 50,0 0,0 10,0 0,0 40,0 50,0
H PARA 50,0 50,0 0,0 0,0 0,0 0,0
H HACIA 40,0 0,0 0,0 0,0 60,0 60,0
H Média 37,7 24,6 3,0 10,2 25,8 37,6
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Grafico 12 — Analise estatistica das respostas dadas pelos alunos no exercicio 3.
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Selecao de opgdes

90,0
80,0
70,0
60,0
(%))
&
> 50,0
c
S 40,0
@
o
30,0
20,0
10,0 I
0,0 . _
N3o Respondido Acertos Erros Omissao Erros Adigdo Erros Permuta Total Erros
A 0,0 64,4 13,3 14,4 7,8 35,6
HEN 5,0 25,0 0,0 35,0 35,0 70,0
HPOR 0,0 35,0 0,0 0,0 65,0 65,0
CON 0,0 20,0 0,0 0,0 80,0 80,0
B DE 0,0 66,7 0,0 30,0 3,3 33,3
W DESDE 0,0 35,0 25,0 0,0 40,0 65,0
B HACIA 0,0 30,0 0,0 0,0 70,0 70,0
m Média 0,7 39,4 5,5 11,3 43,0 59,8




Grafico 13 — Analise estatistica das respostas dadas pelos alunos no exercicio 4.

Percentagens

Composicéao

120,0
100,0
80,0
60,0
40,0
20,0
00 | | I
Acertos Erros Omissao Erros Adicdo Erros Permuta Total Erros
A 23,8 23,8 23,8 28,6 76,2
BEN 30,4 4,3 26,1 39,1 69,6
CON 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0
HDE 80,0 0,0 20,0 0,0 20,0
H PARA 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0
W Média 66,8 5,6 14,0 13,5 33,2
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Anexo IX — Diagnoéstico: gréficos de analise do corpus de erros — avaliacdo do critério
etiolégico-linguistico

Grafico 14 — Percentagens de erros interlinguisticos no exercicio 1.

Preenchimento de espagos

90,0
80,0
»n 70,0
[
o 60,0
o
S 500
§ 40,0
s 30,0
o 20,0
10,0
0,0
Total Interlinguisticos % de Interlinguisticos

A 37,5 12,5 33,3

HEN 45,0 35,0 77,8

M POR 25,0 10,0 40,0

CON 45,0 20,0 44,4

HDE 62,5 37,5 60,0

m DESDE 50,0 13,3 26,7

1 PARA 20,0 0,0 0,0

H HACIA 80,0 50,0 62,5

H Média 45,6 22,3 43,1

Grafico 15 — Percentagens de erros interlinguisticos no exercicio 2.

Traducdo de frases

120
g 100
o) 80
8
= 60
g 0 ———
g 20 —
0
Total Interlinguisticos % de Interlinguisticos
A 26,2 24,6 94,1
mEN 32,5 32,5 100,0
H POR 30,0 30,0 100,0
CON 85,0 80,0 94,1
H DE 17,5 17,5 100,0
m DESDE 50,0 40,0 80,0
H PARA
m HACIA 60,0 50,0 83,3
W Média 43,0 39,2 93,1
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Grafico 16 — Percentagens de erros interlinguisticos no exercicio 3.

Selecdo de opcdes

120
100
2
$ 8o
(@]
©
2 60
o
(&)
o 40
o
20 —
0
Total Interlinguisticos % de Interlinguisticos
A 35,6 32,2 90,6
HEN 70,0 70,0 100,0
HPOR 65,0 65,0 100,0
CON 80,0 80,0 100,0
H DE 33,3 30,0 90,0
m DESDE 65,0 65,0 100,0
H HACIA 70,0 70,0 100,0
H Média 59,8 58,9 97,2

Gréafico 17 — Percentagens de erros interlinguisticos no exercicio 4.

Composicéao

120

100
c 80
)
o
©
2 60 —
o
o
QG.J 40 —

20 [—
0
Total Interlinguisticos % de Interlinguisticos

A 76,2 47,6 62,5
HEN 69,6 60,9 87,5

CON
B DE 20,0 20,0 100,0
I PARA
m Média 55,3 42,8 83,3
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Anexo X — Diagnéstico: questionario de avaliacdo da comunicabilidade das frases do corpus
de erros por parte de falantes nativos de espanhol e protocolo de analise dos resultados

Cuestionario

Me llamo Marcelino Leal y estoy haciendo un estudio con alumnos adolescentes, de
nacionalidad portuguesa y estudiantes de espafiol lengua extranjera (nivel B1) en una escuela de
Portugal. Mi objetivo es analizar el uso de las preposiciones y ver si la interferencia de los
conocimientos de la lengua portuguesa influye en el aprendizaje del espafiol y en la competencia
comunicativa.

El cuestionario tiene dos momentos y termina con la palabra FIN, tras los cuales le solicito
gue me lo envie a través de la direccion de correo electronico abajo presentada. En la tabla 1, le
presento a usted algunas frases donde existen errores que dichos alumnos cometieron en ejercicios
de gramaética y escritura. Para evaluar si los errores llevados a cabo por parte del alumnado
portugués afectan la comunicabilidad del mensaje, le pido que rellene la tabla, poniendo una X en el
caso que corresponde a su opinion: E (Entendible), NE (No Entendible) o D (Dudas). Siempre que
haya dudas (cuando sefiala la D), digame cudl es su duda, cémo comprende la frase, cudl es la
confusién que se genera, etc. En la tabla 2, le pido que escriba en espafiol lo que le parece que el

alumnado quiere decir.

iGracias por su colaboracién!

Marcelino Leal

(slbmaal@yahoo.es)

Datos del (de la) encuestado(a)

Sexo L. Lugar de origen
v M Edad Profesion Pars Ciudad
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Tabla 1

Frases

NE

Mi duda es...

Voy vivir para Barcelona.

En la tarde veo mi profesora de

espafiol.

Espero nifio nada mas termine la

escuela.

Leo de un libro con gafas.

Desde aqui veo a mi casa.

Empiezo trabajar a el 1 de

noviembre.

Prefiero ir de pie para la escuela.

Supongo que quiere decir andando.

Estamos en 5 de octubre.

Mafiana voy en médico.

Compraré flores en mi novia.

N | 0] b

Llegaremos a tu casa a las 10:00 de

coche nuevo.

No sé si se refriere a que llevaran un
coche nuevo o que llegaran en un

coche nuevo.

Estudio espafiol a trabajar para

México.

¢ Trabajando en México o para

trabajar en México?

Estudio espafiol de trabajar por

México.

Empiezo a trabajar en el 1 de
noviembre.

Empiezo a trabajar desde el 1 de

noviembre.

Empiezo trabajar por el 1 de

noviembre.

Fui a mi hermano en Madrid de

autobus.

Necesito de un boligrafo.

Juan viene en cine.

¢Del cine o al cine?

El es mas alto de que ta.

La conozco en hace dos afnos.

No te veo a ayer.

En aqui veo mi casa.

¢ Desde?

Aqui veo a mi casa.

¢ Desde?

Mira a la derecha y ve qué bonito es

g1l B~ W] W O O w| O
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el paisaje.

Voy de autobus para la escuela. 5
En el dia 18 no voy para la escuela.

Los turistas gustan de pasear en

cuidad. >
Vi 0 Juan en Barcelona. 4
Tengo clases de espafiol en él lunes. 5
Estoy a estudar espafiol. 5
Voy comprar un libro para él Pedro. 4
Estudo de las 9:00 hasta a las 17:00. 5
Quiero passear pelas calles de la 3
ciudad.

Estoy con hambre. 5
El Juan és lo mais alto do que lo

Miguel. 3
Vejo-te de aqui.

Viaja para Norte. 4
Fue a la Madrid del autobus y fue a

el estadio y después volté en 1
Portugal.

Yo fue alas Islas Canarias. 5
Me encanté al viaje.

Al otro dia, fuimos para la escuela de

la nifia e conoci sus amigos. >
Fue de avion de Portugal hasta el

Brazil, para conocer lo carnaval de el 5
Brazil.

Fuimos de Madrid para las islas.

Conoci unos amigos nuevos. 5
No tiene nada igual a lo carnaval de
Brazil. 4
Fue a la Madrid en el dia 4 de

noviembro. >
Fue en él verano. 4
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Tabla 2

Frases

Yo lo diria asi

Voy vivir para Barcelona.

Voy a vivir a Barcelona. (1)
Voy a vivir para Barcelona. (1)
Voy a vivir en Barcelona. (2)
Me voy a vivir en Barcelona. (1)

Espero nifio nada mas termine la
escuela.

Espero al nifio nada mas termine la escuela. (2)
Espero que el nifio termine la escuela. (2)
Espero al nifio cuando termine la escuela. (1)

Leo de un libro con gafas.

Leo un libro con gafas. (5)

Prefiero ir de pie para la escuela.

Prefiero ir a pie a la escuela. (2)

Prefiero ir andando a la escuela. (1)
Prefiero ir a pie para la escuela. (1)
Prefiero ir caminando al colegio. (1)

Estudio espafiol a trabajar para
México.

Estudio espafiol para trabajar en México. (2)
Estudio espafiol para irme a trabajar en México. (2)
Estudio espafiol para ir a trabajar a México. (1)

Estudio espafiol de trabajar por
México.

Estudio espafiol para trabajar en México. (2)
Estudio espafiol desde que empecé a trabajar en
México. (1)

Aprendo espafiol trabajando en México. (1)
Estudio espafiol por trabajar en México. (1)

Fui a mi hermano en Madrid de
autobus.

Mi hermano fue a Madrid en autobus. (2)
Fui por mi hermano en bus a Madrid. (1)
Fui ver mi hermano (sic) a Madrid en autobus. (1)
Mi hermano y yo fuimos a Madrid en colectivo. (1)

Juan viene en cine.

Juan viene del cine. (2)
Juan viene al cine. (2)
Juan viene del/al cine. (1)

No te veo a ayer.

Ayer no tevi. (1)
No te veo desde ayer. (4)

Aqui veo a mi casa.

Desde aqui veo mi casa. (5)

Vi o Juan en Barcelona

Vi a Juan en Barcelona. (5)

Voy comprar un libro para él Pedro.

Voy a comprar un libro para Pedro. (5)

El Juan és lo mais alto do que lo
Miguel.

Juan es mas alto que Miguel. (5)

Vejo-te de aqui.

Te veo desde aqui. (4)
Vete de aqui. (1)

Fue a la Madrid del autobus y fue a el
estadio y después volté en Portugal.

Fue a Madrid en autobus y fue al estadio y después
volvié a Portugal. (2)

Fui a Madrid en autobus y fui al estadio y después volvi

a Portugal. (2)

Fui al estadio de Madrid y después volvi a Portugal. (1)

Fue en él verano.

Fue en verano. (5)

iMuchas gracias!

FIN
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Anexo Xl — Intervenc¢ao didatica: workshops dedicados ao estudo e uso das preposicdes
Taller 1 sobre las preposiciones®
Parte |

1. Leelas frases siguientes y corrige los errores que encuentres.
a) Espero mi amigo Juan.
b) De mi casa hasta la escuela es muy cerca.
¢) Voy hacer un viaje.
d) La salida es a 20 de marzo.

2. Rellenalos espacios. En una frase escribe ay en otra para. ¢ Ddénde pones estas
preposiciones?
a) Voy la escuela y pasaré por el centro de la ciudad.
b) La semana pasada, fui la escuela de mi amiga.

3. Rellenalos espacios con las preposiciones: a (al), desde, en y hacia.
a) Juany Maria viajaron de Madrid Canarias avion.
b) Vete la cama, por favor.
c) Llegara tarde colegio.
d) Mira el horizonte y veras lo bonita que es la puesta de sol.
e) Corri6 descalzo la salida hasta la meta.
f) jAln estamos martes! Las vacaciones son mafana.

4. Traduce al espafiol las frases siguientes.
a) A aula é das 14:00 as 16:00.
b) O pai estd a mostrar o filho aos amigos.
¢) No préximo sabado vou para o campo.
d) O Jodo visita o Rafael as sextas-feiras.

Parte Il

1. Leelas frases siguientes y corrige los errores que encuentres.
a) Mi calificacion es mejor do que la tuya.
b) Cuando voy para Lisboa gusto de andar de tranvia.

2. Traduce al espafiol las frases siguientes.
a) Necessito da tua ajuda, por favor.

b) A noite, os turistas gostam de passear nas ruas de Faro.

3. Rellenalos espacios con las preposiciones: desdey por.

a) Me encanta hablar internet.
b) Estoy estudiando hace una semana para la prueba.
¢) Me gusta ver el mar mi balcon.

% Antes de cada uma das partes | e II, expde-se e debate-se em torno de uma comparacdo entre a regra do
portugués, a IL dos alunos e a regra do espanhol para cada um dos valores propostos para as preposicdes aqui
trabalhadas usando para o efeito uma apresentacdo em powerpoint, cuja ferramenta se encontra no CD que
acompanha este relatério de projeto.
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4. Las contracciones de las preposiciones que hay en espafiol son solo dos: al (a+ el) y del

(de + el). Cuando sea posible, sustituye la preposicion y el articulo de cada frase por la

contraccién apropiada, segun el ejemplo.

Vengo de el campo.

Vengo del campo.

a) Voy ael parque.
b) Busco a la culpable.

c) He traido el pan de la panaderia.

d) Miralalinea de el horizonte.

e) Ha caido en una fuerte depresion.

f) Camino por la calle principal.

Parte Il

Trabajo en parejas.

Teniendo por base el didlogo que vais a escuchar®®, preparad en cinco minutos un pequefio dialogo
en el que simuléis una situacién real de uso de la lengua espafiola. Obligatoriamente, cada alumno
tendra que incluir en la conversacién dos intervenciones y, en total, tendréis que usar por lo menos
tres de las preposiciones trabajadas en este taller.

2 ppresentado no CD que acompanha este trabalho de projeto.
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Taller 2 sobre las preposiciones
Parte |

1. Completa con ‘el’ [0], ‘la’ [a], ‘O’.

habitacion montafia Covilha
dormitorio muchacho habla

Luis ropa «bé» (B)

tu amiga martes Maria

libro Espafia en 1996
3% paisaje en (X9)96
Europa agua 3 de agosto

2. Completa con ‘del’ (de+el) [do], ‘de Ia’ [da].

a) Clarin es el autor Regenta. e) Esposende esta al lado mar.

b) Ella es la propietaria piso. f) Siga por la calle Republica.

c) Esta es la catedral ciudad. g) Elflorero mesa es de Barcelos.
d) Vivimos detras Museo. h) El zapato nifio esta roto.

3. Completa con ‘al’ (a+el) [ao], ‘ala’ [a].

a) Vamos teatro. d) Me gustair playa.
b) Juanvaajugar fatbol. e) Iré terminar el dia.
c) Llegé amanecer. f) Saldré una de la tarde.

4. Completa con ‘el’, ‘la’, ‘al’, ‘ala’, ‘O’.

a) Vi profesora de Espafiol. f) La nifa viste mufieca.

b) Veremos pelicula. g) Le compré mufieca nueva.

¢) Juanvio perro de su amigo. h) Conoci chico nuevo de la clase.
d) Juanvio un perro. i) Llegaron unos alumnos nuevos.
e) Veremos partido de tenis.

5. En_pareja, traduce al portugués las frases a), c), f) e h) del ejercicio 4. ¢{Qué
conclusiones sacais tras la solucién de los ejercicios 4.y 5.? Presentadlas al grupo.

a)
c)
f)
h)

6. Rellenalos espacios con las preposiciones: a, desde, en y hacia.

a) Juany Maria viajaron de Madrid Canarias avion.
b) Vete la cama, por favor.

c) Mira el horizonte y verds lo bonita que es la puesta de sol.
d) Corri6 descalzo la salida hasta la meta.

e) Llegaré atucasa el 19 de abiril.

f) Estoy enamorado hace mucho tiempo.
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7. ¢Como traducirias estas frases al espafiol? Trabaja con tu compariero.

a) Vou comprar um carro.

b) Vi o Rafael na sexta-feira.

c) Estamos a 31 de margo.

d) Viajarei para Espanha no veréo.

e) O Luis gosta de morangos.

f) O Jodo esta a estudar.

g) Estes séo os conteldos a ter em conta.

h) No ano 1500, os portugueses chegaram ao Brasil.
i) Nasci em 89 por volta das 5 da tarde.

8. Lee las frases siguientes y corrige los errores que encuentres. Después piensa en la
norma que fue infringida y preséntala al grupo.

Correccion

a) | Espero mi amigo Juan.

b) | De las 9:00 hasta las 17:00 estaré en
casa.

¢) | Voy hacer un viaje.

d) | La salida es a 20 de marzo.

e) | Trabajo alos lunes a la noche.

f) | Mi calificacién es mejor do que la tuya.

0) | Me gusta ir para Lisboa.

h) | Gusto de andar de avion.

9. En pareja, elijelaopcién correcta y discute con tu comparfiero por qué no habéis elegido
la otra. Compartid vuestra opiniéon con la clase.

a) Las clases son de los lunes a los viernes. [ ]

Las clases son de lunes a viernes [ ]
b) En el préximo sabado voy para el campo. [ ]
El préximo sabado voy al campo. L]

c) Alos turistas les gusta pasear por la Sierra de Estrela.[ ]
A los turistas les gusta pasear en la Sierra de Estrela. [_]
d) Estoy preocupado por la prueba del lunes.
Estoy preocupado con la prueba del lunes. [ ]
e) Tengoprisa. [ ]
Estoy con prisa. [ ]
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10.

Mira la diferencia en negrita entre el portugués y el espafiol. ¢Cudl es la norma del
espafiol con relacion al portugués? Obtengamos una conclusiéon en grupo-clase.

Portugués Espafiol
a) | Falei com o meu irm&o no/por skype. Hablé con mi hermano por skype.
b) | Fui a Madrid com o meu filho. Fui a Madrid con mi hijo.
c) | Estou com frio, dai estar de/com Tengo frio, de ahi que esté en/con chaqueta.
casaco.
e) | Necessito de fazer uma viagem. Necesito hacer un viaje.
f) | O meu pai € mais velho do que o teu. Mi padre es mayor gue el tuyo.
g) | Estou nafila ha 4 horas. Estoy en la cola desde hace 4 horas.
h) | Da janela vejo o professor. Desde la ventana veo al profesor.

10.1. Escribe en espafiol una frase en la que uses la preposicion presentada en cada
unade las lineas anteriores y con el mismo sentido.

a)
b)
c)
e)
f)
9)
h)

Parte Il

1.

Ve la entrevista® e intenta contestar oralmente al cuestionario siguiente.

a) ¢Entiendes bien al encuestado?

b) ¢El se equivoca? Situ opinion es afirmativa:
v ¢Qué errores comete? Capta algunos.
v ¢Por qué se equivocara el encuestado?

Lee ahora la entrevista y, con la ayuda de tu compafiero, corrige los errores subrayados.

Periodista: ¢ Qué queda de aquel chico de Madeira, que crecié en Madeira? ¢Queda algo de
la inocencia, de...? ¢ Una infancia feliz?

Cristiano Ronaldo: Si, fai... Si, tive una infancia feliz por un lado y también un poco diferente
por otra porque ha dejado mi familia con onze afios para ir para Lisboa.

P: Con esta temporada ¢t crees que ya parte del fichaje esta pagado?
CR: No é por ahi. Estoy seguro que los afios que voy a pasar ahi... que voy alegrar mucha
gente y voy a dar 0 meu mejor |os afios que voy pasar aqui.

P: Uno, dos, tres. ¢ Lo habias pensado en la noche anterior?
CR: No. La verdad... Te voy a ser sincero. jAh! Yo tenia una pequefia cabula. ;Se diz cabula?
Una... Un pequeno... (Ayuda del periodista) chuleta y tifia practicado las palabras que ia decir

% ppresentada no CD que acompanha este trabalho de projeto.
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y cuando entré del estadio... (estaba las escaleras para entrar) y ha sentido el ruido y ha dicho:
iUy, no vai ser facil' Y después, cuando ha entrado, me deu una branca y yo no sabia qué ia
decir, llegué en el palco y ha dicho lo que me veio a la cabeza.

Parte Il

3. Vas a participar en un juego. Haras de periodista y de encuestado. Tus respuestas
tienen que ser lo mas desarrolladas posible y comenzar con los datos de la pregunta.
¢,De acuerdo? Te presento un ejemplo.

Periodista: ¢ Qué pasa, Juan? ¢ Hombre, qué te preocupa hoy?

Encuestado: Hoy estoy preocupado por la prueba de espaiiol.

Periodista: ¢ Por qué?

Encuestado: Es que no he estudiado mucho y no puedo suspender esta asignatura.

Cuestiones:

e ¢ Qué vas a hacer hoy por la noche? Cuéntamelo todo.

¢ De todos tus profesores, dime a quien conoces mejor. ¢ Cémo es él?

e ¢ Adonde le gustaria viajar a tu padre en verano? ¢,Por qué?

¢ Este afio, ¢,en qué dia cae la Pascua? ¢ Te gusta la Pascua? ¢ Por qué?

e ;Qué estan haciendo los empleados de la escuela en este momento? ¢ Por qué?

e ¢;Tienes algun problema que resolver? ¢ Cual? / ¢ Conoces a alguien que lo tenga? ¢ Cuél es?

e ¢ Cual es el medio de transporte en el que mas te gusta o gustaria viajar? ¢, Por qué?

e ¢ Por dénde te gusta pasear? ¢ Por qué?

e ;Qué necesitarias para cambiar tu vida? ¢ Por qué?

e ¢;Podrias, por favor, comparar a dos compaferos tuyos con relacibn a los resultados
académicos?

e ¢ Cual es tu horario de trabajo en la escuela? ¢ Qué opinas sobre tu horario? Dime mas 0 menos
a qué hora llegas a casa después de las clases.

e Dime, ¢ qué ves desde la puerta tu casa? ¢ Te gusta? ¢ Por qué?
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Anexo Xll — Intervencdo didéatica: as preposi¢cfes numa aula de desenvolvimento da
oralidade e/ou escrita

CLASE 1

Actividades preliminares

A) Lee el texto presentado a continuacion:

La Fundacién de la Lengua Espafiola otorga cada afio un gran nimero de becas a alumnos
interesados en aprender y practicar el espafiol [durante 1 0 2 semanas] en un ambito de total
inmersién linglistica en la ciudad de Valladolid [...] en la que el estudiante tendra una
oportunidad real de conocer el modo de vida espafiol y de conocer el idioma en todas las
situaciones cotidianas.

Obtenido de http://www.fundacionlengua.com/es/becas-2014-cursos-espanol/art/7833/

Habla:

¢, Qué es una beca?

¢, Os gustaria ganar una beca? ¢ Por qué?

¢, Cudl es la importancia de estos estudios en el pais donde se habla el espafiol?

Comprensién escrita

B) Lee el texto siguiente sobre la Fundacion de la Lengua Espafiola.

La Fundacion de la Lengua Espafiola es una institucién privada creada en Espafia para la
promocion de la lengua y cultura espafiolas en paises cuya lengua no sea el espafiol, y la difusién
de laimagen de Espafia y de Castillay Ledn por todo el mundo.

Nos dirigimos a nifios, jovenes y adultos de todos los paises del mundo, interesados en el
conocimiento de la lengua, el patrimonio y la cultura espafiola. La ensefianza se realizara en
nuestros centros, con acreditacion del Instituto Cervantes, donde podra aprender, practicar,
estudiar espafiol en una de las instituciones punteras a nivel mundial en la ensefianza del espafiol.
Igualmente podra utilizar nuestros recursos de aprendizaje en linea.

Obtenido de http://www.fundacionlengua.com/es/informacion/sec/45/

¢, Qué objetivos cumple la Fundacion de la Lengua Espafiola?

¢A quiénes sirve la Fundacién de la Lengua Espafiola?

Los que quieren aprender espafiol ¢cémo pueden hacerlo?

La Fundacion de la Lengua Espafiola es una de las instituciones punteras en la ensefianza de
la lengua espafiola. Desde tu punto de vista, ¢,qué quiere decir esto?

E
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Comprensién auditiva

Mira el video de presentacién da la Fundacion de la Lengua Espafiola que se puede obtener en:
http://www.youtube.com/embed/psR3K3DXnES.

Escuchando y leyendo las informaciones que se te presentan, contesta al siguiente cuestionario.

1. La Fundacion de la Lengua Espafiola lleva a cabo convenios de gran interés. A sus
colaboradores se da el nombre de Centros de Integracion.

1.1. ¢Con quién se concretan estos convenios?

1.2. Los objetivos de estos centros son dos. Indica el que falta:
v' Garantizar la diversidad y la calidad de sus cursos.
v

1.3. ¢Cual es lafinalidad respecto a los inmigrantes locales?

2. La plataforma “Canal desarrollo” es una pagina web.

2.1. ¢A quién se dirige?
2.2. ¢Qué ofrece esta plataforma?

Gramaética: las preposiciones

1. Observa la frase: Ofrecer practicas en las empresas de la comunidad a los estudiantes
extranjeros.

v Identifica las preposiciones presentadas en la frase.

v ¢Qué valores semanticos tenemos?

2. Haz el ejercicio siguiente, rellenando los espacios con las preposiciones: a, en, para, hacia,
de, desde y por. Segln tu opcidn, puedes usar también la preposicion hasta. Siempre que la
expresién no admita el uso de la preposicion, el hueco debe mantenerse vacio.

v" Necesito mas informaciones.

v los alumnos portugueses les gusta estudiar espariol.

v' Viajaré Valladolid Castelo Branco. Me desplazaré autobus.

v/ Estaré en la cuidad espariola 10 14 de marzo.

v Valladolid voy conocer mas sobre la lengua y la cultura espafiolas.

v los miércoles la tarde se realizan visitas las calles la ciudad.
v" Después aprovecharé visitar otras ciudades, viajando el Sur.

v/ Ganar una beca es mejor gue pasar mis vacaciones sin hacer nada.
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Expresion escrita — Ejercicio A

En la pégina web de la Fundacion de la Lengua Espafiola, accediendo a
http://www.fundacionlengua.com/es/contactar/sec/46/, puedes rellenar un formulario de solicitud de
informaciones.

Escribe un mensaje dirigido al director de la Fundacién de la Lengua Espafiola, Don Clemente
Sierra. Tu texto debe estar organizado y coherente. En tu mensaje, debes:

Saludar al director.

Presentarte y decirle qué deseas (usa el verbo necesitar).

Decirle que tienes la intencién de solicitar una beca: usa el verbo gustar.

Decirle de dénde y como te desplazaras (menciona el medio de transporte).

Indicarle la fecha de tu preferencia: 18-22 de agosto de 2014.

Expresarle que prefieres quedarte en casa de una familia espafiola y por qué (qué ventajas
habra): usa el comparativo respecto a la estancia en un hotel, por ejemplo.

Indicarle el dia de la semana y el momento del dia en el que te gustaria hacer las visitas
culturales.

v' Despedirte y firmar la carta.

DN N NI N N

<

Mensaje:
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Expresion escrita — Ejercicio B

En la pégina web de la Fundacion de la Lengua Espafiola, accediendo a
http://www.fundacionlengua.com/es/contactar/sec/46/, puedes rellenar un formulario de solicitud de
informaciones.

Imaginate que eres el director de la Fundacién de la Lengua Espafiola, Don Clemente Sierra, y
tienes que contestar al mensaje siguiente. Tu texto debe estar organizado y coherente.

Mensaje que recibes

Para direccion@fundacionlengua.es

Solicitud de informaciones

Estimado Sr. Director Clemente Sierra:

Me llamo Anténio Ferreira, soy estudiante de espafol en una escuela en Portugal y me
gustaria viajar a Valladolid para hacer un curso de una semana en la Fundacion de la Lengua
Espafiola. Le informo también de que solicitaré una beca. Por eso le quisiera pedir unas
informaciones. ¢, Cudl es el periodo posible del curso en agosto? Los alojamientos posibles
son familia, residencia universitaria y apartamento en el centro de la ciudad. ¢Cual me
aconseja? El curso incluye visitas a ciudades vecinas. ¢Qué dia de la semana y en qué
momento del dia se llevan a cabo estas visitas? ¢ Como nos desplazamos?

En espera de su contacto, le saluda atentamente,

Antoénio Ferreira

Tu respuesta
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CLASE 2

Actividades preliminares

A) Lee el comic siguiente y resuelve los ejercicios que te propongo.

i A quién

A Claudio Blasco de La Guia.

— ~_—

[lamas?

;Qué es
La Guia?

Es una revista que sale en Alemania. Claudio Blasco
es un argentino andnimo que ha trabajado muchisimo
por la lengua espafiola en la regién de Francfort. Te
ensefiaré un articulo. Deseo hablar con él sobre una
plaza para periodista. Estoy intentando desde hace
mucho y no hay manera. Voy a marcar una vez mas.

ijVayal Ahora esta comunicando.

E—

jAh! Ya lo cogen.

?

¢ Esta el Sr. Claudio
Blasco?

¢No es el 0049 069 21 92 00 367 7

No, no es aqui.

\ Lo siento, creo que se ha
equivocado de numero.

No importa.

Perdén, lo siento. 7

Intentando de nuevo.

‘2 ¢ De parte de quien?

Hola, ;se puede poner el Sr.
Claudio Blasco?

Un momento, por
favor. No cuelgue.

Soy Vanesa Fuentes, llamo de
Espafia y estoy interesada en la
plaza de periodista.

Pues ahora no se puede poner
porque esta en una reunién.
;i Quiere dejarle algun recado?

Bueno... Vuelvo a llamarle
dentro de un rato. &

De nada. jHasta pronto! 7
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1. Completa los dos dialogos siguientes.

GO

— Mama, el teléfono esta sonando. - ?
— Cégelo. - Banco CajaSol.
-4 ? — Por supuesto. Un momento. Ahora se pone.

— ¢Podria hablar con la Sra. Sandra, por

favor?
— Viajes “El mundo”, buenos dias. — Si, digale que Fernando Godoy va a recoger
— Buenos dias. ¢, el Sr. los billetes esta tarde.
Santos, por favor? — iDe acuerdo! Gracias por llamar.
— Ahora no . — De nada. Adiés.
é ?

2. Tras todos los ejercicios anteriores, anota en cada cuadro las expresiones que forman la

estructura de las llamadas telefénicas.

Para responder” Para preguntar por una Para identificar a la

(coger la llamada) persona personaque llama

Para indicar que la
Para pasar una llamada, .
Para presentarse o personano esta
pidiendo que espere ] ]
disponible

Para preguntar si se desea Para decir que fue un

dejar un mensaje equivoco

1 - En Latinoamérica existen también otras formas para responder al teléfono: bueno, al6, pronto, hola...
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Comprensién escrita

A) Lee el articulo sobre la revista La Guia y responde al ejercicio.

La Guia es una revista de noticias, entrevistas e informaciones para los hispanohablantes
gue viven en laregion de Francfort.

La revista empez6 en 1999
como correo electrénico
que Claudio Blasco
enviaba a sus alumnos
para informarles de los
eventos relacionados con
el mundo hispanohablante
en la regién: cine, masica,
literatura... “Lo hice para
mostrarles que el espafol
era algo que podian usar
también aqui y porque ya
me habia dado cuenta del
interés por la lengua [...]".

Ese correo electrénico, que
habia empezado con 40
lectores, llegb a 500 en
pocos afios. El siguiente
paso fue una pagina web

con informaciones que
también interesaban a los
hispanohablantes que
viven en esa region, como
por ejemplo médicos y
abogados que hablan
espafiol, direcciones de
consulados y de tiendas
donde se pueden comprar
productos de sus paises.

Finalmente, en 2008,
Claudio decidi6 crear una
revista en papel. “Era algo
gue ya me habian pedido
muchos de los lectores.” La
Guia aparece cada dos
meses y tiene una tirada
de 5000 ejemplares. “Antes
lo hacia todo yo solo, pero

ahora tengo un equipo de
colaboradores.”  Ademas
del calendario de eventos y
de direcciones Utiles, La
Guia  ofrece  también
entrevistas 'y pequefios
reportajes. Y algo mas:
detras de esta revista hay
un concepto y una filosofia
gue Claudio nos explica asi:
“Una de nuestras metas es
la integracion de los
hispanohablantes en
Alemania. Mejorar nuestra
imagen  mostrando la
rigueza de nuestras
culturas 'y presentando
historias de personas que
viven y trabajan con éxito
en laregion.” [...]

In iNos Vemos!. Barcelona: Difusién. 2011, p. 238.

1. En colores diferentes, subraya en el texto las informaciones que te permiten contestar a las
preguntas que vienen a continuacién. No olvides de que no debes subrayar lo que no hace
falta. Concéntrate solo en las palabras necesarias. Las respuestas se presentaran oralmente.

a) ¢Qué formas de divulgacion de sus contenidos ha asumido la revista hasta hoy?
b) ¢A quién se dirigia La Guia cuando empezé?
c) ¢Cudl era el objetivo inicial de La Guia?

d) ¢Cudles son los otros objetivos de hoy en dia?
e) ¢Cuantas veces sale La Guia al afio?

B) Pinchando el enlace http://guia-frankfurt.net/nocicias/, entramos en la pagina web de La Guia.
Vamos a darle un vistazo, haciendo un recorrido por sus diferentes carpetas, sobre todo por la
de las publicaciones anteriores, para que incrementéis vuestros conocimientos sobre esta
revista y veais la multitud de informaciones culturales del mundo hispanohablante a las que
podéis acceder de forma gratuita.
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Comprensién auditiva

A) Escucha la conversacion telefénica®® y contesta al cuestionario de esta parte A.

1. Vanesa Fuentes llamé a La Guia porque:
No superd la primera entrevista y quiere informarse. [_]
Supero la primera fase y ahora quiere saber mas. [
No le dijeron nada sobre el resultado de selecciéon. [

2. Vanesa Fuentes no recibié una llamada porque:
No super6 la primera fase. ]
Contactan a través de internet. [_]
Es la tercera de los candidatos.[ ]

3. ¢Quién le ha hecho la primera entrevista?
Claudio Blasco.[]
La secretaria. [ |
No se sabe. []

4. Segun el modelo, transcribe del texto un ejemplo de indicacién de:

a) diade lasemana “el jueves”

b) dia del mes

c) medio a través del cual se hace algo

d) momento/parte del dia

€) momento aproximado (Mas o0 menos)

f) periodo de tiempo con limite inicial y final

B) Resuelve los ejercicios siguientes sobre el uso de las preposiciones.

4.1. Escribe frases segun tu preferencia en las que uses las transcripciones anteriores u otras
similares. Sigue el ejemplo.

a) Fui de paseo con mi familia el jueves de la semana pasada.
b)
c)
d)
e)

f)

5. Presta atencién al didlogo que ahora se transcribe.

— Muy bien. ¢ Por guién pregunto?
— ¢,Conoce usted| a )Claudio Blasco?

5.1. Explica el uso de la preposicién ‘a’ que te presento dentro del circulo.
5.2. Escribe una frase en la que uses las siguientes palabras:
Claudio Blasco / entrevistar / Vanesa Fuentes.

% Apresentada no CD que acompanha este trabalho de projeto.

181



6. Encuentra en las imagenes los ejemplos del uso de la preposicién ‘a’ que acomparie al:

Complemento Directo - /
Complemento Indirecto - /

Los #Specialls

¢ Eres lo suficientemente bueno para impresionar a Mou?

| Aunque algunos no le convencen ni en 90 minutos, tu tendrds que hacerlo en tan
solo 10 segundos. Comparte tus mejores trucos con el balon y gana

Nuestro experto en fatbol

Pide a gritos a su club que fiche a Cristiano

Es una de las grandes estrellas del fitbol. pera lleva un tiempo sin éxitos y por ese suplica a su
equipo que le lleven al mejor jugador del mundo » 1 -5 de 60

6.1. Observa las expresiones: Cristiano” emejorjugador”.
6.1.1. Explica el porqué de la diferencia en la construccion.

Interaccién oral

A) Vamos a trabajar en grupos. Dos grupos de tres (A, B y C) preparan la conversacién 1. Y un
grupo de cuatro (A, B, C y D) prepara la conversacion 2.

Conversacion 1 Conversacion 2
= Ay B son amigos y viven juntos. Momento 1
» Llama vuestro amigo C porque quiere hablar |[= A es el recepcionista en una empresa en la
con B. que C es el director.
= A responde al teléfono. = B llama por teléfono porque quiere hablar con
C para pedirle una cita, con el fin de
Objetivo de la llamada: entregarle su curriculo.
C invita a B a comer en otra ciudad. Momento 2
= D llama a B para preguntarle por el resultado
Puntos gue podéis desarrollar: de la conversacion con C y lo invita a salir de
Ciudad adonde vais y con quién juerga (de copas) en otra ciudad.
Dia de la semana o del mes
Motivo del encuentro Puntos que podéis desarrollar:
El Transporte Dia de la cita con el director y hora exacta
Hora aproximada a la que quedais Ciudad adonde vais de juerga y cuando (por
Qué podeéis hacer después (por e€j.: un paseo | €j.: hoy y en qué momento del dia)
y por dénde) Lugar de encuentro y hora aproximada a la que
guedais
El transporte
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Anexo XlIl — Ficha de avaliacédo final sobre o uso das preposi¢des: competéncia gramatical,
comunicativa e consciéncia metalinguistica

Ejercicio de evaluacion final sobre el uso de las preposiciones

Este ejercicio comprende tres momentos distintos y termina con la palabra FIN. Todos los
ejercicios tienen como objetivo evaluar el desarrollo de las competencias en el uso de las

preposiciones en espafiol que has logrado a lo largo del curso 2013-14.

El primer momento es un ejercicio gramatical, con actividades para rellenar huecos, de traduccién
y de eleccién de frases. El segundo momento tiene que ver con la conciencia metalinglistica. Y el
tercer es una redaccion.

Momento |

1. Completa los huecos usando Unicamente las preposiciones ahora presentadas: a (o al), de (o
del), en, para, por, con, desde, hacia. En ningin momento serd necesario que escribas el
determinante articulo definido el o la. Los huecos que no admiten el uso de la preposicion
deben guedar vacios.

a)
b)
c)
d)

Voy Vivir Barcelona.

la tarde veo mi profesora de espafiol.

Necesito un boligrafo.

Espero nifio nada mas termine la escuela.

Leo un libro gafas.
Mam4, ya estoy en casa. Vengo cine.

Mira la derecha y ve qué bonito es el paisaje.
Empiezo trabajar el 1 de noviembre.

Prefieroir _ pie __ la escuela.
La conozco __ hace dos afios.
Estamos 5 de octubre.
Mafianavoy __ médico.
_____aquiveo___ micasa.

Fui mi hermano Madrid autobus.

Elesmasalto ____ que t.

Mi amigo es ___ Barcelona.

Compraré flores __ mi novia.

Puedes comprar la entrada _____internet.
Estudio espafiol _ trabajar _ México.
Noteveo __ ayer.

2. Traduce las frases al espafiol.

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)

Vou de autocarro para a escola.

Os turistas gostam de passear pela cidade.
Estou aqui para jantar.

Sempre vivi em Portugal.

No dia 18 ndo vou para a escola.

Vi 0 Jodo em Barcelona.

Tenho aulas de espanhol as segundas-feiras.

Léxico:

gafas — 6culos
empezar — comecar
entrada — bilhete
ayer - ontem

Léxico:
cidade — ciudad
jantar — cenar
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Estou a estudar espanhol.

Ele viaja para Norte.

Vou comprar um livro para o Pedro.

Estou com fome.

Estudo das 9:00 as 17:00.

O Juan é mais alto do que o Miguel.

Vejo-te daqui.

Quero conhecer outros alunos da minha turma.
Quero passear nas ruas da cidade.

Chegaremos a tua casa as 10:00 de carro novo.

Sefiala con una X la opcién correcta.

a)

b)

f)

9)

h)

)

k)

Naci el 15 de abril. H
Naci en el 15 de abiril.

La salida es el 13 de octubre. El
La salida es a 13 de octubre.

Llamame de Juan.
Llamame Juan.

Los pasajeros sin nada a declarar van por aqui.

Los pasajeros sin nada que declarar van por aqui.

Llegé en la tienda sin dinero. El
Lleg6 a la tienda sin dinero.

Estoy preocupado con Juan. El
Estoy preocupado por Juan.

Me gusta viajar a Madrid. El
Me gusta viajar para Madrid.

Nadamos hacia el norte. El
Nadamos para el norte.

Desde la ventana veo el comedor. El
De la ventana veo el comedor.

Venimos de la clase.
Venimos desde la clase.

Disculpa pero todavia estoy con el pijama. El
Disculpa pero todavia estoy de pijama.

Necesitaria de otros libros. El
Necesitaria otros libros.

Salié de autobds y tuvo que coger un taxi.
Salié en autobds y tuvo que coger un taxi.

-

Léxico:

fome — hambre
alunos — alumnos
turma — clase
ruas — calles
chegar — llegar

Léxico:
tienda — loja

Léxico:
ventana — janela
comedor - refeitério

Léxico:
coger — apanhar




n) - ¢Qué haces aqui? } |:|
— Te estoy esperando (a ti).

— ¢ Qué haces aqui? |:|
— Estoy esperando por ti.

0) Les he escrito una postal para mis padres. El
Les he escrito una postal a mis padres.

p) Hoy he visto a Sophia en el cine. El
Hoy he visto Sophia en el cine.

g) Voy a comprar una casa pequeiia. E|
Voy comprar una casa pequeiia.

r) Pinto a un cuadro sobre Espafia.
Pinto un cuadro sobre Espafia.

S) Por la tarde tomo café con mi abuela. El
A la tarde tomo café con mi abuela.

t) Descubri que él tenia una novia hace dos afos. El
Descubri que él tenia una novia desde hace dos afios.

Momento Il

4. A continuacion te presento 6 frases. En algunas, hay un error gramatical. Reconoce las frases
que contienen el error sefialandolas con una X en la columna correspondiente y después
corrigelas.

Frase con
un error

Correccion

a) Tienes que avisar tu padre de que
llegamos tarde, para que no se enfade.

b) En el 10 de junio es dia festivo en Portugal.

¢) El encuentro es en la plaza hacia las 3 de
la tarde.

d) Me gusta correr en los caminos del
bosque.

e) A Pedro le gusta mucho viajar a Espafia.

f) Voy cambiar mi direccion.
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4.1. Explica por qué las frases que has elegido anteriormente no estén correctas.

Frases Explicacion

a)

b)

c)

d)

e)

f)

Momento Il

5. Escribe una redaccion en lengua espafiola sobre un viaje que te haya gustado muchisimo.
Para orientarte, te presento a continuacion algunos puntos que podras desarrollar en tu texto,
ademas de otros que estimes como importantes y que quieras presentar también.

¢En qué dia o época hiciste el viaje?
¢Addnde fue el viaje?

¢, Qué medio de transporte usaste?
¢, Con quién fuiste?

¢, Qué hiciste?

AN N NN

iun viaje feliz!

En esta redaccion, voy a presentar un viaje que ...

FIN
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Anexo XIV — Avaliacao final: grelhas de anédlise quantitativa do corpus de erros

Exercicio 1 — Preenchimento de espagos

Preposigao ‘@’

*Erro claramente interlinguistico.

Contexto Alinea Acertos _ _ Erros
Omisséo Adicéo Permuta Exemplos
Perifrase ir + a + infinitivo a) 9 hacia (1)
2* Por la tarde veo mi prof. de espariol.
b) 6 B . ~
2 (contrag&o) Por la tarde veo al mi prof. de espafiol.
Complemento direto de 2* Espero nifio nada mas termine la escuela.
pessoa d) 3 1 (contrag&o) Espero a nifio nada mas termine la escuela.
por (2)* Espero por nifio nada mas termine la escuela.
del (2)
Auséncia com o complemento | e) 8 2 (a) Leo a un libro con/de gafas.
direto referente a seres ndo m) 6 4 Desde aqui veo a mi casa.
animados De aqui veo a mi casa.
Perifrase empezar + a +
infinitivo ’ h) 9 por (1)
Deslocag¢@o/movimento i) 9 1 (contragéo)
1 (contrag&o) Estamos al 5 de octubre.
Data com verbo estar k) ! en (2)* Estamos en 5 de octubre.
i 2 (a)
8 (para)
Lugar especifico de destino 1
. )] 8 B - -
final 1 (contrag&o) Mafiana voy a médico.
n) 8 para (1)* | Fui con mi hermano para Madrid en autobus.
en (1) Fui al mi hermano en Madrid de autobus.
o 4 (para)
Destinatario q) 6 (a)
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Totais

. ) Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 0 93 7 10 10 27 9
% 0,0 77,5 5,8 8,3 8,3 22,5 7,5
Preposigao ‘en’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea | N Acert Erros
' Cerios " Omissao Adicdo | Permuta Exemplos
Localizagdo num lugar a) 8 para (2)* | Voy a vivir para Barcelona.
concreto S) 8 a(2) Estudio espafiol a trabajar a México.
. Fui con mi hermano a Madrid de autobus.
Meio de t t 8 de (2)* . . ) ,
elo de fransporte ") e Fui al mi hermano en Madrid de autobus.
Auséncia na indicacdo do dia Empiezo por trabajar en el 1 de noviembre.
A~ h) 5 5 (en)* . . .
do més Empiezo a trabajar en el 1 de noviembre.
Totais
. . Erros
N&o Respondido Acertos
Omissao Adicao Permuta Total Interlinguisticos
f 0 29 0 5 6 11 9
% 0,0 72,5 0,0 12,5 15,0 27,5 22,5
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Preposigao ‘por

*Erro claramente interlinguistico.

Contexto Alinea N Acertos Erros
' Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos
Momento indeterminado
dentro de um periodo de b) 9 en (1) En la tarde veo a mi prof. de espafiol.
tempo
. ] 6 (por) i
Meio (atraves de) r 3 (en) a1 Puedes comprar la entrada a internet.
Totais
~ . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséao Adicéao Permuta Total Interlinguisticos
f 0 18 0 0 2 2 0
% 0,0 90,0 0,0 0,0 10,0 10,0 0,0
Preposigao ‘con’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea N Acert Erros
' certos Omissédo | Adicdo | Permuta Exemplos
Instrumento/meio e) 7 de (3)* Leo a un libro de gafas.
Companhia n) 81(((;%?)) al (1)* Fui al mi hermano en Madrid de autobus.
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Totais

. ) Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 0 16 0 0 4 4 4
% 0,0 80,0 0,0 0,0 20,0 20,0 20,0
Preposigao ‘de’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea Acertos Erros
Omisséo Adicdo | Permuta Exemplos
Auséncia com o verbo necesitar | c) 5 5 (de)* Necesito de un boligrafo.
Lugar de origem (ponto de f 5 al (4) Mam4, ya estoy en casa. Vengo al cine.
partida) 1 (contragé&o) Mam4, ya estoy en casa. Vengo de cine.
Lugar de origem (procedéncia) p) 10
Auséncia com o grau 0) 8 1 (hacia)
comparativo de superioridade 1 (de)* El es mas alto de que tu.
Totais
~ : Erros
N&o Respondido Acertos
Omissao Adicao Permuta Total Interlinguisticos
f 0 28 1 7 4 12 6
% 0,0 70,0 2,5 17,5 10,0 30,0 15,0
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Preposicao ‘desde’

*Erro claramente interlinguistico.

Contexto Alinea | N Acertos Erros
Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos
Inicio de um momento num
. 7 (desde)
percurso temporal ) 3 (vazio)
acompanhado do verbo hacer
Inicio de um momento num ) 5 hacia (3) | No te veo hacia ayer.
percurso temporal 2 No te veo ayer.
Localizacdo e ponto de visdo do m) 6 de (2)* De aqui veo a mi casa.
agente 2* Agui veo mi casa.
Totais
5 . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 0 21 4 0 5 9 4
% 0,0 70,0 13,3 0,0 16,7 30,0 13,3
Preposigao ‘para’
Contexto Alinea | Acertos Erros
' Omissédo | Adicdo | Permuta Exemplos
- . 7 (para) a(2) Estudio espafiol a trabajar al México.
Finalidade/proposito ) 1 (por) Estudio espafiol a trabajar a México.

191




Totais

~ . Erros
N&o Respondido Acertos

Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos

f 0 8 0 0 2 2 0

% 0,0 80,0 0,0 0,0 20,0 20,0 0,0

Preposicao ‘hacia’
*Erro claramente interlinguistico.
Erros
N. A — —
Contexto Alinea certos Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos
Movimento em direcéo a sem para (2) M!ra parala derechay ve 'que ponlto es eI. pqlsaje.
o . 0) 4 a(3)* Mira a la derecha y ve qué bonito es el paisaje.
especificar o lugar de destino . i : o
por (1) Mira por la derecha y ve qué bonito es el paisaje.
Totais
5 . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséao Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 0 4 0 0 6 6 5
% 0,0 40,0 0,0 0,0 60,0 60,0 50,0
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Exercicio 2 — Traducédo de frases
Preposigao ‘@’

*Erro claramente interlinguistico.

Contexto Alinea | N R. | Acertos Erros
T Omisséo | Adicao Permuta Exemplos

a) 9 (para)

Lugar especifico de destino final 1@
9 P e) 7 para (3)* En el dia 18 no voy para la escuela.

a) 10
Acompanha o nome com funcéo
de complemento indireto b) 5 5 Los turistas gustan de pasear por la ciudad.
estando anteposto ao verbo Los turistas Ihes gustan passear por a ciudad.
gustar

1* Miré Juan en Barcelona.

Acompanha o complemento f) 1 3 _ .
direto de pessoa 5 (artigo)* Vi el Juan en Barcelona.

o} uiero conocer otros alumnos de mi clase.

P ) 1 2 7+ Qui tros al de micl
Auséncia de preposicao com o
complemento direto ndo o)) 10
animado
Auséncia de preposico na a (5)* Tengo clases de espafiol a los lunes.
indicacio dospdiZs dg semana o)) 3 en (2)* Tengo clases de espafiol en el lunes.
¢ Tengo clases de espafiol en lunes.

Auséncia de preposicdo com a
conjugacao perifrastica estar +
gerundio (estar + a + infinitivo na | h) 4 6* Estoy a estudiar espafiol.
maior parte do territério
portugués)
Perifrase ir + a + infinitivo i) 1 5 4* Voy comprar un libro para Pedro.
Complemento indireto N 1 4 (para) 4 (artiaoy* Voy a comprar un libro para el Pedro.
(destinatéario) J 1(a) (artigo) Voy comprar un libro el Pedro.
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. 1 (arti
Na combinacdo com a 1 (arr“go)
preposicdo ‘de’ para indicar as )} 2 4 (prep. 1 (artigo)*
h ' .
oras 1(desde ...a)* | Estudio espafiol desde 9:00 a 17:00.
L hacia (1)* Llegaremos a tu casa hacia las 10:00...
I h 1
ndicagdo de horas a) 5 por (3)* Llegaremos a tu casa por las 10:00...
Totais
. . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséao Adicéao Permuta Total Interlinguisticos
f 7 73 19 16 15 50 48
% 54 56,2 14,6 12,3 11,5 38,5 36,9
Preposicao ‘en’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea N.R. | Acertos Erros
Omissédo | Adicdo | Permuta Exemplos
Meio de transporte a) 5 de (5)* Voy de autobus para la escuela.
Localizaco concreta d) 1 8 a(l) Siempre vivi a Portugal.
¢ f) 9 por (1)* | Vi el Juan por Barcelona.
Ausenua na indicagdo dos e) 5 5* En el dia 18 no voy para la escuela.
dias do més
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Totais

. ) Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 1 27 0 5 7 12 11
% 2,5 67,5 0,0 12,5 17,5 30,0 27,5
Preposigao ‘por
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea A Erros
certos Omissao | Adicdo | Permuta Exemplos
Indica percurso, trajeto e tem o | b) 9 en (1)* A los turistas les gustan passear en ciudad.
sentido de ao longo de. p) 5 en (5)* Quiero passear en las calles de la ciudad.
Totais
~ : Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséao Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 0 14 0 0 6 6 6
% 0,0 70,0 0,0 0,0 30,0 30,0 30,0
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Preposigao ‘con’

*Erro claramente interlinguistico.

Contexto Alinea | N R. | Acertos Erros
Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos
Auséncia com a expresséo de
sensacdes/sentimentos ou do K) 10* Estoy con hambre.
modo como se esta (verbo Estoy con fome.
tener + nome ndo contavel).
de (2)* Llegaremos a tu casa a 10:00 de coche nuevo.
* .
Posse a 1 1 en (5) Llegaremos a tu casa por las 10:00 en un
coche nuevo.
por (1)
Totais
~ : Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséao Adicéao Permuta Total Interlinguisticos
f 1 1 0 10 8 18 17
% 5,0 5,0 0,0 50,0 40,0 90,0 85,0
Preposicgao ‘de’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea | N Acertos Erros
Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos
Auséncia com o verbo gustar b) 6 4 Los tur!stas gostan de pasear por la C|ude.1d.
Los turistas le gustan de passear por la ciudad.
Assunto, tema 9) 10
Auséncia nos graus m) 9 1* Juan és més alto de que Miguel.
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comparativos de inferioridade e
superioridade

Pertenca p) 10
Totais
. ) Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 0 35 0 5 0 5 1
% 0,0 87,5 0,0 12,5 0,0 12,5 2,5
Preposicéo ‘desde’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea Acertos Erros
Omissao | Adicdo | Permuta Exemplos
Localizacdo e ponto de visdo do n) 3 de (6)* Vejo.—t(.a daqw..
agente Te viejo daqui.
Totais
5 . Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséao Adicao Permuta Total Interlinguisticos
f 1 3 0 0 6 6 6
% 10,0 30,0 0,0 0,0 60,0 60,0 60,0
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Preposigao ‘para’

Contexto Alinea A Erros
certos Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos
Finalidade/propésito C) 10
Totais
~ : Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 0 10 0 0 0 0 0
% 0,0 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Preposicao ‘hacia’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea Erros
Acertos Omisséo | Adicdo | Permuta Exemplos
Movimento em dire¢do a sem . .
o : 5 4> | El | Norte.
especificar o lugar de destino ) para (4) viagja para et Norte
Totais
5 . Erros
N&o Respondido Acertos
Omissao Adicao Permuta Total Interlinguisticos
f 1 5 0 0 4 4 4
% 10,0 50,0 0,0 0,0 40,0 40,0 40,0

198




Exercicio 3 — Sele¢do de uma das duas hipoteses apresentadas

Preposigao ‘@’

*Erro claramente interlinguistico.

Contexto Alinea N Acertos Erros
' Omissédo | Adicao | Permuta Exemplos

Auséncia na indicagdo de uma .

. ~9 ) b) 4 6* La salida es a 13 de octubre.
data, cujo verbo néo é estar.
Ausénci lici . . .

USETICE de galicismos d) 3 7* Los pasajeros sin nada a declarar van por aqui.
sintaticos
Indicacéo do lugar especifico e) 8 en (2) Llegé en la tienda sin dinero.
de destino o)) 8 para (2)* | Me guata viajar para Madrid.
Acompanha o pronome
pessoal ténico com fungdo de | n) 6 por (4)* Estoy esperando por ti.
complemento indireto
Destinatario com .fun(;ao de 0) 7 para (3)* | Les he escrito una postal para mis padres.
complemento indireto
Cqm 0 complemento direto p) 2 8* Hoy he visto Sophia en el cine.
animado
Perifrase ir + a + infinitivo q) 7 3* Voy comprar una casa pequenia.
Auséncia de preposi¢cdo com o
complemento direto ndo r 10
animado
Totais
5 . Erros
N&o Respondido Acertos
Omissao Adicao Permuta Total Interlinguisticos
f 0 55 11 13 11 35 33
% 0,0 61,1 12,2 14,4 12,2 38,9 36,7
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Preposigao ‘en’

*Erro claramente interlinguistico.

Contexto Alinea Acertos Erros
Omissdo | Adigdo | Permuta Exemplos
Auséncia na indicagdo de uma . .
¢ a) 8 2 (en)* Naci en el 15 de abril.
data
Meio de transporte m) 6 de (4)* Salié de autobus y tuvo que coger un taxi.
Totais
. . Erros
Ndo Respondido Acertos
Omisséao Adicéao Permuta Total Interlinguisticos
f 0 14 0 2 4 6 6
% 0,0 70,0 0,0 10,0 20,0 30,0 30,0
Preposigao ‘por
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea Acertos Erros
Omissdo | Adicédo | Permuta Exemplos

Com o verbo preocupar f) 3 con (7)* Estoy preocupado com Juan.

Momento indeterminado

dentro de um periodo de ) 8 a (2)* A la tarde tomo café con mi abuela.

tempo
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Totais

. ) Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséao Adicéo Permuta Total Interlinguisticos

f 0 11 0 0 9 9 9

% 0,0 55,0 0,0 0,0 45,0 45,0 45,0
Preposigao ‘con’
*Erro claramente interlinguistico.

Acertos Erros
Contexto Alinea Omissdo | Adicdo | Permuta Exemplos
Modo como esté vestido k) 2 de (8)* Disculpa pero todavia estoy de pijama.
Totais
~ : Erros
N&o Respondido Acertos
Omissao Adicéo Permuta Total Interlinguisticos

f 0 2 0 0 8 8 8

% 0,0 20,0 0,0 0,0 80,0 80,0 80,0
Preposicgao ‘de’
*Erro claramente interlinguistico.

Contexto Alinea Acert Erros
certos Omissdo | Adicdo | Permuta Exemplos
Auséncia na indicacao dos C) 9 1* LIdAmame de Juan.
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nomes proprios
Ponto de partida ) 9 desde (1) | Venimos desde la escuela.
Auséncia com o verbo necesitar | I) 7 3* Necesitaria de otros libros.
Totais
. ) Erros
N&o Respondido Acertos
Omisséao Adicéao Permuta Total Interlinguisticos
f 0 25 0 4 1 5 4
% 0,0 83,3 0,0 13,3 3,3 16,7 13,3
Preposicao ‘desde’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Alinea Acertos Erros
Omissado | Adicdo | Permuta Exemplos
Localizaggo e ponto de visao do i) 8 de (2)* De la ventana veo el comedor.
agente
Inicio de um momento num . . . .
Descubri que él tenia una novia hace dos
percurso temporal t) 8 2* afios
acompanhado do verbo hacer '
Totais
5 . Erros
N&o Respondido Acertos
Omissao Adicao Permuta Total Interlinguisticos
f 0 16 2 0 2 4 4
% 0,0 80,0 10,0 0,0 10,0 20,0 20,0
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Preposicao ‘hacia’

*Erro claramente interlinguistico.

Contexto Alinea Acertos Erros
Omissdo | Adicdo | Permuta Exemplos
Movimento em direcdo a sem
o ¢ . h) 6 para (4)* Nadamos para el Norte.
especificar o lugar de destino
Totais
. . Erros
Ndo Respondido Acertos
Omisséao Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 0 6 0 0 4 4 4
% 0,0 60,0 0,0 0,0 40,0 40,0 40,0
Exercicio 4 — Escrita de uma composicéo
Preposicao ‘@’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Exemplo de interlingua Acertos Erros
P 9 Omissao Adicao Permuta
... un viaje que he hecho [...] a Barcelona. 16
Lugar de destino ... fui ala Galicia. 2 (artigo)*
... alas 11:00 fui para casa... para (4)*

Luga‘r d(’e destino em combinado Fui en avion de Portugal a Madrid. .. 1

com ‘de

L de desti b 1

ugar e destino com o verbo ... al otro dia volvi a Portugal...
volver
Referéncias temporais concretas | ... alas 11:00 fui para casa... 2
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... al otro dia volvi a Portugal...

Acompanha o pronome pessoal

L A mi me gusta mucho viajar... 3
ténico com o verbo gustar
Perifrase ir + a + infinitivo Yo voy decir mi viaje a las islas Canarias. 1*

Totais
Erros
Acertos
Omisséao Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 23 1 2 4 7 7
% 76,7 33 6,7 13,3 23,3 23,3
Preposigao ‘en’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Exemplo de interlingua Acertos Erros
P 9 Omisséao Adicéao Permuta
Dia do més ... un viaje que he hecho en el dia 14 de 1 o
enero...
Meio de transporte ... fui de autobus. 5 de (6)*
- . Fui a la Andaluzia y solo me da pena noir a
Para indicar um periodo temporal ~
. la Semana Santa de Espafia, porque es en 3
de forma precisa
la Pascua.
. Passé el Navidad en Espafia con toda la

Lugar definido P 5

familia.

Indicar as esta¢bes do ano

En verano de ultimo afio (2013), fue como
costumbre a paya a Peniche en coche con
mi familia.

... un viaje que haci en el verano durante
dos dias a Madrid.

1 (artigo definido)

1 (artigo definido)*
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Totais
Erros
Acertos
Omisséo Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 14 1 3 6 10 9
% 58,3 4,2 12,5 25,0 41,7 37,5
Preposigao ‘con’
_ ] Erros
Contexto Exemplo de interlingua Acertos Omissao Adicao Permuta
Companhia Fui con mis padres hacer turism~o, ver las 13
casas y conocer la cultura espafiola.
- ...lamos a unas feiras con parques de
Carateristica de algo di\:ersi()n ! ! parqu 2
Totais
Erros
Acertos
Omissao Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 15 0 0 0 0 0
% 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
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Preposigao ‘por’

*Erro claramente interlinguistico.

_ Erros
Contexto Exemplo de interlingua Acertos — —
P g Omisséo Adicéo Permuta
Momento indeterminado dentro 2
de um periodo de tempo ...ala noche fui a un bar... a(1)*
Percurso por um lugar ...fuimos juntos pasear por la calle... 1
Totais
Erros
Acertos
Omisséao Adicéao Permuta Total Interlinguisticos
f 3 0 0 1 1 1
% 75,0 0,0 0,0 25,0 25,0 25,0
Preposic¢ao ‘de’
*Erro claramente interlinguistico.
Contexto Exemplo de interlingua Acertos Erros
P 9 Omisséao Adicao Permuta
Propriedade/carateristica ...fui a un bar de chicas... 1
Especificacdo/origem ...conoci la Catedral de Santiago de 11
Compostela...
N ~_ | He quedado en una casa de una alumna
Auséncia com 0 grau comparagao o L 1
espafiola mas vieja que yo.
- ...un viaje que llegue el dia 15 de abril a
Auséncia com o verbo gustar 1*

Lyon gustei muchisimo de la hacer...

Referéncia a um periodo temporal

... un viaje que me gustou mucho y que
haci en verano de ultimo afio (2013).

1 (contragéo)

206




Totais

Erros
Acertos
Omisséao Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 13 1 1 0 2 1
% 86,7 6,7 6,7 0,0 13,3 6,7
Preposigao ‘desde’
Contexto Exemplo de interlingua Acertos Erros
P 9 Omisséao Adicéao Permuta
Localizacdo e ponto de vista do Desde el apartamento vemos el horizonte y 5
agente el mar.
Totais
Erros
Acertos
Omissao Adicéo Permuta Total Interlinguisticos
f 2 0 0 0 0 0
% 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
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Preposigao ‘hacia’

Contexto Exemplo de interlingua Acertos Omissao AEdrir;éSo Permuia
Yo gusté mucho que desde la ventana
Direcdo a sem especificar o lugar | mirava hacia derecha y via las calles, los 3
MUSEOsS...
Totais
Erros
Acertos
Omisséao Adicéao Permuta Total Interlinguisticos
f 3 0 0 0 0 0
% 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
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Anexo XV — Avaliacéo final: graficos de andlise do corpus de erros — avaliagdo do critério descritivo-linguistico

Gréfico 18 — Analise estatistica das respostas dadas pelos alunos no exercicio 1.

Percentagens

Preenchimento de espagos

100,0
90,0
80,0
70,0
60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
3l
0,0 -
N3o Respondido Acertos Erros Omissdo Erros Adicao Erros Permuta Total Erros
A 0,0 77,5 5,8 8,3 8,3 22,5
HEN 0,0 72,5 0,0 12,5 15,0 27,5
HPOR 0,0 90,0 0,0 0,0 10,0 10,0
CON 0,0 80,0 0,0 0,0 20,0 20,0
HDE 0,0 70,0 2,5 17,5 10,0 30,0
m DESDE 0,0 70,0 13,3 0,0 16,7 30,0
B PARA 0,0 80,0 0,0 0,0 20,0 20,0
H HACIA 0,0 40,0 0,0 0,0 60,0 60,0
W Média 0,0 72,5 2,7 4,8 20,0 27,5
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Grafico 19 — Analise estatistica das respostas dadas pelos alunos no exercicio 2.

210

Percentagens

Traducdo de frases

120,0
100,0
80,0
60,0
40,0
20,0
0,0 _-_I_L_ — I I I
N3o Respondido Acertos Erros Omissdo Erros Adigdo Erros Permuta Total Erros
A 5,4 56,2 14,6 12,3 11,5 38,5
EEN 2,5 67,5 0,0 12,5 17,5 30,0
®POR 0,0 70,0 0,0 0,0 30,0 30,0
CON 5,0 5,0 0,0 50,0 40,0 90,0
HDE 0,0 87,5 0,0 12,5 0,0 12,5
m DESDE 10,0 30,0 0,0 0,0 60,0 60,0
H PARA 0,0 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0
H HACIA 10,0 50,0 0,0 0,0 40,0 40,0
H Média 4,1 58,3 1,8 12,5 24,9 37,6




Grafico 20 — Analise estatistica das respostas dadas pelos alunos no exercicio 3.

Selecdo de opgbes

90,0
80,0
70,0
«»n 60,0
c
)
2 50,0
5
o 40,0
o)
& 30,0
20,0
1.l
0,0 |
N3o Respondido Acertos Erros Omissdo Erros Adicdo Erros Permuta Total Erros
A 0,0 61,1 12,2 14,4 12,2 38,9
HEN 0,0 70,0 0,0 10,0 20,0 30,0
® POR 0,0 55,0 0,0 0,0 45,0 45,0
CON 0,0 20,0 0,0 0,0 80,0 80,0
HDE 0,0 83,3 0,0 13,3 3,3 16,7
m DESDE 0,0 80,0 10,0 0,0 10,0 20,0
H HACIA 0,0 60,0 0,0 0,0 40,0 40,0
H Média 0,0 61,3 3,2 54 30,1 38,7
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Grafico 21 — Analise estatistica das respostas dadas pelos alunos no exercicio 4.

Percentagens

120,0

100,0

Composicéao

80,0

60,0

40,0

20,0

0,0 || . | I . -
Acertos Erros Omissao Erros Adicdo Erros Permuta Total Erros

A 76,7 3,3 6,7 13,3 23,3
HEN 58,3 4,2 12,5 25,0 41,7
®POR 75,0 0,0 0,0 25,0 25,0

CON 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0
mDE 86,7 6,7 6,7 0,0 13,3
m DESDE 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0
H HACIA 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0
m Média 79,3 2,8 5,2 12,7 20,7
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Anexo XVI — Avaliacao final: graficos de analise do corpus de erros — avaliagdo do critério etiolégico-linguistico

Gréafico 22 — Percentagens de erros interlinguisticos no exercicio 1.

Percentagens

Preenchimento de espagos

120,0
100,0
80,0
60,0
40,0
20,0 l
0,0
Total Interlinguisticos % de Interlinguisticos
A 22,5 7,5 33,3
HEN 27,5 22,5 81,8
B POR 10,0 0,0 0,0
CON 20,0 20,0 100,0
B DE 30,0 15,0 50,0
W DESDE 30,0 13,3 44,4
W PARA 20,0 0,0 0,0
B HACIA 60,0 50,0 83,3
B Média 27,5 16,0 49,1
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Grafico 23 — Percentagens de erros interlinguisticos no exercicio 2.
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Traducdo de frases

120
100
n 80
[
)
(=)
©
260
©
o
[}
Q40
20
0
Total Interlinguisticos % de Interlinguisticos
A 38,5 36,9 96,0
HEN 30,0 27,5 91,7
®POR 30,0 30,0 100,0
CON 90,0 85,0 94,4
mDE 12,5 2,5 20,0
B DESDE 60,0 60,0 100,0
I PARA
m HACIA 40,0 40,0 100,0
W Média 43,0 40,3 86,0




Grafico 24 — Percentagens de erros interlinguisticos no exercicio 3.

Selecdo de opgbes

120
100
80
0
c
)
o
©
= 60
o
o
&
40
20
0
Total Interlinguisticos % de Interlinguisticos
HA 38,9 36,7 94,3
HEN 30,0 30,0 100,0
®POR 45,0 45,0 100,0
CON 80,0 80,0 100,0
mDE 16,7 13,3 80,0
H DESDE 20,0 20,0 100,0
H HACIA 40,0 40,0 100,0
B Média 38,7 37,9 96,3
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Grafico 25 — Percentagens de erros interlinguisticos no exercicio 4.

Composicao
120
100
80
(2]
c
)
(@]
©
e 60
O
o
[}
o
40
20
0 ]
Total Interlinguisticos % de Interlinguisticos
A 23,3 23,3 100
HEN 41,7 39,1 90,0
m POR 25,0 25,0 100,0
CON
mDE 13,3 6,7 50,0
W DESDE
H HACIA
W Média 25,8 23,5 85,0
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