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Para uma (nova) abordagem dos decimais
no 1.° Ciclo do Ensino Bisico

lsabel Vizinho
{sabet Cabrita

Introducgao

No dmbito do Mestrado em Gestéo Curricutar — 1.° Ciclo do Ensino Basico - elaborou-se
uma dissertagio (Vizinhe, 2002), focalizando a area curricular da Matematica, mais especi-
ficamente, o processo de ensino e de aprendizagem dos Decimais, unidade didactica gue
se Inicla no 3.2 ano e continua no 4.° anc de escolaridade.

A opcao pela Matematica prende-se com o facto de se considerar que esta € uma das
disciplinas gue influencia excepcicnalmente ¢ desenveivimento das capacidades de adap-
tago o intervenggo dos alunos, numa sociedade cada vez mais matematizada.,

Relativamente aos Decimals, nfo obstante a sua importancia, os alunos revelam uma
inadequada apropriagio do conceito que se manifesta, nomeadaments, na dificuldade de
resoiugéc de problemas e de situagdes problematicas quer inerentes 4 drea de Matemética,
quer relativas a outros campos disciplinares, quer mesmo & vida real, envolvendo o conteldo
em causa.

Tat dificuldade podera ter na sua origem aspectos inerentes, nomeadamente: (i) & com-
plexidade do congeite, ) a uma inadequada abordagem na escola gue € simultaneamente
causa e conseguénecia, entre outros factores, duma cultura dominante que persiste em
encarar a Matemética, 0 seu ensino e o processo de aprendizagem, & revelia das mais
recentes conclusGes gque os estudos no ambite das areas mais directamente ligadas a tal
problemética ¥m permitide chegar, com nitido prejuizo para a aprendizagem deste e doutros
conceitos que ndo exclusivamente do dominio da matematica,

Tal situagio & agravada quer pela falta de orientages especificas por parte dos actuals
programas, quer pela escassez e inadequada exploragio de materiais didacticos apro-
priados gue, muitas vezes, se resumem ao manual escolar.
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Finalidade do estudo

O eStUdO e @ "azado na cot lV‘CQaO de que uma abO dage”l d erente da matemat Cca,
concretiza do inter- e a@oes I Ult plas com outr as areas dISC p ares, com outros Co lteUdOS
maten at COS e com O da a da, e que er V()‘Vesse e1eCt vamente 0OS alunos nur plOCeSSO
'
anitt (\e} de COl p ualiz q
significati nceptua aQaO dOS COf lteud()S em causa Suste“tado numa ade uada
1
Xp(o a(;ao de mater ials s p p »
e eleCC o] ad()S ou inte cionalmente lOdLIZ dOS ara o eie to, e
“a do pal tir dO de recursos inforry atCOS, contr bu pa a uma mais SO'da cor StlUan dos
1 1a, .
conceitos e, e Ult"“a instar cla pa a a const U(jaO dU”lal ova cultu a matery at Ca. CO O
era inevitave O envoiv| pro eSSOleS, ta “be” Se acre-
oivimet liO, dlleC[O ou ind recto de outros
3
dtava que (¢} tlaba' [oN) p olve pod a CO lllbUl pa a0 dese 1 Ol nento
Xperimenta adesel VOIV/
VOV
Profssiol aI dOS dOCGI tes pa tic pa’ teS. A p llClpal 1 al’dade dO eStudO |evad0 a CabO era

entao, avaliar da validade de tais convicgbes.

Enquadramento teérico
O estudo sustenta-se, essencialmente, nas seguintes perspectivas:

1. a posica e -
: n? r;r;;zgofezl/b///ita, €M 0posi¢ao a correntes absolutistas, tomada por Ernest (1991)
matemadtica, assim como a sua 3 ’
! proposta de construgdo social
cimento, cujas validagéio e objectivi o o6 s,
, jectividade surgem das interaces jei
ento ’ es e
recriagao continua da subjectividade: i e 05 aufos:numa
2. apers i gl lesmisti
) gomge:rtéva :e leurc;ez (2000) que desmistifica todo o saber matematico, colocando
cedente das idelas humanas, pol i 5 ' -
. r elas criado e s6 a elas di i
assim como as duas possibilidad : oo el
es de encarar a matemati a
N como as sib ca, que terdo
5 possiveis significados atribuidos aos entes matematicos; K ereomes
. avisi i ’
2 S:; d: thevajlard {1991, 1997) relativa ao “saber sabio” & & “transposigéo didactica”
» &8 Tormas como esse saber tera ‘
que ser transformado par. d
ao conhecimento “ideal” submeti i P onte 20 oator
metido a diversos filtros
ideal” ; , homeadamente ao sa
profeﬁsores, ele proprio diferente do saber dos matematicos; per dos
. a andlise- o : ,
5 anale c()a n;q:z B.rous::teau (1997) propde dos entes matematicos e seus significados
a importancia de se criarem “Situacs idacti :
‘ acdes Didacticas” que ind
sidade de construgéio do i i o oo
s conhecimentos, situacdes i
. essas que pod i
de desenhos curricul joctivo G y o0 oacati oo e
ares, com o objectivo de preveni
' : . r que o acto educativo
exclusivamente & livre arbitrariedade de quem o ministra; o enteoue
. os e ITERR) 0 ’
Serv;;:d(?s d;) cognitivista Piaget afirmando que as construgbes mais avangadas con
vinculos com as mais primitivas (Piage i )
iaget y Garcia, 1989). Sali
v, o g v , . Salientamos, do seu
iva da construgéo pessoal d i
ho, ar 0 conhecimento pelo indivi
oposicao as ideias que considera il
vam o aluno como um ente passi i
: onsiderava ssivo que ia acu
o conhecimento que existia divorciado do processo do seu ensino; endo
,
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6. a posigao de Vygotsky sobre a construggo {social) do conhecimento em interacgdo
social, distinguindo a diferenga entre aquilo que o aluno é capaz de fazer sozinho e 0
que apenas faz com a ajuda de colegas ou adultos mais experientes (zona de désen-
volvimento proximal);

7. aperspectiva tedrica que “bebe” das diversas teorias, buscando-ihes, de forma sistémica,
os significados, para, também de uma forma sistémica, analisar os entes mateméticos,
seus significados pessoais (dos professores, dos alunos, e outros) e institucionais (signifi-
cado de referéncia — relativo 2 instituigio matematica — e significados locais — relativo &
instituigo escola), e propor o Modelo das FungGes Semidticas, no ensino e aprendizagem
da Matematica, como & o caso de Godino e sua equipa {1994, 1997, 1999).

Relativamente & gesto curricutar identificamo-nos com as posturas, nomeadamente, de:

Gimeno (1989), ICMI (1986), Ponte, Matos e Abrantes (1998), no que respeita ao conceito
de curriculo, distinguindo-se um sentido restrito dum sentido lato, contrastando curriculo
enunciado/implementado/adguirido. Em suma, defende-se uma viso plurifacetada de
curriculo segundo Sa-Chaves (1999) e assume-se a responsabilidade e o papel do
professor cuja intervengao faz emergir a gest&o curricular; )

Céu Roldao e A. Janela Afonso, ao defenderem a flexibilizagdo curricular adequando o
curriculo as diversidades dos sujeitos, como contributo para a democratizag&o do ensino;
Donald Schin e lsabel Alarcéo relativas & formagéo de professores enquanto promotora
de profissionais reflexivos na acgdo, sobre a acgéo e sobre a reflexdo na acgéo, condi-
¢do imprescindivel para uma competente gestdo do curriculo.

Metodologia geral utilizada

Subjacentes aos objectivos que se perseguiam, formularam-se como questdes de investi-
gacsio — poderd uma visgo diferente da Educagio Matematica (que sustente a utilizaggo
de estratégias inovadoras, evidenciando conexdes vérias e apoiadas por uma adequada
exploraggo de materiais seleccionados/produzidos para o efeito) contribuir para: i) uma mais
solida construgéio dos conceitos em causa?; i) o desenvolvimento profissional de pro-
fessores do 1.° ciclo? iii} a construgfo de uma nova cultura matematica?

Com o intuito de encontrar respostas adequadas a tais questdes, assumimos como
método privilegiado o “estudo de caso”, porque proporciona conhecer, em relagcéo ao
mesmo objecto de estudo, “Decimais”, muitiplas situagdes referentes a alunos, a profes-
sores, ao préprio tema em estudo e as relagbes que entre estes 'se estabelecem, por
recurso a tratamentos qualitativos dos dados, quantificados quando necessério (Barbier,
1977; Bardin, 1977; Bruyne et al, 1991; Goode & Hatt, 1979).

Sem que, em nossa opinido, isso desprestigie, de alguma forma, o valor do préprio
trabalho, consideramo-lo de tipo exploratdrio uma vez que, mais do que encontrar respostas,
pretende abrir caminho para outros estudos pelo equacionar de novas interrogagoes.
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Acontece, também que o estud
~contece, , 0 tem fortes pontos de ligacs
Acgdo” ja que, acautelando-se o : o o oo 2

2 profosory e Co,;;iigf,ags petlaz cumplicidades que se Criaram entre a investigadora e
' €stuao, com vista & superacso d ! a

trados (Barbier, 1977: Bataille, 1981: MeNiff, 2002), TR0 dos cbstdcuos entéo encon-

pong)og(faormri ja referimos em documento anterior (Vizinho e Cabrita 2002)

o a?jd :::Z qeue ? metodologia é a logica dos procedimentos cientificos & que, portanto

Xplicar n&o apenas os produtos da investigacao cienti ’ :

I . a . .

mente o ssu préprio processo de construcao. a0 clentfioa mas el

) (6] paradugma em q'ue Nos posicionamos para perceber a realidade q

re;Casélsoim, o} que.permxte perceber-nos e perceber a experiéneia de fo

teéﬁcoscir;sg;ruotg\;quue se estabelece com as diversas posturas de diversos referentes

, 08, continuamente, numa perspectiva critica, i i
ic 'ados, co , a critica, interpretativ -
analitica da experiéncia vivida e reflectida e que, continuamente, se reorganiza "o me

, temos como

Ue nunca & estavel),
rma critica, na inte-

Populagéo e amostra

Dado o objecto de estudo, a
alunos do 1.° Giclo do Ensino B
mental estiveram um professor
0 4.°ano de escolaridade, nu
distrito onde se desenvolvey
conveniéncia o que limita qual
rem deste estudo, aspecto g
f:omplexidade dos espacos
ingénua (Cabrita, 1998).

i’n\'/estigac;éo admitiria como Populagéo os professores e
asico. No entanto, directamente envolvidos na parte experi-
do 1.°' Ciclo do Ensino Basico e seus 19 alunos, a frequentar
m mexo semi-urbano de uma escola do distrito de Aveiro

esta lr?vestx'gagéo. Esta-se, assim, perante uma amostra dé
quer hipétese de generalizaggo das conclusdes que se retira-
ue descorlsideramos como relevante ja que a singularidade e
de formagso tornava tal generalizago abusiva e, no minimo

Recolha e tratamento da informagao
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Principais etapas do percurso efectuado e resultados

Com o principal intuito de se conhecer o “estado da arte” no que respeita ao processo de
ensino e de aprendizagem dos decimais, suspeitando, por motivos muito fortes e que se
prendem, nomeadamente, com constatagdes empiricas da realidade educativa, da necessi-
dade de se continuar a investir numa forma inovadora e consistente de se abordarem os
conteldos em causa, decidiu-se considerar um “Contexto Preparatorio”, que constituem
os capitulos 6 a 9 da dissertagéo.

Assim, num primeiro momento, construiu-se, reformulou-se (ap6s validagao) e aplicou-
se um questionério a 36 professores do 1.° ciclo do ensino bésico que permitiu detectar
indicadores de que as suas representages sobre a natureza e a epistemologia da mateméa-
tica e do seu processo de ensino e de aprendizagem, principaimente no que respeita aos
decimais, embora se comecem a aproximar, nalguns pontos, das mais recentes pers-
pectivas sobre a forma de encarar tais tematicas ainda est&o bastante distantes duma
intersecgo aceitédvel com as mesmas.

Seguidamente, procedeu-se & analise dos programas oficiais do 1.° CEB de 1923,
1960, 1975, 1980, e de 1990, principalmente no que respeita aos decimais. Conclui-se
principaimente que s6 a partir da década de 80 foi dada primazia ao conceito de numeral
decimal, pois até al a sua conceptualizagéo e aplicacdo estava dependente do sistema
metrico. Relativamente aos programas actualmente em vigor constata-se que a maior
fragilidade situa-se na falta de propostas concretas e explicitas de desenvolvimento da
actividade matemética que evidenciem a interligagdo entre os vérios blocos, comprome-
tendo-se a construgao/desenvolvimento das competéncias definidas.

Finalmente analisaram-se 6 manuais escolares do 4.° ano de escolaridade, relativamente
as propostas de abordagem dos conceitos de décima, centésima e milésima, segundo
diversos pardmetros previamente definidos, tendo-se gjuizado do muito que hé a fazer no
que respeita, nomeadamente, a forma como os conceitos sdo introduzidos e em que
momentos, aos tipos de tarefas propostas, as dindmicas e formas de resolugéo, ...

Com tal pano de fundo, que s6 reforga do interesse do estudo experimental levado a
cabo, concebeu-se um design ilustrado, nas suas linhas gerais, na figura 1.

Assim, num primeiro momento estabeleceram-se contactos de negociagéo com a es-
cola e com a respectiva professora (PP) com quem irlamos desenvolver a parte empirica
do nosso trabalho. Apés um didlogo com a turma atribuida a essa professora procedeu-
se a uma breve avaliagdo de diagnéstico das aprendizagens dos alunos sobre os Decimais,
no intuito de poder elaborar um teste que, simultaneamente, teria a fungéo de diagnéstico,
de pré e de pos teste. Ou seja, varios procedimentos e andlises decorreram em simulta-
neo, pro e.rectroagindo, num:percurso pautado pelo cardcter recursivo das acgdes que o
compunham.

Abalizados por professores e investigadores, o teste bem como a planificagdo da unidade
tematica, sistematicamente negociada e discutida com a professora, sofreram a necessaria
reformulag8o apds a qual se procedeu & sua aplicagdo/implementagio.
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Avaliaao Diagnstica da turma
(Observagio directa)

i

Pré-testefteste diagndstico '

'
Planificagdo unidade tematica j

'
implementagdio da unidade didi@“\l

Andlise qualitativa e quantitativa { Andlise de conteddo:

simples e comparativa: - Observagdo directa participante
- Por fichas Pés-teste 1
- Por objectivos

- Didrio de bordo
Pés-teste 2 ’

- Registo fotografico e videografico
- Artsfaclos (produgdes dos alunos)
Andlise de conteddo:
- Questiondrio aos alunos

- Entrevista A professora

xN

Figura 1.
Design da parte experimental da dissertacéo

Durante a experiéneia, a investigadora, com vista a uma adequada implementac&o da
unidade didéctica, dinamizou varias sessOes com a professora, que contemplavam, nomea-
damente, a reestruturacéo da planificacsio desenhada inicialmente, atendendo as situagGes
novas que sempre surgiam e a simulag&o de situagGes de ensino e de aprendizagem
insistindo na dinamica da aula — tipo de tarefas e formas de trabalho dos alunos, exploragéo
dos préprios materiais didécticos, énfase nos aspectos comunicativos e nas conexdes com
outras éreas disciplinares e com o dia a dia.

Relativamente ao tipo de tarefas, apostou-se numa grande diversidade, privilegiando-
se a resolugio de problemas, de situagdes problematicas, de investigagtes matematicas,
estabelecendo-se pontes com Outras areas disciplinares, com outros contetidos mate-
maticos e, essencialmente, com o dia a dia.

um lugar de destaque.

As actividades desenvolvidas, valorizando-se a importancia da vertente ltdica como uma
das formas de contribuir para uma visgio mais adequada e favoravel da prépria matemdtica,
foram sustentadas pelos mais diversos materiais, incluindo a calculadora e o computador
- aplicagéo Excel (ver ﬁguras 2, 3).

Isabet Vizinho 19

ai i ino basico )
Para uma (nova) abordagem dos decimais no 1.° ciclo do ensino lsabel Cabrita

Figura 2. . o
Ve?iﬁcagéo dos resultados das operagdes na méquina de calcular.

ggr:]srt?u?;éo no programa Excel do grafico com as medidas das alturas dos elementos do

grupo A

Grande parte desses materiais foi especificamente criado para’ o‘ efeito, tais ?om?; o
decimate'; — opaco e transparente; 0 Domideci? ~ domind da décima; o Domicenti

1 Material faciimente manipulével, composto por 4 figuras, em que a gniqade (1= :epresente:;;é;()) ze s:rr‘nogﬁrg
mesmo recténgulo que inicialmente ndo tem qualquer diviséo (uru)dade tntara'\%, na n%1 &%reggrrmt % s<; 000
iguai 1,00) e na quarta e R \
ividi 10 partes iguais {1,0), na 3.* em 100 partes ( 100) : o
ggﬂgi‘r’\de(;? por gxempk?. visualizar e perceber, pela sobreposigéo efectuada, que 0,35 < 0,5; que 0,3
= 0,300; 0,12550,076. . .
, i i dros representativos de uma ou mai
jas pega sentam, na légica do domind, numa parte 12 qua ivos « i
i 3;)\%22:}:\3Mdidassaepnr$ 1%npartes igfagis. e na outra parte 12 quadros onde se encontram inscritos os numerais
o i tativos de
i 6, numa parte quadros representa s d
3 ri2 as que apresentam, na légica do fhr{nn X f e
\d(r)r?: ucn?cr;%?as;?vipc)i?da en?ef 00 partes iguais, algumas das quais pintadas, e, na outra parte, numerais decimai

e fracciondrios
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d.ommo da centésima; o Domimulti® ¢ o Loto-puzle decimate® com o qual se pretende
aJuc{ar g construlr, evidenciando o aspecto lldico, as relagdes entre ag diversas unidades
decimais e entre estas e a unidade (ver figuras 4, 5, 6 e 7).

Figura 4,
Representaggo dos nimeros com © material decimate opaco

Figura 5.
Observar, pensar, conversar e inventar perguntas sobre o “decimate transparente”

Ta@ Mmateriais deram origem a diversas actividades subsequentes, a maior parte das
Quals inventadas pelos préprios alunos, que depois eram discutidas em grupo.

respectivamente ou que dividir por 0,1; 0,01 ou 0, 001 & igual a muttiplicar por 10; 100 ou 1000

Seunr;\“g;;ﬁ:: se irggﬂfgeggwseglt‘(; :rg elgto fom;ado p‘(l);' 6 cartbes  dois de décimas, dois de centésimas e dois
] » cad OMposto em vérias figuras, & ¥
Cuja representagéo grafica se encontra nos cartdes, ¢ Contém,também, uma O0kog3 de nimerce,
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Figura 6.
Construgdo em grupo dos dominds da décima e da centésima

Figura 7.
Construgéo e discussio em grupo dos “puzles” das décimas, centésimas e milésimas

Principais conclusdes e implicagdes deste estudo

Ao longo do estudo desenvolvido evidenciaram-se factores de diversa ordem alguns dos
quais poderdo ser apontados como limitagBes, os quais, em investigacdes futuras, deve-
riam ser devidamente ponderados, a saber:

+ ter-se alargado muito a amplitude da planificagéio, dada a necessidade de se perse-
guirem objectivos considerados pré-requisitos para iniciar o tema, que a turma néo
dominava, estendendo por demasiado tempo a sua implementagao;

* aexperiéncia ndo ter decorrido com alunos da prépria investigadora, o que fagilitaria a
gestdo curricular do tema e a respectiva observagio e registo, ja que um elemento
externo & turma traz sempre alguma perturbagéo & vida da mesma;
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;

varias sessbes terem sido implementadas pela investigadora (em estreita combinagéo
com a professora da turma -PP) com alunos que ndo eram os seus, com todas as
questdes inerentes ao estatuto de professora que ndo é a da turma;

0 pos teste 1 ter sido aplicado dois dias depois do terminus da implementag&o do tema,
dificultando uma conveniente apropriag8o dos significados construidos;

0 pds teste 2 ter sido aplicado na pentitima semana do terceiro periodo, em que os
alunos ja apresentam grande cansago e menor capacidade de concentragdo, manifes-
tando até desinteresse em responder de forma mais implicada, dado que j& o estavam
a fazer pela terceira vez. ‘

1.2 questdo - A utilizagdo de estratégias Inovadoras, evidenciando conexdes vérias e
apoiadas por uma adequada exploracdo de materiais seleccionados/produzidos segundo
uma perspectiva de resolugdo de problemas em ambiente de sala de aula, poderd contribuir
para uma mais sdlida construgdo dos conceitos relativos aos decimais?

Na andlise e comparagsio dos resultados obtidos pelos alunos no teste, estes registaram
ganhos relativos acentuados entre o pré e o pds teste 1, e, principalmente, entre o pré
teste e o0 pos teste 2 (ver gréficot).

Pode-se verificar que do pré teste para o pés teste 1 , 16 dos 19 alunos melhoraram
0s seus desempenhos e que no pos teste 2, 17 alunos obtiveram resultados superiores
ou iguais aos do pds teste 1 e pré teste.

Wpré OPést  mP6s2

Gréfico 1.
Resultados dos alunos nos pré, pés1 e pés-teste 2.

Em termos de processo, também podemos afirmar que houve mudéngas positivas, do
ponto de vista qualitativo, ja que as formas de resolver as mesmas questées evidenciaram
alteragbes que nao se traduzem apenas em ganhos quantitativos, mas em ganhos quali-
tativos, pelo que a resposta a questdo equacionada nos parece, francamente, positiva (ver
exemplos nas figuras seguintes)
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7- Cotoca por ardem erescente os seguintes nimeros;

O] [

A3 < as K2 <y

(] [x] [=]

7- Coloca por ordem crescente os seguintes nimeros:

o] [ &) D =

A < RAML 2,30 2B . -,

7- Coloca por ondem crescente os seguintes nimeros:

L] L]

s | Lo

=)

Figura 8. N
Evoluggo da estratégia de resolugio duma questdo do teste, pelo mesmo aluno, nos vérios

momentos da sua aplicagéo

gupo i dessas pizzas
2750! comprar dessas pizzas 2-0OlJodocoscu Brupo lcvava[n 2750800 para comprar
i;‘oml‘«;’»: th\e“q‘:unﬁdadlz‘:eV:’um pos?dgrip:nneompf’;?( com aqugle para todos. Que quantidade de pizzas poderiam comprar com aquele
iro? . . dinheiro?
dinheiro?

(Representa como pensaste, com desenho ou de outra forms) {Representa como pensaste, com desenho out de outra forma)

Figura 9. )
Evoluggo da estratégia de resoluggio duma questéo do teste, pelo mesmo aluno, entre o

pré- e o pds-testel

O “diario de bordo” parece vir, ainda, reforgar esta constatagéio dado que a presen-
cidmos e dela demos conta, ao longo de toda a acgio. Exemplo disso foi o que acorlmteceu
relativamente ao conceito de parte da unidade. De facto, os alunos, na sua totalidade,
consideravam que a décima parte de uma unidade era maior que a quinta parte dessa
mesma unidade. A discusséo de ideias provocada pela resolugdo de problemas, onde se
exploraram materiais (Cuisenaire) levou, nessa sesséo, em que néo eStan:l planiﬁcadq um
trabalho sobre esse assunto, a uma reformulagéo do conceito em questgo gue culrr?uno.u
na construg8o de significados pessoais muito préximos dos respectivos significados insti-

tucionais pretendidos.
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trab:;s:rmerr\);e, ha'tgmbém que ter em conta as suas afirmagdes sobre a importancia de
; "a atematica desta forma, Que véo no sentido de valorizar a “facilidade na apren-
IZagem” que redunda em *mais aprendizagem”.
E 5 x a8 ~ . L B}
m relago a 2.2 questsio de Investigagéo ~ Poderd uma visdo diferente da Educagédo

M ‘0 o -
latemdtica que sustente g utilizagdo de estratégias inovadoras, evidenciando conexdes

pa'ra o} ctfesenvolwmento profissional de professores do 1. Ciclo? - e tendo por base princi-
5; ?ger:: s, otst rgiultados da entrevista & professora que se refere a esta experiéncié como
nstituido um valoroso momento de f & issi j
' ormagao profissional, j& que d
for . . Vjd g ecorreu em
biente de pré’tlc_as e levou a uma nova perspectiva de encarar este tema parece-nos
que a resposta é sim, '
Na entrevista, a Professora da Prética (PP} safientou Que o que mais apreciou foi a

situaga N icagdo” i i
¢80 de “comunicagio”, que Ihe parecia, anteriormente, muito dificil de acontecer, na

:

Sg imediato, aq.uando da expressdo dos alunos sobre o seu pensamento exposto, quer
eji\ parat 0O apoiar como correcto, quer seja para o corrigir por estar errado. '
préﬁczc;ndouaf:omo factores importantes, a reflexéo, que se fazia, em conjunto, durante as
€ QisCuss80 sobre os asstintos, a r a a ,
eflexdo sobre a reflexa ¢ a
prete . € Lare 0 que, no pés acgdo
) Comta, atplanlﬁcagao dos t’e'mas € a preparag&o da exploragéo dos materiais, assim como
o fonto com outras préaticas, estratégias, materiais e formas de estar. ,
diﬁcugngand_o nas opiniGes dos professores recolhidag no inquérito, no que concerne as
ades Inerentes ao processo de ensi i '
no & aprendizagem dos numerais decima;
que se denota uma forte relagéo ¢ iai S it
om a falta de materiais, a precari a inici
' ! ima f caria formagéo qu |
(e mais a nive! didactico que cienti i st o o
ue cientifico), quer continua sob
re este tema e a fraca abord
" ‘ rdagem
Que 6s manuais escolares fazem sobre ele, parece-nos que o presente trabatho tetine
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Relativamente & 3.2 questo de investigagéio — poderd uma visgo diferente da Educagéo
Matematica que sustente a utilizagio de estratégias inovadoras, evidenciando conexées
vérias e apoiadas por uma adequada exploragdo de materiais seleccionados/produzidos
segundo uma perspectiva de resolugéo de problemas, em ambiente de sala de aula, contri-
buir para a construgdo de uma nova cultura matemética?

Estamos conscientes que esta experiéncia, porque acto isolado, por si s6 nao ira mudar
0 processo de ensino e de aprendizagem da Matematica.

No entanto, vista & luz do quadro de mudangas que se pretendem levar a efeito no
'sentido de methorar a qualidade do ensino e da aprendizagem dos nossos alunos, parece-
nos, pelo exposto, que ela se afigura como um contributo para esta mudanca.

Assim, o presente trabatho pode vir, assim o esperamos, a provocar novos impactos,
n&o pela sua aplicagdo com caracter prescritivo, mas como proposta de gestéio e desen-
volvimento curricular dtil na planificagéo e implementagao do tema, principalmente aos
professores e alunos do 1.° CEB.

Considera-se que, em futuras investigagbes, seria necessario proceder a andlise de
questbes relativas a recursos utilizados pelos professores na selecgéo de tarefas e na
planificagéo da avaliag8o. Era importante perceber porgue é que o recurso alunos é apontado
em primeiro lugar na selecgdo de tarefas. Concordamos gue estes podem e devem cola-
borar na selec¢ao das tarefas, mas sera este o motivo que esta subjacente a escolha dos
professores? ou sera que a participagdo dos alunos na selecgdo das tarefas esta muito
condicionada pelo seu comportamento? ou ainda, a diversidade de competéncias dos
alunos serd vista como varidvel a ter em conta nesta quest&o?

Também consideramos que seria importante perceber porque é que os professores
recorrem as fichas de avaliagdo dos manuais, em detrimento dos programas, para plani-
ficarem a avaliagdo. Tera a ver com o facto dos professores valorizarem exemplos concretos,
em detrimento das orientagbes gerais explicitadas naquela fonte? De facto, esta é mais
uma situagio que abona em favor da ideia de que os manuals continuam a ter uma grande
responsabilidade neste processo, por um lado e, por outro, evidencia-se a necessidade
dos programas conterem orientagdes de caracter mais especifico, podendo, assim, cons-
tituir-se como um recurso de imprescindivel e criteriosa utilizagao.

E absolutamente imprescindivel criar uma prética de desenvolvimento curricular,
baseada em investigagdo, que ndo se identifique meramente com a elaboragéo de
novos programas nacionais de tempos a tempos. F necessério que exista um
trabalho continuado de produgdo de materiais para uso na sala de aula e para apoio
aos professores, em novos tdpicos curriculares, em tdpicos onde se perspectivam
novas abordagens ou que envolvam aspectos particularmente delicados de ordemn
cientifica ou diddctica. Esta prdtica ndo sé permite apoiar o desenvolvimento do
trabalho nas escolas como fornece uma base para revisdes curriculares periodicas

{Ponte, 1997: 85).
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